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فاعل�ة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنم�ة التفكیر المنتج 
 والمسئول�ة المجتمع�ة في مادة الدراسات الاجتماع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة 

 

 إعداد 
 أ.م.د/ ن�فین محمد محمد محمود 

                                      أستاذ مساعد المناهج وطرق التدر�س           
 جامعة حلوان –كل�ة التر��ة  

 
 مستخلص ال�حث

التعلم   ضوء  في  إثرائى  برنامج  فاعل�ة  من  التحقق  إلى  الحالي  ال�حث  هدف 
مادة  في  المجتمع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  مهارات  لتنم�ة  المشكلة  على  القائم 

) 80ینة ال�حث من ( میذ المرحلة الإعداد�ة، وتكونت عالدراسات الاجتماع�ة لدى تلا
) 40یذات الصف الثانى الإعدادى، وتم تقس�مهم إلى مجموعة تجر�ب�ة (تلمیذة من تلم 

) تلمیذة ، وتم استخدام اخت�ار التفكیر المنتج ومق�اس 40تلمیذة، ومجموعة ضا�طة (
فرو  وجود  إلى  الدراسة  نتائج  وتوصلت  المجتمع�ة،  عند  المسئول�ة  إحصائ�اً  دالة  ق 

دلالة ال  0.05  مستوى  المجموعتین  تلمیذات  تطبیق  بین  �عد  والضا�طة  تجر�ب�ة 
المنتج،  التفكیر  اخت�ار  في  التجر�ب�ة  المجموعة  تلمیذات  لصالح  الإثرائى  البرنامج 

 ومق�اس المسئول�ة المجتمع�ة.
المفتاح�ة المشكلالكلمات  على  القائم  التعلم  الإثرائى،  البرنامج  المنتج، :  التفكیر   ، ة 

 لمجتمع�ة. المسئول�ة ا
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

Abstract 
The aim of study was to investigate the effect of enrichment 

program in the light of problem based learning on developing the 
productive thinking and social responsibility in social studies for 
preparatory school students 

The participants were 80 second year preparatory school 
students. They were divided into 40 experimental group students and 
40 control group students. 

The instruments used were productive thinking test and social 
responsibility scale. 

Results revealed that were statistically significant difference 
between the mean score of the control group students and the 
experimental group students in the post administration of the 
productive thinking skills test and the post application of the social 
responsibility scale at the level of 0.05 in favour of the experimental 
group students. 
Keywords: enrichment program, problem based learning, productive 

thinking and social responsibility. 
 

 مقدمة 
المعرفة،  جوانب  شتى  في  والمتسارع  الهائل  العلمى  �التقدم  العصر  هذا  یتسم 

لمخترعات في مختلف الجوانب والتطب�قات، وقد أحدثت افات واو�ذلك في عدد الاكتش
معظم  شمل  جذر�اً  تغییراً  علم�ة  وطفرات  قفزات  من  الإنسان�ة  الحضارة  شهدته  ما 
الدراسات  مناهج  على  وجدیدة  �بیرة  �أع�اء  القى  مما  ال�شر�ة،  الح�اة  نواحي 

م  متعلم  �إعداد  مطال�ة  أص�حت  حیث  العام،  �التعل�م  علالاجتماع�ة  م�اً  تطور 
و�ستط�ع  مجتمع�ة،  أو  فرد�ة  مشكلات  من  یواجهه  ما  حل  على  قادراً  وتكنولوج�اً، 

 مواجهة الح�اة بنجاح ل�كون منتجاً فعالاً ومستهلكاً مستنیراً.
و�عتبر تنم�ة التفكیر �أنواعه المختلفة أحد أهداف تدر�س الدراسات الاجتماع�ة  

مختلف  �طرق  تنمیتها  على  العمل  �جب  االتي  لدى  هو  ة  ما  �ل  مع  للتك�ف  لتلامیذ 
 جدید والقدرة على الاستفادة منه. 
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التفكیر للتلامیذ   التر�و�ین وال�احثین �ضرورة تدر�س مهارات  و�نادى �ثیر من 
تلقائ�ة  تنمو �صورة  المعاصرة، لأنها لا  الح�ات�ة  المتغیرات  تفرضه  كمطلب عصرى 

م تعل�م  خلال  من  بل  الطب�عى،  التطور  أو  هاد �النضج  من  نظم  المهارات  لهذه  ف 
للتعلم  قابلة  مهارة  أى  مثل  مثلها  أنها  أي  التفكیر،  تعلم  أسالیب  استخدام  خلال 

 *)11، 2005والتوظ�ف. (مجدى عز�ز،  
) التفكیر  Swartz & fischer,2001و�ؤ�د  مهارات  تنم�ة  ضرورة  على   (

تعلم على درة الم�اعت�اره هدفاً من أهداف تدر�س الدراسات الاجتماع�ة، لأن تعمیق ق
وتحلیلها  الأفكار  دراسة  على  القدرة  من  �مكنه  والابتكارى  الناقد  �أنواعه  التفكیر 
وتقی�مها للوصول إلى قرار علمى تجاه المشكلات أو تجاه المواقف المرت�طة �ح�اته 

 الشخص�ة و�المجتمع الذى �ع�ش ف�ه.  
الحدی الاتجاهات  أهم  المنتج ومهاراته من  التفكیر  او�عتبر  لتر��ة، حیث  ثة في 

زاد الاهتمام �ه في الأونة الأخیرة؛ وذلك لأنه �عتمد على اندماج نمطین من أنماط 
التفكیر الفاعلة وهما التفكیر الناقد والإبداعى، و�قوم �ه الفرد بتنظ�م أفكاره ذات�اً لإنتاج 

تراكم  أفكار جدیدة، �ما أن هذا النمط من التفكیر �سمو �العلم على أن �كون مجرد  
(ا والإبداع.  للتفكیر  طر�قة  إلى  والمعلومات  فالتفكیر Hurson,2008,45لمعرفة  )؛ 

التعامل  المنتج خاصة في مجال الدراسات الاجتماع�ة �حسن من قدرة التلامیذ عند 
 مع المشكلات أو القضا�ا العلم�ة، وهذا �حسن من �فاءة العقل ال�شرى. 

قات جدیدة أو طرائق غیر  تشاف علاو�مكن تعر�ف التفكیر المنتج على أنه اك 
المرونة،  الطلاقة،  تشمل  التي  المهارات  أو  القدرات  من  مجموعة  و�تطلب  مألوفة، 
الأصالة، التوسع، والتخیل، حیث تعنى �الأصالة القدرة على إنتاج الجدید، والمرونة 

لطلاقة تعنى القدرة على تغییر اتجاه التفكیر وتولید رؤى وأفكار متنوعة، بینما تعنى ا
القدرة على إنتاج أكبر قدر ممكن من الأفكار في فترة زمن�ة محددة �شرط أن تكون  

 
 ). ABE( ات�عت ال�احثة نظام توثیق جمع�ة علم النفس الأمر�ك�ة الإصدار السادس *
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إضافة  على  القدرة  تعنى  والتوسع  التفكیر،  محل  �الموضوع  صلة  وذات  إ�جاب�ة 
التفكیر وتوس�ع النظرة  القدرة على إثارة  التخیل إلى  تفاصیل جدیدة ومتنوعة، و�شیر 

 )47-15،  2012ن،مر لاشی والرؤ�ة. (عزة عبد السم�ع وس
التفكیر،   نحو  المتعلم  لدى  العام  الاتجاه  تغییر  إلى  المنتج  التفكیر  یهدف  كما 
كعمل�ة و�ناتج معاً، أي تكو�ن اتجاهات محب�ة إ�جاب�ة نحو حل المشكلات وذلك من  
خلال تنم�ة ثقة المتعلم بنفسه وتشج�عه على معالجة مهمات وواج�ات عقل�ة صع�ة  

المثابر  العقلتتطلب  لقدراته، ة  الفرد  نظرة  على  یتوقف  المنتج  التفكیر  واستمرار  �ة، 
(سناء  للمهمة.  إنجازه  �شأن  قناعته  إلى  إضافة  الأكاد�م�ة  و�فاءته  لذاته  واحترامه 

 ) 561، 2011سل�مان،  
في   الحدیثة  التوجهات  له  دعت  ما  أهم  من  للمتعلمین  التفكیر  تعل�م  �عد  كما 

). فقد 3،  2017للتطور المعرفى (فاطمة دعبوب،أساس�ة  التر��ة؛ وذلك لكونه ر�یزة  
المعلمین   واتجاهات  التر�وى  الفكر  في  متقدماً  حیزاً  وأخذ  �ییراً،  اهتماماً  التفكیر  نال 
ببرامج التعل�م لدوره وأثره في تمكین الفرد من التك�ف ومواجهة متغیرات الح�اة، مما 

حول الفكر التر�وى من النظر�ة نذ أن ت دعا للاهتمام �عمل�ات التفكیر وتطور مهاراته م 
 ) 5، 2015السلو��ة في تفسیر التعلم إلى النظر�ة المعرف�ة. (محسن عط�ة، 

والانفعالى   الاجتماعى  الجانب  تنم�ة  یتطلب  المنتج  التفكیر  تنم�ة  إن  وحیث 
الاجتماعى،  والالتزام  والمسئول�ة  الاجتماع�ة،  الهو�ة  تحدید  مثل  التلامیذ  لدى 

 ) 2012اب�ة نحو الجماعة. (آمال صادق وفؤاد أبو حطب، ت الإ�ج والاتجاها
ومن المفاه�م الجدیدة المتداولة على المستوى الاجتماعى محل�اً وعالم�اً �سبب  
اقتران هذا المفهوم �احت�اجات الإنسان، والذى �مكن من خلال تنم�ة التفكیر المنتج  

واحدة   تعد  حیث  المجتمع�ة  المسئول�ة  بتنم�ة  دعائر�طها  المجتمع�ة من  الح�اة  م 
وأعم   أشمل  المجتمع�ة  المسئول�ة  ومفهوم  والمجتمع.  الفرد  لتقدم  وسیلة  فهى  المهمة، 
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الصح�ة،  الفرد  احت�اجات  جم�ع  على  �شتمل  حیث  الاجتماع�ة،  المسئول�ة  من 
 والبیئ�ة، والر�اض�ة، والثقاف�ة، والاجتماع�ة، والتعل�م�ة. 

المج �المسئول�ة  الشعور  ففتنم�ة  مؤ�دة تمع�ة  المجتمع ضرورة  أبناء  نفوس  ي 
الذى   المسئول مجتمع�اً  الفرد  الیوم هو  المجتمع  إلیها  �حتاج  التي  العوامل  أهم  ومن 
یؤدى عمله �انتظام واتقان، و�عرف واج�اته و�قوم �ما عل�ه من التزامات �غیر حاجة 

من  سئول�ة  ). وتحمل الم2020إلى رقا�ة أو توج�ه من شخص آخر (ز�نب الخالدى،  
الصفات التي �جب أن یتحلى بها �ل فرد في المجتمع للنهوض والارتقاء �ه، وهى 
وتنشئتهم.  الأفراد  تر��ة  عن  المسئولة  الاجتماع�ة  المؤسسات  عاتق  على  تقع  مهمة 

 )2011(شاد�ة مخلوف، 
) إلى أن تحمل المسئول�ة المجتمع�ة مفهوم مهم  2017وأشار محمد زعار�ر ( 

الشخ حول  الإیدور  �ع�ش ص�ة  أن  في  الحق  وللفرد  المجتمع،  مع  المتفاعلة  �جاب�ة 
�كون   حتى  مطمئن  �شكل  و�سعى  الح�اة،  على  للإق�ال  تدفعه  وثقة  معتدل  �شكل 
ومفهوم   رؤ�ة  ممتلكاً  لنفسه  ذات�ة  ومحاس�ة  �مسئول�ة  ف�عمل  و��جاب�اً.  نشطاً  إنساناً 

 رقى وتقدم المجتمع.ل �عزز واضح لواقع مجتمعه، و�عمل على المشار�ة الفعالة �شك
وسیلة   لأنه  الإنسان�ة،  الح�اة  دعائم  أهم  من  المجتمع�ة  المسئول�ة  فإن  وعل�ه 
�افة  في  الأخلاقى  السلوك  و�ظهار  عام،  �شكل  مصالحه  ومراعاة  المجتمع،  لتقدم 
المواقف الشخص�ة والخاصة �مكان العمل في المجتمع، وشعور الفرد �مسئول�اته تجاه 

ومجتمع الذى  ذاته  مجتمعه، ه  وعادات  ق�م  مع  یتعا�ش  �ما  التزامه  ف�ه،  �ع�ش 
وتتضمن مدى استعداده للإقرار بنتائج أقواله وأفعاله وتصرفاته تجاه مجتمعه. (أحمد 

 ) 2015صمادى وعقل ال�قعاوى، 
لذا یوجد عدید من الدراسات التي اهتمت بتنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة �أ�عادها  

) دراسة  مثل  شالمختلفة  سل�مان،  2019لبى،  ر�مان  (محمد  ودراسة   ،(2019 ،(
 ). 2022)، ودراسة (صلاح محمد، 2019ودراسة (عزة النادى وآخران، 
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نمو   إلى  تهدف  التي  التعل�م�ة  أنواع الأنشطة  أهم  وتعد الأنشطة الإثراث�ة أحد 
 مكوناً   قدرات التلامیذ على فهم المادة الدراس�ة والتعمق فیها، وتمثل الأنشطة الإثرائ�ة 

الجمل،  وعلى  اللقانى  (أحمد  والوجدان�ة.  والمهار�ة  المعرف�ة  الجوانب  لتنم�ة  مهماً 
1996 ،37( 

وقد أثبتت العدید من الدراسات فاعل�ة استخدام البرامج والأنشطة الإثرائ�ة في  
) والتي 2021)، ودراسة (مروة إبراه�م،  2021التدر�س، مثل دراسة (أمن�ة الجندى،  

 مج الإثرائ�ة في تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمى.ة البراأثبتت فاعل�
الإثرائ�ة،   الأنشطة  مجالات  أحد  المشكلات  حل  إلى  المستندة  الأنشطة  وتعد 
لتنفیذ الأنشطة الإثرائ�ة (حمدان   التدر�س�ة  القائم على المشكلة أحد الأسالیب  والتعلم 

على النظر�ة لمشكلة  )، و�ستند التعلم القائم على ا285-280،  2020محمد على،  
بل  ال�س�ط،  المعرفة  تراكم  طر�ق  عن  یتعلمون  لا  التلامیذ  أن  ترى  والتي  البنائ�ة، 
عند  صورة  �أفضل  �حدث  وهذا  یدرسونها،  التي  للمفاه�م  فهماً  یبنوا  أن  �حتاجون 
بین   یر�طوا  وأن  مختلفة،  س�اقات  في  والمعرفة  المفاه�م  �استكشاف  للتلامیذ  السماح 

علومات الجدیدة، وأن �قوموا �محاولات ل�صلوا لك�ف�ة استخدام تلك قة والمالمعرفة السا�
لیدر�وا  ثم  �متلكونها،  التي  المفاه�م  المعلومات في س�اقات مختلفة، ول�حددوا جدوى 

 ) Glen & Elaine, 2011,4-5�صورة متكاملة ��ف یبنون المعرفة �أنفسهم.(
) ووتش  ألین  یرى  اAllen & Dutch, 2012,43-53كما  أن  القائم  )  لتعلم 

في  للتعل�م  وجهت  التي  الانتقادات  من  العدید  م�اشرة  �صورة  �عالج  المشكلة  على 
أثبتت  وقد  تعاون�ة صغیرة،  مجموعات  في  العمل  على  �قوم  حیث  الحاضر،  الوقت 
اكتساب  و�ذلك  التلامیذ،  تحصیل  رفع  في  التعاون�ة  التعلم  بن�ة  فعال�ة  الدراسات 

التي سوف تستخدم ف�ه مما �جعل التلامیذ أكثر است�قاءً الس�اق  التلامیذ للمعرفة في  
�صورة  اكتسبوها  التي  المعرفة  تطبیق  على  المقدرة  لدیهم  یتكون  �ما  تعلموه،  لما 
مناس�ة، وذلك عندما ترت�ط المفاه�م التي یتعلمونها بتطب�قاتها، و�ذلك یتعلم التلامیذ 



 

 
 

 

 
                                              

 

331 

 م 2023أبریل  –  الرابعـ العدد  ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  بویةالتر للعلوم الفیوم جامعة مجلة

عرفة تتضاعف، والتلامیذ في اعد الممن خلال العمل مع المشكلة ��ف یتعلمون، فقو 
 حاجه لأن یتعلموا ��ف یتعلمون.

(�سرى   دراسة  المشكلة  على  القائم  التعلم  فاعل�ة  أثبتت  التي  الدراسات  ومن 
مهارات 2015ع�سى، تنم�ة  في  المشكلة  على  القائم  التعلم  فاعل�ة  أثبتت  والتي   (

(مر  ودراسة  الموهو�ین،  التلامیذ  لدى  الابتكارى  السالتفكیر  والتي 2017مان،  وان   (
" استرات�ج�ة مقترحة في ضوء التعلم القائم على المشكلة في  هدفت إلى استخدام  

�مدارس  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  لدى  بها  والوعى  العلم�ة  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة 
 المتفوقین".

 ونظراً لتوص�ات الدراسات السا�قة �ضرورة الاهتمام �البرامج الإثرائ�ة والتعلم
الاجتماع�ة    القائم والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  لتنم�ة  ال�احثة  سعت  المشكلة  على 

لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة �استخدام برنامج إثرائى في ضوء التعلم القائم على 
 المشكلة.

 الإحساس �المشكلة
 لقد استندت ال�احثة على وجود مشكلة ال�حث من خلال ما یلى: 

 لاع�ة أولاً: الدراسة الاستط
الدراسات ق مادة  تدر�س  واقع  لتعرف  استطلاع�ة  دراسة  �إجراء  ال�احثة  امت 

 الاجتماع�ة في المرحلة الإعداد�ة، وقد تضمنت الدراسة ما یلى: 
 المقابلات الشخص�ة -أ

حیث قامت ال�احثة �إجراء مقابلات مفتوحة مع عشرة من المعلمین �مدرستى  
، وذلك بهدف إدارة حلوان التعل�م�ة  �ة بنات أم الأ�طال الإعداد�ة بنات، ناصر الإعداد 

تعرف آراء معلمى مادة الدراسات الاجتماع�ة حول طر�قة التدر�س التي �ستخدمونها، 
الأسئلة  أهم  و�انت  المجتمع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  تنم�ة  في  إسهامها  ومدى 

 التي تم إلقاؤها في المقابلة: 
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تستخدمها �معلم في تدر�س    التي  ما الاسترات�ج�ات والطرق التدر�س�ة  -
 مادة الدراسات الاجتماع�ة للصف الثانى الإعدادى؟ 

لدى  - المجتمع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  بتنم�ة  تهتم  مدى  أي  إلى 
 التلامیذ في تدر�سك لمادة الدراسات الاجتماع�ة؟ 

القائم على المشكلة، و�لى أي مدى تط�قه في   - التعلم  ماذا تعرف عن 
 لفصل؟اخل االتدر�س د 

التلامیذ   - شخص�ة  صقل  بهدف  محددة  إثرائ�ة  برامج  تطبیق  یتم  هل 
 وتنم�ة الجوانب المعرف�ة والمهار�ة والوجدان�ة لدیهم؟ 

 ومن خلال المقابلة توصلت ال�احثة للنتائج التال�ة: 
 90  من المعلمین على علم �استرات�ج�ات التدر�س الحدیثة، من تعلم %

م النشط، ولكنهم �ستخدمونها في حدود  التعلتعاونى وتعلم �الاكتشاف، و 
ض�قة، حیث إن استخدام الطرق التقلید�ة هو الغالب نظراً لكم الدروس 

 وقلة الوقت والإمكانات على حد قولهم.
 80 من المعلمین یر�زون على الجوانب المعرف�ة والتحصیل حیث %

العمل�ة   على  الحكم  في  المع�ار  هي  التحصیل�ة  الاخت�ارات  إن 
ة، وهم �قرون �أن الطر�قة التقلید�ة لا تنمى مسئول�ة أو تفكیر،  عل�م�الت

وهى تقتصر على ملئ أذهان التلامیذ �المعلومات، ولكنهم �ضطرون  
 لاستخدامها لاس�ما مع التلامیذ الضعاف على حد قولهم.

 90 المشكلة على  القائم  التعلم  بین  �خلطون  المعلمین  من   %
ولا المشكلات  حل  وجود �ستخ  واسترات�ج�ة  �عدم  ذلك  مبرر�ن  دمونه 

 وقت لتطب�قه. 
 90  تطبیق یتم  ولا  الإثرائ�ة،  �الأنشطة  یهتمون  لا  المعلمین  من   %

الاجتماع�ة،  الدراسات  تدر�س  أهداف  تحقیق  بهدف  إثرائ�ة  برامج 
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وصقل شخص�ة المتعلم، �ما أنه لا یوجد اهتمام �حصص الأنشطة ولا  
استبدالها �حصص أساس�ة عند    ها أویتم توظ�فها، وغال�اً ما یتم إلغاؤ 

 الحاجة.
 *الملاحظة الم�اشرة -ب

الدراسى  الفصل  المعلمین داخل  ال�احثة لسلوك عشرة من  من خلال ملاحظة 
توصلت  الفصول،  هذه  في  التعل�م�ة  التلامیذ  وسلو��ات  الإعداد�ة،  المرحلة  في 

 ال�احثة للنتائج التال�ة 
تقلید�ة - برامج  هي  التعل�م�ة  تتمالبرامج  الكتاب  ،  محتوى  حول  ر�ز 

المتحدث   هو  والمعلم  الوحید،  التعل�مى  المصدر  إنه  حیث  المدرسى 
حالة   وفى  والم�ادئ،  للمفاه�م  ملخصاً  �قدم  فهو  الحصة  وقت  أغلب 
الكتاب  في  ورد  ما  تسم�ع  هي  المشار�ة  تكون  التلامیذ  مشار�ة 

 المدرسى. 
العلم  - طب�عة  و�همال  الدراسة،  حجرة  في  الأنشطة  تقصائ�ة،  الاس  قلة 

یتم   العلم �مادة وطر�قة، حیث  وعدم ممارسة التلامیذ وفهمهم لطب�عة 
الاخت�ارات،  اجت�از  بهدف  المعلومات  التلامیذ  تلقین  على  الاعتماد 
النشاط   حصص  أن  �ما  تماماً،  اللاصف�ة  الأنشطة  غ�اب  كذلك 

یتم    –والمسرح    –والكمبیوتر    –(المكت�ة   لا  والإذاعة)  والصحافة 
لتوظ� شخص�ة  فها  لتنم�ة  محددة  برامج  وفق  إثرائ�ة  أنشطة  ممارسة 

 التلامیذ المتكاملة والجوانب المعرف�ة والمهار�ة والوجدان�ة لدیهم.
الحق�ق�ة،   - التلامیذ  ح�اة  عن  �عیداً  تدرس  والمفاه�م  المعلومات 

 ومشكلات بیئته ومجتمعه، ومیوله، واهتماماته.

 
 حثة. ملاحظة غیر مقننة من إعداد البا اعتمدت الباحثة على بطاقة *
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أ - أو  طرقاً  المعلم  �ستخدم  ما  لدى  نشطة  نادراً  المنتج  التفكیر  لتنم�ة 
وس�اقات  مشكلات  في  المعرفة  بتطبیق  للتلمیذ  �سمح  فلا  التلامیذ، 
المسئول�ة   تنم�ة  إهمال  و�ذلك  ومجتمعه،  و�یئته  �ح�اته  ترت�ط 

 المجتمع�ة والمشكلات والقضا�ا المرت�طة بها.
 تال�ةثان�اً: الإطلاع على نتائج ال�حوث والدراسات السا�قة في المجالات ال

 في مجال استرات�ج�ة التعلم القائم على حل المشكلة 
أشارت نتائج عدد من الدراسات وال�حوث السا�قة إلى فاعل�ة التعلم القائم على  

التا�عة مثل دراسة (�سرى ع�سى،   ، دعاء 2015المشكلة على �ثیر من المتغیرات 
شكلة ل الم) في تنم�ة التحصیل ومهارات ح2017، مروان السمان  2019عصفور،  

والتفكیر الناقد، ومهارات ما وراء المعرفة، والتعلم الذاتي ومهارات الكتا�ة والقراءة، �ما 
أوصت �استخدام التعلم القائم على المشكلة في التدر�س، والق�ام �مز�د من الدراسات 
وال�حوث في مجال التعلم القائم على المشكلة في مناهج الدراسات الاجتماع�ة على 

 �م�ة وتعلم�ة أخرى.ت تعلمتغیرا
 في مجال تنم�ة التفكیر المنتج 

التفكیر   تنم�ة  إلى ضرورة  السا�قة  وال�حوث  الدراسات  من  عدید  نتائج  أشارت 
حسین،   وثائر  السرور  (ناد�ة  دراسة  مثل  التلامیذ  لدى  ودراسة 2010المنتج   (

)Licia,2018توفی على  وقدرته  المنتج  التفكیر  تنم�ة  أهم�ة  أكدتا  حیث  الف)  رص ر 
المشكلة،  أو  �الفكرة  الخاصة  الممكنة  الاحتمالات  من  الكثیر  لإنتاج  للتلامیذ  الكاف�ة 

) على 2014، ودراسة جمال إبراه�م،  2021كما أكدت دراسة �لا من (منار محمد،  
 ضرورة تنم�ة التفكیر المنتج في الدراسات الاجتماع�ة.

  في مجال المسئول�ة المجتمع�ة 
ا  -أ من  عدید  تنم�ة  لدراسأظهرت  ضرورة  السا�قة  التر�و�ة  وال�حوث  ات 

المجتمع�ة �دراسة �ل من  المسئول�ة  أ�عاد  �أحد  الاجتماع�ة  المسئول�ة 
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)mradi,2014  ،2018) ، (محمد القحطانى،  2015) (سامح اللیثى (
 ).2020) ، (مها عبد القادر، 2019، (دال�ا الشر�ینى، 

والع  -ب  الدول�ة  المؤتمرات  توص�ات  من  الم�ةدراسة  عدید  اتفقت   :
المسئول�ة   تنم�ة  وأهم�ة  ضرورة  على  والدول�ة  المحل�ة  المؤتمرات 

 المجتمع�ة مثل : 
 CSRالمؤتمر العاشر للمسئول�ة المجتمع�ة التي نظمته شر�ة   -

EGYPT    التعافى والعبور بوا�ة  المسئول  " الاستثمار  �عنوان 
 ، مصر. 2020نوفمبر  16�الأزمات"، 

ال - الدولى  الاجتماع�ة  علمى  المؤتمر  المسئول�ة   " �عنوان 
-15للمؤسسات الاقتصاد�ة �آل�ة لتحقیق التنم�ة المستدامة"،  

 . 2020سبتمبر  16
المستدامة،   - والتنم�ة  المجتمع�ة  للمسئول�ة  الدولى    27المؤتمر 

 ، مصر.2021مارس 
 مشكلة ال�حث 

ر  التفكی  مهارات یتضح مما سبق أن مشكلة ال�حث تتمثل في وجود قصور في  
نتج لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة وضعف المسئول�ة المجتمع�ة لدیهم؛ وقد یرجع الم

ذلك إلى أن البرامج التعل�م�ة التي یتعرضون لها هي برامج تقلید�ة، تقوم على الحفظ 
و�یئتهم   التلامیذ  ح�اة  عن  و�عیدة  التدر�س،  في  التقلید�ة  الطر�قة  واستخدام  والتلقین، 

واقع�ة التي �عا�شونها، لذا سعى هذا ال�حث لإعداد برنامج  ت الومجتمعهم، والمشكلا
لتنم�ة   الاجتماع�ة  الدراسات  مادة  في  المشكلة  على  القائم  التعلم  ضوء  في  إثرائى 

 التفكیر المنتج والمسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى. 
 أسئلة ال�حث 

 ى: التالحاول هذا ال�حث الإجا�ة عن السؤال الرئ�س 
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ما فاعل�ة برنامج إثرائى مقترح في ضوء التعلم القائم على المشكلة في تنم�ة  
تلامیذ  لدى  الاجتماع�ة  الدراسات  مادة  في  المجتمع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر 

 المرحلة الإعداد�ة؟ 
 و�تفرع من هذا السؤال الرئ�س الأسئلة التال�ة: 

مادة الدراسات الاجتماع�ة لدى   ها فيمهارات التفكیر المنتج اللازم تنمیتما  -1
 ؟ تلامیذ المرحلة الإعداد�ة 

لبرنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة في    المقترح  التصورما   -2
 مادة الدراسات الاجتماع�ة لدى تلامیذ المرحلة الاعداد�ة؟ 

مادة  -3 في  المنتج  التفكیر  تنم�ة  في  المقترح  الإثرائي  البرنامج  فاعل�ة  ما 
 الاجتماع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة؟  راسات الد 

ما فاعل�ة البرنامج الإثرائي المقترح في تنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة في مادة   -4
 الدراسات الاجتماع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة؟ 

في   -5 المجتمع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  تنم�ة  بین  الارت�اط�ة  العلاقة  ما 
 اع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة؟ لاجتممادة الدراسات ا

 أهداف ال�حث 
 هدف هذا ال�حث إلى:

ق�اس فاعل�ة البرنامج الإثرائى المقترح في ضوء التعلم القائم على المشكلة   -1
 . في تنم�ة التفكیر المنتج لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة

مشكلة  لى الق�اس فاعل�ة البرنامج الإثرائى المقترح في ضوء التعلم القائم ع -2
 .في تنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة
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 أهم�ة ال�حث 
 تمثلت أهم�ة هذا ال�حث ف�ما یلى:

إعداد برنامج إثرائى في ضوء التعلم القائم على المشكلة �مكن أن �ستعین   -1
لدى   الاجتماع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  تنم�ة  بهدف  المعلمون؛  �ه 

 ثانى الإعدادى.صف اللتلامیذ ا
إلى   -2 الاجتماع�ة  الدراسات  معلمى  تدر�ب  على  القائمین  أنظار  توج�ه 

تنفیذ  المشكلة في  القائم على  التعلم  المعلمین على تطبیق  تدر�ب  ضرورة 
 الأنشطة الإثرائ�ة وفق برنامج إثرائى محدد.

لتنم�ة   -3 الاجتماع�ة؛  الدراسات  في  اخت�ارات  بناء  في  المعلمین  مساعدة 
مق�اس  فكیر  تال و�ناء  الإعدادى،  الثانى  الصف  تلامیذ  لدى  المنتج 

 للمسئول�ة المجتمع�ة. 
توج�ه المعلمین ومخططى المناهج لأهم�ة التدر�س من أجل تنم�ة مهارات   -4

 التفكیر المختلفة. 
 حدود ال�حث 

الصف    تلمیذ من تلامیذ   80  الحدود ال�شر�ة: اقتصر ال�حث على تلامیذ  -أ
 هم إلى مجموعة تجر�ب�ة ومجموعة ضا�طة. تقس�م  الثاني الإعدادي، وتم

الحدود المكان�ة: اقتصر ال�حث على تلامیذ مدرسة أم الأ�طال الإعداد�ة   -ب 
 بنات التا�عة لإدارة حلوان التعل�م�ة، محافظة القاهرة. 

العام   -ج من  الثاني  الدراسي  الفصل  في  ال�حث  تطبیق  تم  الزمان�ة:  الحدود 
 . 2022/ 2021الجامعي 
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 ث �حفروض ال
 ال�حث إلى التحقق من صحة الفروض التال�ة:  سعى

إحصائ�ا بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة    ةق دالو وجد فر ت -1
التطبیق  لصالح  وال�عدي  القبلي  التطبیق  في  المنتج  التفكیر  اخت�ار  في 

 ال�عدي. 
إحصائ�ا بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة    ةق دالو وجد فر ت -2

لصالح  موعة  مجوال المنتج  التفكیر  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة 
 المجموعة التجر�ب�ة. 

إحصائ�ا بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة    ةق دالو وجد فر ت -3
لصالح  وال�عدي  القبلي  التطبیق  في  المجتمع�ة  المسئول�ة  مق�اس  في 

 التطبیق ال�عدي.
ت تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة  درجا  طيإحصائ�ا بین متوس  ةق دالو وجد فر ت -4

المجتمع�ة   المسئول�ة  لمق�اس  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة  والمجموعة 
 لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 

ارت�اط�ة موج�ة  -5 إحصائ�ا  توجد علاقة  المجموعة   تلامیذ   درجات بین    دالة 
ال�عدى    فيالتجر�ب�ة   المسئول�ة التطبیق  ومق�اس  المنتج  التفكیر    لاخت�ار 

 ع�ة.لمجتما
 منهج ال�حث 

 اعتمد ال�حث الحالي على منهجین من مناهج ال�حث هما:
التحلیلى - الوصفى  لل�حث، المنهج  النظري  الإطار  إعداد  في  وذلك   :

 و�ذلك في إعداد البرنامج الإثرائى المقترح، و�ناء أدوات ال�حث.
التجر�بي - تعرف المنهج  بهدف  لل�حث؛  التطب�قي  الجانب  في  وذلك   :

حل  البرنة  فاعل� على  القائم  التعلم  ضوء  في  المقترح  الإثرائى  امج 
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مادة   في  المجتمع�ة  والمسئولة  المنتج  التفكیر  تنم�ة  في  المشكلة 
 الدراسات الاجتماع�ة لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادي.

 التصم�م التجر�بى
 تناول هذا الجزء متغیرات ال�حث والمجموعات التجر�ب�ة 

 ث أولاً: متغیرات ال�ح
ال�حث على متغیر مستقل واحد وهو المستقل  یرالمتغ -أ : اشتمل هذا 

 البرنامج الإثرائى المقترح في ضوء التعلم القائم على المشكلة.
 : اشتمل هذا ال�حث على متغیر�ن تا�عین هما ینالتا�ع �نالمتغیر  -ب 

لدى  • الاجتماع�ة  الدراسات  مادة  في  المنتج  التفكیر  تنم�ة 
 دى.اتلامیذ الصف الثانى الإعد 

الاجتماع�ة  تن • الدراسات  مادة  في  المجتمع�ة  المسئول�ة  م�ة 
 لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى. 

 ثان�اً: التصم�م التجر�بى لل�حث
 . ذا المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طةاستخدم هذا ال�حث التصم�م التجر�بى 

 إجراءات ال�حث 
الإجراءات �احثة  لللإجا�ة عن أسئلة ال�حث والتحقق من صحة فروضه ات�عت ا

 التال�ة: 
 أولاً: إعداد الإطار النظرى لل�حث

وذلك من خلال الإطلاع على الأدب�ات والدراسات ال�حوث السا�قة التي تتصل  
 �المحاور الأساس�ة لل�حث، وهى:

 : الإثراء والبرامج الإثرائ�ة. المحور الأول
 : التعلم القائم على المشكلة. المحور الثانى
 ر المنتج.التفكی :المحور الثالث
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 : المسئول�ة المجتمع�ة. المحور الرا�ع
 ثان�اً: إعداد أدوات ال�حث والتي اشتملت على

الخبراء   -أ من  مجموعة  على  وعرضه  المنتج،  التفكیر  اخت�ار  إعداد 
 والمتخصصین لض�طه والتأكد من صدقه وث�اته. 

الخبراء   -ب  من  مجموعة  على  وعرضه  المجتمع�ة،  المسئول�ة  مق�اس  إعداد 
 ین لض�طه والتأكد من صدقه وث�اته. لمتخصصاو 

 ثالثاً: تصم�م مواد المعالجة التجر�ب�ة لل�حث 
المشكلة،   -1 على  القائم  التعلم  ضوء  في  المقترح  الإثرائى  البرنامج  إعداد 

 وعرضه على مجموعة من السادة المحكمین وفقاً للخطوات التال�ة 
 تحدید فلسفة البرنامج.  -
 برنامج المقترح. ئها الو تحدید الأسس التي یبنى في ض -
 تحدید الهدف العام للبرنامج، والأهداف الإجرائ�ة.  -
 محتوى البرنامج. -
 تحدید طرق واسترات�ج�ات التدر�س المستخدمة في تدر�س البرنامج.  -
 تحدید الأنشطة التعل�م�ة.  -
 تحدید مصادر التعلم.  -
 تحدید أسالیب تقو�م البرنامج. -
من خلال عرضه ع - المقترح  البرنامج  مجمو لض�ط  الخبراء ى  من  عة 

 والمتخصصین لض�ط�ه والتأكد من صدقه وحسن ث�اته. 
على   -2 العر�ى، وعرضها  وطننا  ثروات  لوحدة  الإثرائى  النشاط  �راسة  إعداد 

 مجموعة من الخبراء والمتخصصین لض�طها.
إعداد دلیل المعلم الاسترشادي عند تطبیق البرنامج المقترح، وعرضه على   -3

 لض�طه. تخصصینممجموعة من الخبراء ال
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 را�عاً: التجر�ب المیدانى لتجر�ة ال�حث، وقد سار وفقاً للخطوات التال�ة:
أم الأ�طال   -1 �مدرسة  الثانى الإعدادى،  اخت�ار مجموعة من تلامیذ الصف 

وتقس�مها   القاهرة،  �محافظة  التعل�م�ة  التا�عة لإدارة حلوان  بنات  الإعداد�ة 
 إلى مجموعة تجر�ب�ة ومجموعة ضا�طة. 

 وات ال�حث وض�طها.داد أد عإ  -2
مق�اس المسئول�ة    –التطبیق القبلى لأدوات ال�حث (اخت�ار التفكیر المنتج   -3

والضا�طة،  التجر�ب�ة  المجموعتین  تكافؤ  من  للتأكد  وذلك  المجتمع�ة)، 
 ومعرفة المستو�ات المبدئ�ة للتلامیذ في المجموعتین في المتغیرات التا�عة. 

الإ  -4 البرنامج  بتدر�س  الر ثالق�ام  حل  ائى  على  القائم  التعلم  في ضوء  مقترح 
المشكلة والمعد لوحدة ثروات وطننا العر�ى في مادة الدراسات الاجتماع�ة  
للصف الثانى الإعدادى على المجموعة التجر�ب�ة، بینما تدرس المجموعة  

 الضا�طة �الطر�قة التقلید�ة. 
 . لضا�طةاو التطبیق ال�عدى لأدوات ال�حث على المجموعتین التجر�ب�ة  -5
 تحدید أسالیب المعالجة الإحصائ�ة للب�انات.  -6
 المعالجة الإحصائ�ة والتوصل إلى النتائج وتفسیرها.  -7
 تقد�م التوص�ات والمقترحات في ضوء نتائج ال�حث. -8

 مصطلحات ال�حث 
 Enrichment Programالبرنامج الإثرائى  )1(

اللقانى (  العام الذى یوضع  39،  1996�عرفه أحمد  المخطط  �أنه  وقت    يف) 
و�لخص س التعل�م،  مراحل  من  مرحلة  في  والتدر�س  التعل�م  عملیتى  على  ابق 

یتضمن  �ما  معینة،  مدة  خلال  المدرسة  تنظمها  التي  والموضوعات  الإجراءات 
 الخبرات التعل�م�ة التي �جب أن �كتسبها التلمیذ، وهو أشمل من المنهج. 
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 نیفین محمد محمد محمود

 

ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

الخبرات والأنشطة    وعة منمجوتعرف ال�احثة البرنامج الإثرائى إجرائ�اً �أنه " م
ثروات  وحدة  في  الاجتماع�ة  الدراسات  منهج  واتساع  عمق  من  تز�د  التي  التعل�م�ة 
تنم�ة   بهدف  وذلك  المشكلة،  على  القائم  التعلم  ضوء  في  وتصمم   ،" العر�ى  وطننا 

 التفكیر المنتج والمسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ الثانى الإعدادى. 
  Problem Based Learningلة كشالتعلم القائم على الم )2(

النجدى وآخرون، ( المشكلة  421،  2005�عرفه أحمد  القائم على  التعلم  ) أن 
تستخدم  أن  �مكن  وذات معنى،  التلامیذ في مواقف مشكلة حق�ق�ة  �قوم على وجود 

 كنقطة للاستقصاء والاكتشاف.
ال�حث  هذا  في  إجرائ�اً  المشكلة  على  القائم  التعلم  ال�احثة  " أن�  وتعرف    ها 

استرات�ج�ة یتم فیها تقد�م مواقف للتلامیذ تشتمل على مشكلات تكون مرت�طة �محتوى  
التلامیذ،  �ح�اة  ومتصلة  العر�ى"،  وطننا  ثروات   " وحدة  الاجتماع�ة،  الدراسات  مادة 
تستثیر لدیهم حب الاستطلاع، حیث �قومون �ال�حث والاستقصاء تعاون�اً، و�جمعون  

 ددة، و�تا�ع المعلم التلامیذ و�وجههم و�قوم أداءهم. متع لم تعالمعلومات من مصادر 
 Productive Thinkingالتفكیر المنتج  )3(

) �أنه ذلك النمط الذى ینتهجه التلمیذ من  14،  2015�عرفه (سعد عبد الكر�م،  
خلال استخدامه للمناظرة الاستقصائ�ة في تعلمه ل�عض الموضوعات، مما �حقق لد�ه 

مه في  شاملاً  حل الت  ات ار نمواً  في  �ساعده  الذى  الأمر  والابتكارى،  الناقد  فكیر 
 المشكلات والقضا�ا التي تواجهه �كفاءة عال�ة. 

هانى،   (مرفت  مهارات 15،  2017وتذ�ر  عن  ع�ارة  المنتج  التفكیر  أن   (
والاستنتاج  التحلیل  مهارات  و�شمل  والناقد  الإبداعى  التفكیر  بین  تجمع  التي  التفكیر 

 المعط�ات وتقو�م الحجج والطلاقة والمرونة والأصالة. ضوء  فيؤ والتفسیر والتنب
وتعرف ال�احثة التفكیر المنتج إجرائ�اً �أنه " مجموعة من العمل�ات العقل�ة التي  
تعكس قدرة التلمیذ على الق�ام �أنشطة عقل�ة معینة تعكس ممارسة للتفكیر الإبداعى 
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و  الطلاقة،  لمهارات  استخدامه  خلال  من  ومعرفة   ونة،مر ال والناقد  والأصالة، 
 الافتراضات، والاستنتاج، وتقی�م الحجج " . 

 Social Responsibilityالمسئول�ة المجتمع�ة  )4(
) �أنه مسئول�ة الفرد عن نفسه، ومسئولیته  325،  2018تعرفه (نهى مجاهد،  

الاجتماعى،  �الواجب  الشعور  خلال  من  یتم  وهذا  وأسرته،  ومدرسته  مجتمعه  تجاه 
المجتمع�ة على المجت  لاوتفهم مشك المسئول�ة  وتشتمل  والتعاون مع الآخر�ن،  تمع، 

 المسئول�ة الاجتماع�ة، والمسئول�ة البیئ�ة، والمسئول�ة الاقتصاد�ة. 
نفسه،   تجاه  الفرد  مسئول�ة   " �أنها  المجتمع�ة  المسئول�ة  ال�احثة  وتعرف 

وتفهم   اعى،تمج ومجتمعه، ومدرسته وأسرته، وهذا یتم من خلال الشعور �الواجب الا
المسئول�ة  وتشتمل  حلها،  فى  الآخر�ن  مع  والتعاون  المجتمع،  وقضا�ا  مشكلات 
والقانونى،  والاقتصادي،  والبیئى،  (الاجتماعى،  تشمل  أ�عاد  ستة  على  المجتمع�ة 
الإعدادى  الثانى  الصف  تلمیذ  عل�ه  �حصل  �ما  وتقاس  والخیرى)،  والأخلاقى، 

 ل�ة المجتمع�ة. مسئو الس (مجموعة ال�حث) من درجات في مق�ا
 الإطار النظرى لل�حث والدراسات السا�قة :

 المحور الأول: الإثراء والبرامج الإثرائ�ة. 
 المحور الثانى: التعلم القائم على المشكلة. 

 المحور الثالث: التفكیر المنتج.
 المحور الرا�ع: المسئول�ة المجتمع�ة. 
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 نیفین محمد محمد محمود

 

ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 الإثراء والبرامج الإثرائ�ة  المحور الأول: 
  والم�ادئ والعوامل   الإثرائ�ة، وأنواعه،  والبرامج  الإثراء  مفهوم  المحور  ذاه  ناولت ی

 وأهمیتها.  الإثرائ�ة البرامج فاعلیته، وأهداف تحقق التي
 مفهوم الإثراء والبرامج الإثرائ�ة  

 ) ز�تون  حسن  الإثراء65،    2003�عرف    خبرات   تعمیق  أو  توس�ع  �أنه  ) 
 . الإثرائ�ة الأنشطة ل�عض  ممارسته خلال  من ةجدان�لو وا والمهار�ة المعرف�ة المتعلم

 والتعمق  التوسع:    تر�و�اً   ) الإثراء  32-31،    2009مجدي عز�ز (    كما یرى 
  منهج   من  دراس�ة  في وحدة  أو  واحد،   دراسي  موضوع  في  المتضمنة  التعلم  جوانب   في

، ،  جوانب   �جم�ع  أو  �عینه  أو    ت لاتعدی  إدخال  �عني  التعل�مي  والإثراء  المنهج 
التلامیذ   المقررة  المناهج  على  افات إض  والانفعال�ة   المعرف�ة  المجالات   في  على 

مستوى   والنفسحر��ة؛ ،  التلامیذ   لتواكب   التلامیذ   مستوى   رفع  في  لتسهم  أو  الفائقین 
تعل�مه   واتساع  عمق  ز�ادة  إلى  تهدف  أفق�ة للتلمیذ   أو   رأس�ة  خبرات   وتوفیر  العادیین ،

 . 
أ�ضاً      الإثرائي   البرنامج  )  198-197،    2009(    عز�ز  ديمجكما �عرف 

 حاجات   لمقابلة   محله؛  تحل  أو  المعتاد   المنهج  موضوعات   تكمل  تعل�م�ة  خبرات : "�أنه
، �الشمول  التعلم،  على  قدرتهم  وتفعیل  التلامیذ   یناسب   �ما  والعمق  والاتساع  وتتسم 

 على   �حثهم  مام ، و�هوللعق  المثیرة  التدر�س  مواقف  تهیئة  في  و�سهم  التلامیذ،  قدرات 
و�ت�ح  والتقصي  ال�حث   ،  التي   الممارسات   ب�عض   للق�ام  مناس�ة  فرصاً   والاكتشاف 

رغ�اتهم �ما  تش�ع   ،  تهدف  التي  والمهام  الأنشطة  من  مجموعة  �شمل  واحت�اجاتهم 
واستخدام  مهارات   لتنم�ة  �النس�ة   ودلالة  معنى   له  وظ�فً�اً   استخداماً   المعرفة  التفكیر، 
 ". میذ تلال لتعلم

  خلال   من   یتم   الإثراء  أن   على   أجمعت   التعر�فات   جم�ع   أن   سبق   مما   �تضحو 
تعل�م�ة  خبرات   تقد�م  وتوس�ع   تعمیق  على   وتعمل  ،�المنهج  ترت�ط  إضاف�ة  وأنشطة 
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خطةمحددة  أهداف  لتحقیق  التلامیذ   خبرات  وفق   حاجات   لمقابلة  وذلك  ،محددة  ، 
النمو  �ساعد   �ما  هار�ة؛ملاو   والوجدان�ة  المعرف�ة  المجالات   في  التلامیذ   الشامل  على 

 ، ومجتمعه   بیئته  على  و�نعكس  الیوم�ة  ح�اته  إلى  ، و�نتقلالتلمیذ   لشخص�ة  والمتكامل
داخل �قتصر  ،خارجه  أو  الفصل  وتنفذ   �متد  و�نما  ،المحتوى   إثراء  على  الإثراء  ولا 

أهداف  المنهج   عناصر  �ق�ة  لإثراء وأسالیب   وطرق   من    ،   م ل عت  و�یئة  تقو�م،  تدر�س 
إثرائ�اً   التعل�مي  المناخ  �ص�ح  �حیث   ،التعلم  اتجونو   مع  ال�حث   هذا  و�تفق  ،�أكمله 

 حل مشكلات   على  العمل  خلال  من   التلامیذ   خبرات   إثراء  �مكن  أنه   یرى   الذي  الاتجاه 
 للتوصل  متعددة  أنشطة  وممارسة  والاكتشاف  �التقصي  التلامیذ   �قوم  ،ح�ات�ة  واقع�ة
 . لهذه المشكلات لحلول

  الخبرات   من  مجموعة"  �أنه  ال�حث   هذا  في  الإثرائي  البرنامج  ثةال�اح  فعر وت
وحدة   الدراسات الاجتماع�ة في  منهج  واتساع   عمق  من  التي تز�د   التعل�م�ة  والأنشطة

وذلك  ، المشكلة  على  القائم  التعلم  فى ضوء  وتصمم  العر�ى،  وطننا   بهدف  ثروات 
الم  تنم�ة والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  الثانى   تلامیذ   ىلد   �ةمع جتمهارات  الصف 

 " الإعدادى 
 التعل�مي  الإثراء أنواع

  ، عز�ز  (مجدي  ،    32،    2009یتفق  القر�طى  المطلب  عبد  ،   2014؛ 
 : للإثراء ،هما رئ�سین ) على أن هناك  نوعین 355-356
  أو   الموضوعات   �عض   إضافة   و�تضمن  :(أفقي)  الاتساع  طر�ق  عن  إثراء  -أ

 .لها واستمراراً  العادي المنهج وأبواب  ات موضوعل عةوتوس امتدادًا الأبواب 
  من   ما  مجال  محتوى   تعمیق   و�عني:  (رأسي)  العمق  طر�ق  عن  إثراء  -  ب 

وحدات   المقرر  المنهج  مجالات    المنهج   في  موجودة  معینة  دراس�ة  أو 
�عض   �حیث   العادي،  للمحتوى   تعز�ز  عمل�ة  و�تضمن  الأصلي،   تضاف 
 .ةالواقع�  ةالح�ات� المشكلات  أو التطب�قات 
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 دراسة  في  التعمق  طر�ق  عن  بنوع�ه،  الإثراء  تناول  المفید   من  أنه  ال�احثة  وترى      
الطاقة  موضوعات    الواقع�ة   المشكلات   �عض   حل  على  العمل  خلال  من  ،وحدة 

الوحدة،   مفاه�م  على تقوم  التي  التطب�قات التكنولوج�ة  �عض   ، وتقد�مالمرت�طة  الح�ات�ة
 المشكلات   من  أ�ضًا  الوحدة وتعد   مع  تتكامل  التي  ات وعالموض   �عض   إضافة  و�ذلك

،   ببیئة  ترت�ط   والتي  الواقع�ة ومجتمعهم  التفكیر   تنم�ة   بهدف  وذلك  التلامیذ  مهارات 
 العل�ا والوعي العلمي .

 الإثراء  فاعل�ة تحقق التي والعوامل الم�ادئ
ا  م�  وهى  الإثرائ�ة  التعل�م�ة  الأنشطة  فاعل�ة  لتحقیق  أساس�ة  م�ادئ  هناك

 :) 352  -351،  2008ا (كمال ز�تون،  حدده
  یبني   حیث   البنائ�ة،  منظور  مع  ذلك  و�تفق:  فكرً�ا  نشاطا  التعلم  یتطلب  -

  وتؤدي.  الكتاب   أو  المعلم  من  المعرفة  من استق�ال  بدلاً   فهمه  المتعلم
  فالاسترات�ج�ات   التعلم  فعال�ة  نقص   إلى  للمعلومات   السطح�ة  المعالجة
  المعلم   �ساعد   العمیق   الفهم  أن  �ما  ى،معن  ذي  لمإلى تع  تؤدي  العم�قة

  المفهومي   و�حداث التغییر  التلامیذ   لدى  البدیلة  التصورات   �شف  على
 المعرفة  ز�ادة  إلى   حاجته   المتعلم  یدرك  أن  و�جب   .المجالات   هذه  في
لحل   ل�س  معلومات   من   لد�ه  ما  �أن  إدراكه  أي   التي   المشكلة  �افً�ا 

  التلامیذ   إمكانات   تتحدى  تيال  كلات مشال  تقد�م   �جب   ولذلك  تواجهه،
الحاجة  المعرف�ة  �التجر�ب   التعلم�ة  الأنشطة  من  لمز�د   وتؤ�د 

 .وغیرها والاطلاع، والاستقصاء
  صغیرة   لمجموعات   التلامیذ   بتقس�م  �سمح  ولذلك  اجتماعي  جانب   للتعلم -

  تم   ما  تأكید   إلى  التطبیق  و�ؤدي  .الأنشطة التعل�م�ة  ممارسة  أثناء  في
جدیدة،   مشكلات   لحل  الفرصة  التلامیذ   إعطاء   ذلك  لب تطو�   تعلمه

  التي   للم�ادئ  التكنولوج�ة   التطب�قات   تعرف  إلى   التلامیذ   وتوج�ه 
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والبیئ�ة  القضا�ا   ومناقشة  �عرفونها،  التلامیذ   من  تتطلب   التي  العلم�ة 
 .  تعلمه سبق ما ضوء في  المناس�ة القرارات  إصدار

  �استخدام   تحق�قها  و�مكن  ائ�ة،بن ال  النظر�ة  م�ادئ  مع  تتفق   الم�ادئ  وهذه
  خلال البرنامج   من  الم�ادئ  تلك  لتحقیق  النظر�ة البنائ�ة، وسعت ال�احثة  استرات�ج�ات 

 .مشكلة على القائم التعلم ضوء في الإثرائي
 أهداف البرامج الإثرائ�ة 

�ما حددها (حسن   لتحق�قها  تسعى  التي  الأهداف  من  العدید   الإثرائ�ة  وللبرامج
 : یلي ) ف�ما24-273،  2010؛ حمدان محمد على ،  66-65،  2003ز�تون ،  

 .الإثرائ�ة �الأنشطة المتضمنة التعلم لجوانب  التلامیذ  فهم تعمیق -
  علم�ة   أنشطة  تقد�م  خلال  من  المشكلات  حل  على   التلامیذ   قدرة  تنم�ة  -

استرات�ج�ات   النها�ة  مفتوحة وأنشطة  حل  تتناول   حل  المشكلات، 
 . المشكلات 

  خلال   من  الیوم�ة  ح�اتهم  في  العلوم   أهم�ة  إدراك  على  میذ التلا  ةعد مسا   -
  سیر   على  المجتمع، والإطلاع  حل مشكلات   في  العلم  تطب�قات   ممارسة
 . وتطورها المخترعات  وتار�خ والمبتكر�ن، العلماء

واحترام  والعمل  التعاون   روح  تنم�ة  -  الآخر�ن  نظر  ووجهات   آراء  الفر�قي، 
 الدراسي المناخ تهیئة  خلال من، لخبرةا  ىعلح تا والانف،  التعصب   وتجنب 

 . ال�عض  و�عضهم التلامیذ  بین التعاون  على المساعد 
 . التلامیذ  لدى العلمي الاستطلاع وحب  الفضول استثارة -
 .  العلم�ة الموضوعات  �عض   تعل�م وتقلید�ة صعو�ة من التخف�ف -
  ة تنم�  في  د تساع  أنشطة  من  �قدم  ما  خلال  من  وثر�ة  ش�قة  بیئة  تقد�م  -

ووضع  في  التلامیذ   مهارات  الجماعي،    لتقد�م   الملائمة  المعاییر   العمل 
 .الأفكار والبدائل
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  وز�ادة   بیئتهم   في  الموجودة  والتحد�ات   �المشكلات   التلامیذ   وعي  ز�ادة  -
  على  �ساعد   مما  الآخر�ن   مع  حلها، والمشار�ة  في  ورغبتهم  بها   اهتمامهم 

 . التلامیذ  عقل�ة  تفتح
 الم�ادئ   فهم  على  تساعد   التي  التفكیر  مهارات   تنم�ة  ىعل  التر�یز  -

 .الأساس�ة
 أهم�ة البرامج الإثرائ�ة 

  في   الإثرائ�ة  والأنشطة  البرامج  وأهم�ة  لدور  الدراسات   من  العدید   أشارت   وقد 
فهم  التدر�س وتنم�ة  الدراسي  للمحتوى   التلامیذ   وتحصیل  لتعمیق   ،  تفكیر  للمنهج 
والقدرة  ةلمعرف�او   العقل�ة   ومهاراتهم   التلامیذ    واخت�ارها   المعلومات   جمع   على  العل�ا، 
 �م�ادئ  العلوم  و�ثراء مناهج،  الآراء  وتقو�م  النتائج، والاستدلال،  واستخلاص   وتحلیلها
ور�ط  الثقافة ونشرها،  العلم�ة   �التطورات   الإثرائ�ة   والأنشطة   البرامج  العلم�ة 

، التلامیذ  لدى  الوجدان�ة  نب الجوا  ةم� والبیئة، وتن  المجتمع  على  وتأثیرها  والتكنولوج�ة
،  تعلم   نحو  اتجاهاتهم   و   التلامیذ   ومیول   هوا�ات   وتنم�ة  المواهب   واكتشاف   العلوم 
 تنم�ة  من  العلم�ة  والتجارب   الإثرائ�ة  تلك الأنشطة  تت�حه  ما   خلال   من  الكامنة  العلم�ة

 المهارات  تنم�ةو   ن،لدى  المتعلمی  الناقد   و  والعلمي  الابتكاري   التفكیر  من  مختلفة  أنواع
نحوه،   اتجاهات   وتنم�ة  الجماعي  العمل  على  التلامیذ   وتدر�ب   ،الاجتماع�ة  مناس�ة 

 حل  على  التلامیذ   قدرة  وتنم�ة،  التعلم  نحو  والدافع�ة،  �الذات   الشعور  وتعز�ز
تواجههم   المشكلات   الأنشطة   تعد   �ما،  التعلم  أثر  وانتقال  الیوم�ة  ح�اتهم  في  التي 

التعلم   تطبیقل  مهمًا   مدخلاً   الإثرائ�ة  دراسة (سحر عز   ذلك  و�ؤ�د ،  النشط    نظر�ات 
؛   2021؛ أمن�ة الجندى ،    2019؛ �حیى عبد الوهاب وآخرون ،    2014الدین ،  

 ) .2021مروة إبراه�م ،  
 العلم�ة   الأنشطة  وتصم�م  اخت�ار  في  المحور  هذا  من  ال�احثة  استفادت   وقد     

المحددة  وفقاً   الإثرائ�ة الإثراء،   لفاعل�ة  الرئ�سة  الم�ادئ  �حقق  و�ما  �قاً،سم  للمعاییر 
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وتضمین   البرامج  لإعداد   الحدیثة  والاتجاهات    من  العدید   الإثرائي  البرنامج  الإثرائ�ة 
و�ثري   أهداف  �حقق  �ما  واللاصف�ة  الصف�ة   الإثرائ�ة  الأنشطة  ،   منهج  ال�حث 

 . واتساعاً  عمقاً   الدراسات الاجتماع�ة
 على المشكلة  لقائم ا  لمالمحور الثانى: التع

الذى   النظرى  والأساس  المشكلة،  على  القائم  التعلم  مفهوم  المحور  هذا  تناول 
المعلم  ودور  المشكلة،  على  القائم  التعلم  وأهم�ة  وأهداف  ومكوناتها،  عل�ه،  تعتمد 

 والمتعلم فى التعلم القائم على المشكلة، والفرق بینها و�ین استرات�ج�ة حل المشكلات.
 قائم على المشكلة اللم تعالمفهوم  

  تستخدم   النشط  للتعلم  طر�قة "  �أنه  )  Allen,2012,10-43  (  آلین  �عرفه
  ما �عرفون   ل�حددوا  التلامیذ   تعلم  وهي  التلمیذ ،  تعلم  لت�سر  الح�اة الحق�ق�ة  مشكلات 

 �شار�وها   و  النتائج  و�حللوا  �حتاجونها ،  المعلومات التي  ل�جدوا   لمعرفته  �حتاجون   وما
 ." ر�نخالآ مع

�عرفك على    التعلم )  Glen&Elaine,2012,4-5(  وایلین   جلین  ما  القائم 
  ینتج   و  للتلامیذ،  تحدً�ا  تمثل  مشكلة  فیها  التعلم  تعل�م�ة �قود   استرات�ج�ة  "المشكلة �أنه

 ." استطلاع حب   عنها
القائم على المشكلة    التعلم  ) أن421،    2005،  وأخرون   النجدي  (أحمد   و�رى 

  تستخدم   أن   �مكن ،  معنى  وذات   حق�ق�ة  مشكلة  مواقف  يمیذ ف لاتلا  وجود   على   �قوم "
 . "والاكتشاف للاستقصاء انطلاق كنقطة

  القائم على المشكلة استرات�ج�ة   التعلم  أن  على   اتفاق   هناك أن  سبق   مما   و�تضح
 تر�ز   وهي،  واقع�ة  حق�ق�ة  مشكلة  بتقد�م  وتبدأ،  التلمیذ   تتمر�ز حول   تعلم�ة  تعل�م�ة

  من  أكثر،  المشكلة  لحل  التلمیذ   بها  التي �قوم  لإجراءات وا،  كلةمشال  حل  عمل�ة  على
 التعاوني.  النشط والعمل التعلم على وتعتمد ، صح�حة إجا�ة إ�جاد  على تر�یزها



 

 
 
 

 
 

350 

 نیفین محمد محمد محمود
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  تقد�م   فیها  یتم  استرات�ج�ة: "�أنه القائم على المشكلة  التعلم   ال�احثة  تعرف  و�ذلك
للتلامیذ  الدراسات   ةماد   وى تح م�  مرت�طة  تكون   مشكلات   على  تشتمل  مواقف 

  �قومون   حیث ،  الاستطلاع  لدیهم حب   تستثیر،  التلامیذ   �ح�اة   ومتصلة ،  الاجتماع�ة
 و�تا�ع،  تعلم متعددة  مصادر  من  المعلومات   و�جمعون ،  تعاونً�ا   والاستقصاء  �ال�حث 
 ." أداءهم و�قوم و�وجههم التلامیذ  المعلم

 مشكلة على القائم التعلم استرات�ج�ة فلسفة
  على   القائم  للتعلم  النظري   الأساس   هي  Constructivism  ئ�ة البنا  ة ر�النظ  تعد 

 یلي   �ما  تلخ�صها  �مكن  الافتراضات   من  مجموعة  على  البنائ�ة  وتقوم  ،  مشكلة
، 2005؛ أحمد النجدى وآخرون،  106-96،  2003(حسن ز�تون، و�مال ز�تون،  :

  –  149،    2008؛ �مال ز�تون ،    46-45،  2007؛  عا�ش ز�تون،    372-374
151 . ( 

  فالتعلم  بنائ�ة)  عمل�ة  (التعلم  نقلها  ول�س  المعرفة  بناء  على  البنائ�ة  تؤ�د -أ
  تنظم  جدیدة  معرف�ة  لتراكیب   المتعلم   إبداع   عمل�ة بنائ�ة �مثل عمل�ة  بوصفه 
 .الخارجي العالم معط�ات  مع وتفسرها خبراته

  عمل�ة   يف  عقلً�ا  جهدًا  یبذل  المتعلم  أن  �معنى:  نشطة  عمل�ة  التعلم-  ب 
المعرفة  إلى  للوصول  لتعلم،ا   النشطة   العمل�ة  وتلك،  بنفسه  اكتشاف 

 . المعلم ةمسؤول� ول�ست  نفسه المتعلم ةمسؤول�
 حول   التفاوض   خلال  من  المفاه�مي  النمو  اجتماع�ة، و�نتج   عمل�ة  التعلم-  ج

  الفرد  أن  أي  التعاوني  التعلم  خلال  من  الداخل�ة  وتغییر التصورات   المعنى،
  أ�ضًا   المعرفة  تبنى  ولكن،  الذات�ة فقط  أنشطته   خلال  نم   رفتهعم  یبني  لا

نحو    ینجذبون   فالأفراد ،  الآخر�ن  مع  الاجتماعي  التفاوض   خلال  من
 . الآخر�ن تقدیر  فیها ینالون  قد  لأنهم وذلك، المتعاونة البیئات 
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  �عد :  المعنى  ذي  التعلم  لبناء  أساسً�ا  شرطًا  للمتعلم  القبل�ة  المعرفة  تعد -  د 
  مكونات   أهم  من  المتعلم  لدى  القبل�ة  الجدیدة والمعرفة  لمعرفةا  بین  لاعالتف

 المعرفة   صور  الذات�ة إحدى  أو  التلقائ�ة  المعرفة  وتمثل،  المعنى  ذي  التعلم
 . البیئة مع بتفاعله ذاتً�ا الفرد  �كتسبها التي القبل�ة

:   Authentic Tasks  حق�ق�ة  مهام  خلال  التعلم  �حدث   أن  ین�غي-  هـ
أو  متعلمون ال  اجهو ی  فعندما  على   ذلك  �ساعدهم،  حق�ق�ة  مهامًا   مشكلات 

 حل المشكلات   على  قدرتهم  في  لدیهم  الثقة  ینمي  و،  تعلموه  لما   معنى  بناء
 . تواجههم التي

  معینة   أهداف  لتحقیق  المتعلم  �سعى  حیث   التوجه؛  غرض�ة  عمل�ة   التعلم-و
  یرة مح ؤلات ساوت أسئلة عن تجیب  أو، التي یواجهها المشكلة حل في تسهم
  أن   �الذ�ر  وجدیر  ،ما  موضوع  تعلم  نحو  لد�ه  ذات�ة   نزعة  أو ترضي،  لد�ه
  من   التعلم  أغراض   تحدید   أهم�ة  یؤ�د   البنائیین  لدى  التعلم  غرض�ة  مبدأ
 . واحت�اجاته  واهتماماته ح�اة المتعلم واقع

  المعرف�ة   الضغوط  مع  تتواءم  تك�فات   إحداث   التعلم  عمل�ة  من  الهدف-  ز
 ما �حدث   �ل  المعرف�ة  �الضغوط  �قصد   الفرد؛ حیث   خبرة  ىلع  الممارسة

 . جدیدة مروره �خبرة نت�جة الفرد  لدى المعرفي الاضطراب  من حالة
 القائم على المشكلة  التعلم مكونات

 من ثلاث مراحل هى : القائم على المشكلة یتكون التعلم
 Tasks المهام -
 cooperative groups المتعاونة المجموعات  -
 Sharing ار�ةمشال -
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 : یلي �ما المراحل الثلاثة شرح و�مكن
 Tasks (المشكلات) المهام: الأولى المرحلة

  من   Real problem  حق�ق�ا  مشكلا  موقفَا  المرحلة  هذه  في  التلامیذ   یواجه
التلامیذ   حیث   الح�اة،  هذه  عن  أعرف  ماذا:  مثل  الأساس�ة   الأسئلة  �عض   �سأل 

المشكلة؟هذ   مع  لمعالأت  أحتاجه  الذي  وما  المشكلة؟  التي  التعلم  مصادر  وما  ه 
ز�تون   المناس�ة  للحلول  أصل  لكي  إلیها  الرجوع  أستط�ع (عا�ش    2007  للمشكلة؟ 

،461. ( 
 cooperative groups  التعاون�ة  الجماعات: الثان�ة المرحلة

مجموعات،   لعدة  التلامیذ   �قسم   الجماعي، حیث   التعلم  مبدأ  المرحلة  هذه  تتبنى
 مبدأ   خلال  من  وذلك  المهمة،  لحل  التخط�ط  على  ة جماع   �ل  اءأعض  و�عمل

فالتلامیذ   بینهم  ف�ما  الأدوار  توز�ع  الأمر  یتطلب   وقد "  الاجتماع�ة  المفاوضة"  ، 
وتكو�ن  الآراء  ت�ادل  خلال  من  �عضًا  �عضهم  �ساعدون  عمقًا  فهم  والأفكار،    أكثر 
�ما  الأسئلة  و�طرحون   الم�حوثة،  للمشكلة وأ  ،  آراء   ال�عض،  �عضهم  ارفك�قومون 
 فهو یوجه  مجموعة،  �ل  في  عضو   هو  الجماع�ة بل  المشار�ة  عن  �عیدًا  ل�س  والمعلم
والتأمل  إعادة  إلى  أح�انًا  التلامیذ   �عض   ، ز�تون    .إل�ه  توصلوا  ف�ما   التفكیر  (حسن 

 ) . 464،  2007؛ عا�ش ز�تون ، 199-198،  2003و�مال ز�تون ،  
 sharing المشار�ة: الثالثة المرحلة 

 تلامیذ   �عرض   �حیث   التدر�س   مراحل  من  الأخیرة  المرحلة  المكون   هذا  و�مثل
الحلول،   لتلك  وصولاً   استخدموها  التي  والأسالیب   الفصل،  على  حلولهم  كل مجموعة

إذ   وتدور تلك  المناقشات،   من   لكل  التلامیذ   فهم  تعمیق  على  تعمل  المناقشات   أن 
و�مال   المشكلات ل  لح  الوصول  في  المستخدمة  والأسالیب   الحلول ز�تون  (حسن 

 والأسالیب   الحلول  في  ) ،وقد �حدث اختلاف بین المجموعات 199،    2003ز�تون،  
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  بینهم   ف�ما  من الاتفاق  لنوع  التلامیذ   مع  �صل  أن  المعلم  على  �جب   المستخدمة ، لذا
 ) . 423،  2005 ممكنًا. (أحمد النجدي وأخرون، ذلك �ان �لما المناقشات  خلال

 على المشكلةلقائم ا  لمخصائص التع
التال�ة وهى �ما حددها �لاً من   التعلم القائم على المشكلة �الخصائص   یتمیز

؛  أحمد النجدى وآخرون    Brears  2011,36,؛    37،    1999(جابر عبد الحمید،  
 ) فى الآتى :421،   2005، 

فیتم  Issues Problems or  القضا�ا  أو  المشكلات .1   تنظ�م   : 
غیرمش  أو  ا �ا ضق  حول  التعلم  محتوى  -Ill  التصم�م  محكمة   كلات 

Structured  لحل   �اف�ة  غیر  المقدمة  المعلومات   تكون   وفیها  ؛  
و�وجد   الأسلوب   بنفس  تقد�مها  و�تم،  لحلها  طر�قة  من  أكثر  المشكلة 

 . الواقعي العالم  في التلامیذ  بها یواجه الذي
ی�حث   Authenticity  الحق�ق�ة  أو  الواقع�ة .2  حلول   عن   التلامیذ   : 

  نحو   �الملك�ة  المتعلمون   �شعر  وهنا  ،واقع�ة  ح�ات�ة  لات لمشك  �ةعقاو 
 . للمعرفة أعمق أبن�ة و�طورون ،  تعلمهم

 Investigation and problem  المشكلة  وحل  الاستقصاء .3
solving    :نشطة  التلامیذ   �شترك على    التعلم  في  �صورة  القائم 

من المشكلة  الاستقصاء  خلال   المشكلة    م علالت  یتسم  وهنا ،  وحل 
والحر�ة�الانف    �عالجون   التلامیذ   لأن  والتنوع؛  والاستقلال   العقل�ة  تاح 
 للمشكلة  الحل  وا�جاد   للتحلیل  السابق  تعلمهم  و�ستخدمون   متعددة  مهامًا
 .تعلمهم �عزز مما

  �عضهم   مع  التلامیذ   القائم على المشكلة �عمل  التدر�س  یتمیز:  التعاون  .4
  للعمل   دافع�ةال  تحقیق   ىإل  یؤدي  مجموعات مما  أو  أزواج  في  ال�عض 

و�ز�د المهام  وأداء التفكیر  والحدیث   المشار�ة  فرص   ،   والمهارات   لنمو 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  �مكن   المجموعة  داخل    والتفاوض   التفاعل  أن  �ما  ،الاجتماع�ة
و�ساعدهم  الكثیرة   المنظورات   رؤ�ة   من   التلامیذ  فهم   للمشكلة،    على 
 . المحتوى 

 التلامیذ   نم  تطلب ی لةالقائم على المشك  فالتدر�س:  الرسوم  �عض   تقد�م .5
  تقار�ر، ونماذج؛   و�قدموا  حلولهم،   رسومًا لتوض�ح  أو  منتجًا  �قدموا  أن

وجدلاً،  الناتج   �كون   وقد   الآخر�ن  للتلامیذ   تعلموه  ما  لتوض�ح  حواراً 
 . التلامیذ  إلیها توصل التي الحلول كشرح

 فقاعدة   Learning to learn  یتعلم  ��ف  یتعلم  أن   التلمیذ  تساعد .6
في  ضاعفتت  م�ةعلال  المعرفة  یتعلموا  ��ف  لیتعلموا  حاجة  والتلامیذ 
على    فالتعلم  المتمرسون،  العلماء  بها  �عمل  التي  الطر�قة  بنفس القائم 

 محدد ،   لتطبیق  المطلو�ة  المعلومات  تحدید   على  القدرة  المشكلة �عزز
  في   تنظ�مها  المعلومات ، و��ف�ة  على تلك  الحصول  �مكن   وأین   و��ف
 .معنى يذ  مفاه�مي إطار

 . والتطبیق النظر�ة بین القائم على المشكلة التكامل التعلم قق�ح .7
 وأهمیته  القائم على المشكلة التعلم أهداف
المشكلة  للتعلم   الرئ�سي  الهدف  �عد  على   �معرفة  التلامیذ   تزو�د   هو القائم 

قابلة بین  ومهارات  تر�ط  ،  والح�اة  المدرسة  للانتقال،   �سمح   المدخل  فهذا  المهن�ة 
یهدف  غامضة  لمواقف  المعرفة  أثر  انتقال  زعز و� ،كما   التلامیذ   إمداد   إلى  جدیدة 

،  مدى  التعلم  من  تمكنهم  �قدرات  الجانب   على  القائم  التعلم  على  یر�ز  فهو  الح�اة 
  الاهتمام   و�نقل  الواقعي ،  العالم  مشكلات   واستقصاء  حل  حول   ینظم  والذي  التجر�بي؛

 لكي   التلامیذ   یتحدى  النشط ، والذي  التعلم  ىإل  السلبي   التعلم  الدراسي من   الفصل  في
  من   التلامیذ   �مكن  تعاون�ة ، �ما  بیئة  ) فيLearn to learn(  یتعلمون   ��ف   یتعلموا
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 العالم   من  حل مشكلة  س�اقات   في  لیندمجوا  السا�قة  ومهاراتهم  معرفتهم  �ستخدموا  أن
   ) .Brears,2011,39(. الواقعي

  التعلم  أهداف  أن  ) إلى138-137،    1999  (جابر عبد الحمید ،  �شیر  كما
 التلامیذ  المشكلة ، ومساعدة حل ومهارات  التفكیر تنم�ة تتمثل في القائم على المشكلة

أدوار  الحق�ق�ة   الح�اة  مواقف  مع   الأداء  على وتشج�ع   الراشدین  لیتعلموا    المهمة، 
 ا�م،  ر�نخلآا  مع  الآخر�ن، والملاحظة، والحوار  مع   �الاشتراك المهام  التعاون، و�نجاز 

الحق�قي  ظواهر  تفسیر  من  و�مكنهم،  ذاتً�ا  موجهة  �حوث   في  التلامیذ   یدمج  العالم 
 ل�ص�حوا  التلامیذ   مساعدة  عن  فضلاً   هذا،  الظواهر  لتلك  الفهم  و�ناء،  وشرحها
 . ذاتً�ا مستقلین استقلالاً  متعلمین

ل�م،  تعال  جودة  رفع  على  �ساعد   أنه  في القائم على المشكلة  التعلم  أهم�ة  وتتمثل
استرات�ج�اته  منف ،   والأداء  العل�ا  المعاییر  إلى  نقلة   المعلمون   �صنع  خلال  المرتفع 

إلى  على  أجر�ت   التي  الدراسات   وتشیر  ، المشكلة  على  القائم  یز�د   التعلم    من   أنه 
لدى  التصورات   ومعالجةوالدافع�ة،    والفهم  التحصیل ،و�نمي  البدیلة   قدرات   التلامیذ 

والاستقصاء   عمل�ات   ومهارات   ،التفكیر  ومهارات   ، التطبیق  ى لع  والقدرة  التعلم  ،العلم 
،ومهارات   حل  ومهارات   والناقد   العلمي  والتفكیر   ،الذاتي  التعلم   تخط�ط   المشكلة 

والمهارات والابتكاري  والاتجاه   العمل  ومهارات   ،الاجتماع�ة  ،   ،   التعلم   نحو  الجماعي 
). �عد م�    )Ferreira,2012؛      Wircala, 2011التعاوني  على   التعلم  ا  القائم 

مما  التدر�س�ة؛ م�ادئها معظم مع یتوافق لأنه البنائي؛ التعلم بیئات  أفضل من المشكلة
 . عال�ة جودة ذا تعل�مًا  �قدم

 القائم على المشكلة  التعلم في المعلم دور
 القائم على المشكلة  التعلم  وفق  العلوم  دراسة  حجرات   في  المعلم  أدوار  تتمثل
  2010,32؛  301-300،  2007(صالح أبو جاد �محمد نوفل،ن  م  لاً ا �كما حدده

Arends&Kilcher ؛Gouch,2012,3: ما یلى� ( 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

من  للمنهج  مصممًا  -  میول  مع  تتسق  التي  للمشكلات   تصم�مه  خلال  : 
 الدراسي   طب�عة المحتوى   مع وتتفق وقدراتهم التلامیذ 

بدلاً   للتلامیذ  موجهًا  التفكیر  في  جًاونموذ ،  هزة الجا  للمعلومات   تقد�مه  من   : 
 استخدامها. منهم یر�د   التي السلو��ات  لتشكیل  التلامیذ  مع �صوت مسموع

 المشكلة . حل عمل�ة و�راقب  تفكیر التلامیذ  تتحدى  أسئلة یثیر حیث  ومدرً�ا
 لحل   التي �حتاجونها  المعرفة  تحدید   على  التلامیذ   مساعدة  طر�ق  : عن  وم�سراً 

 المشكلة .  لحل عةمتنو  ات �ج� استرات  واقتراح المشكلة ،
  على   التلامیذ   لمساعدة  عل�ا   مستو�ات   أسئلة ذات   توج�ه  طر�ق  : عن  ومتسائلاً 

 الاستقصاء .  في التر�یز
 معینة.  �حث�ة مشروعات  لتنفیذ  التلامیذ  لعدد من اخت�اره عند  :وناصحًا

 .نفسه المعلم التلامیذ وأداء وأداء المشكلة فاعل�ة : لتقی�م ومق�ماً  
 القائم على المشكلة  التعلم في میذتلاال دور

التعلم القائم    وفق  الدراسات الاجتماع�ة  دراسة  حجرات   في  التلامیذ   أدوار  تختلف
المشكلة عن التقلید�ة  دراسة   حجرات   في  مثیلاتها على  الاجتماع�ة   حیث ،  الدراسات 

لك ون بذ ف�كون،  المشكلة  اشتراكهم فى حل  طر�ق  عن  تعلمهم  مسئول�ة  التلامیذ   یتولى
المصادر   وتطبیق،  المعلومات   مصادر  عن  و�احثین،  للمعنى  و�انین،  قرار  نعيصا

 لتطو�ر  حجرة الدراسة  رفقاء  مع  التعاوني  العمل  خلال  من،  المشكلات   لحل  كأدوات 
للتطبیق؛  للمشكلات   حلول   ومتعاونین  نشطین  متعلمین  التلامیذ   �ص�ح  و�ذلك  قابلة 
 الواقعي   العالم  في  تحدث   �ما  لات شكالمهة  اجمو   على  وقدرة  ذاتي  استقلال  ولدیهم
 نفسها  التعلم  عمل�ة   في  القائم على المشكلة تكمن  الدراسة ، وقوة التعلم  حجرة  خارج
  تقی�م   في  نشطة  �صورة   �شترك التلامیذ   حیث   �التلمیذ؛  الموجه  الاستقصاء  خلال  من

،   الراجعة  التغذ�ة  وتقد�م  والتفكیر  التعلم  تخدامواسي  �مفاه الم   الفهم  حول  لأقرانهم 
 ) .Arends&Kilcher,2010, 32( .المتنوعة التعلم أسالیب 
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  والمراحل  الخطوات   تحدید   في   المحور  هذا  عرض   من  ال�احثة  استفادت   وقد 
  یتم   �حیث   ال�حث   هذا  البرنامج علیها وفق التعلم القائم على المشكلة في  س�سیر  التي

التعلم القائم    عةطب�  عم  اسب تتن  التدر�س التي  طرق   �عض   خصائصه، وتحدید   مراعاة
 التلامیذ، وخصائص   المعلم وأدوار   دور  وتحدید   ال�حث،  أهداف   على المشكلة وتحقق

 .توافرها  �جب  التي التعلم بیئة
  Productive Thinkingالمحور الثالث: التفكیر المنتج 

 مفهوم التفكیر المنتج:  -
ل    الفرد  �سلكه  ال�حث  فى  منهجاً  المنتج  التفكیر  ا�عد  و�طلاق   لواقعفهم  القائم 

الأحكام الصادقة على الوقائع والمشكلات �استخدام الأسلوب العقلى �قصد الوصول 
الواقع  فهم  التفكیر غرضه  فى  منهج  أنه  �معنى  ؛  محددة  معالجات  أو  غا�ات  إلى 

بین متغیراتهوتحلیله وتشخ�صه على أسا السبب�ة  العلاقات  المشكلات   و،  س  تعرف 
وتدر� الأوأس�ابها  (ولو�اس  ومعالجتها  لحلها  والبدائل  ،  ت  عط�ه  ، 2015محسن 

132. ( 
) التفكیر المنتج �أنه " ذلك النمط من    127،      2015خل�فة (  مى  عرف  تو       

ال الموضوعات التفكیر  ل�عض  تعلمه  في  التلمیذ  ینتهجه  نمواً  ذى  لد�ه  �حقق  مما   ،
والتفكی الناقد  التفكیر  الذى �ساعده في   بداعير الإشاملاً في مهارات �لا من  الأمر 

�عرف   �ما   ، عال�ة"  �كفاءة  تواجهه  التي  العلم�ة  والمشكلات  القضا�ا  محسن  حل 
المنتج  �أنه " عمل�ة ذهن�ة یتفاعل فیها الإدراك   31،     2015(    عط�ه ) التفكیر 

فى  الفرد  و�سعى   ، المهارات  أو  القدرات  من  مجموعة  و�تطلب  الخبرة  مع  الحسى 
ة أو طرائق غیر مألوفة لتحقیق هدف معین بدوافع داخل�ة أو  جدید   لاقات اكتشاف ع

 خارج�ة أو �لاهما معاً ".  
 Keselman, A., Kaufman, D., Kramer, S., and�عرفه �سلمان وزملاؤه   

Pate (2015 ,846)     أنه الأداة المنهج�ة والعمل�ة العقل�ة التى �عتمد علیها الفرد�
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

لإبداعى والتفكیر الناقد �شكل إ�جابى ، وذلك بهدف كیر االتف   والتى تجمع بین نمطى
و�تطلب   ، �فاعل�ة  القرارات  واتخاذ  تواجهه  التى  المشكلات  حل  على  الفرد  مساعدة 

المس تحمله  تفكیراً ئو ذلك  �فكر  فإنه   ، أفضل  �شكل  �فكر  أن  فقبل  �اف  �شكل  ل�ة 
 منتجاً. 
العمل�ات      " مجموعة من  �أنه  الالعقلو�عرف إجرائ�اً  الطالب �ة  تى تعكس قدرة 

والناقد من خلال  للتفكیر الإبداعى  �أنشطة عقل�ة معینة تعكس ممارسته  الق�ام  على 
استخدامه لمهارات الطلاقة، المرونة، الأصالة، معرفة الافتراضات، الاستنتاج، وتقی�م  

 الحجج".
 Productive Thinking Skillsمهارات التفكیر المنتج :

) مهارات التفكیر المنتج �أنه "مجموعة    162،    2018  (ه�م  إبرا   سالىعرفت     
ممار  على  التلمیذ  قدرة  تعكس  والتى  العقل�ة،  العمل�ات  ناقدة من  �طر�قة  التفكیر  سة 

 . ومبدعة"
�عرفه      (مصطفى  �ما  الق�ام  74،    2020عبدالرؤوف  على  الطالب  "قدرة   (

معال أو  علم�ة  مشكلة  مواجهة  عند  هادف  عقلى  ظابنشاط  فجة  ، هرة  معینة  یز�ائ�ة 
المتمثلة فى : الطلاقة ،  العقل�ة والمعرف�ة المر��ة  وتتطلب ممارسة �عض المهارات 

 والمرونة ، والأصالة ، ومعرفة الافتراضات ، والاستنتاج، وتقی�م الحجج" .
التفكیر الإبداعى والتفكیر     التفكیر المنتج على �لاً من مهارات  لذا تعتمد مهارات 
 :  یلى شرح تفصیلى لهذه المهارات ما ف�اقد و الن

 أولاً : التفكیر الإبداعى
لم     أفكار جدیدة  إنتاج  بهدف  �مراحل متتا�عة  الطالب  بها  هو عمل�ة عقل�ة �مر 

تكن موجودة من قبل، من خلال تفاعله مع المواقف التعل�م�ة المتعمقة فى المناهج  
م بین  والتآلف  الاتساق  �سوده  مناخ  فى  (كوناتوتتم  و مد  أحه  الجمل، على  اللقانى 

)، و�عرف �أنه نشاط عقلى مر�ب وهادف توجهه رغ�ة قو�ة فى ال�حث 99،  1999
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�الشمول�ة  و�تمیز  سا�قاً،  معروفة  تكن  لم  أصیلة  نواتج  إلى  التوصل  أو  حلول  عن 
حالة  تشكل  متداخلة  وأخلاق�ة  وانفعال�ة  معرف�ة  عناصر  على  ینطوى  لأنه   والتعقید 

 ) .83،  2011جروان ،  فتحى�دة (ذهن�ة فر 
 مهارات التفكیر الإبداعى 

 Fluencyالطلاقة  -أ
هى قدرة الفرد على إنتاج عدد �بیر من الأفكار خلال وحدة زمن�ة معینة، وتعنى    

أ�ضاً القدرة على تولید عدد �بیر من البدائل أو المترادفات أو الأفكار أو المشكلات 
الاست الاستجأو  لعمالات عند  تولیدها (معینمثیر  ا�ة  والسهولة فى  والسرعة  فاروق ، 
 ) . 247،  2005عثمان ، 

 : ى أن الطلاقة لها أر�عة أنواع هى) إل 110  – 109،  2012خلیل (  محمد و�شیر 
ظ تتوافر فیها  : وتستخدم لإنتاج أكبر عدد ممكن من الألفاالطلاقة اللفظ�ة -

 . خصائص وشروط معینة
 انى وفق شروط معینة. المع نتاج: وتستخدم لإ طلاقة التداعى -
 .أكبر قدر من الأفكار فى زمن معینوتستخدم لإنتاج  الطلاقة  الفكر�ة: -
وتتعلق �سهولة بناء الجمل، وتستخدم فى    الطلاقة التعبیر�ة أو الترا�ط�ة: -

 التفكیر السر�ع فى �لمات متصلة وملائمة لموقف معین.
 Flexibilityالمرونة  -ب

�ات مناس�ة لمشكلة أو موقف مثیر، تتسم �التنبؤ، استجانتاج  هى القدرة على إ   
فاروق واللانمط�ة و�مقدار أو ز�ادة الاستجا�ات الفر�دة الجدیدة تكون ز�ادة المرونة (

أو هى رؤ�ة الأش�اء من خلال مناطق أو زوا�ا مختلفة   )،   248،    2005عثمان ،  
تت متنوعة،  استرات�ج�ات  �استخدام  الأش�اء  تلك  هلعمل  ال مثل  العمل�ات ذه  فى  قدرة 

العقل�ة التى من شأنها أن تمیز بین الفرد الذى لد�ه القدرة على تغییر اتجاه تفكیره من  
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 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

محمد أبو جادو �صالح  زاو�ة لأخرى عن الفرد الذى �جمد تفكیره فى اتجاه واحد  (
 .  )162،   2007نوفل ، 
تغییر اتجاه    ة علىالقدر ) �أنها    115،    2007الكب�سى (  عبد الواحد  و�عرفها     

التفكیر وتولید أفكار متنوعة ل�ست أفكار متوقعة عادة ، أو تغییر وجهة النظر نحو  
المشكلة محل المعالجة والنظر إلیها من زوا�ا مختلفة ،و�مكن للمعلم أن �ستدل على 
مرونة التفكیر عند الطالب عندما �ستط�ع أن �شرح أفكار الآخر�ن أو �عید ص�اغتها 

البلغ �أكثر من طر�قة، و�نتقل خاصة  ته  أو أن یبدى رأ�ه و�حاول حل مشكلة ما   ،
 �فكره من مسار إلى آخر �حسب متطل�ات الموقف أو المشكلة . 

وتختلف المرونة عن الطلاقة فى أن الطلاقة تتحدد تماماً فى �م�ة الاستجا�ات     
ة تستند أساساً ونلمر أن ا  ، فى حیند أن یولدها فى وحدة زمن�ة ثابتةالتى �ستط�ع الفر 

تنوع   �مقدار  وتقاس  الفرد  قبل  من  المولدة  للاستجا�ات  الك�ف�ة  الخصائص  إلى 
) وهذا �عنى أن المرونة 162،    2007ل ،  نوفمحمد  أبو جادو �صالح  الاستجا�ات (

تر�ز على تنوع الأفكار بینما یتر�ز الاهتمام �النس�ة للطلاقة على الكم دون الك�ف 
 والتنوع. 

 الةلأصا ج.
ینظر إلیها على أنها مرادفة للإبداع نفسه ، و�قصد بها تلك القدرة التى تبدو فى     

أفكار  تولید  أو  إنتاج  على  القدرة  أو  جدیداً،  إنتاجاً  �الفعل  یبتكر  عندما  الفرد  سلوك 
)، و�قصد 162،    2007محمد نوفل ،  أبو جادو �صالح  جدیدة ، وفر�دة وخلاقة (

القدرة عل انت�الأصالة  ر م�اشرة وأفكار متمیزة وغیر یتجا�ات غیر مألوفة وغ اج اسي 
، ة لحدث ما شائعة، و�مكن تقدیر الأصالة من خلال التفكیر في التتا�عات المستقبل�

من   الفرد  نفور  إلي  تشیر  لا  والأصالة   ، الحدث  ذلك  علي  المتنوعة  الافكار  وتولید 
النفو  بل  إلیها  توصل  التي  وتصوراته  أفكاره  من  تكرار  إلیها   تكرارر  توصل  ما 
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الآخرون، لذلك �مكن اعت�ار الأصالة هى القدرة علي انتاج حلول وتولید أفكار تتسم  
 �الجد والندرة والنوع�ة لدي أفراد المرحلة العمر�ة التي تعرضت للموقف أو المشكلة. 

) إلى 145،    2007�شارة (  موفقالجراح، و عبد الناصر  العتوم ،  عدنان  كما �شیر  
 �ة:الآت هارات الم
 . الحساس�ة للمشكلاتد

وهى القدرة على اكتشاف المشكلات والمصاعب واكتشاف النقص فى المعلومات،  
أو   البیئة  فى  ضعف  عناصر  أو  احت�اجات  أو  مشكلات  بوجود  الوعى  أنها  أى 
المواقف  فى  المشكلات  من  الكثیر  الفرد  ملاحظة  تتضمن  أنها  �ما  الموقف، 

و�درك الأخطا و�المعروضة،  �المشكلةد  تولء،  والشعور  یتطلب لد�ه الإحساس  ، مما 
 ارتفاع مستوى الوعى وز�ادته .

 هـ . التفاصیل 
على   القدرة  أنها  أى  ما،  لفكرة  ز�ادات  أو  إضافات  تقد�م  على  الفرد  قدرة  وتمثل 
إضافة تفاصیل جدیدة للأفكار المعطاة، وتتضمن هذه المهارة التفكیر�ة الوصول إلى 

تكم  المساحة تؤدى  یل�ة  افتراضات  أو  الخبرة  مدى  أى  جدیدة،  ز�ادة  إلى  بدورها 
 المعرف�ة لدى المتعلم، فهى مهارة استكشاف البدائل من أجل تعمیق وتكامل الفكرة. 

 ثان�اً : التفكیر الناقد : 
أبو      �صالح  �عرفه  (    محمد جادو  تأملى   231،    2007نوفل  تفكیر   " �أنه   (

یتضمن ذاتى  تقو�مى  منمجمو   استدلالى  المعرف�ة   عة  والعمل�ات  الاسترات�ج�ات 
المتداخلة �التفسیر، والتحلیل ، والتقو�م ، والاستنتاج بهدف تفحص الآراء والمعتقدات 
، والأدلة والبراهین والمفاه�م ، والإدعاءات التى تستند إلیها عند إصدار حكم ما ، أو  

 . خر�ن"ر الآات نظذ فى الحس�ان وجهحل مشكلة ما ، أو صنع قرار مع الأخ
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 مهارات التفكیر الناقد 
والأطر     تعر�فاته  لتعدد  ت�عاً  الناقد  التفكیر  لمهارات  التصن�فات  من  العدید  هناك 

) هى  التصن�فات  هذه  ومن   ، له  المفسرة  �صالح  النظر�ة  ،   محمد أبوجادو  نوفل 
 ):  37،   2016مختار ، ه�ة الله ؛   243،  2007
التمییز بین درجة صدق    ر إلىوتشی  التعرف على الافتراضات :  - القدرة على 

معلومات محددة، وعدم صدقها ، والتمییز بین الحق�قة والرأى ، والغرض من 
 .  ةالمعلومات المعطا

مهارة:  التفسیر  - والمعنىالتفس  وتشیر  الفهم  عن  التعبیر  إلى  الدلالة یر  أو   ،
والمعط�ات  والمواقف  التجارب  من  واسعة  خبرة  إلى  ،    وانینوالق  المستندة 

 والإجراءات والمعاییر .  
تحدید  :  الاستن�اط  - على  الفرد  قدرة  إلى  على  و�شیر  المترت�ة  النتائج  �عض 

استخلاص معرفة  مقدمات  التلمیذ على  قدرة  أو هو  له  أو معلومات سا�قة   ،
 .افرةجدیدة �الاعتماد على مقدمات موضوعة ومعلومات متو 

نت�جة من حقائق  لفرد عرة الو�شیر إلى قد   مهارة الاستنتاج :  - ى استخلاص 
معینة ملاحظة أو مفترضة ، و�كون لد�ه القدرة على إدراك صحة النت�جة أو  
مهارات  من  الاستنتاج  مهارة  وتعتبر  المعطاة،  الحقائق  ضوء  فى  خطئها 

تطلب فحص المقروء والخروج منها �أفكار صح�حة تؤ�د ی  یر الناقد الذ التفكی
 ص. شواهد وأدلة داخل الن

  ) أهم�ة مهارة الاستنتاج في تنم�ة القدرة على 63،  2011(   جروانفتحى  وحدد     
المذ�ورة الشواهد  في ضوء  في و   ،التنبؤ  المختلفة  المواقف  مواجهة  على  القدرة  ز�ادة 

ات�الح على  تساعد  وأدلة  شواهد  توفر  ضوء  في  المواقف  تلك  مع  والتعامل  خاذ اة 
 . كاملةر المتات غیتنم�ة مهارة تفسیر الب�انو ، القرار
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-  : الحجج  تقو�م  ،   مهارة  رفضها  أو  وقبولها  الفكرة  تقو�م  على  الفرد  قدرة  وتعنى 
والتمییز بین المصادر الأساس�ة والثانو�ة ، والحجج القو�ة والضع�فة ، و�صدار الحكم  
علي  حكم  إصدار  علي  القدرة  �أنها  المهارة  هذه  تعرف  أو  المعلومات،  �فا�ة  على 

  صالح استنادا إلي معاییر قائمة علي الق�اس أو الوصف (  رةه ظا  دث أومعلومات أوح
)   102،    2014حجازي (  رضا  ) ، و�ري  244،    2007نوفل ،  محمد  أبو جادو �

أن مهارة تقو�م المناقشات والحجج هى القدرة علي التمییز بین مواطن القوة ومواطن 
 . ةمتاحة اللد الضعف في الحكم علي قض�ة أو واقعة معینة في ضوء الأ

  دور المعلم فى تنم�ة التفكیر المنتج 
،   2015للمعلم دور فى تنم�ة مهارات التفكیر المنتج �ما حددها محسن عط�ه (     
 ) �التالي:  173  - 172،  2020)، وأمل محمد (  54

�افة   - توفیر  و�نما  فحسب  المعرفة  نقل  ل�س فى  الحق�قى  المعلم  دور  یتمثل 
لل التعل�م�ة  أجطلاب  الفرص  خلال    لمن  من  �أنفسهم  معارفهم  بناء 

الاهتمام   خلال  من  �أتى  وذلك  والفحص،  والمناقشة  والتطبیق  الممارسة 
من  أفضل  ل�ستخدمها  المعرفة  أدوات  الطالب  إعطاء  لأن  التفكیر؛  بتنم�ة 

 نقل المعرفة وتقد�مها له. 
�كون قدوة لطلا�ه و�حثهم على الانفتاح على مخ  - یتطلب منه أن  تلف  �ما 

ومناقشتها وعدم التعصب والانح�از لفكرة معینة راسخة فى أذهانهم،    لآراءا
التفكیر   طرق  وتصو�ب  الأفكار  وتقو�م  الراجعة  �التغذ�ة  اهتمامه  وضرورة 
وأن �عودهم على إنتاج أكبر قدر من الأفكار المرت�طة �المشكلات وتنو�ع  

 . ةمعرف�هم الالأنشطة التعل�م�ة لتغطى جم�ع حاجات الطلاب ومستو�ات
�عمل�ة    - الطلاب  �قوم  خلالها  من  التى  الأسئلة  �طرح  �قوم  أن  �جب  �ما 

على  الطلاب  ومساعدة   ، علیهم  المطروحة  القض�ة  حول  ذهنى  عصف 
الأمر،   تطلب  إذا  التعلم  مصادر  من  مز�د  إلى  و�رشادهم  أفكارهم  توض�ح 
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قرارات   واتخاذ  الآخر  الرأى  احترام  على  تشج�عهم  إلى  ة  منطق��الإضافة 
مما سمنا ق�مة  ذات  أفكارهم  وأن  الأفكار،  طرح  على  ومساعدتهم   ، �ة 

التى  والمواقف  للمشكلات  إبداع�ة  حلول  و�نتاج  إ�جاد  على  �ساعدهم 
 تواجههم.  

 أهم�ة تنم�ة مهارات التفكیر المنتج لدى الطلاب : 
من      �ل  و ناد�ة  �شیر  (  ثائر  السرور  ،    35،    2010حسین   (

Lica,2018,(131-133)  ،   سالى و    ) أن    173-172،    2018إبراه�م  إلى    (
 أهم�ة تنم�ة التفكیر المنتج فى قدرته على :  

ا  - الاحتمالات  من  الكثیر  لإنتاج  للطلاب  الكاف�ة  الفرص  لممكنة  توفیر 
 . الخاصة �الفكرة / المشكلة

 �التعامل مع وصف مشكلة مفتوحة ومطلو�ة. الطلاب  إتاحة فرصة لدي  -
 �شكل فعال و�طرق إبداع�ة. شكلات ل الم�ساعد فى ح -
 الاهتمام �ما یتطل�ه تولید الأفكار والقدرة على فحصها وتقی�مها.   -
الحرص على مدى �ون الأفكار مفیدة وجیدة و�مكان�ة تطب�قها وارت�اطها    -

 �الواقع.  
 إنتاج أفكار تتصف �التوازن. -
لاب من  طدي الرفة ل�سهم التفكیر المنتج في تحو�ل عمل�ة اكتساب المع  -

المعرفي  للمحتوي  أفضل  اتقان  إلي  یؤدي  نشاط عقلي  إلي  عمل�ة خاملة 
إبداع�ة   �طر�قة  المشكلات  تعلموه في حل  وتوظ�ف ما   ، له  أعمق  وفهم 

 و�ذلك تقو�م الحجج والأراء والدعاءات . 
یؤدي إلي مراق�ة الطلاب لتفكیرهم وض�طه، ومن ثم تكون أفكارهم أكثر    -

في صنع القرارات في ح�اتهم الیوم�ة وعدم تقبل   اعدهمما �سدقة وصحة م
 دعاء. دلة مقنعة تدعم هذا الرأي أو الإأ الآراء والإدعاءات بدون 
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ق مواطنة الفاعلة لدي �عتبر التفكیر المنتج من المقومات الأساس�ة لتحقی  -
، خاصة أننا أص�حنا في عصر اتسعت ف�ه المعلومات وانتشرت الطلاب 

الاع و لاوسائل  الاشاعات   شرت انتم  قادر ف�ه  �كون  أن  للفرد  لابد  لذلك  ؛ 
التفكی منتجعلي  �شكل  هذه  ر  مصداق�ة  علي  الحكم  �ستط�ع  لكي   ،

�طر�قة   تفسیر ظواهر  في  أحكام  من  إلي  �صل  ما  واستخدام  المعلومات 
 ، أو الوصول الي حلول مبتكرة للمشكلات التي تواجههم.ةبداع�إ

من    - المنتج  التفكیر  القرن كالتف  أنماط�عتبر  مهارات  علیها  أكدت  التي  یر 
والإبداعي،  الناقد  التفكیر  مهارتى  بین  �جمع  أنه  والعشر�ن حیث  الحادي 
و�نتاجي   استكشافي  تفكیر  هو  الابداعي  التفكیر  أن  من  الرغم  فعلي 
تحلیلي   تفكیر  هو  الناقد  والتفكیر  تقلیدي،  وغیر  وت�اعدي  وتولیدي 

�ختبر و  واستنتاجي  �مكن  ر رسميغیو ض�ات  الفر   واشتقاقي  أنه لا  إلا   ،
الفصل بینهما ؛ لأن التفكیر الناقد أحد الأسالیب التى �ستخدمه المبدعون  
في اخت�ار الحلول المناس�ة للمشكلات حیث أنه �سهم في إصدار الأحكام  

 واتخاذ القرارات و تقو�م الحلول المختلفة .
مفكراً    - الطالب  جعل  فى  المنتج  التفكیر  و�بناقداً �سهم  على  د   قادراً  اع�اً 

أو   المشكلة  عن  والمعلومات  علیها  �حصل  التى  المعارف  مع  التعامل 
مستخدماً  وناقدة  إبداع�ة  �طر�قة  لها  یتعرض  التى  المواقف  أو  الموضوع 

 فى حل الموقف أو المشكلة . نوعي التفكیرف�ه مهارات 
 Murtianto , Muhtarom  , Nizaruddin and�ما أضاف موت�انتو وزملاؤه     

Suryaningsih,,( 2019,1393)  : إلى أن أهم�ة التفكیر المنتج تتلخص فى �ونه 
 أفضل سمة ممیزة لسلوك التفكیر الإبداعى لحل المشكلات.  -
 مؤشراً للنجاح فى العلاقات الأكاد�م�ة والعمل�ة والاجتماع�ة. -
 قات. �ساعد الطلاب فى استكشاف الحقائق وتحدید الأنماط والعلا -
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 الإبداع المفاه�مى والاستقرائى لدى الطلاب. ینمى -
 یدرب الطلاب على ال�حث عن حلول إبداع�ة للوصول لنتائج مثمرة.  -

 أهم الدراسات التى اهتمت بتنم�ة مهارات التفكیر المنتج
) دراسة هدفت إلى معرفة أثر نموذج  2013لاشین (سمر  حافظ و أمل  أجرت     

تنم�ة االتف  "أوري �یرجامي في  الر�اض�ات لكیر  المكاني في  ال�صري  منتج والتصور 
للتلامیذ ذوي الإعاقة السمع�ة �المرحلة الإعداد�ة، وتكونت عینة ال�حث من مجموعة 

، وأسفرت النتائج إلى )22من تلامیذ الصف الأول الإعدادي ذوي الإعاقة السمع�ة (
والتصور ال�صري   لمنتجكیر اأن الوحدة المقترحة لها أثر �بیر في تنم�ة مهارات التف

 المكاني . 
(سعد  وأجرى      الكر�م  فاعل�ة  2015عبد  على  التعرف  إلى  هدفت  دراسة   (

بلغت   عینة  لدى  المنتج  التفكیر  تنم�ة  فى  الاستقصائ�ة  تلامیذ   105المناظرة  من 
فى  الاستقصائ�ة  المناظرة  فاعل�ة  إلى  الدراسة  وتوصلت  الإعدادى،  الثانى  الصف 

   منتج.یر التنم�ة التفك 
(  سالى  وأجرت     نموذج 2018إبراه�م  فاعل�ة  عن  الكشف  إلى  هدفت  دراسة   (

الثمانى   نحو    WS8الاستقصاء  والاتجاه  المنتج  التفكیر  مهارات  لتنم�ة  العلوم  فى 
الدراسة من  تكونت عینة  المرحلة الإعداد�ة،  التعلم لدى تلامیذ  داخل مجتمع  العمل 

ة والضا�طة، وأسفرت نتائج ال�حث عن  �تجر�ب ین الطال�ة موزعین على المجموعت   42
 وجود فروق ذو دلالة إحصائ�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة فى التطبیق ال�عدى. 

(مصطفى  وقام      الرؤوف  تأثیر  2020عبد  من  التحقق  إلى  هدفت  بدراسة   (
جرام  التفاعل بین تدر�س الفیز�اء المستند إلى نظر�ة الذ�اء الناجح وأنماط نظام الإن� 

Enneagram   الفیز�ائ�ة المسائل  وحل  المنتج  التفكیر  مهارات  تنم�ة  فى  وتأثیره 
وتكونت عینة  الثانو�ة،  المرحلة  لدى طلاب  لها  المصاحب  المعرفى  العبء  وخفض 
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من   فى   86ال�حث  إحصائ�ة  دالة  فروق  وجود  عن  ال�حث  نتائج  وأسفرت  طال�اً، 
 ز�ائ�ة فى التطبیق ال�عدى. یل الفلمسائاخت�ار التفكیر المنتج واخت�ار مهارات حل ا

(أمل  وأجرت      استخدام  2020محمد  فاعل�ة  على  التعرف  إلى  هدفت  دراسة   (
المنتج   التفكیر  مهارات  �عض  لتنم�ة  الاجتماع  علم  تدر�س  فى  المكعب  استرات�ج�ة 

الثانو�ة، وتكونت عینة ال�حث من ( نتائج  23لدى طلاب المرحلة  ) طال�ة، وأشارت 
خدام استرات�ج�ة المكعب لها تأثیر �بیر فى تنم�ة مهارات التفكیر تأن اسإلى    الدراسة

 المنتج لدى طلاب المرحلة الثانو�ة.
التعرف على فعال�ة �عض  2020سل�مان ( تهانى  وأجرت      إلى  ) دراسة هدفت 

المنتج   التفكیر  تنم�ة مهارات  المعرفى فى  العبء  نظر�ة  القائمة على  الاسترات�ج�ات 
الوالتنظ تفوق فذاتى  �م  أنه  إلى  الدراسة  نتائج  وأشارت  الإعداد�ة،  �المرحلة  العلوم  ى 

ومق�اس  المنتج،  التفكیر  اخت�ار  فى  الضا�طة  المجموعة  على  التجر�ب�ة  المجموعة 
درجات  بین  موج�ة  ارت�اط�ة  علاقة  وجود  إلى  النتائج  أشارت  �ما  الذاتى،  التنظ�م 

اخت�ار فى  التجر�ب�ة  المجموعة  االتف  تلامیذ  التنظ�م  لكیر  مق�اس  فى  ودرجاتهم  منتج 
 الذاتى . 

أن      حیث  المنتج؛  التفكیر  أهم�ة  الدراسات  لتلك  السابق  العرض  من  و�تضح 
من   العدید  أن  �ما  والإبداعى،  الناقد  التفكیر  من  �ل  مهارات  بین  تجمع  مهاراته 

ار  علاقة  توجد  �ما  مختلفة،  عمر�ة  مراحل  لدى  بتنمیته  اهتم  موج ت�اط�ال�احثین  ة  �ة 
دالة إحصائ�اً بین التفكیر المنتج و�عض المتغیرات منها التنظ�م الذاتى، �ما �ساعد 
للمشكلات،  إبداع�ة  لحلول  الوصول  على  الطلاب  مساعدة  على  المنتج  التفكیر 

 والمرونة فى التفكیر، �ما �ساعد الطلاب على استكشاف الحقائق وتفحصها. 
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 ة جتمع�المحور الرا�ع: المسئول�ة الم
 المسئول�ة المجتمع�ة  مفهوم

المسئول�ة فى المعجم الوس�ط بوجه عام هى حال أو صفة من �سأل عن أمر تقع 
�أنها اللغة  معجم  فى  المسئول�ة  �لمة  وتعرف  ت�عته،  ما    :عل�ه  الإنسان "  �ه  �كون 

أتاها  ومطال�اً   لاً و ئمس وأفعال  أمور  (  عن  تعر�ف ٢٠١٣عبده،  نجلاء  "  عن  أما   .(
ا  المعنى فیذ�ر و��ستیرز (م  لمعاج فى  أمرا Webstersالأجنب�ة  تعد  المسئول�ة  ) أن 

ص�ه، نتجاه أدائه �مسئول�ة المدیر عن م   ا على الطالب �واج  أمراأى أنها تعنى    اً �واج
ابنه، وأضاف معجم �ولینس (  المCollinsأو �مسئول�ة الأب عن  أن  ول�ة هى سئ) 

ال أو  القرار  اتخاذ  بتوجسالقدرة على  ذالوك  فر�خة،  میرال  رقا�ة (دون  تى  �ه   ١٣أبو 
٢٠ .( 

و�خلط ال�عض بین مفهوم المسئول�ة الاجتماع�ة والمسئول�ة المجتمع�ة، حیث یتم  
الم المصاستخدام  ترجمة  على  بناء  �الت�ادل  الإنجلیز�ة  صطلحین  من  ؛ Socialطلح 

انب ولكن یتضح أن العلاقة بین المصطلحین هى علاقة الكل �الجزء حیث �عد الج
المجتمع�ة  اعلاجتما المسئول�ة  أ�عاد  من  �عد  أو  جزء  �كر  (ى  و أبو  التهامى جلال 

المسئول�ة ٢٠١٩متولى،   مفهوم  من  أشمل  المجتمع�ة  المسئول�ة  مفهوم  و�عد   .(
�شكل  المجتمع  المجتمع�ة على مؤسسات  المسئول�ة  مفهوم  یر�ز  الاجتماع�ة؛ حیث 

الإنس احت�اجات  جم�ع  على  �شتمل  �ما  الشامل،  و صحان  والثقاف�ة، �ة،  التعل�م�ة، 
 ). 2011آل مكتوم،  عفراء ( والبیئ�ة، والر�اض�ة، والاجتماع�ة 

تعدد  منها فى    ت كما  أو جزء  المجتمع�ة  المسئول�ة  إلى  تشیر  التى  المصطلحات 
) الاجتماع�ة  المساءلة  منها:  الصلة،  ذات   Corporateالأدب�ات 

Accountability) والأخلاق التنظ�م�ة ،(Corporate Ethics ومواطنه الشر�ات ،(
)Corporate Citizenship ) والالتزامات التنظ�م�ة ،(Corporate Obligations (
 ). ٢٠١٤الشمرى، عادل (
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ول�ة المجتمع�ة والشراكة المجتمع�ة حیث إن مفهوم  سئوأ�ضا �جب التمییز بین الم 
قامة إ  ضمنهاى من  المسئول�ة المجتمع�ة أعم وأشمل، و�تضمن عدید من الأنشطة الت

 شراكات مع مؤسسات المجتمع أو مع جامعات ومراكز �حث�ة أخرى. 
الم تعر�فات  ذوى  سئو�وجد عدید من  فئات مختلفة من  المجتمع�ة من خلال  ول�ة 

والاقتصاد  والتر��ة  النفس  علماء  فعرفها  مجاله؛  حسب  �ل  المتعددة  التخصصات 
والدین   والفلسفة  والإدارة  �وف�).  2019،  د عیهالة  (والقانون  یلى  التعر�فات   عضما 

 : ول للمعنى الشامل لهذا المفهومصبهدف التوض�ح والو 
) ٢٦٠٠٠و  ز أی(فة  ص) فى المواISO  )2010فقد عرفتها منظمة التقی�س العالم�ة  

ئول�ة المؤسسة تجاه تأثیرات قراراتها وأنشطتها على المجتمع والبیئة؛ وذلك سم  :�أنها
الذى من شأنه: �ساهم فى التنم�ة المستدامة و   فاف�ة�الش  سلوك أخلاقى یتسم  من خلال
المعن�ة، صمتضمنة   الأطراف  توقعات  الاعت�ار  فى  و�أخذ  المجتمع،  ورخاء  حة 

لوك الدول�ة، و�دمج عبر المؤسسة و�مارس سو�تماشى مع القوانین المط�قة ومعاییر ال
 ".   من خلال علاقاتها

) ٢٠١٢محمد (�نوش  ن و الدی نصر    مسعود ) عرفها  Druckerعن دراكر (  لاً ونق
 ".  التزام المؤسسة تجاه المجتمع الذى تعمل ف�ه" �أنها: 

) المعلومات  وتكنولوج�ا  الاتصالات  وزارة  للمسئول�ة  ٢٠١٤وتبنت  تعر�فها  عند   (
 ) دراكر  تعرف  �أنها:  Druckerالمجتمع�ة  الذى  "  )  المجتمع  تجاه  المؤسسة  التزام 

ل: ث�بیرة من الأنشطة الاجتماع�ة مة  مجموع همة �تعمل ف�ه، وذلك عن طر�ق المسا
ال الخدمات  وتحسین  الفقر،  عمل، صمحار�ة  فرص  وتوفیر  التلوث،  ومكافحة  ح�ة، 

 ." لات صاوحل مشكلة الإسكان، والمو 
عرفها   آخر  صعید  (مصطفى  وعلى  �أنها:  ١٠،  ٢٠١٤�افى  مجموعة  "  ) 

خلال   من  المؤسسة  بها  تقوم  التى  التصرفات  أو  بقراراالواج�ات  رفاه�ة  ز� تها  ادة 
 ". ةص ها الخاحالصه إضافة لمحمصال�المجتمع، والعنا�ة 
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  ) للمسئول�ة المجتمع�ة �أنها: مسئول�ة الطالب ٣٢٥،  ٢٠١٨مجاهد (نهى  تعر�ف  
الشعور  خلال  من  یتم  وهذا  وأسرته،  ومدرسته  مجتمعه  تجاه  ومسئولیته  نفسه،  عن 

المجتمع،   مشكلات  وتفهم  الاجتماعى،  موالتع�الواجب  وتشتمل ع  اون  الآخر�ن. 
والمسئول�ة   البیئ�ة،  والمسئول�ة  الاجتماع�ة،  المسئول�ة  على  المجتمع�ة  المسئول�ة 

 ." اد�ةصالاقت
استنتج هذا ال�حث تعدد الرؤى   ات السا�قةفر�ععلى ما انتهت إل�ه الت  ساً وتأس�

لتعر  المجتمع �المسئول  �فوالزوا�ا  ف�ة  أنها أجمعت،  نة ی اط معق نعلى  نها  بیما  �ة؛ إلا 
 �ما یلى: ة�ة المجتمع�للمسئول

الطالب • داخل  ینمى  انفعالى  وجدانى  جانب  المجتمع�ة    المسئول�ة 
 �الممارسة.  

 .صفة موروثة  ست �ة صفة مكتس�ة، ول�ولة المجتمع ئالمس •
 ول�ة المجتمع�ة تشتمل �ل عناصر المجتمع.  سئالم •
 تمع.المج افة الالتزام �المسئول�ة نحوثقالمسئول�ة المجتمع�ة   •

 م�ة تنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة أه
الضمیر  سئالم نمو  �قوم على  ذاتى،  تكو�ن  أنها  من  الرغم  المجتمع�ة، على  ول�ة 

تتعلم وتكتسب.  نتاج اجتماعى؛ لأنها  أنها فى نموها  داخلى، إلا  الاجتماعى �رقیب 
الم  فیولد  لتعلم  استعداد  ولد�ه  وتبدأسئالطفل  واكتسابها،  المجتمع�ة  تعلعمل�   ول�ة  م ة 

الم والد�ه  تحمل  الطفل  �عى  أن  منذ  وتر�یته سئالمسئول�ة  رعایته  فى  المجتمع�ة  ول�ة 
 ). Dyck,2014(و�ش�اع حاجاته 

وتنمو المسئول�ة المجتمع�ة تدر�ج�اً عن طر�ق التر��ة والتنشئة الاجتماع�ة منذ أن  
أن  و   ول�ة،المسئیبدأ الطفل في المساعدة في أعمال المنزل المتدرجة في مستوى تحمل  

نمو المسئول�ة یرتكز على تمتع الاستعداد الأخلاقى في وسط تر�وى م�سر لهذا النمو  



 

 
 

 

 
                                              

 

371 

 م 2023أبریل  –  الرابعـ العدد  ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  بویةالتر للعلوم الفیوم جامعة مجلة

في اتجاهه الاجتماعى الأخلاقى المناسب، عن طر�ق عمل�ات نفس�ة تر�و�ة ملائمة 
 ). 2015اللیثى، سامح (

ال الطفل وتشج�ع �ل مظاهر  المجتمع�ة عند  المسئول�ة  نمو  لوك سو�جب متا�عة 
تا جم�ع یهعل دل  لتى  فى  الأطفال  لدى  المسئول�ة  تحمل  تنم�ة  فى  ذلك  و�تجلى  ا، 

إلى  النشئ  لدى  الأخلاقى  الاستعداد  �أنماط  الاهتمام  أ�ضا  و�جب  الح�اة،  جوانب 
أنماط صأق استمرار  و�جب  ملائم،  تر�وى  وسط  فى  مستمرة  �عمل�ة  ممكن  حد  ى 

جب في نفس الوقت . �ما �تماعىالاج  المسئول�ة المجتمع�ة فى إطار النمو الأخلاقى
تجنب �ل ما �عوق المسئول�ة المجتمع�ة عند الطالب والاهتمام �الوسائل التي �مكن 
طر�ق  في  السل�م  الاتجاه  في  المجتمع�ة  المسئول�ة  ودفع  طر�قها علاج ضعف  عن 

 ). 2019سل�مان،  محمد نضجها (
لأن  وفرد�ة،  اجتماع�ة  حاجة  المجتمع�ة  المسئول�ة  تنم�ة  و المج   إن  هزته  أجتمع 

الطالب  إلى  �كون ع  �حتاج  إلا عندما  الح�اة  تنهض  أفراد نالمسئول مجتمع�ا، فلا  د 
المسئول�ة المجتمع�ة، وحاجة فرد�ة أ�ضاً، فلا تتفتح شخصیته إلا    المجتمع ف�ض من

للفرد   تتوفر  ولن  ومشار�ة،  وفهم  ووعى  وحرص  عاطفة  ارت�اط  �المجتمع  �ارت�اطه 
إلا   النفس�ة  و �ارت�صحته  (�ناطه  والوطن  المجتمع  مع  وتوحده  مرجان، ران�ا  تمائه 

2019.( 
  لتنظ�م ول�ة المجتمع�ة أمرا فى غا�ة الأهم�ة  سئ�ة الإنسان على تحمل الم� وتعد تر 

ظل  فى  �بیرة  أهم�ة  ذات  المسئول�ة  تنم�ة  و�عد  الإنسانى،  المجتمع  داخل  الح�اة 
الطل�ة فى مراشانت بین  الار مظاهر عدیدة لضعفها  التهاون ا  تعل�محل  لمختلفة مثل; 

واللام�الاة والعزلة النفس�ة والتفكك وضعف المشار�ة والاهتمام �الجماعة والهرب من  
 ).127، 2014 خل�فة،ولید الدیب و محمد (المسئول�ة 

داخل   الطل�ة  إعداد  عمل�ة  فى  مهما  مطل�ا  المجتمع�ة  المسئول�ة  تعد  كما 
واج�ا لتحمل  المختلفة؛  تالمجتمعات  اتهم  والمجتمع لججاه  إلیها،  ینتمون  التى  ماعة 
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الح والتقدم  الارتقاء  إن  إذ  ف�ه،  �ع�شون  ارت�اضالذى  مرت�ط  للمجتمع  وث�قا   طاً ارى 
الطالب  وعى  وتعمل   ول�اتهسئ م�  بدرجة  بها،  للق�ام  اهتمامه  ودرجة  المجتمع�ة، 

ء عتدامن الاالمسئول�ة المجتمع�ة على ص�انة نظم المجتمع وتحفظ قوانینه وحدوده  
 ). 2020الخالدى، ز�نب ، 2014صا�مه، سم�ة شلدان و فایز (

من   �ل  مخرجات  تحسین  في  المجتمع�ة  المسئول�ة  �ه  تسهم  التي  للدور  ونظراً 
تنم�ة   أهم�ة  تحدید  ف�مكن  سواء؛  حد  على  والطل�ة  والمؤسسات  والمجتمع  الدولة 

 المسئول�ة المجتمع�ة �أ�عادها المختلفة �ما یلى: 
 مجتمع�ة ل�ة الو المسئأ�عاد 

حددها   رئ�سة  أ�عاد  ثلاثة  المجتمع�ة  و صالح  للمسئول�ة  المعا�طة  رولا  الحمورى 
 )، وهى �التالى: 2015(

 Social dimension اعىتمال�عد الاج .1
یوجد علاقة وث�قة بین ظروف العمل والإنتاج�ة، حیث إن نجاح الطالب فى بیئات 

ق�اس الممكن  من  �عد  لم  متزایدة،  �مقتنافس�ة  اه  س�كون  لأ�اس  بل  المحضة؛  رقام 
 فى الاعت�ار عاملین هما؛  هو الطالب الذى �أخذ أ�ضاً  اً � الطالب المسئول مجتمع

o  .تحقیق الحد الأمثل من علاقات العمل داخل المؤسسة 
o .القدرة على الابتكار 

معاییر   توفیر  �ستلزم  مما  والر�ح؛  الإنتاج�ة  فى  �بیرا  تأثیرا  تؤثر  العمل  ونوع�ة 
للأعل والصى  ال  ةلامسحة  التوظ�ف  وفرص  الوظائف،متسالمهنیتین،  واقتسام   او�ة، 

یوسف (وساعات العمل المرنة، وتحسین البیئة، وتقد�م المساعدات للمجتمع المحلى  
داخل ٩،  ٢٠١٠عواد،   العمل  علاقات  تحسین  على  الاجتماعى  ال�عد  و�رتكز   .(

 ). ١٢٣،  ٢٠١٨مجاهد،  نهى المؤسسة (
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 Environmental dimension البیئيال�عد  .2
الآ  الطالب  یراعى  أن  ومنتجاته،  ث�جب  وعمل�اته  أنشطته  على  المترت�ة  البیئ�ة  ار 

وتحقیق و  البیئة،  الضارة، وحما�ة  والغارات  والنفا�ات  السامة  الان�عاثات  القضاء على 
ى قدر من الكفاءة والإنتاج�ة، وتقلیل الممارسات التى قد تؤثر على تمتع البلاد صأق

 مة بهذه الموارد، وعلى الطالب أن �عى جم�ع الجوانب البیئ�ة الم�اشرة لقاد �ال اوالأج
�ع منتجاته، �ما ن د�ة نشاطاته، وتقد�م خدماته وتصألة فى تصوغیر الم�اشرة ذات ال

لیتمكن    عل�ه الكبیر؛  الأثر  ذات  البیئ�ة  الجوانب  تلك  لمعرفة  معینة  معاییر  استخدام 
 ).٢٠١١مخلوف، �ة شاد (بیئى ئه ال الفعال لأدا من التحسین

 Economic dimensionى صادلاقتال�عد ا .3
الطالب، �إنتاج   یتحملها  التى �جب أن  المسئول�ات  ال�عد مجموعة من  �مثل هذا 

متناول للجم�ع، من خلال في  وخدمات ذات ق�مة للمجتمع بتوع�ة جیدة و�أسعار   سلع
و�خفض التكال�ف،   تجات والمنول�ة  إنناج حدیثة تقلل الهدر من المواد الأ  تبنى طرق 

من تحقیق العائد الكافى لاستمراره وتلب�ة حاجات المساهمین. إضافة   وتمكن الطالب 
ذلك مكافحة �الم  إلى  قد تضر  التى  السلع وز�ادة سالممارسات  احتكار  مثل:  تهلكین 
وغ�اب  �الم  الأسعار،  والإضرار  الشر�فة  المنافسة  قواعد  غیر ن احترام  �طر�قة   افسین 

إلى فقدان عمال هذه الأخیر لمناصب شغلهم، و�ندرج ضمن هذا  یؤدىقد  ة، ماشرع�
المساهمة الأول�ة   ال�عد �ذلك  للموارد  المستدام  والاستغلال  البیئة  المحافظة على  فى 
من الطب�ع�ة  ملوثة    والموارد  وغیر  حدیثة  تكنولوج�ات  استخدام  رى  قم ز��ة  (خلال 

 ). ٢٠١٥مانع،  شوقى و 
آ �ار خر حد وعلى صعید  (و د  �ما  Carrollل  المجتمع�ة  للمسئول�ة  أ�عاد  أر�عة   (
من    �ل  من  ذ�رها  الغفور  ؛  ٢٠١٠عواد،  یوسف  (�ل  و عبد  رشید، حفصى  دادن 

 : ) ف�ما یلى٢٠١٢
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 Economic dimension الاقتصادى عد. ال�١
یؤ�د هذا ال�عد �ضرورة الاستناد إلى م�ادئ المنافسة والتطور التكنولوجى، و�ما لا  

 �الطالب ولا �المجتمع. رر لا الض یلحق
 Legal dimensionي  انونق. ال�عد ال٢

والسلام البیئة،  حما�ة  على  ال�عد  هذا  حما�ة    ةیرتكز  وقوانین  والعدالة،  المهن�ة 
قاء تكل الذى �سمح �ار شالمستهلك فى شكل قوانین �فترض على الطالب احترامها �ال

 المجتمع. 
 Ethical dimension . ال�عد الأخلاقى٣

ت�عتمد   فى  ال�عد  والق�م  حل هذا  الأعراف  تكفلها  التى  الأخلاق  م�ادئ  إلى  یله 
الاستهلاك،  فى  الأخلاق�ة  والجوانب  البیئة  حما�ة  ضرورة  خلال  من  الاجتماع�ة 
واحترام   الفرص،  وتكافؤ  للتوظ�ف  مجال  فتح  خلال  من  ال�طالة؛  على  والقضاء 

المجتمع   فى  السائدة  والتقالید  القرشى، فایز  ؛  ٢٠٢٠أحمد،  ى  مصطف (العادات 
٢٠٢٠.( 
 Charitable dimension . ال�عد الخیرى ٤

یرت�ط هذا ال�عد بنوع�ة الح�اة من خلال ضرورة الارتقاء وما یتفرع عن ذلك من 
  ) Carrollهرم �ارول (یوضح    التالى   )1شكل ( تقد�م المساعدات الخیر�ة للآخر�ن. و 

 : للمسئول�ة المجتمع�ة
 
 
 
 
 

 للمسئول�ة المجتمع�ة  )Carroll�ارول ( ) هرم1شكل (
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(فر�د    :درصالم ال٢٠١٤النجار  لتس).  الأخضر  المستدامة،  لتنو�ق  ،  63ص م�ة 
 منشأة المعارف]  :رصم

ول�ة المجتمع�ة التال�ة:  سئو�ناء على ما تم طرحه؛ حدد هذا ال�حث ستة أ�عاد الم
الاق( وال�عد  البیئى،  وال�عد  الاجتماعى،  القانونوال�عادى،  تصال�عد  وال�عد د  ى، 

الخیرى)   وال�عد  العامة حیث  لتنالأخلاقى،  الثانو�ة  المرحلة  لطل�ة  تتناسب أمیتها  نها 
 ة بهذه المرحلة العمر�ة.� وقدراتهم واحت�اجاتهم وسماتهم الشخص

 ة تمع�ة المج�ولئالمس صخصائ
ف  صالتى تن   ئص اص) إلى مجموعة من الخ٩٣٤،  ٢٠١٠�وناتى (أبو �كر  أشار  

)، ٤٩-٤٨،  ٢  ٠١٩عبد ال�اقى (أسماء  جتمع�ة �ما ذ�رتها دراسة  ئول�ة المالمس  بها
 وهى:

فم • وتقالیده،  وحضارته  المجتمع  �اختلاف  البدائى  سئتختلف  المجتمع  ول�ة 
المتقدم، ومسئول�ة المجتمع المدنى تختلف   تختلف عن مسئول�ة المجتمع 

المجتم مسئول�ة  و�ذلك  المدنى،  غیر  المجتمع  مسئول�ة  الإعن    سلامى ع 
 لف عن مسئول�ة المجتمع غیر الإسلامى. تخت

ف • المجتمع،  نظام  من  وسلطتها  وجدارتها  قوتها  المجتمع  ئسمتستمد  ول�ة 
فى حین   الوضع�ة،  القوانین  أو  العادات  من  تستمد جدارتها  الدینى  غیر 

�ا الإ�مان  الدینى على  المجتمع  وتقواه وشرعه ومراقبته    �تعتمد مسئول�ة 
 لعلن. فى السر وا

• � المجتمع�ة  مستمرة  فالمسئول�ة  الاجتماع�ة  والمؤسسات  المجتمع  استمرار 
جاه   ا�مان  دراسة  وذ�رت  الاجتماع�ة،  ومؤسساته  المجتمع  ب�قاء  تستمر 

 ) أن خصائص المسئول�ة المجتمع�ة �ما یلى: 2014الرسول (
  .مكتس�ة: حیث أن تعلمها واكتسبها �كون �صورة منظمة 
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   :لب بواج�ات ناتجة من  الطالتزم  حیث ی التزام ذاتى للطالب
 داخله نحو الجماعة دون اج�ار. 

  حاجات� الطالب  وشعور  اهتمام  على  المسئول�ة  تعتمد 
 المجتمع ومشكلاته وواج�اته نحوها. 

   تقوم المسئول�ة على مشار�ة الطالب الفعالة مع الجماعة من
 أجل المصلحة العامة.

 نتجالمعلاقة المسئول�ة المجتمع�ة والتفكیر 
فى    منتجال  التفكیر  نإ والنشطة  الفعالة  الاجتماع�ة  المشار�ة  من  الطل�ة  �مكن 

ف الدراسى أو خارجه؛ وذلك من خلال لصالعمل�ة التعل�م�ة، سواء �ان ذلك داخل ا
اقشة، وممارسة الأنشطة المجتمع�ة التى تتاح للطل�ة للمشار�ة فیها خارج نالحوار والم

اف�ة والر�اض�ة والعلم�ة؛ والتى �مكن  الثق ن�ة و الدی  ف من خلال أنشطة الجمع�ات لصا
�التعاون  المحمودة  الاجتماع�ة  الق�م  من  عدد  الطل�ة  �كتسب  أن  خلالها  من 
الرأى والرأى الآخر، والإیثار وفهم الآخر�ن، والتى  الحوار واحترام  والمسئول�ة وآداب 

ا سواء  المجتمع�ة  والمشكلات  �القضا�ا  وعیهم  تنم�ة  على  أو من ة  لمحل�تساعد    ها 
ها حل الإقل�م�ة أو العالم�ة؛ مما �ساعدهم على مواجهة هذه المشكلات والمساهمة فى  

 ). ٢٠١٥العمارنه،  عماد (والتجنب من الوقوع فر�سة ل�عضها 
تهدف   منظمة  عمل�ة  �طر�قة إفالتعل�م  الهادفة  التر�و�ة  الخبرات  المتعلم  كساب 

لتحقیق أهداف محددة، �ماةمنظمة ومقصود  قل  یهدف  ؛  الطل�ة، وتنم�ة تطو�ر  درات 
والتوا المسئول�ة،  وتحملهم  الفرد�ة صتفكیرهم،  �أدوارهم  للق�ام  الآخر�ن؛  مع  الفعال  ل 

 ). ٢٠١٨الأكلبى، مفلح رح�م و سطوحى (والمجتمع�ة فى خدمة أنفسهم ومجتمعهم 
) إلى فاعل�ة مدخل المشكلات الح�ات�ة في  2021كما أكدت دراسة منار رجب (

 ر المنتج والتواصل الاجتماعى لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة.تفكیات المهار  تنم�ة
 إجراءات ال�حث 
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یهدف هنا ال�حث إلى تعرف فاعل�ة برنامج إثرائى في ضوء التعلم القائم على  
الإعداد�ة،  المرحلة  تلامیذ  لدى  المجتمع�ة  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  لتنم�ة  المشكلة 

ال�ح تتناول عن    جا�ةث والإوللتأكد من هدف  أسئلة ال�حث، واخت�ار صحة فروضه 
ال�احثة عرضاً لإجراءات ال�حث من حیث تصم�م المواد المعالجة التجر�ب�ة، و�عداد 

 أدوات ال�حث، وتنفیذ تجر�ة ال�حث، وف�ما یلى شرح ذلك �التفصیل 
 أولاً: قائمة مهارات التفكیر المنتج 
 ات التال�ة: طو فق الخمنتج و تم إعداد قائمة مهارات التفكیر ال

 تحدید الهدف العام من بناء قائمة مهارات التفكیر المنتج. -1
الخاصة   الفرع�ة  والمهارات  الرئ�سة  المهارات  تحدید  إلى  القائمة  هذه  هدفت 

 �التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى. 
 بناء وتنظ�م قائمة مهارات التفكیر المنتج -2

في ال�احثة  البناء    اعتمدت  التي  قاهذه  والأجنب�ة  العر��ة  الدراسات  على  ئمة 
الرئ�سة  المهارات  تحدید  في  أسهمت  حیث  المنتج،  التفكیر  مهارات  تنم�ة  تناولت 
الخاصة �التفكیر المنتج و�التالي ساعد ذلك في اشتقاق المهارات الفرع�ة التي تتكون  

في صورتها   المهارات  تم وضع  وقد  رئ�سة،  مهارة  �ل  وتضالأول�منها  (منة،  ) 6ت 
 ) مهارة فرع�ة. 19مهارة رئ�سة و( 

 التحقق من صدق قائمة مهارات التفكیر المنتج  -3
مجال  في  الأساتذة  من  المحكمین  من  عدد  رآى  �استطلاع  ال�احثة  قامت 
المناهج وطرق التدر�س وعلم النفس لاستطلاع آرائهم حول تحدید أهم مهارات التفكیر 

) أمام �ل مهارة من �ونها √ع علامة ( وضوذلك بلحالي  المنتج مناس�ة في ال�حث ا
مناس�ة، مناس�ة إلى حد ما، غیر مناس�ة، و�عد إحصاء ما أسفرت عنه نتائج التحك�م  

عن   النسبى  وزنها  �قل  لا  التي  المهارات  �اخت�ار  الصورة 80وذلك  إلى  وصلنا   %
الة، (الأص   هىو   ئ�سة) مهارات ر 6النهائ�ة لقائمة مهارات التفكیر المنتج وتمثلت في ( 
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التفسیر،   الافتراضات،  معرفة  الطلاقة،  الحججالمرونة،  تحتها  و   )تقو�م  ) 17( �ندرج 
 ) 1مهارة فرع�ة. (ملحق  

 أولاً: تصم�م المواد المعالجة التجر�ب�ة لل�حث 
حل   -1 على  القائم  التعلم  ضوء  في  القائم  المقترح  الإثرائى  البرنامج  إعداد 

 المشكلة.
والهدف من إجرائه، قامت ال�احثة بوضع  ث  ا ال�حرى لهذ في ضوء الإطار النظ

 تصور للإطار العام للبرنامج الإثرائى المقترح، وذلك وفقاً للإجراءات التال�ة 
 فلسفة البرنامج -أ

�ستند البرنامج الإثرائى في ضوء التعلم القائم على المشكلة إلى النظر�ة البنائ�ة  
ى المعلم، حیث یتفاعل الطلاب عل تر�یز  من ال  التي یتم التر�یز فیها على التلمیذ بدلاً 

مع الأش�اء والأحداث لاكتساب الفهم لهذه الأش�اء، و�حدث التعلم خلال مهام حق�ق�ة 
�عطیها المعلم للمتعلم، فعندما یواجه المتعلمون مشكلات أو مهاماً حق�ق�ة، �ساعدهم  

ت كلال المشعلى ح  ذلك على بناء معنى لما تعلموه، و�نمى الثقة لدیهم في قدرتهم
 التي تواجههم. 

 أسس إعداد البرنامج الإثرائى المقترح  -ب
استند البرنامج الإثرائى المقترح إلى مجموعة من الأسس المشتقة من المصادر 

 التال�ة 
 أهداف تدر�س الدراسات الاجتماع�ة �المرحلة الإعداد�ة. -
 منهج الدراسات الاجتماع�ة للصف الثانى الإعدادى.  -
ا - إ   لحدیثةالاتجاهات  الدراسات عدافي  في  الإثرائ�ة  البرامج  د 

 الاجتماع�ة. 
 معاییر تصم�م الأنشطة الإثرائ�ة في الدراسات الاجتماع�ة. -
 التفكیر المنتج.  -
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 مجالات المسئول�ة المجتمع�ة. -
 و�ناء على ما سبق تمثلت أسس إعداد البرنامج الإثرائى المقترح ف�ما یلى: 

الم -1 لتلامیذ  النمو  خصائص  امراعاة  البرنامج  �ةلإعداد رحلة  �كون  �حیث   ،
وخبراتهم،   �ح�اتهم،  ومرت�طاً  للتلامیذ،  العقلى  للنمو  مناس�اً  الإثرائى 

 ومیولهم، واهتماماتهم، واستعداداتهم.
تقد�م محتوى یتضمن موضوعات وخبرات وأنشطة إثرائ�ة مرت�طة بوحدة "  -2

تحقق    عدادىثروات وطننا العر�ى " المقررة على تلامیذ الصف الثانى الإ
والمسئول�ة  �ع المنتج،  التفكیر  تنم�ة  بهدف  وذلك  والاتساع،  العمق  دى 

 المجتمع�ة لدى التلامیذ. 
مشكلة؛   -3 على  القائم  التعلم  استرات�ج�ة  خطوات  وفق  التعلم  عمل�ة  تنظ�م 

 لتحقیق أهداف ال�حث. 
ي التنوع في استخدام طرق التعل�م والتعلم التي تجعل التلمیذ نشطاً وفعالاً ف -4

  –الاستقصاء    –الاكتشاف    –لتعلم، مثل (العصف الذهنى  ا  مواقف  جم�ع
التعاونى   والحوار    –التعلم  ت�عاً    –المناقشة  والتفكیر)  المفاه�م  خرائط 

على   القائم  التعلم  طب�عة  مع  یتناسب  و�ما  التعل�مى،  الموقف  لطب�عة 
 المشكلة، و�حقق أهداف ال�حث.

الأ -5 في  الإثر التنوع  التعل�م�ة  التهیئائ�ة؛  نشطة  التلمیذ  ة  یتزود  لكى  لفرصة 
�مجموعة من الخبرات التعل�م�ة التي لا تت�سر في البرامج العاد�ة، وتتفق  

 مع نمط تعلمه. 
�ما   -6 والتعلم؛  التعل�م  عمل�ة  لتفعیل  واللازمة  المتنوعة  التعلم  مصادر  توافر 

الم (المكت�ة  من  التعلم  بیئة  و�ثراء  التعل�م�ة،  العمل�ة  إثراء    –درس�ة  �حقق 
 الرحلات والز�ارات المیدان�ة). –لوسائط المتعدة غرفة ا
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 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

ممارسة العلم �اعت�اره استقصاء؛ وممارسة عمل�ات العلم، أي ممارسة العلم  -7
 كمادة وطر�قة معاً. 

تخط�ط   -8 في  والمشار�ة  تعلمهم،  مسئول�ة  تحمل  على  التلامیذ  مساعدة 
ومات التي  علید المة لتحد التعلم، وتنم�ة قدرة التلمیذ على تخط�ط استرات�ج�

�حتاجها، ووع�ه �الخطوات والاسترات�ج�ات التي �ستخدمها أثناء تفاعله في  
 حل المشكلات، وتقو�م التأمل الذاتي؛ بهدف تنم�ة معرفة المتعلم لذاته. 

والاهتمام   -9 والبیئة،  والمجتمع  والتكنولوج�ا  العلم  بین  العلاقة  على  التأكید 
لعلم والتكنولوج�ا والمجتمع والبیئة،  �ارت�طة �ة الم�القضا�ا والمشكلات العالم

 وتنم�ة الوعى بها. 
تعدیل سلو��ات التلمیذ الخاطئة، وتنم�ة وع�ه بها �ما ینعكس إ�جا�اً على   -10

الح�ات�ة   المواقف  مع  الكفء  التعامل  من  و�مكنه  الح�ات�ة،  ممارساته 
  یتعرض   ة التيالمختلفة، والقدرة على اتخاذ القرار تجاه الممارسات الخاطئ

 ها في بیئته. ل
الحوار  -11 في  الحر�ة  من  �جو  تتسم  ود�مقراط�ة،  ثر�ة،  تعلم  بیئة  تهیئة 

والمناقشة، وعرض الأفكار، ووجهات النظر، وتفهم التلامیذ وجهات نظر 
الجماعى  والعمل  ال�عض،  �عضهم  وأفكار  آراء  واحترام  ال�عض،  �عضهم 

 والتعاونى. 
أث -12 في  للتلامیذ  المستمر  الالتقو�م  المعرفى وتتعلم،  ناء  التلامیذ  نمو  قو�م 

 والمهارى والوجدانى، عن طر�ق أدوات تقو�م متنوعة. 
 الإطار العام للبرنامج الإثرائى المقترح في ضوء التعلم القائم على المشكلة.

قد قامت ال�احثة بتحدید الأهداف العامة في ضوء أهداف ال�حث (تنم�ة التفكیر  
المسئول�ة  وتنم�ة  السا�قة،   منمع�ة)  المجت  المنتج  الدراسات  أهمها:  عدة  مصادر 

الأهداف العامة لتدر�س الدراسات الاجتماع�ة في المرحلة الإعداد�ة، وأهداف وحدة " 
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ثروات وطننا العر�ى " المقررة على تلامیذ الصف الثانى الإعدادى، وتمثلت الأهداف 
 العامة للبرنامج الإثرائى ف�ما یلى:

ا -1 �عض  وتفسیر  (الملمفاه� شرح  الطاقة    –التعدین    –دن  عام   –مصادر 
 التراث العالمى). –الس�احة  

س�اقات  -2 في  المشكلات  لحل  معلومات  من  �جدوه  �ما  التلامیذ  تطبیق 
 واقع�ة.

تكو�ن التلامیذ لوجهات نظر ناقدة ومست�صره للموضوعات التي یدرسونها   -3
 من زوا�ا مختلفة. 

 ى.ر� طن العفي الو استنتاج المشكلات التي تواجه التجارة  -4
 تحدید المشكلات التي تواجه الصناعة العر��ة.  -5
 تحدید وسائل تحقیق التكامل الاقتصادى العر�ى.  -6
 استنتاج وسائل تحقیق التكامل الاقتصادى العر�ى.  -7
 تصن�ف المشكلات الفن�ة والإدار�ة التي تعوق الت�ادل التجارى العر�ى.  -8
 لها.  فةالمختللحلول تنم�ة الوعى �المشكلات البیئ�ة، واقتراح ا -9
سلو��اته   -10 نت�جة  التلمیذ  لها  یتعرض  التي  البیئ�ة  �المخاطر  الوعى  تنم�ة 

 الخاطئة. 
التي  -11 المعلومات  لتحدید  استرات�ج�ة  تخط�ط  على  التلامیذ  قدرة  تنم�ة 

 �حتاجها، وتحدید �عض مصادر التعلم التي �حتاجها. 
ارسها �م التي    لخاطئةتنم�ة قدرة التلمیذ على اتخاذ قرار تجاه السلو��ات ا -12

 أو یتعرض لها في البیئة.
 �شارك التلمیذ في توع�ة المجتمع المح�ط ب�عض المشكلات والقضا�ا. -13
 ی�حث التلمیذ و�تقصى و�جمع المعلومات من مصادر متعددة.  -14



 

 
 
 

 
 

382 

 نیفین محمد محمد محمود

 

ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

العقل�ة  -15 التعاونى، وطرح الأسئلة، والمهارات  التلمیذ مهارات العمل  �كتسب 
 تائج. لنتوصل لب، والالتي تمكنه من التخط�ط للتجر�

 �كتسب مهارات المناقشة والإقناع، وتقلیل آراء الآخر�ن.  -16
 استنتاج المقومات الطب�ع�ة للس�احة العر��ة. -17
 استنتاج المقومات ال�شر�ة للس�احة العر��ة.  -18
 تلخ�ص أسالیب تشج�ع الس�احة في الوطن العر�ى.  -19

 كلةمشعلى اللقائم تحدید المحتوى العلمى للبرنامج الإثرائى في ضوء التعلم ا
الإثرائ�ة   الموضوعات  �عض  الإثرائى  البرنامج  لمحتوى  العام  الإطار  �شمل 
الإعدادي  الثانى  الصف  لتلامیذ  الاجتماع�ة  الدراسات  منهج  لموضوعات  المكملة 
لتحقیق �عد الاتساع، و�ضافة مجموعة من الأنشطة الإثرائ�ة قائمة على حل مشكلة 

 نم�ة التفكیر المنتج، المسئولة المجتمع�ة. لتمشكلة على الواقع�ة، وفق التعلم القائم  
الدراسات  �تاب  من   " العر�ى  وطننا  ثروات   " وحدة  ال�احثة  اختارت  وقد 
البرنامج الإثرائى، وذلك للمبررات  الثانى الإعدادى لتكون محور  الاجتماع�ة للصف 

 التال�ة: 
الت - لاسترات�ج�ة  ط�قاً  لص�اغتها  الوحدة  موضوعات  المناس�ة  قائم  علم 

مشكلة، لاحتوائها على العدید من التطب�قات الح�ات�ة، مما یوفر   لىع
التلمیذ  ارت�اط  تنتج  �ما  الیوم�ة،  �الح�اة  المعرفة  لر�ط  مناس�ة  فرصاً 

 ببیئته ومجتمعه.
البیئة   - تشكل  التي  والمفاه�م  الحقائق  من  �بیر  �عدد  الوحدة  ثراء 

الاجتما  الدراسات  مناهج  لدراسة  فيالأساس�ة  الدراس�ة   حلالمرا  ع�ة 
 التال�ة؛ و�التالي �مكن التعمق في دراستها لتعمیق فهم التلامیذ لها.



 

 
 

 

 
                                              

 

383 

 م 2023أبریل  –  الرابعـ العدد  ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  بویةالتر للعلوم الفیوم جامعة مجلة

والاستقصاء   - وال�حث  الأنشطة،  لممارسة  متنوعة  فرصاً  الوحدة  تت�ح 
والتعلم الذاتي، والاستعانة �مصادر متنوعة؛ مما یت�ح للتلامیذ ممارسة 

 العلم �مادة وطر�قة. 
وضوعات المرت�طة �الموضوعات  لمد من ادة �عد كما �مكن إثراء الوح -

الرئ�سة، والتي �مكن من خلالها إثارة اهتمام التلامیذ �مشكلات البیئة  
المجتمع�ة   المسئولة  تنم�ة  یت�ح  مما  عنها؛  الناتجة  البیئ�ة  والمخاطر 

 لدى التلامیذ.
زمن تدر�س موضوعات الوحدة �بیر نسب�اً، حیث تشغل الوزن النسبى  -

بی وحداالأكبر  مقرر ن  الثانى  ا  ت  للصف  الاجتماع�ة  لدراسات 
الإعدادى، مما یت�ح الفرصة المناس�ة لاست�عاب التلامیذ لموضوعات 

 الوحدة وفهمهم لها.
(المعادن   - تتضمن  حیث  العر�ى؛  وطننا  ثروات  حول  الوحدة  تدور 

  –الس�احة في وطننا العر�ى    –الصناعة والتجارة    –ومصادر الطاقة  
تحلیل الس�اق الاجتماعى والثقافى نجد و�عر�ى)  ادى الالتكامل الاقتص 

الموضوعات   من  أص�ح  الاقتصادى  والتكامل  الطاقة  موضوع  أن 
 والقضا�ا الهامة. 

والمسئول�ة   المنتج  التفكیر  وتنم�ة  للإثراء  خص�اً  مجالاً  الوحدة  تعد  و�التالي 
ال�حث والاستقصاء والا الوحدة تشجع على  ع ستطلا المجتمع�ة، �ما أن موضوعات 

 ة المشكلات المطروحة و��جاد حلول لها.قشومنا
 تحلیل محتوى وحدة " ثروات وطننا العر�ى " -ج

قامت ال�احثة بتحلیل محتوى وحدة " ثروات وطننا العر�ى " المقررة على تلامیذ  
تلك  إثراء  �مكن  حتى  المتضمنة،  التعلم  جوانب  لتحدید  الإعدادى  الثانى  الصف 

 اف ال�حث.هد حقیق أ عاً لت الجوانب عمقاً واتسا 
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 وقد تم إت�اع الخطوات التال�ة لتحلیل المحتوى 
 تحدید الهدف من عمل�ة التحلیل -

هدفت عمل�ة تحلیل محتوى وحدة " ثروات وطننا العر�ى " إلى تحدید المفاه�م 
الجغراف�ة والتعم�مات المتضمنة في موضوعات الوحدة؛ لإثراء جوانب التعلم �الوحدة 

التفكیر المنتج والمسئولة المجتمع�ة لدى التلامیذ، وتحدید ة  ف تنم�اً بهد عمقاً واتساع
المفاه�م والتعم�مات في الوحدة لمراعاته عند  التسلسل الموضوعى والمنطقى لعرض 

 بناء البرنامج الإثرائى. 
 وقامت ال�احثة بتحدید التعر�ف الإجرائي لفئات التحلیل �ما یلى: 

اقف أو حقائق، وعادة مو ن عدة  تر�ة م المفهوم: تحدید العناصر المش •
 ما �عطى هذا التجر�د اسماً أو مصطلحاً أو عنواناً. 

التعم�م: جملة توضح العلاقة بین مفهومین أو أكثر، وقد �كون التعم�م   •
حیث  التحلیل،  وحدة  تحدید  وتم  علم�اً  قانوناً  أو  قاعدة،  أو  مبداً 

 استخدمت ال�احثة ثلاثة وحدات للتحلیل هي: 
 فكرة و�مثلها التعم�م، ومدلول المفهوم.أو ال الجملة -
 الكلمة، و�مثلها المفهوم.  -
 العلاقة الكم�ة أو الك�ف�ة، و�مثلها التعم�م.  -

 وللتأكد من موضوع�ة التحلیل قامت ال�احثة �ما یلى: 
 تحدید صدق التحلیل  -

، حیث تم عرض  Content Validityوقد استخدمت ال�احثة صدق المحتوى  
لى مجموعة من المحكمین المتخصصین في مناهج الدراسات یل المحتوى عقائمة تحل 

للتأكد   تدر�سها،  وطرق  المحكمو الاجتماع�ة  اتفق  وقد  التحلیل،  صدق  على من  ن 
 صحة تحلیل المحتوى. 
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 حساب ث�ات التحلیل -
لو   حتى  نفسه  للتحلیل  نفسها  النتائج  على  الحصول   " التحلیل  بث�ات  �قصد 

لذى یتم ف�ه التحلیل " أو مدى إمكان�ة الحصول اوت الزمن افاختلف المحللون، أو ت
 ) 226، 2004على نتائج التحلیل نفسها في المرات المتتا�عة. (طعم�ة،  

المحتوى   تحلیل  ث�ات  لحساب  التحلیل)  (إعادة  طر�قة  ال�احثة  واستخدمت 
راد  مللوحدة، وتقوم هذه الطر�قة على أساس إجراء التحلیل مرتین لمضمون المحتوى ال

وحدة " ثروات وطننا العر�ى " وتحدید العلاقة بینهما في شكل درجة معن�ة تعد تحلیله  
هذه  �انت  و�لما  التحلیلیین،  بین  الاتفاق  مدى  �كشف  إذ  الث�ات؛  لمعامل  مؤشراً 

 الدرجة مرتفعة �ان معامل الث�ات عال�اً ومقبولاً، و�أخذ إعادة التحلیل أحد شكلین: 
 ان. نفسها �احث  ةأن �قوم بتحلیل الماد  -
 أن �قوم ال�احث بتحلیل المادة نفسها مرتین على فترتین مت�اعدتین.  -

وقد اعتمدت ال�احثة النمط الثانى، حیث قامت ال�احثة بتحلیل محتوى الوحدة،  
قدره   زمنى  �فاصل  آخر  بتحلیل  ات�عته  مع   4ثم  الأول  للتحلیل  العودة  دون  أساب�ع 

 ى الوحدة.و استخدام التعر�فات الإجرائ�ة لمحت
هولستى  و  - معادلة  ال�احثة  استخدمت  التحلیل  إجراء  من  الانتهاء  �عد 

Holisti   ،التحلیل لكل من وحدات  �النس�ة  التحلیل  ث�ات  لحساب معامل 
) التحلیل  ث�ات  نس�ة  بلغت  حیث  الكلى،  ق�مة  95والتحلیل  وهى   ،(%

 مناس�ة �مكن الوثوق فیها. 
 ثة �ما یلى: حوفى ضوء قائمة تحلیل المحتوى قامت ال�ا 

تحلیل   - �قائمة  ترت�ط  �حیث  الجدیدة  الموضوعات  �عض  إضافة 
من  ال�حث  أهداف  �حقق  �ما  الاتساع،  �عد  لتحقیق  وذلك  المحتوى، 
ال�احثة   قامت  حیث  المجتمع�ة،  والمسئول�ة  المنتج  التفكیر  تنم�ة 
السا�قة، واختارت  المراجع والموسوعات، والدراسات  �مراجعة عدد من 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

مرت�طة �العلم والمجتمع والبیئة، مثل مشكلة المشكلات ال  ال�احثة �عض 
التلوث البیئي الناتجة عن استخدام محطات الوقود في تولید الكهر�اء، 
الحمض�ة،   والأمطار  الهواء  تلوث  مشكلات  من  ذلك  عن  ینتج  وما 
بها من قضا�ا   یرت�ط  وما  الطاقة  نقص  ومشكلة  الحرارى،  والاحت�اس 

لكهر�اء استهلاك  الط  ،ترشید  الشمس�ة ومصادر  والطاقة  البدیلة،  اقة 
الصناعة   مشكلات  عن  الناتجة  للمخاطر  ال�احثة  تعرضت  و�ذلك 

 والتجارة و��ف�ة النهوض بها.
كما رأت ال�احثة ارت�اط قائمة المفاه�م والتعم�مات �عدد من التطب�قات   -

المنتج،   التفكیر  تنم�ة  دراستها  في  والتعمق  تضمینها  �مكن  والتي 
المجتمع و والمسئ الشمس�ة  ل�ة  (الطاقة  هي  التطب�قات  وهذه  طاقة    –�ة 

الكهرومائ�ة    –الر�اح   تولید   –الطاقة  ومحطات  الكهر�ى  المولد 
مثل    –الكهر�اء   الشمس�ة  الطاقة  استغلال  على  تقوم  التي  الأجهزة 

 المرا�ا الشمس�ة والخلا�ا الشمس�ة).
"،  وماس أد�سون تكذلك تضمین �عض قصص العلماء والمخترعین مثل قصة "

لإظهار دور العلماء، وتكل�ف �عض التلامیذ �ال�حث عن قصص علماء آخر�ن، �ما 
تم التطرق للعلم والتكنولوج�ا في س�اق تار�خى فمثلاً في مجال البیئة تقوم التكنولوج�ا 
�استغلال الطاقة المتجددة والتطب�ق�ة في تولید الكهر�اء، �استخدام الطاقة الشمس�ة، 

الشمس�ة والخلا�ا الشمس�ة، واستغلال طاقة الر�اح والمد والجزر،   ها �المرا�اتوتطب�قا 
 وطاقة الم�اه، وغیرها. 

بها،  الوحدة  إثراء  �مكن  التي  الموضوعات  من  لعدد  ال�احثة  توصلت  و�ذلك 
وتحقیق �عد الاتساع، �ما �حقق أهداف ال�حث، �ما قامت ال�احثة بتحقیق �عد العمق 

رائ�ة، والتي تقوم على حل مشكلة واقع�ة، من  لأنشطة الإثامن خلال إضافة �عض  
العلم  �ممارسة  �سمح  و�شكل  مشكلة،  على  القائم  التعلم  استرات�ج�ة  خطوات  خلال 
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غیر  جدیدة  عناصر  على  الواقع�ة  المشكلات  إحتواء  ال�احثة  وراعت  وطر�قة  كمادة 
 متوفرة في المنهج المعتاد. 

حدة ت�عاً للتعلم القائم على  ة ص�اغة الو دإعداد المشكلات الواقع�ة، و�عا  -د
 مشكلة 

التدر�س �التعلم القائم على المشكلة یتمر�ز حول حل مشكلة قائمة في موقف 
صورة   في  المحتوى  ص�اغة  للبرنامج  الأساس�ة  العناصر  من  �ان  ولذلك  حق�قى، 

من    مشكلات، وقد تم مراعاة معاییر إعداد المشكلات، وقد اطلعت ال�احثة على العدید 
التعلم في   الدراسات  النوع من  السا�قة التي قامت �إعداد مشكلات وقضا�ا وفق هذا 

وش�كة  المراجع،  من  �العدید  ال�احثة  استعانت  �ما  الاجتماع�ة،  الدراسات  مادة 
أضافت  �ما  محور�ة،  فكرة  أو  مفهوم  حول  مشكلة  �ل  تدور  أن  وراعت  الانترنت، 

تساعد التلامیذ على �حث وتقصى ل�م�ة التي  عال�احثة عدداً من الأنشطة والمهام الت
 المشكلات المطروحة، وتسهم في تنم�ة التفكیر المنتج والمسئول�ة المجتمع�ة.

الأهداف    -هـ للبرنامجتحدید  المتضمنة  الإجرائ�ة  الأهداف  و   العامة  للدروس 
 في وحدات البرنامج  

الأه بتحدید  ال�احثة  قامت  للبرنامج،  العامة  الأهداف  الإجرائ� د في ضوء  ة  اف 
وراعت ال�احثة أن تشمل أهداف معرف�ة ومهار�ة ووجدان�ة، وقد تم تضمین الأهداف 

 الخاصة �كل درس في دلیل المعلم.
 الاسترات�ج�ات والأسالیب المستخدمة في البرنامج  -

تم استخدام   المشكلة، �ما  القائم على  التعلم  البرنامج في الأساس على  اعتمد 
التعل�م طرائق  من  وا  عدد  في والتعلم،  وتسهم  الاسترات�ج�ة،  طب�عة  مع  تتناسب  لتي 

�حث  في  وتساعده  ونشاطه،  المتعلم  إ�جاب�ة  على  وتؤ�د  ال�حث،  أهداف  تحقیق 
والحوار   المناقشة  وهى:  المطروحة  التعاونى    –الاستقصاء    –المشكلات    –التعلم 

 لعب الدور. –الاكتشاف  –العصف الذهنى 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 اح�ة للبرنامجالتعلم المص الأنشطة التعل�م�ة ومصادر  -
�البرنامج المقترح �ما �سهم في   ومن أمثلة هذه الأنشطة التي �مكن تضمینها 

 تحقیق أهداف البرنامج المقترح و�ثراء خبراتهم:
أخرى   -1 معلومات  على  الحصول  في  الالكترون�ة  التعلم  مصادر  أنشطة 

 إثرائ�ة حول المحتوى العلمى للبرنامج المقترح. 
 یرة في المناقشات المختلفة. مجموعة الصغ لالتفاعل مع ا -2
المواقع على   -3 المعلومات سواء من خلال �عض  الذاتي عن �عض  ال�حث 

 الانترنت أو قراءات خارج�ة عن قصص �عض العلماء والمخترعین.
 عرض نتائج الأعمال أمام الزملاء ومناقشتهم فیها.  -4
(مشكلة -5 عن  الانترنت  وش�كة  والمجلات  الموسوعات  من  صور   جمع 

البی الكهر�اء    –ئي  التلوث  تولید  النظ�فة    –أنواع محطات  طاقة    –الطاقة 
 الر�اح)

 التعلم المقترح ب�عض مصادر  مصادر  البرنامج  تدر�س  ال�احثة في  : استعانت 
 التعلم والتي تتمثل في: 

 الأفلام التعل�م�ة والعروض العمل�ة. -1
 ش�كة الإنترنت.  -2
 الرسوم والأشكال التوض�ح�ة. -3
 للبرنامج  ىالتخط�ط الزمن 

اعت ال�احثة الخطة الزمن�ة التي وضعتها وزارة التر��ة والتعل�م للعام الدراسى  ر 
لتدر�س وحدة " ثروات وطننا العر�ى "، واستعانت ال�احثة �حصص   2022/    2021

�ل  تقس�م  تم  وقد  الإثرائى،  للبرنامج  التوسع�ة  الإثرائ�ة  الموضوعات  لتنفیذ  الأنشطة 
تعل�م� مواقف  إلى  �لةدرس  و�تضمن  على   ،  الوحدة  اشتملت  وقد  مشكلة،  موقف 

أر�عة دروس رئ�سة، �ما تم إضافة موضوعات إثرائ�ة للبرنامج لتحقیق �عد الاتساع، 
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) بواقع  الإثرائى  البرنامج  لتدر�س  الزمن�ة  الخطة  المعلم  دلیل  تضمین  تم  ) 26وقد 
 حصة مقسمة لفترات، حیث تشمل الفترة حصتین.

 رنامج مت�عة في البلأسالیب التقو�م ا -
لتعرف مدى تحقق أهداف البرنامج الإثرائى تم استخدام أسالیب تقو�م مختلفة،  
وراعت ال�احثة مبدأ التقی�م المستمر في أثناء التعلم، حیث أنه من م�ادئ التدر�س من  

 أجل الفهم، �ما استخدمت ال�احثة الأسالیب التال�ة: 
لتقو�م  المناقشة والحوار -1 التلام: حیث استخدمت  التي دى فهم  للنتائج  میذ 

 توصلت إلیها.
(التكو�نى) -2 البنائى  والحوار�ة، التقو�م  التشخ�ص�ة  الأسئلة  وتشمل   :

وق�ام  الوحدة،  أنشطة  تنفیذ  أثناء  للتلامیذ  المستمرة  والمتا�عة  والملاحظة 
الإجا�ة   و�ذلك  للمفاه�م،  خرائط  شكل  في  التعلم  نواتج  �ص�اغة  التلامیذ 

التقو  أسئلة  لك�عن  التا�عة  المنتج  م  التفكیر  مهارات  تق�س  والتي  درس  ل 
 ول�س التذ�ر.

: التي تقدم للتلامیذ عقب الانتهاء من دراسة �ل مشكلة،  التعیینات المنزل�ة -3
�حث قصیر   أو عمل  أو حل مشكلة جدیدة،  تقر�ر م�سط،  �تا�ة  وتشمل 

ة تم  ��استخدام ش�كة الانترنت والمكت�ة، وجمع المعلومات عن مشكلة واقع 
 . Portfolioو�عد ذلك ملف الإنجاز للتلمیذ طرحها، 

الذاتي -4 التأمل  �الخطوات تقی�م  التلامیذ  وعى  لق�اس  و�هدف   :
والاسترات�ج�ات التي یت�عونها في أثناء حل المشكلات، ووعیهم �ما �فهمون  

 وما لا �فهمون، وتقی�م التلمیذ لذاته ولنقاط الضعف والقوة لد�ه.
النهائي -5 خلال  و :  التقو�م  من  المنتج، �تم  التفكیر  مهارات  اخت�ار  تطبیق 

والضا�طة   التجر�ب�ة  المجموعة  على  المجتمع�ة  المسئول�ة  ومق�اس 
 (مجموعة ال�حث).
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 ض�ط البرنامج المقترح والتحقق من صلاحیته 
في   المحكمین  والسادة  الخبراء  من  مجموعة  على  البرنامج  عرض  خلال  من 

الد  التدر�س  وطرق  المناهج  الاجتمار مجال  صلاح�ة اسات  مدى  على  للحكم  ع�ة 
نتائج   أسفرت  وقد  الإعدادى،  الثانى  الصف  تلامیذ  للتطبیق على  ومناسبته  البرنامج 

عن   وطرق  التحك�م  واسترات�ج�اته  وأسالی�ه  محتواه  حیث  من  البرنامج  مناس�ة 
 ) 2(ملحق  تقو�مه للهدف ولمجموعة ال�حث.

 إعداد �راسة البرنامج الإثرائى  -و
التاً ت�ع المعلومات،  لطب�عة  لهم  �قدم  التلامیذ لا  المشكلة، فإن  القائم على  علم 

خلال  والتقصى  �ال�حث  �قومون  بل  جاهزة،  صورة  في  للمشكلة،  حلاً  تمثل  والتي 
وتطب�قها  للمعلومات  للوصول  الاستكشاف�ة  الأنشطة  وأداء  المتعددة،  التعلم  مصادر 

الاستشكاف�ة الأنشطة  وأداء  المشكلة،  للمعل  على  على للوصول  وتطب�قها  ومات 
 المشكلة، و�تمثل أسلوب عرض �ل درس في �راسة النشاط الإثرائى �ما یلى: 

 عرض موقف �مثل مشكلة واقع�ة ومرت�طة �خبرات التلامیذ. -
 �عض الصور والرسوم التي تساعد على فهم المشكلة.  -
التعلم - التعلم وفق استرات�ج�ة  القائم    تعل�مات للتلامیذ للسیر في عمل�ة 

شكلة، حیث �حددون ما �عرفون، وما �حتاجون لمعرفته، ونوع  على م
المصادر التي �قترحونها، والنتائج التي توصلت لها �ل مجموعة، وما 
التي   التعل�م�ة  الأهداف  �حددون  �ما  المناقشة،  في  عل�ه  الاتفاق  تم 

 حققوها خلال �ل نشاط. 
بها،   - الاستعانة  للتلامیذ  �مكن  وتجارب  مرت�طة  و أنشطة  تكون 

 �المشكلة، و�دفعون ملاحظاتهم واستنتاجاتهم في الأماكن المخصصة.
 ص�اغة نواتج التعلم في صورة خر�طة للمفاه�م أو شكل توض�حى. -
 أسئلة التقو�م.  -
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 التعیینات المنزل�ة.  -
القائم على    -4 التعلم  الإثرائى في ضوء  البرنامج  لتنفیذ  المعلم  دلیل  إعداد 
 المشكلة

 ناصر التال�ة: ل المعلم العیوقد تضمن دل
القائم   - التعلم  البرنامج الإثرائى، وعن  مقدمة: وتتضمن فكرة عامة عن 

 على المشكلة، ومراحلها وخطواتها.
توجیهات و�شارات عامة للمعلم لتساعده قبل وأثناء عمل�ة التدر�س من   -

 أجل تحقیق أهداف البرنامج الإثرائى. 
روات وطننا العر�ى " في وحدة " ث  ىالأهداف الإجرائ�ة للبرنامج الإثرائ -

. 
 الخطة الزمن�ة لتدر�س الوحدة الإثرائ�ة. -
 الوسائط التعل�م�ة المستخدمة. -
 جدول الأفلام التعل�م�ة. -
القائم   - التعلم  لمراحل وخطوات  وفقاً  والمخططة  الوحدة،  عرض دروس 

 على المشكلة، ودور المعلم فى �ل مرحلة من مرحل الاسترات�ج�ة. 
 دة في النقاط التال�ة �ل درس على ح و�تضمن عرض 

 عنوان الدرس. -
 عدد الفقرات اللازمة للدرس.  -
 الأهداف الإجرائ�ة للدرس. -
 مصادر التعلم المستخدمة.  -
 سینار�و الدرس، و�نقسم إلى ثلاث مراحل: -

 مواجهة وتحدید المشكلة.المرحلة الأولى : 
 ممارسة الأنشطة في مجموعات متعاونة.المرحلة الثان�ة : 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  المناقشة الجماع�ة للنتائج. : لة الثالثةحالمر 
في  المتضمنة  والمسرح�ات  القصص   " ملحق  وتضمنت  المعلم:  دلیل  ملاحق 
البرنامج الإثرائى، و�ذلك المقالات المرت�طة والتي �مكن للمعلم تقی�مها للتلامیذ عند 

ومراجع   الحاجة إلیها، وقائمة �مصادر التعلم التي �مكن للمعلم توج�ه تلامیذه إلیها،
 المعلم.دلیل 

و�عد الانتهاء من دلیل المعلم، تم عرض الدلیل �صورته الأول�ة على مجموعة  
من المحكمین لابداء آرائهم وعمل التعدیلات اللازمة ل�ص�ح الدلیل صالحاً للاستخدام 

 )4في صورته النهائ�ة. (ملحق  
وا ال�حث  أسئلة  الأول من  السؤال  أجابت عن  ال�احثة  تكون  ینص  لو�ذلك  ذى 

 على: 
ما التصور لبرنامج إثرائى مقترح في ضوء التعلم القائم على مشكلة في مادة  

 الدراسات الاجتماع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة؟ 
 ثان�اً: إعداد أدوات ال�حث 

التفكیر   تنم�ة  في  المقترح  الإثرائى  البرنامج  فاعل�ة  ق�اس  ال�حث  هذا  هدف 
المجتمع�ة، والمسئول�ة  ال  المنتج  أعدت  ومق�اساً لذلك  المنتج،  للتفكیر  اخت�اراً  �احثة 

 للمسئول�ة المجتمع�ة لتحقیق ذلك العرض، وف�ما یلى خطوات إعداد هاتین الأداتین. 
 أولاً: إعداد اخت�ار مهارات التفكیر المنتج

الاخت�ار - من  الدراسات :  الهدف  في  المنتج  التفكیر  مهارات  ق�اس 
 دى. لثانى الإعدااالاجتماع�ة لدى تلامیذ الصف 

 خطوات بناء الاخت�ار  -
الاطلاع على الإطار النظرى والدراسات السا�قة التي تناولت التفكیر   -

، وذلك للوصول إلى تحدید دقیق لمفهوم التفكیر المنتج ومهاراته  المنتج
) لاشین  وسمر  حافظ  أمل  دراسات:  محمد  2013مثل  منار   ،(
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)2021) الرؤوف  عبد  مصطفى  ال2020)،  وتم  أن  ت)،  إلى  وصل 
والناقد، ا الإبداعى  التفكیر  من  �ل  مهارات  بین  �جمع  المنتج  لتفكیر 

و�ناءً على ذلك تم تحدید ثلاث مهارات للتفكیر الابداعى وهى الطلاقة 
وتقاس من خلال عدد الاستجا�ات المناس�ة، المرونة وتقاس من خلال  
الشیوع  عدم  خلال  من  وتقاس  والأصالة  الاستجا�ات،  في    التنوع 

و  الافتراضات،  للاستجا�ة،  معرفة  وهى  الناقد  للتفكیر  مهارات  ثلاث 
 والتفسیر، وتقو�م الحجج. 

من   - العدید  على  المنتج  الاخت�اراتالاطلاع  التفكیر  تناولت  ؛  التي 
وذلك لتحدید طر�قة ق�اس مهاراته، و�ناءً على ذلك تم ص�اغة مهارات 

مفر  ستة  هیئة  على  مفتوح  شكل  في  الإبداعى  توضح د التفكیر  ات 
ت یتعرض لها المجتمع، وطلب من �ل تلمیذ إعطاء أكبر عدد  مشكلا

مهارات  ق�اس  تم  بینما  المشكلة،  بتلك  المتعلقة  والحلول  الأفكار  من 
بدائل والمطلوب أن   الناقد من خلال حلول لكل موقف ثلاث  التفكیر 

 �ختار التلمیذ البدیل الذى �عبر عن الإجا�ة الصح�حة. 
�اغة تعل�مات الاخت�ار �حیث تكون  : تم صخت�ارلاص�اغة تعل�مات ا -

 واضحة وسهلة.
الدرجات - وتقدیر  الاخت�ار  تصح�ح  مفتاح  اخت�ار  إعداد  تصح�ح  تم   :

درجات لكل مفردة �حد أقصى    3التفكیر الابداعى من خلال إعطاء  
درجات للأصالة، أي أن    3درجات للمرونة،    3ف�ما یتعلق �الطلاقة،  
ا  لهذا  العظمى  بینما  درجة    54جزء  لالدرجة  الصغرى صفر،  والدرجة 

تكون الجزء الثانى من الاخت�ار من مهارات التفكیر الناقد و�ان عدد  
مفردة �أخذ الطالب درجة واحدة صح�حة على �ل بدیل    25المفردات  

درجة   25صح�ح، و�التالي الدرجة العظمى للجزء الثانى من الاخت�ار  
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تكو  و�التالي  الصغرى صفر،  الكل  ن والدرجة  �كل  الدرجة  للاخت�ار  �ة 
   درجة. 79

ــائ ــة  صالخصـ ــذ المرحلـ ــدى تلامیـ ــتج لـ ــر المنـ ــارات التفكیـ ــار مهـ ــ�كومتر�ة لاخت�ـ السـ
 الإعداد�ة : 

ــدق  ــار (الصـ ــ�كومتر�ة للاخت�ـ ــروط السـ ــوافر الشـ ــن تـ ــالتحقق مـ ــة �ـ  –قامـــت ال�احثـ
 معامل التمییز) �الآتي: –معامل الصعو�ة والسهولة  -الث�ات 

 الاخت�ار  أولاً : صدق
أجل التحقق من صدق الاخت�ار فقد أمكن الاسـتدلال علـى ذلـك مـن خـلال   ومن

صدق المحكمین وذلك �عرضها علـى لجنـة مـن الخبـراء المتخصصـین، و�ـذلك صـدق 
 الاتساق الداخلي، وف�ما یلي توض�ح لذلك :

 صدق المحكمین .1
من   مجموعة  على  الأول�ة  صورته  في  الاخت�ار  �عرض  ال�احثة  قامت 

ل المناهج وطرق التدر�س تخصص دراسات اجتماع�ة؛ وذلك خصصین في مجاتالم
لبدیلین  وفقا  وذلك  الاخت�ار  من  �الهدف  المفردات  ارت�اط  مدى  حول  الرأي  لإبداء 
وفقا   وذلك  لها  التا�عة  للأ�عاد  المفردات  انتماء  ومدى  مرت�طة)،  غیر   / (مرت�طة 

ال مناس�ة  ومدى  منتم�ة)،  غیر   / (منتم�ة  لمستوى ملبدیلین  المرحلة   فردات  تلامیذ 
علمً�ا   المفردات  دقة ص�اغة  ومدى  مناس�ة)،  غیر  (مناس�ة/  لبدیلین  وفقا  الإعداد�ة 
أو  �الحذف  سواء  مناس�ا  یرونه  �ما  التعدیل  واقتراح  دق�قة)،  غیر  (دق�قة/  ولغوً�ا 

على   و�ناءا  علیها آ�الإضافة،  اتفق  التي  التعدیلات  �إجراء  ال�احثة  قامت  رائهم 
وقد  لا السادة محكمین،  صلاحیتها  على  اتفق  التي  المفردات  على  ال�احثة  است�قت 

) بنس�ة  (80.00المحكمین  جدول  یلي  وف�ما  فأكثر،  اتفاق %1)  نسب  یوضح   (
 المحكمین على الاخت�ار وما یتضمنه من أ�عاد: 
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) نسب الاتفاق بین المحكمین على اخت�ار مهارات التفكیر المنتج لدى 1جدول (
 داد�ة المرحلة الإع تلامیذ

 نسب الاتفاق  الأ�عاد م

 % 90.91 الطلاقة  1
 % 92.42 المرونة  2
 % 87.88 الأصالة  3
 % 92.05 معرفة الافتراضات 4
 % 92.21 التفسیر 5
 % 93.18 تقو�م الحجج 6

 % 91.44 نس�ة الاتفاق على الاخت�ار �كل 

الإ�قا تم  فقد  المحكمین  أبداها  التي  الملاحظات  على  جم�ع    ءو�ناءا  على 
مهارات ال لق�اس  مناس�ة  �أنها  الخبراء  علیها  اجمع  والتي  �الاخت�ار،  الواردة  مفردات 

التفكیر المنتج لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة، وقد بلغت نس�ة الاتفاق على الاخت�ار 
) إجراء 91.44ككل  �عد  وذلك  الاخت�ار  تدل على صلاح�ة  نس�ة مرتفعة  %) وهي 

أشا التي  المحك  رالتعدیلات  �عض إلیها  ص�اغة  في  تعدیل  تضمنت  والتي  مین 
مكون   المحكمین  تعدیلات  إجراء  �عد  الاخت�ار  أص�ح  فقد  و�ذلك  الاخت�ار،  مفردات 

 )4(ملحق  ) مفردة.29من (
 صدق الاتساق الداخلي:  .2

تــم التحقــق مــن الاتســاق الــداخلي لاخت�ــار مهــارات التفكیــر المنــتج مــن خــلال 
الاســتطلاع�ة مــن تلامیــذ المرحلــة الإعداد�ــة،  ار علــى العینــة�ــالتطبیــق الــذي تــم للاخت
 وذلك من خلال ما یلي:

الكل�ــة للأ�عــاد �ــل  ةحســاب معــاملات الارت�ــاط بــین مفــردات الاخت�ــار والدرجــ )1
 على حده.
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الكل�ـة للاخت�ـار  ةحساب معاملات الارت�اط بین الدرجة الكل�ة لكل �عد والدرج )2
 ككل.

 و حتب :كه��صئ يكى ةمص�ج كثكظ �ف ع
الكل�ـة للأ�عـاد �ـل علـى   ةمعاملات الارت�اط بـین مفـردات الاخت�ـار والدرجـحساب   .1

 حده:
تم حسـاب معامـل الارت�ـاط بـین مفـردات الاخت�ـار والدرجـة الكل�ـة لكـل �عـد مـن 

 ):2أ�عاد الاخت�ار �ل على حدة، وهو �ما یتضح في الجدول التالي (
تفكیر المنتج لدى تلامیذ �ار مهارات الت) معاملات الارت�اط بین مفردات اخ2جدول (

 حده على �عد �ل الأ�عاد المرحلة الإعداد�ة ودرجات

 الأصالة  المرونة الطلاقة 
معرفة 

 الافتراضات 
 تقو�م الحجج التفسیر 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
رت�اط  ا

  المفردة
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

1 
0.82

3** 
1 

0.31
5* 

1 
0.80

4** 
1 

0.77
2** 

1 
0.71

0** 
1 

0.82
7** 

2 
0.65

5** 
2 

0.79
6** 

2 
0.86

0** 
2 

0.65
5** 

2 
0.62

0** 
2 

0.32
0* 

3 
0.59

8** 
3 

0.82
2** 

3 
0.49

0** 
3 

0.31
8* 

3 
0.82

9** 
3 

0.71
6** 

4 
0.74

1** 
4 

0.74
3** 

4 
0.82

6** 
4 

0.82
4** 

4 
0.55

7** 
4 

0.58
8** 

5 
0.82

5** 
5 

0.81
2** 

5 
0.85

0** 
5 

0.70
6** 

5 
0.80

7** 
5 

0.81
4** 
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 الأصالة  المرونة الطلاقة 
معرفة 

 الافتراضات 
 تقو�م الحجج التفسیر 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
رت�اط  ا

  المفردة
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة 
الكل�ة  
 لل�عد 

6 
0.80

0** 
6 

0.65
9** 

6 
0.80

4** 
6 

0.83
7** 

6 
0.81

9** 
6 

0.48
2** 

   
7 

0.80
5** 

7 
0.71

5** 
7 

0.86
0** 

8 
0.71

8** 
 8 

0.77
4** 

مستوى      )   0.05* دالة عند مستوى ( عند  دالة   **
)0.01                                                                ( 

(  جدولال  من  یتضح الاخ  نیب  الارت�اط  معاملات   أن  )2السابق    ت�ار مفردات 
 وجم�عها   )0.860(و  ،)0.315(  بین  ما  تراوحت   لكل �عد على حدة  الكل�ة  والدرجة

 ). 0.05) ومستوى (0.01(  مستوى  عند   إحصائ�ة دالة
الكل�ـة للاخت�ـار  ةحساب معـاملات الارت�ـاط بـین الدرجـة الكل�ـة لكـل �عـد والدرجـ .2

 ككل:
�ل الاخت�ار  أ�عاد  بین  الارت�اط  معامل  حساب  والدر   تم  حدة  الكل�ة على  جة 

 ):5للاخت�ار �كل، وهو �ما یتضح في الجدول التالي (
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) معاملات الارت�اط بین الدرجة الكل�ة لكل �عد من أ�عاد اخت�ار مهارات  3جدول (
 التفكیر المنتج والدرجة الكل�ة للاخت�ار �كل 

 معامل الارت�اط  أ�عاد الاخت�ار
 ** 0.851 الطلاقة
 ** 0.900 المرونة

 ** 0.811 لأصالة ا
 ** 0.740 معرفة الافتراضات 

 ** 0.856 التفسیر 
 ** 0.880 تقو�م الحجج 

 )0.01** دالة عند مستوى (
للاخت�ار   الكل�ة  الدرجة  بین  الارت�اط  معاملات   أن  )3السابق (  جدولال  من  یتضح

 وجم�عها ،  )0.900(و)  0.740(   بین  ما  تراوحت والدرجة الكل�ة لكل �عد من أ�عاده  
 ).0.01(  مستوى  عند   إحصائ�ة ةدال

) السا�قین  الجدولین  من  یتضح  سبق  ما  على  (4و�ناءا  معاملات  5)  أن   (
الدرجة  بین  و�ذلك  حدة،  على  �عد  لكل  الكل�ة  والدرجة  المفردات  بین  الارت�اطات 
یدل   ما  وهو  إحصائ�ا؛  دالة  جم�عها  �كل  للاخت�ار  الكل�ة  والدرجة  �عد  لكل  الكل�ة 

وتماسك   ترا�ط  والأ�العلى  الاخت�ار مفردات  أن  إلى  �شیر  مما  الكل�ة؛  والدرجة  عاد 
 یتمتع �اتساق داخلي.

 ثان�اً: ث�ات الاخت�ار 
التطبیق،  و�عادة  �رون�اخ،  الفا  معامل  وهي:  �عدة طرق  الاخت�ار  ث�ات  حساب  تم 

 وذلك �ما یلي:
استخدمت ال�احثة    :  )Cronbach's  Alpha (α)(معامل الفا �رون�اخ   .أ

) 50ات الاخت�ار وذلك بتطب�قه على عینة قوامها (ة في حساب ث��قهذه الطر 
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  السادات الإعداد�ة بنات تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ المرحلة الإعداد�ة �مدرسة  
التعل�م�ة، إدارة   بلغت    حلوان  �كل  وقد  للاخت�ار  �رون�اخ  الفا  معامل  ق�مة 

ث�ات، و�مكن  ال )؛ مما یدل على أن الاخت�ار یتمتع بدرجة عال�ة من  0.837(
لوثوق �ه، �ما أنه صالح للتطبیق. �ما تم حساب معامل الفا �رون�اخ لكل  ا

 ):4وهو ما یتضح من جدول ( �عد رئ�س �الاخت�ار
) ق�م معامل الث�ات �طر�قة الفا �رون�اخ لاخت�ار مهارات التفكیر المنتج 4جدول (

 وللاخت�ار �كل 

 عدد المفردات الأ�عاد
معامل الفا 

 كرون�اخ 
 0.805 6 لطلاقةا

 0.800 6 المرونة
 0.779 6 الأصالة 

 0.801 8 معرفة الافتراضات 
 0.795 7 التفسیر 

 0.808 8 تقو�م الحجج 
 0.837 41 الاخت�ار �كل  

لق�اس   الث�ات  من  مناس�ة  بدرجة  یتمتع  الاخت�ار  أن  على  الق�م  هذه  وتدل 
 .مهارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة

التطبیق .ب التطبیق    :Test-retest  إعادة  �طر�قة  الاخت�ار  ث�ات  تم حساب 
) �عد  المق�اس  تطبیق  �إعادة  ال�احثة  قامت  التطبیق، حیث  یوم  21و�عادة   (

عدد   على  الأول  التطبیق  المرحلة  )  50(من  تلامیذ  من  وتلمیذة  تلمیذ 
 ).0.837الإعداد�ة، وقد وصلت ق�مة معامل الث�ات إلى (
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ا هذه  الالقوتدل  أن  على  لق�اس  �م  الث�ات  من  مناس�ة  بدرجة  یتمتع  خت�ار 
مناس�ة  الق�م  أن  �عني  وهذا  الإعداد�ة،  المرحلة  تلامیذ  لدى  المنتج  التفكیر  مهارات 

 و�مكن الوثوق بها وتدل على صلاح�ة الاخت�ار للتطبیق.
 ثالثاً: حساب معامل الصعو�ة 

خت�ـار، ة مـن مفـردات الارد لكـل مفـمعامـل صـعو�ة  وقد قامت ال�احثة �حسـاب   
 ) یبین مؤشر صعو�ة المفردات �ما یلي:5وجدول (

) ق�م معاملات الصعو�ة لمفردات اخت�ار مهارات التفكیر المنتج لدى 5جدول (
 تلامیذ المرحلة الإعداد�ة 

 مفردة
معامل  
 الصعو�ة

 مفردة
معامل  
 الصعو�ة

 مفردة
معامل  
 الصعو�ة

 مفردة
معامل  
 الصعو�ة

1 0.51 12 0.60 23 0.47 34 0.50 
2 0.55 13 0.58 24 0.55 35 0.49 
3 0.57 14 0.51 25 0.52 36 0.60 
4 0.49 15 0.49 26 0.49 37 0.48 
5 0.50 16 0.53 27 0.50 38 0.53 
6 0.60 17 0.48 28 0.47 39 0.55 
7 0.51 18 0.52 29 0.53 40 0.50 
8 0.47 19 0.55 30 0.52 41 0.54 
9 0.47 20 0.59 31 0.57  
10 0.52 21 0.60 32 0.49 
11 0.55 22 0.48 33 0.59 

  0.47) أن معاملات الصعو�ة قد تراوحت بین (5یتضح من الجدول السابق ( 
�كل 0.60  – الاخت�ار  صعو�ة  معامل  بلغ  �ما  جیدة،  صعو�ة  معاملات  وهي   ،(
 .) ومن ثم تشیر تلك النتائج إلي صلاح�ة الاخت�ار للاستخدام0.53(
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 معامل التمییز را�عا : حساب 
�حساب   ال�احثة  قامت  الاخت�ار،    التمییزمعامل  وقد  مفردات  من  مفردة  لكل 

 ) یبین معاملات التمییز لمفردات الاخت�ار �ما یلي:6وجدول (
) ق�م معاملات التمییز لمفردات اخت�ار مهارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ 6جدول (

 المرحلة الإعداد�ة

 مفردة
مل  معا

 التمییز
 ردةمف

معامل  
 التمییز

 مفردة
معامل  
 التمییز

 مفردة
معامل  
 التمییز

1 0.50 12 0.63 23 0.62 34 0.60 
2 0.62 13 0.60 24 0.60 35 0.66 
3 0.55 14 0.65 25 0.71 36 0.65 
4 0.70 15 0.55 26 0.71 37 0.60 
5 0.71 16 0.60 27 0.65 38 0.61 
6 0.62 17 0.50 28 0.71 39 0.60 
7 0.55 18 0.57 29 0.59 40 0.68 
8 0.70 19 0.62 30 0.55 41 0.53 
9 0.55 20 0.60 31 0.71  
10 0.63 21 0.55 32 0.62 
11 0.71 22 0.50 33 0.64 

) یتضح أن ق�م تمییز مفردات الاخت�ار تراوحت 6من خلال الجدول السابق (
) ع0.71  -0.50بین  تدل  مقبولة  ق�م  وهي  المفردات لى  )  بین    قدرة  التمییز  على 

التعدیلات، هذا وقد  النهائ�ة �عد  �الاخت�ار في صورته  الخروج  ثم تم  التلامیذ، ومن 
) الاخت�ار �كل  تمییز  معامل  إلي صلاح�ة 0.62بلغ  النتائج  تلك  تشیر  ثم  ومن   ،(

 الاخت�ار للاستخدام. 
 �النس�ة لتحدید زمن الإجا�ة عن الاخت�ار  -
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ار بواسطة حساب الزمن الذى استغرقه أول ا�ة عن الاخت�لإجتم تحدید زمن ا
الإجا�ة  من  انتهى  تلمیذ  آخر  استغرقه  الذى  والزمن  عنه،  الإجا�ة  من  انتهى  تلمیذ 

دقائق؛   5عنه، ثم أخذ المتوسط بین الزمنین، مع إضافة زمن إلقاء التعل�مات وهو  
 .) دق�قة55و�ذلك �كون زمن الإجا�ة عن الاخت�ار �كل هو ( 

 مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة الثاً: إعداد ث
 تحدید الهدف من المق�اس -أ

استعانت   ولقد  المجتمع�ة؛  المسئول�ة  أ�عاد  مستوى  ق�اس  المق�اس  هذا  هدف 
المسئول�ة  بتنم�ة  عینت  التي  السا�قة  الدراسات  من  �عدد  المق�اس  إعداد  في  ال�احثة 

 المجتمع�ة.
 تحدید وص�اغة مفردات المق�اس -ب
( ون  تك من  مفردة  30المق�اس  نوع  )  �استخدام  المق�اس  مفردات  ص�غت 

الاخت�ار من متعدد، وتكونت �ل مفردة من جزأین هما الدعامة تمثل المشكلة، وأر�عة 
بدائل تمثل الحلول المقترحة للمشكلة، فقد تكون الدعامة سؤالا أو موقفاً م�اشراً، أما 

لتلمیذة الشخص�ة  ها حسب سمات اصحتالبدائل فتتألف من إجا�ات تتراوح في مدى  
 ومستوى المسئول�ة المجتمع�ة لدیها:

 وقد تم ص�اغة مفردات المق�اس ت�عاً للشروط التال�ة 
 تتنوع أ�عاد المسئول�ة المجتمع�ة التي تق�سها مفردات المق�اس.  -
 كل مفردة تتضمن فكرة واحدة فقط. -
 أن تكون المفردات واضحة ودق�قة ومحددة ومختصرة.  -
تلامیذ تناأن   - سمات  الفرد�ة   سب  الفروق  وتراعى  الإعداد�ة،  المرحلة 

 بینهم. 
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 وضع تعل�مات المق�اس  -ج
تم وضع تعل�مات المق�اس في الصفحة الأولى من �راسة المفردات، وتم تنب�ه 
عند  المق�اس، وروعي  مفردات  �الإجا�ة عن  البدء  قبل  قراءتها  إلى ضرورة  التلامیذ 

 ص�اغة تعل�مات ما یلى:
تعل�مات مناس�اً وواضحاً لمجموعة ال�حث من حیث  كون أسلوب الأن � -

 أعمارهم والمرحلة التي یدرسون فیها. 
توض�ح المطلوب منهم بلغة �س�طة ومر�زة حتى تكون هذه التعل�مات  -

لدى   ارت�اك  أو  مخاوف  أي  وتز�ل  الطمأنینة،  عوامل  من  عاملاً 
 التلامیذ.

 طر�قة تصح�ح المق�اس -د
 ) �ما یلى: 4،  3، 2، 1ام التدرج ( المق�اس بنظ فردات تم تصح�ح م 

 توضع للإجا�ة المعبرة عن الاتجاه السالب. )1(
 توضع للإجا�ة المعبرة عن الاتجاه المحاید.  )2(
 توضع للإجا�ة المعبرة عن الاتجاه الموجب. )3(
 توضع للإجا�ة المعبرة عن الاتجاه الأكثر إ�جاب�ة.  )4(

تتراو  للمق�اس  الكل�ة  الدرجة  تص�ح  ما  وهكذا  ( ح  من    )120-30بین  درجة 
حسب  للإجا�ات  �النس�ة  تقدیره  من  التلمیذ  علیها  �حصل  التي  الدرجات  مجموع 

) الدرجة  تعبر  حیث  ومیوله،  لدى  30اتجاهاته  المجتمع�ة  المسئول�ة  مستوى  أن   (
) أن مستوى المسئول�ة المجتمع�ة لد�ه 120التلمیذ ضع�فة جداً، بینما تعبر الدرجة (

 قو�ة جداً.
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تالس�كومتر   صلخصائا لدى  المجتمع�ة  المسئول�ة  لمق�اس  المرحلة �ة  لامیذ 
 الإعداد�ة 

ــدق  ــاس (الصـ ــ�كومتر�ة للمق�ـ ــروط السـ ــوافر الشـ ــن تـ ــالتحقق مـ ــة �ـ ــت ال�احثـ  –قامـ
 الث�ات) �الآتي:

 أولاً : صدق المق�اس 
ومن أجل التحقق من صدق المق�اس فقد أمكن الاستدلال على ذلك من خلال  

لجنة من الخبراء المتخصصین، و�ذلك صدق �عرضها على  وذلك  صدق المحكمین  
 الاتساق الداخلي، وف�ما یلي توض�ح لذلك:

 صدق المحكمین .1
من   مجموعة  على  الأول�ة  صورته  في  المق�اس  �عرض  ال�احثة  قامت 
تخصص  التدر�س  وطرق  المناهج  ومجال  النفس  علم  مجال  في  المتخصصین 

الرأي لإبداء  وذلك  اجتماع�ة؛  ارت�اط  حول    دراسات  من مدى  �الهدف  المفردات 
المق�اس وذلك وفقا لبدیلین (مرت�طة / غیر مرت�طة)، ومدى انتماء المفردات للأ�عاد 
المفردات  مناس�ة  ومدى  منتم�ة)،  غیر   / (منتم�ة  لبدیلین  وفقا  وذلك  لها  التا�عة 

وم مناس�ة)،  غیر  (مناس�ة/  لبدیلین  وفقا  الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ  دقلمستوى  ة دى 
فردات علمً�ا ولغوً�ا (دق�قة/ غیر دق�قة)، واقتراح التعدیل �ما یرونه مناس�ا ص�اغة الم

سواء �الحذف أو �الإضافة، و�ناءا على أرائهم قامت ال�احثة �إجراء التعدیلات التي 
اتفق علیها المحكمین، وقد است�قت ال�احثة على المفردات التي اتفق على صلاحیتها 

المحك ب السادة  (مین  (80.00نس�ة  جدول  یلي  وف�ما  فأكثر،  نسب %7)  یوضح   (
 اتفاق المحكمین على المق�اس وما یتضمنه من أ�عاد:



 

 
 

 

 
                                              

 

405 

 م 2023أبریل  –  الرابعـ العدد  ابع عشر المجلـد الس والنفسیة  بویةالتر للعلوم الفیوم جامعة مجلة

) نسب الاتفاق بین المحكمین على مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة لدى  7جدول (
 تلامیذ المرحلة الإعداد�ة 

 نسب الاتفاق  الأ�عاد م

 % 89.77 ال�عد الاجتماعي 1
 % 92.73 یئيال�عد الب 2
 % 89.09 �عد الاقتصاديال 3
 % 90.91 ال�عد القانوني 4
 % 88.64 ال�عد الاخلاقي  5
 % 92.73 ال�عدي الخیري  6

 % 90.64 نس�ة الاتفاق على المق�اس �كل 

جم�ع    و�ناءً  على  الإ�قاء  تم  فقد  المحكمین  أبداها  التي  الملاحظات  على 
مناس�ة لق�اس المسئول�ة   براء �أنهاها الخالمفردات الواردة �المق�اس، والتي اجمع علی

المجتمع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة، وقد بلغت نس�ة الاتفاق على المق�اس �كل 
إجراء 90.64( �عد  وذلك  المق�اس  صلاح�ة  على  تدل  مرتفعة  نس�ة  وهي   (%

�عض  ص�اغة  في  تعدیل  تضمنت  والتي  المحكمین  إلیها  أشار  التي  التعدیلات 
أص�ح المق�اس �عد إجراء تعدیلات المحكمین مكون من   و�ذلك فقد   مق�اس،مفردات ال

 ) مفردة.30(
 صدق الاتساق الداخلي:  .2

خلال   من  المجتمع�ة  المسئول�ة  لمق�اس  الداخلي  الاتساق  من  التحقق  تم 
الإعداد�ة،  المرحلة  تلامیذ  من  الاستطلاع�ة  العینة  للاخت�ار على  تم  الذي  التطبیق 

 یلي: وذلك من خلال ما 
معاملاح )1 والدرجساب  المق�اس  مفردات  بین  الارت�اط  �ل    ةت  للأ�عاد  الكل�ة 

 على حده.
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الكل�ة للمق�اس    ةحساب معاملات الارت�اط بین الدرجة الكل�ة لكل �عد والدرج )2
 ككل.

 ه��صئ يكى ةمص�ج كثكظ �ف عكو حتب :
ل علـى الكل�ـة للأ�عـاد �ـ ةحساب معاملات الارت�اط بین مفردات المق�اس والدرج .1

 حده:
اب معامـل الارت�ـاط بـین مفـردات المق�ـاس والدرجـة الكل�ـة لكـل �عـد مــن تـم حسـ

 ):8أ�عاد المق�اس �ل على حدة، وهو �ما یتضح في الجدول التالي (
) معاملات الارت�اط بین مفردات مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ  8جدول (

 حده ىعل �عد �ل الأ�عاد المرحلة الإعداد�ة ودرجات
 ال�عدي الخیري  ال�عد الاخلاقي  ال�عد القانوني ال�عد الاقتصادي ال�عد البیئي تماعي ال�عد الاج

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
اط  ارت�
فردة  الم

جة  �الدر 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

1 
0.332

* 
1 

0.825
** 

1 
0.845

** 
1 

0.514
** 

1 
0.805

** 
1 

0.335
* 

2 
0.801

** 
2 

0.333
* 

2 
0.845

** 
2 

0.829
** 

2 
0.622

** 
2 

0.800
** 

3 
0.756

** 
3 

0.809
** 

3 
0.520

** 
3 

0.740
** 

3 
0.803

** 
3 

0.806
** 

4 
0.700

** 
4 

0.777
** 

4 
0.658

** 

 

4 
0.480

** 
4 

0.713
** 

5 
0.811

** 
5 

0.806
** 

5 
0.817

** 
 

5 
0.825

** 

6 
0.333

*    
7 0.562
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 ال�عدي الخیري  ال�عد الاخلاقي  ال�عد القانوني ال�عد الاقتصادي ال�عد البیئي تماعي ال�عد الاج

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
اط  ارت�
فردة  الم

جة  �الدر 
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

مفر 
 دة 

معامل  
ارت�اط  
المفردة  
�الدرجة  
الكل�ة  
 لل�عد 

** 

8 
0.715

** 

                                                         )       0.01** دالة عند مستوى (  )   0.05* دالة عند مستوى (
(  جدولال  من  یتضح المق�اس   بین  الارت�اط  معاملات   أن  )8السابق    مفردات 

 وجم�عها   )0.845(و  ،)0.332(  بین  ما  تراوحت   لكل �عد على حدة  الكل�ة  والدرجة
 ). 0.05) ومستوى (0.01(  مستوى  عند   إحصائ�ة دالة

ــاملات الارت .2 ــاب معـ ــیحسـ ــاط بـ ــة الك�ـ ــن الدرجـ ــد والدرجـ ــل �عـ ــة لكـ ــة  ةل�ـ الكل�ـ
 للمق�اس �كل:

تـــم حســـاب معامـــل الارت�ـــاط بـــین أ�عـــاد المق�ـــاس �ـــل علـــى حـــدة والدرجـــة الكل�ـــة 
 ):9للمق�اس �كل، وهو �ما یتضح في الجدول التالي (

) معاملات الارت�اط بین الدرجة الكل�ة لكل �عد من أ�عاد مق�اس  9جدول (
 للمق�اس �كل  لدرجة الكل�ةع�ة واالمسئول�ة المجتم

 معامل الارت�اط  أ�عاد المق�اس
 ** 0.836 ال�عد الاجتماعي 

 ** 0.801 ال�عد البیئي 
 ** 0.829 ال�عد الاقتصادي
 ** 0.871 ال�عد القانوني 
 ** 0.888 ال�عد الاخلاقي
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 معامل الارت�اط  أ�عاد المق�اس
 ** 0.840 ال�عدي الخیري 

 )0.01** دالة عند مستوى (
للاخت�ار   الكل�ة  الدرجة  بین  الارت�اط  لات معام  نأ  )9السابق (  جدولال  من  یتضح

 وجم�عها ،  )0.888(و)  0.801(   بین  ما  تراوحت والدرجة الكل�ة لكل �عد من أ�عاده  
 ).0.01(  مستوى  عند   إحصائ�ة دالة

) السا�قین  الجدولین  من  یتضح  سبق  ما  على  (8و�ناءا  معاملات  9)  أن   (
لكل   الكل�ة  والدرجة  المفردات  بین  علالارت�اطات  و�ذلك�عد  حدة،  الدرجة   ى  بین 

یدل   ما  وهو  إحصائ�ا؛  دالة  جم�عها  �كل  للمق�اس  الكل�ة  والدرجة  �عد  لكل  الكل�ة 
المق�اس  أن  إلى  �شیر  مما  الكل�ة؛  والدرجة  والأ�عاد  المفردات  وتماسك  ترا�ط  على 

 یتمتع �اتساق داخلي.
 ثان�اً: ث�ات المق�اس

والتجزئة النصف�ة،   لفا �رون�اخ،عامل اتم حساب ث�ات المق�اس �عدة طرق وهي: م
 وذلك �ما یلي:

�رون�اخ   .أ الفا  ال�احثة    :)Cronbach's  Alpha (α)(معامل  استخدمت 
)  50هذه الطر�قة في حساب ث�ات المق�اس وذلك بتطب�قه على عینة قوامها (

  السادات الإعداد�ة بنات تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ المرحلة الإعداد�ة �مدرسة  
و التعل�م�ةحلوان  إدارة   �كل قد  ،  للمق�اس  �رون�اخ  الفا  معامل  ق�مة  بلغت 

)؛ مما یدل على أن المق�اس یتمتع بدرجة عال�ة من الث�ات، و�مكن  0.861(
الوثوق �ه، �ما أنه صالح للتطبیق. �ما تم حساب معامل الفا �رون�اخ لكل  

 ): 10وهو ما یتضح من جدول ( �عد رئ�س �المق�اس
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ة الفا �رون�اخ لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة الث�ات �طر�قمعامل ) ق�م 10جدول (
 وللمق�اس �كل 

 معامل الفا �رون�اخ  عدد المفردات  الأ�عاد 
 0.780 8 ال�عد الاجتماعي 

 0.825 5 ال�عد البیئي 

 0.811 5 ال�عد الاقتصادي

 0.798 3 ال�عد القانوني 

 0.777 4 ال�عد الأخلاقي 
 0.805 5 ال�عدي الخیري 

 0.861 30 اس �كل  المق�

لق�اس   الث�ات  من  مناس�ة  بدرجة  یتمتع  المق�اس  أن  على  الق�م  هذه  وتدل 
 المسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة.

النصف�ة   .ب  ث�ات    :Split Halfالتجزئة  معامل  حساب  تم  �طر�قة    المق�اس�ما 
العینة   درجات  تفر�غ  تم  إذ  النصف�ة،  ثم�ةالاستطلاعالتجزئة  الدرجا  ،  ت قسمت 

�كل في   ذلك  ىإل  المق�اس  �عد  وتم  الارت�اط    تم  نصفین،  معاملات  استخراج 
النصفین،   درجات  بین  (بیرسون)  معادلة   ثمال�س�ط  �استخدام  تصح�حها 

 ): 11براون)، �ما هو موضح في الجدول (  -(سبیرمان 
ئول�ة  ) ق�م معامل الث�ات �طر�قة التجزئة النصف�ة لمق�اس المس11جدول (

 لمجتمع�ة  ا

 مق�اس ال
عدد 

 المفردات 
�استخدام معامل   الث�ات

 بیرسون 

�عد   الث�ات معامل
 التصح�ح 

 براون)  –(سبیرمان 

مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ  
 المرحلة الإعداد�ة 

30 0.803 0.885 
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 نیفین محمد محمد محمود

 

ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

لق�اس   الث�ات  من  مناس�ة  بدرجة  یتمتع  المق�اس  أن  على  الق�م  هذه  وتدل 
تلامالمجتم   المسئول�ة لدى  مناس�ة ع�ة  الق�م  أن  �عني  وهذا  الإعداد�ة،  المرحلة  یذ 

 و�مكن الوثوق بها وتدل على صلاح�ة المق�اس للتطبیق.
) ق�م معامل الث�ات �طر�قة التجزئة النصف�ة لمق�اس المسئول�ة  12جدول (

 المجتمع�ة  

 م
أ�عاد المسئول�ة 

 المجتمع�ة 
 أرقام المفردات

 بىالوزن النس المجموع

 % 26.6 8 8،  7، 6، 5،  4،  3، 2، 1 عىل�عد الاجتماا 1
 % 16.7 5 13،  12،  11، 10، 9 ال�عد البیئي 2
 % 16.7 5 18، 17، 16،  15،  14 ال�عد الاقتصادى  3
 % 10 3 21،  20،  19 ال�عد القانوني 4
 % 13.3 4 25، 24،  23،  22 ال�عد الأخلاقى  5
 % 16.7 5 30، 29، 28،  27،  26 ال�عد الخیرى  6
 % 100  30 لمجموع ا 
   % 100 الوزن النسبى 

 الصورة النهائ�ة للمق�اس  -ح
النهائ�ة   صورته  في  المق�اس  أص�ح  المق�اس،  وث�ات  صدق  من  التأكد  �عد 

) مفردة موزعین على �ل �عد من أ�عاد المسئول�ة المجتمع�ة، و�هذا أص�ح  30مكوناً (
نت الدرجة الكل�ة ة ال�حث، و�اى مجموعالمق�اس صالحاً للتطبیق القبلى وال�عدى عل

 ) 5) درجة. (ملحق 120للمق�اس ( 
 إجراءات تجر�ة ال�حث 

تناولت ال�احثة في هذا الجزء اخت�ار عینة ال�حث، والتصم�م التجر�بى لل�حث، 
 و�جراءات التطبیق المیدانى.
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 الهدف من تجر�ة ال�حث  -1
ب�انات   على  الحصول  إلى  لل�حث  المیدان�ة  التجر�ة  عنهدفت  مدى    تكشف 

المنتج،   التحسن التفكیر  اخت�ار  في  التجر�ب�ة  المجموعة  تلمیذات  أداء  مستو�ات  في 
 ومق�اس المسئول�ة المجتمع�ة، ومقارنة ذلك �مستو�ات أداء المجموعة الضا�طة. 

 التصم�م التجر�بى لل�حث -2
ذي  الضا�طة  المجموعة  بتصم�م  المعروف  التجر�بى  التصم�م  استخدام  تم 

، والذى  The pre – test post – test control group designبلى  الق�اس الق
القبلى  التطب�قین  نتائج  مقارنة  یتم  حیث  الحق�ق�ة،  التجر�ب�ة  التصم�مات  إلى  ینتمى 
المسئول�ة  ومق�اس  المنتج،  التفكیر  اخت�ار  في  التجر�ب�ة  للمجموعة  وال�عدى 

ال لأدوات  ال�عدى  التطبیق  نتائج  ومقارنة  لكلالمجتمع�ة،  المجموع  �حث  ة  من 
 الضا�طة والتجر�ب�ة، و�وضح الجدول التالى التصم�م التجر�بى لل�حث 

 ) التصم�م التجر�بى لل�حث 13جدول (
 التطبیق ال�عدى  المعالجة التجر�ب�ة  التطبیق القبلى  مجموعة ال�حث 

البرنامج الإثرائى في ضوء  اخت�ار التفكیر المنتج  المجموعة التجر�ب�ة
 المشكلةئم على التعلم القا

 �ار التفكیر المنتج اخت 
مق�اس المسئول�ة  

 المجتمع�ة
مق�اس المسئول�ة  

 المجتمع�ة
 

 المجموعة الضا�طة 
وحدة "ثروات وطننا  اخت�ار التفكیر المنتج 

العر�ى" المقررة في �تاب 
الدراسات الاجتماع�ة  
 للصف الثانى الإعدادى 

 اخت�ار التفكیر المنتج 
مق�اس المسئول�ة  

 �ةالمجتمع
لمسئول�ة  مق�اس ا

 المجتمع�ة

 تنفیذ تجر�ة ال�حث  -3
 تم السیر في تجر�ة ال�حث وفقاً للخطوات التال�ة:

 ض�ط المتغیرات المؤثرة في التجر�ة  -
مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة)   –تم تطبیق أدوات ال�حث (اخت�ار التفكیر المنتج 

  20إلى    2022مارس    7من   بدا�ةى  في الفصل الدراسى الثان  قبل�اً على عینة ال�حث 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

، حیث تم تطبیق اخت�ار التفكیر المنتج 2022/    2021  للعام الدارسى  2022إبر�ل  
 أولاً، یل�ه مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة. 

على   - قبل�اً  ال�حث  أدوات  تطبیق  تم  المجموعتین:  لتكافؤ  �النس�ة 
درجات رصد  وتم  حدة،  على  �ل  والتجر�ب�ة  الضا�طة    المجموعتین 

جتها إحصائ�اً �استخدام اخت�ار "ت" ل�حث الفروق  عتین، ومعالالمجمو 
 بین متوسطى درجات المجموعتین المستقلتین. 

 بل�اتطبیق اخت�ار التفكیر المنتج ق •
هدف التطبیق القبلي لاخت�ار التفكیر المنتج إلى التأكد من تكافؤ المجموعتین  

بلي للاخت�ار على التطبیق الق وقد تم  في مستوى التفكیر المنتج قبل الق�ام �التجر�ب،  
تلامیذ المجموعتین (المجموعة التجر�ب�ة، والمجموعة الضا�طة)، وتم رصد النتائج ثم  
النتائج �ما  �استخدام اخت�ار (ت) لمجموعتین مستقلتین، و�انت  معالجتها إحصائ�ا 

 ):14یوضحها جدول (
تلامیذ  ي درجات ) ق�مة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بین متوسط14جدول (

 موعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق القبلي لاخت�ار التفكیر المنتج المج

 المجموعة  المتغیر 
 عدد 

التلامیذ  
 (ن)

المتوسط  
 الحسابي 

 (م)

الانحراف  
 المع�اري 

 (ع)

درجات  
 الحر�ة 
 (د.ح)

 ق�مة 
(ت)   

 المحسو�ة 

 ق�مة 
(ت)  

 الجدول�ة 
 الدلالة 

مهارات  
التفكیر 
 المنتج 

 3.146 20.45 40 �ة  التجر�ب

78 0.373 1.991 

غیر دالة  
عند  

مستوى  
 4.521 20.78 40 الضا�طة  0.05

 ):14یتضح من نتائج جدول (
عدم وجود فرق دال إحصائ�ا بین المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق   •

) وهي  0.373القبلي لاخت�ار التفكیر المنتج، حیث بلغت ق�مة (ت) المحسو�ة (
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ق�مة  اقل الجدول  من  ((ت)  بلغت  التي  (1.991�ة  دلالة  مستوى  عند   (0.05  (
) حر�ة  اخت�ار  78بدرجة  درجات  في  متكافئتین  المجموعتین  أن  �عني  وهذا  ؛   (

 التفكیر المنتج قبل التجر�ب. 
 ):2و�مكن توض�ح هذه النت�جة من خلال الشكل ( -

 
 
 
 
 
 
 

التطبیق القبلي  والضا�طة في جر�ب�ة ) یوضح المتوسطات الحساب�ة للمجموعتین الت 2شكل (
 لاخت�ار التفكیر المنتج

 تطبیق مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة قبل�ا: •
تكافؤ   من  التأكد  إلى  المجتمع�ة  المسئول�ة  لمق�اس  القبلي  التطبیق  هدف 
التطبیق  تم  وقد  �التجر�ب،  الق�ام  قبل  المجتمع�ة  المسئول�ة  مستوى  في  المجموعتین 

على للمق�اس  والمجموعة  المجموعتین    تلامیذ   القبلي  التجر�ب�ة،  (المجموعة 
الضا�طة)، وتم رصد النتائج ثم معالجتها إحصائ�ا �استخدام اخت�ار (ت) لمجموعتین  

 ):15مستقلتین، و�انت النتائج �ما یوضحها جدول (
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

) ق�مة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ  15جدول (
 یق القبلي لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة طة في التطبوالضا�  المجموعتین التجر�ب�ة

 المجموعة  المتغیر 
 عدد 

 التلامیذ 
 (ن)

المتوسط  
 الحسابي 

 (م)

الانحراف  
 المع�اري 

 (ع)

درجات  
 الحر�ة 
 (د.ح)

 ق�مة
(ت)  

 المحسو�ة 

 ق�مة
(ت) 

 الجدول�ة 
 الدلالة 

المسئول�ة  
 المجتمع�ة

 6.133 37.03 40 التجر�ب�ة  

78 0.152 1.991 

لة  غیر دا 
عند  
ى مستو 

0.05 
 3.945 36.85 40 الضا�طة 

 ):15یتضح من نتائج جدول (
التطبیق   - التجر�ب�ة والضا�طة في  المجموعتین  بین  دال إحصائ�ا  عدم وجود فرق 

)  0.152القبلي لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة، حیث بلغت ق�مة (ت) المحسو�ة (
بل التي  الجدول�ة  (ت)  ق�مة  من  اقل  (وهي  مست1.991غت  عند  دلالة  )  وى 

) ؛ وهذا �عني أن المجموعتین متكافئتین في درجات  78) بدرجة حر�ة ( 0.05(
و�مكن توض�ح هذه النت�جة من خلال   مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة قبل التجر�ب.

 ):3الشكل (
 
 
 

 
 

 
 

) یوضح المتوسطات الحساب�ة للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في  3شكل (
 مسئول�ة المجتمع�ة لمق�اس ال يتطبیق القبلال
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ة ئكئضٮن� ئكصنتئمو  ؤجدئ؟ئ
�عد تأكد ال�احثة من تكافؤ المجموعتین الضا�طة والتجر�ب�ة، ومعرفة المستوى  
المسئول�ة  المنتج، ومق�اس  التفكیر  التجر�ب�ة في اخت�ار  المجموعة  لتلمیذات  المبدئى 

البرنامج بتدر�س  ال�احثة  قامت  ا  المجتمع�ة،  ضو الإثرائى  في  القائم  لمقترح  التعلم  ء 
بینما  التجر�ب�ة،  المجموعة  لتلامیذ  العر�ى"  وطننا  ثروات   " لوحدة  المشكلة،  على 
درست المجموعة الضا�طة وحدة " ثروات وطننا العر�ى" المقررة في �تاب الدراسات 

ا معلمة  قامت  حیث  التقلید�ة،  �الطر�قة  الإعدادى  الثانى  للصف  لفصل الاجتماع�ة 
للمجموعة  �التدر  في �س  التجر�ب�ة  للمجموعة  التدر�س  عمل�ة  تمت  وقد  الضا�طة، 

حصص الدراسات الاجتماع�ة، �الإضافة إلى حصص الأنشطة لتدر�س الموضوعات 
) ال�حث  تجر�ة  استغرقت  وقد  البرنامج،  في  التوسع�ة  دراس�ة 25الإثرائ�ة  حصة   (

البرنامج الإثرائى، س�قها ثلاثة حصص  �اً، وحصة ات ال�حث قبللتطبیق أدو   لتدر�س 
المشكلة،  على  القائم  والتعلم  الإثرائى،  البرنامج  �طب�عة  التجر�ب�ة  المجموعة  لتعر�ف 
المجموعة  لتدر�س  ومثلهم  أساب�ع،  ستة  الإثرائى  البرنامج  تدر�س  استغرقت  وقد 

 الضا�طة وحدة "ثروات وطننا العر�ى".
 ظروف تنفیذ التجر�ة 

�إعطا - ال�احثة  لتلاقامت  فكرة  المجموعةء  البرنامج    میذ  عن  التجر�ب�ة 
الإثرائى وأنشطته ومحتواه وعن خطوات التعلم القائم على المشكلة، وقد  
�أسلوب  للتعلم  وتحمساً  صادقة،  رغ�ة  التلامیذ  من  ال�احثة  لمست 
على  القائم  التعلم  أسلوب  وهو  ال�احثة  لهم  أوضحت  �ما  جدید، 

 المشكلة.
س�م أنفسهم لمجموعات،  قاء الأول تقمیذ في اللطلبت ال�احثة من التلا -

من   مجموعة  �ل  تتألف  لكل   5-3�حیث  اسم  و�عطاء  تلامیذ، 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
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مجموعة، وأكدت على ضرورة العمل التعاونى بین أفراد المجموعة في 
 أداء الأنشطة، وحل المشكلات.

مر�زاً  - الدراسى  الفصل  وجعل  التعلم،  بیئة  إثراء  على  ال�احثة  عملت 
الت خلالمصادر  من  مصاد علم،  توفیر  �توفیر ل  المتعددة،  التعلم  ر 

وحث  التلامیذ،  أیدى  متناول  في  لتكون  الم�سطة  الموسوعات  �عض 
أو   �المشكلة،  تتعلق  معلومات  لجمع  للمكت�ة  الذهاب  على  التلامیذ 
أسطوانة   على  التعل�م�ة  الأفلام  �عض  وتوفیر  قصیر،  �حث  عمل 

ف لها  التلامیذ  لمشاهدة  الآلى  الوسللحاسب  غرفة  واستخداي  م  ائط، 
 وتوفیر خامات البیئة على نقص الأدوات المعمل�ة. 

على  - أكدت  حیث  آمنة،  تعلم  بن�ة  وتهیئة  توفیر  على  ال�احثة  عملت 
المناقشات  خلال  النظر  ووجهات  والآراء  الأفكار  عن  التعبیر  حر�ة 
دون خوف من نقد أو سخر�ة، وضرورة احترام التلامیذ لآراء زملائهم  

و ووجه نظرهم،  الاستماعات  خلال   حسن  یدور  لما  والإنصات 
المناقشات، والتوصل لنقاط اتفاق بین التلامیذ داخل المجموعة الواحدة 
إصدار   في  والتروى  للنتائج،  المختلفة  المجموعات  عرض  وخلال 
من   وأكثر  للمشكلة،  حل  من  أكثر  وجود  على  أكدت  �ما  الأحكام، 

للحل، وضرورة عرض وج للوصول  اطر�قة  النظر  لمختلفة حول  هات 
 الموضوع، ونقد وجهات النظر مع ذ�ر الأس�اب. 

 ملاحظات على التطبیق المیدانى
قدرات  - ضعف  الإثرائى  البرنامج  تطبیق  بدا�ة  في  ال�احثة  لاحظت 

ومهارات التلامیذ التي تمكنهم من حل المشكلات، مثل ضعف مهارة  
ا قدرة  وعدم  الأسئلة،  طرح  ومهارة  المشكلة،  على تحدید    لتلامیذ 

وت مهارة التخط�ط،  وضعف  �حتاجونها،  التي  التعلم  مصادر  حدید 
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الأفكار   واستخراج  �قرأونها،  التي  المعلومات  تحلیل  في  التلامیذ 
الشرح   على  التلامیذ  قدرة  وضعف  النتائج،  واستخلاص  الرئ�سة، 

 والتفسیر، وت�س�ط المعلومات التي توصلوا إلیها �أنفسهم. 
ك في المشكلات الأولى ر التعلم وذلبتوفیر مصاد لذلك قامت ال�احثة   -

والتجر�ب  لل�حث  وطر�قة  �مادة  العلم  طب�عة  فهم  على  ومساعدتهم 
�قرأونها،  التي  المعلومات  تحلیل  في  مساعدتهم  و�ذلك  والتفكیر، 
واستخلاص النتائج، والتي تمثل حلاً للمشكلة، وذلك في بدا�ة تطبیق  

 البرنامج. 
ة البرنامج الإثرائى  لسیر في دراسوفى أثناء الاحظت ال�احثة �عد ذلك   -

ومهاراتهم  التلامیذ  قدرة  نمت  التلامیذ، حیث  أداء  في  ملحوظاً  تحسناً 
لمعرفته،  �حتاجون  ما  وتحدید  الأسئلة،  وطرح  المشكلة،  تحدید  في 
التي  التعلم  مصادر  �عض  وتحدید  المشكلة،  لحل  والتخط�ط 

  �قة في ال�حث م �مادة وطر �حتاجونها، حیث بدأوا �فهمون طب�عة العل
للوصول   التجارب  �عض  �صممون  بدأوا  �ما  والتجر�ب،  والتفكیر 
للمعلومات، والإجا�ة عن الأسئلة التي طرحوها، �ما نمت قدرة التلامیذ 
ومهاراتهم في القراءة الجیدة، وتحلیل المعلومات، واستخلاص النتائج،  

الرئ�سة   الأفكار  واستخراج  الموضوع،  جوهر  وتطبیق و��جاد    ف�ه، 
المفاه�م التي توصلوا إلیها على المشكلات، وشرح النتائج  المعلومات و 

 التي توصلوا إلیها وتفسیرها. 
وعرض  - المناقشات،  في  للاشتراك  التلامیذ  تحمس  ال�احثة  لاحظت 

التحمس لاقتراح   وتفسیرها، و�ذلك  إلیها وشرحها  توصلوا  التي  النتائج 
المختلفة الواقع�ة  للمشكلات  احلول  البیئي، �مشكلات  ومشكلة    لتلوث 

 نقص الطاقة، �ذلك تقد�م التلامیذ لأفكار جدیدة وغیر مألوفة.
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لاحظت ال�احثة شغف التلمیذات �آداء الأنشطة �أنفسهم، �ما لاحظت  -
ق�امهم   أثناء  الاستدلال في  �مارسوا مهارات  �انوا  التلامیذ  أن  ال�احثة 

 �حل المشكلات.
التلامیذ  - أن  ال�احثة  اهتم  لاحظت  �ایبدون  أكبر  التي امًا  لمشكلات 

لذلك   أكبر،  استطلاع  حب  و�بدون  النها�ة،  مفتوحة  قصة  تتضمن 
أو   قصة  صورة  في  المشكلات  معظم  تقد�م  على  ال�احثة  حرصت 

 طرفة.
الجدید  - التعلم  أسلوب  في  آرائهم  على  التلامیذ  �سؤال  ال�احثة  قامت 

من   �جزء  مشكلة)  على  القائم  التعلم  الاست (استرات�ج�ة  رات�ج�ة، تقی�م 
على    وقد  القائم  التعلم  أسلوب  نحو  إ�جاب�ة  اتجاهات  التلامیذ  أظهر 

�أنها   الاسترات�ج�ة  وصفوا  حیث  الإثرائى،  البرنامج  ونحو  المشكلة، 
تز�د من   المعلمون، وأنها  التي �ستخدمها  المعتادة  الطر�قة  أفضل من 

 ال�ة. لدراس�ة التثقافتهم، وستفیدهم في ح�اتهم، وتفیدهم في المراحل ا
ثبئكئضٮن ة ئك�  � ئك�عتظ لآخهئ

الاثرا �عد الإ البرنامج  تدر�س  التفكیر  نتهاء من  الاخت�ار  تطبیق  تم  المقترح  ئى 
وتم   والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  على  المجتمع�ة  المسئول�ة  ومق�اس  المنتج 

لأ إحصائ�اً  التصح�ح  معالجتها  وتم  النتائج  ال�احثة  ورصدت  ال�حث  تمهیداً دوات 
 . شأنهاالتوص�ات والمقترحات � ها وتقد�مسیر لتف
 صائ�ةالمعالجة الإح أسالیب 

فـي إجـراء   SPSS ver.22تم استخدام الحزمـة الإحصـائ�ة للعلـوم الاجتماع�ـة 
 التحلیلات الإحصائ�ة ، والأسالیب المستخدمة في هذا ال�حث هي:

 لإ�جاد نسب الاتفاق بین المحكمین. Cooperمعادلة �و�ر  •
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تجزئــة النصــف�ة، و�عــادة التطبیــق لحســاب ث�ــات �رون�ــاخ وال أســلوب الفــا •
 الأدوات.

ــاط   • ــل ارت�ــ ــدیر الات Pearsonبیرســــون معامــ ــاقلتقــ لأدوات  الــــداخلي ســ
 ، ولحساب ث�ات المق�اس �طر�قة إعادة التطبیق.ال�حث 

ل�حـــــث دلالـــــة الفـــــروق بـــــین  t-testاخت�ـــــار "ت" للمجموعـــــات المســـــتقلة  •
جموعــات فــي الاخت�ــار مــن تكــافؤ الم�حــث للتحقــق درجــات مجمــوعتي ال

 والمق�اس، وتم التحقق من دلالتها عن طر�ق ق�مة (ت).
ل�حـــــث دلالـــــة الفـــــروق بـــــین  t-testاخت�ـــــار "ت" للمجموعـــــات المســـــتقلة  •

درجــات مجمــوعتي ال�حــث لتحدیــد مقــدار الاخــتلاف فــي اخت�ــار مهــارات 
دلالتهــا  م التحقــق مــنالتفكیــر المنــتج، ومق�ــاس المســئول�ة المجتمع�ــة، وتــ

 طر�ق ق�مة (ت).عن 
ــة  • ــات المرت�طــ ــار "ت" للمجموعــ ــین  t-testاخت�ــ ــروق بــ ــة الفــ ــث دلالــ ل�حــ

درجــات التطب�قـــین القبلـــي وال�عــدي لتحدیـــد مقـــدار الاخــتلاف فـــي اخت�ـــار 
مهــــــارات التفكیــــــر المنــــــتج، ومق�ــــــاس المســــــئول�ة المجتمع�ــــــة للمجموعــــــة 

 ).ر�ق ق�مة (ت التجر�ب�ة، وتم التحقق من دلالتها عن ط
) لب�ان قوة تأثیر  59،  1997" (رشدى فام،    2ηالتأثیر "    مق�اس حجم •

 المعالجة التجر�ب�ة علي المتغیرات التا�عة. 
لبلاك  نس�ة   • المعدلة  وآخران    Blakeالكسب   ، الحف�ظ  عبد  (أخلاص 

لب�ان مدى فاعل�ة المتغیر المستقل على المتغیرات  236،     2004،  (
 التا�عة. 

ارت  • بین  لا�ج  Pearsonبیرسون    �اطمعامل  الارت�اط�ة  العلاقة  اد 
 مهارات التفكیر المنتج والمسئول�ة المجتمع�ة.
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ثب ث ئك� دهئ مئئئ  هلضئفخئهئ  ةفحن
یلي    –یتم   المیدان�ة    –ف�ما  ال�حث  تجر�ة  عنها  أسفرت  التي  للنتائج  عرض 

ه وذلك من خلال اخت�ار صحة �ل فرض من فروض ال�حث، ثم تفسیر ومناقشة هذ 
 النظري لل�حث والدراسات السا�قة. ي ضوء الإطارالنتائج ف

 أولا : التحقق من صحة الفرض الأول من فروض ال�حث 
یوجد فرق دال إحصائ�ا بین متوسطي درجات تلامیذ  "  والذي ینص على أنه :   •

وال�عدي  القبلي  التطبیق  في  المنتج  التفكیر  اخت�ار  في  التجر�ب�ة  المجموعة 
 ."ل�عديلصالح التطبیق ا

صحة  ولل من  مرت�طین  تحقق  لمتوسطین  (ت)  ق�مة  حساب  تم  الفرض  هذا 
ومدى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات التطب�قین القبلي وال�عدي لتلامیذ المجموعة 

 :) یوضح ذلك13التجر�ب�ة في اخت�ار التفكیر المنتج، وجدول (
جات تلامیذ  ) یبین المتوسطات الحساب�ة ومتوسط الفرق بین در 16جدول (

" ت " ومستوي دلالتها بین   ر�ب�ة قبل التجر�ب و�عده وق�مةتجلمجموعة الا
 التطب�قین القبلي وال�عدي لاخت�ار التفكیر المنتج 

 التطبیق 
 عدد 

 التلامیذ
 (ن) 

المتوسط 
 الحسابي

 (م)

متوسط 
 الفرق 
بین 

 التطب�قین
 ف¯

الانحراف  
 المع�اري 

 (ع) 

درجات 
 الحر�ة
 (د.ح)

 ق�مة 
(ت)   

 سو�ة المح
 الدلالة 

 ق�مة 
η2 

 ة ق�م
d 

حجم 
 التأثیر 

 20.45 40 القبلي

47.95 

3.146 

39 64.065 

دالة  
عند  

مستوى 
0.05 

 كبیر  10.130 0.962
 4.754 68.40 40 ال�عدي

 : ) ما یلي16یتضح من الجدول السابق (
القبلي   • التطبیق  درجات  متوسط  عن  ال�عدي  التطبیق  درجات  متوسط  ارتفاع 

، حیث حصل التلامیذ في  �ار التفكیر المنتجاخت في  ر�ب�ة  لمجموعة التجلتلامیذ ا
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) القبلي على متوسط  (20.45التطبیق  قدره  �انحراف مع�اري  )، وفي  3.146) 
ال�عدي على متوسط ( �انحراف مع�اري قدره (68.40التطبیق  )، �ما  4.754) 

لا وال�عدي  القبلي  التطب�قین  بین  الفرق  متوسط  التفكیربلغ    المنتج   خت�ار 
وق47.95( درجة،  درجات )  متوسطي  بین  الفرق  لدلالة  المحسو�ة  (ت)  �مة 

  لاخت�ار التفكیر المنتج تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة في التطب�قین القبلي وال�عدي  
) بلغت  (64.065والتي  بلغت  والتي  الجدول�ة  (ت)  ق�مة  من  أكبر   (2.023 (

یدل على وج)؛ وهذ 39) بدرجة حر�ة (0.05عند مستوى دلالة ( ود فرق دال  ا 
وال�عدي  إ القبلي  التطب�قین  في  التلامیذ  درجات  متوسطي  بین  لاخت�ار حصائ�ا 

لاخت�ار التفكیر  ) "  η2لصالح التطبیق ال�عدي، وق�مة مر�ع آیتا (  التفكیر المنتج
%) من الت�این الحادث في  96.2) وهذا �عني أن نس�ة (0.962" هي ( المنتج  

المنتجمستوى   ال  التفكیر  إ(المتغیر  یرجع  في  تا�ع)  إثرائي  برنامج  استخدام  لى 
ق�مة   أن  �ما  المستقل)،  (المتغیر  المشكلة  على  القائم  التعلم  بلغت   (d)ضوء 

تأثیر �بیر للمتغیر المستقل، وذلك لأن ق�مة  10.130( ) وهي تعبر عن حجم 
(d)  ) 0.8أكبر من .( 

عن التطبیق  طبیق ال�عدي  وهذا ما �شیر إلي أنه قد حدث نمو واضح ودال في الت  •
في  ا التعلملقبلي  نواتج  ضوء  اخت�ار  في  إثرائي  برنامج  لاستخدام  نت�جة  وذلك  ؛ 

 التعلم القائم على المشكلة.
، والــذي �شــیر الــى وجــود قبــول الفــرض الأول مــن فــروض ال�حــث و�عنــى هــذا

) بــین متوســطي درجــات تلامیــذ المجموعــة 0.05فــرق دال إحصــائً�ا عنــد مســتوى (
رنامج إثرائي فـي ضـوء الـتعلم القـائم علـى المشـكلة رس من خلال ب�ب�ة التى تدالتجر 

 في التطب�قین القبلي وال�عدي لاخت�ار التفكیر المنتج لصالح التطبیق ال�عدي.
 :)4و�مكن توض�ح هذه النت�جة من خلال الشكل ( -
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ار التفكیر  ) یوضح المتوسطات الحساب�ة للتطب�قین القبلي وال�عدي لاخت�4شكل (
 تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة  لمنتج لدى ا

وللتحقق من فاعل�ة برنامج إثرائـي فـي ضـوء الـتعلم القـائم علـى المشـكلة تـم 
ودلالتها على تنم�ة التفكیـر المنـتج لـدى  Blackتطبیق نس�ة الكسب المعدل لبلاك 

 :)17تلامیذ المرحلة الإعداد�ة، وقد جاءت النتائج �ما یوضحها الجدول (
لبلاك ودلالتها على تنم�ة التفكیر المنتج لدى تلامیذ   معدل الكسب)  17جدول (

 المرحلة الإعداد�ة

 المتغیر
 الدرجة
 العظمى

المتوسط 
 القبلى 

 المتوسط
 ال�عدي 

ق�مة معدل الكسب  
 المحسو�ة

 دلالتها 

 مقبولة 1.426 68.40 20.45 79 التفكیر المنتج 

 : ) أن17یتضح من الجدول السابق (
الفاعل�ة ف�ما �ختص بتنم�ة التفكیر المنتج، حیث بلغ  ائي یتصف � برنامج الإثر ال •

)، وهى تعد نس�ة مقبولة وتدل على أن استخدام البرنامج  1.426معدل الكسب (
الإثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة فعال في تنم�ة التفكیر المنتج لدى  

 تلامیذ المرحلة الإعداد�ة عینة ال�حث. 
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 رض الثاني من فروض ال�حث من صحة الف�ا : التحقق ثان
یوجد فرق دال إحصائ�ا بین متوسطي درجات تلامیذ  "  والذي ینص على أنه :  

المجموعة التجر�ب�ة والمجموعة الضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار التفكیر  
 . " المنتج لصالح المجموعة التجر�ب�ة

ق�م تم حساب  الفرض  هذا  من صحة  لمجموعوللتحقق  (ت)  مستقلت ة  ین  تین 
ومدى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في 

 ) یوضح ذلك :18التطبیق ال�عدي لاخت�ار التفكیر المنتج ، وجدول (
) ق�مة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ  18جدول (

 ت�ار التفكیر المنتج ال�عدي لاخة في التطبیق المجموعتین التجر�ب�ة والضا�ط

المجموع 
 ة 

 عدد 
التلامی 

 ذ 
 (ن)

المتوس
ط  

الحساب 
 ي
 (م)

الانحرا 
ف  
المع�ار 

 ي
 (ع)

درجا 
ت  
الحر� 
 ة 

(د.ح 
( 

 ق�مة 
(ت)   

المحسو� 
 ة 

 ق�مة 
(ت)  
الجدول� 

 ة 

 الدلالة 
 ق�مة 
η2 

 ق�مة 
d 

حجم  
التأثی
 ر

التجر�ب�
 ة 

40 
68.4

0 
4.75

4 
78 

47.65
2 

1.99
1 

دالة  
عند  
و مست
ى  

0.05 

0.96
7 

10.79
1 

 یر كب

 40 الضا�طة 
23.4

0 
3.61

5 

 : )18یتضح من الجدول السابق (
ارتفاع متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة عن متوسط تلامیذ المجموعة   •

المجموعة   المنتج، حیث حصلت  التفكیر  ال�عدي لاخت�ار  التطبیق  الضا�طة في 
 ) متوسط  على  �ان 68.40التجر�ب�ة  ق)  مع�اري  (حراف  بینما  4.754دره   ،(

) متوسط  على  الضا�طة  المجموعة  قدره  23.40حصلت  مع�اري  �انحراف   (
تلامیذ 3.615( درجات  متوسطي  بین  الفرق  لدلالة  المحسو�ة  (ت)  وق�مة   .(
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

المنتج   التفكیر  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین 
) بلغت  من  47.652والتي  أكبر  الجد )  (ت)  والتيق�مة  (  ول�ة  ) 1.991بلغت 

یدل على وجود فرق دال  78) بدرجة حر�ة (0.05عند مستوى دلالة ( )؛ وهذا 
في   والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  تلامیذ  درجات  متوسطي  بین  إحصائ�ا 
المجموعة   لصالح  النتائج  �انت  وقد  المنتج،  التفكیر  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق 

) وهذا 0.967ر التفكیر المنتج" هي () "لاخت�اη2مر�ع آیتا (  التجر�ب�ة ، وق�مة
) نس�ة  أن  المنتج  96.7�عني  التفكیر  مستوى  في  الحادث  الت�این  من   (%

على   القائم  التعلم  في ضوء  إثرائي  برنامج  استخدام  إلى  یرجع  التا�ع)  (المتغیر 
بر عن  ) وهي تع 10.791بلغت (  (d)المشكلة (المتغیر المستقل)، �ما أن ق�مة  

 متغیر المستقل.  یر �بیر للحجم تأث 
وهذا ما �شیر إلي أنه قد حدث نمو واضح ودال في التفكیر المنتج لدى تلامیذ  •

المجموعة التجر�ب�ة أكبر من تلامیذ المجموعة الضا�طة؛ وذلك نت�جة لاستخدام  
 برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة.

الثان الفرض  قبول  ال�و�عنى هذا  �ي من فروض  الذي  الى وجود  حث،  شیر 
) بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین 0.05فرق دال إحصائً�ا عند مستوى (

تلامیذ  لصالح  المنتج  التفكیر  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة 
المجموعة التجر�ب�ة التى تدرس �استخدام البرنامج الإثرائي في ضوء التعلم القائم 

 لى المشكلة. ع
 ) :5هذه النت�جة من خلال الشكل ( و�مكن توض�ح -
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) یوضح المتوسطات الحساب�ة للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في  5شكل (
 التطبیق ال�عدي لاخت�ار التفكیر المنتج 
 ثالثا : التحقق من صحة الفرض الثالث من فروض ال�حث 

ت تلامیذ  ي درجائ�ا بین متوسطیوجد فرق دال إحصا"  والذي ینص على أنه :   •
القبلي  التطبیق  في  المجتمع�ة  المسئول�ة  مق�اس  في  التجر�ب�ة  المجموعة 

 ."وال�عدي لصالح التطبیق ال�عدي
مرت�طین   لمتوسطین  (ت)  ق�مة  حساب  تم  الفرض  هذا  صحة  من  وللتحقق 

جموعة ومدى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات التطب�قین القبلي وال�عدي لتلامیذ الم
 :) یوضح ذلك19مق�اس المسئول�ة المجتمع�ة، وجدول (�ة في التجر�ب 



 

 
 
 

 
 

426 
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

) یبین المتوسطات الحساب�ة ومتوسط الفرق بین درجات تلامیذ  19جدول (
المجموعة التجر�ب�ة قبل التجر�ب و�عده وق�مة " ت " ومستوي دلالتها بین  

 التطب�قین القبلي وال�عدي لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة 

 یق التطب
 عدد 
 یذالتلام
 ) (ن

المتوسط 
 الحسابي

 (م)

متوسط 
 الفرق 
بین 

 التطب�قین
 ف¯

الانحراف  
 المع�اري 

 (ع) 

درجات 
 الحر�ة
 (د.ح)

 ق�مة 
(ت)   

 المحسو�ة 
 الدلالة 

 ق�مة 
η2 

 ق�مة 
d 

حجم 
 التأثیر 

 37.03 40 القبلي
65.38 

6.133 
39 38.333 

دالة  
عند  

مستوى 
0.05 

 كبیر  6.061 0.902

 8.679 102.40 40 ال�عدي

 : ) ما یلي19ضح من الجدول السابق (یت
ارتفـــاع متوســـط درجــــات التطبیـــق ال�عــــدي عـــن متوســـط درجــــات التطبیـــق القبلــــي  •

فــــي مق�ــــاس المســــئول�ة المجتمع�ــــة، حیــــث حصــــل لتلامیــــذ المجموعــــة التجر�ب�ــــة 
ــط ( ــي علــــى متوســ ــق القبلــ ــي التطبیــ ــذ فــ ــدره 37.03التلامیــ ــاري قــ ــانحراف مع�ــ ) �ــ

) �انحراف مع�اري قدره 102.40لى متوسط (عدي عي التطبیق ال�)، وف6.133(
)، �مـــــا بلـــــغ متوســـــط الفـــــرق بـــــین التطب�قـــــین القبلـــــي وال�عـــــدي لمق�ـــــاس 8.679(

) درجــة، وق�مــة (ت) المحســو�ة لدلالــة الفــرق بــین 65.38المســئول�ة المجتمع�ــة (
ــد  ــین القبلــــي وال�عــ ــي التطب�قــ ــة فــ ــة التجر�ب�ــ ــذ المجموعــ ي متوســــطي درجــــات تلامیــ

ــ ــاس المســ ــت ( ئول�ةلمق�ــ ــي بلغــ ــن ق�مــــة (ت) 38.333المجتمع�ــــة والتــ ) أكبــــر مــ
)؛ 39) بدرجـة حر�ـة (0.05) عنـد مسـتوى دلالـة (2.023الجدول�ة والتي بلغـت (

ــائ�ا بـــین متوســـطي درجـــات التلامیـــذ فـــي  ــذا یـــدل علـــى وجـــود فـــرق دال إحصـ وهـ
، لتطبیـق ال�عــديالتطب�قـین القبلـي وال�عــدي لمق�ـاس المسـئول�ة المجتمع�ــة لصـالح ا

) وهذا �عني 0.902) " لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة " هي (η2مة مر�ع آیتا (وق�
ــة 90.2أن نســـــ�ة ( ــئول�ة المجتمع�ـــ ــادث فـــــي مســـــتوى المســـ %) مـــــن الت�ـــــاین الحـــ
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(المتغیــر التــا�ع) یرجــع إلــى اســتخدام برنــامج إثرائــي فــي ضــوء الــتعلم القــائم علــى 
) وهــي تعبــر عــن 6.061غــت (بل (d)ن ق�مــة المشــكلة (المتغیــر المســتقل)، �مــا أ
 حجم تأثیر �بیر للمتغیر المستقل.

وهذا ما �شیر إلي أنه قد حدث نمو واضح ودال في التطبیق ال�عدي عـن التطبیـق  •
القبلي في مق�اس المسـئول�ة المجتمع�ـة؛ وذلـك نت�جـة لاسـتخدام برنـامج إثرائـي فـي 

 ضوء التعلم القائم على المشكلة.
فـروض ال�حـث، والـذي �شـیر الـى وجـود  لـث مـنول الفـرض الثاو�عنى هـذا قبـ

) بــین متوســطي درجــات تلامیــذ المجموعــة 0.05فــرق دال إحصــائً�ا عنــد مســتوى (
التجر�ب�ة التى تدرس من خلال برنامج إثرائي فـي ضـوء الـتعلم القـائم علـى المشـكلة 

ــالح ال ــة لصـ ــئول�ة المجتمع�ـ ــاس المسـ ــدي لمق�ـ ــي وال�عـ ــین القبلـ ــي التطب�قـ ــق فـ تطبیـ
 ال�عدي.

 :)6ن توض�ح هذه النت�جة من خلال الشكل (و�مك -
 
 
 
 
 
 
 
 

یوضح المتوسطات الحساب�ة للتطب�قین القبلي وال�عدي لمق�اس  ) 6كل (ش
 المسئول�ة المجتمع�ة لدى تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة  
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ولیة  فكیر المنتج والمسئاعلیة برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة لتنمیة الت ف
 المجتمعیة في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

وللتحقق من فاعل�ة برنامج إثرائـي فـي ضـوء الـتعلم القـائم علـى المشـكلة تـم 
ودلالتهــــا علــــى تنم�ــــة المســــئول�ة  Blackبلاك دل لــــطبیــــق نســــ�ة الكســــب المعــــت

المجتمع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة، وقد جاءت النتـائج �مـا یوضـحها الجـدول 
)20:( 

) معدل الكسب لبلاك ودلالتها على تنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة لدى 20جدول (
 تلامیذ المرحلة الإعداد�ة 

 المتغیر
 الدرجة

 لعظمىا
المتوسط 

 القبلى 
 توسطالم

 ال�عدي 
ق�مة معدل الكسب  

 المحسو�ة
 دلالتها 

 مقبولة 1.333 102.40 37.03 120 المسئول�ة المجتمع�ة 

 : ) أن20یتضح من الجدول السابق (
البرنامج الإثرائي یتصف �الفاعل�ة ف�ما �ختص بتنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة، حیث   •

) الكسب  معدل  وهى  1.333بلغ  وتدل)،  مقبولة  نس�ة  استخدام   على  تعد  أن 
المسئول�ة   تنم�ة  المشكلة فعال في  القائم على  التعلم  البرنامج الإثرائي في ضوء 

 المجتمع�ة لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة عینة ال�حث. 
 : التحقق من صحة الفرض الرا�ع من فروض ال�حث را�عاً 

یـذ ین متوسـطي درجـات تلامیوجد فرق دال إحصـائ�ا بـ" والذي ینص على أنه : 
لمجموعــــة التجر�ب�ــــة والمجموعــــة الضــــا�طة فــــي التطبیــــق ال�عــــدي لمق�ــــاس ا

 ." لصالح المجموعة التجر�ب�ة المسئول�ة المجتمع�ة
وللتحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض تــم حســاب ق�مــة (ت) لمجمــوعتین مســتقلتین 

ة والضـا�طة فـي ومدى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجر�ب�
 :) یوضح ذلك21�عدي لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة، وجدول (ق الالتطبی
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) ق�مة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ  21جدول (
المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي لمق�اس المسئول�ة  

 المجتمع�ة 

المجموع 
 ة 

 عدد 
التلامی 

 ذ 
 (ن)

المتوسط  
 بي الحسا
 (م)

الانحرا 
ف  
�ار المع
 ي
 (ع)

درجا 
ت  
الحر� 
 ة 

(د.ح 
( 

 ق�مة 
(ت)   

المحسو� 
 ة 

 ق�مة 
(ت)  
الجدول� 

 ة 

 الدلالة 
 ق�مة 
η2 

 ق�مة 
d 

حجم  
التأثی
 ر

التجر�ب�
 ة 

40 
102.4

0 
8.67

9 
78 

40.78
9 

1.99
1 

دالة  
عند  
مستو 
ى  

0.05 

0.95
5 

9.23
7 

 كبیر 

 38.53 40 الضا�طة 
4.77

2 

 : )21یتضح من الجدول السابق (
در  • متوسط  تلامیذ   جات ارتفاع  متوسط  عن  التجر�ب�ة  المجموعة  تلامیذ 

، حیث  لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ةالمجموعة الضا�طة في التطبیق ال�عدي  
) �انحراف مع�اري قدره  102.40حصلت المجموعة التجر�ب�ة على متوسط (

)8.679) متوسط  على  الضا�طة  المجموعة  حصلت  بینما   ،(38.53  (
(�انحر  قدره  مع�اري  بین    ).4.772اف  الفرق  لدلالة  المحسو�ة  (ت)  وق�مة 

متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي  
المجتمع�ة المسئول�ة  (   لمق�اس  بلغت  (ت) 40.789والتي  ق�مة  من  أكبر   (

) بلغت  والتي  ( 1.991الجدول�ة  دلالة  مستوى  عند  حر�ة  0.05)  بدرجة   (
رق دال إحصائ�ا بین متوسطي درجات تلامیذ د ف)؛ وهذا یدل على وجو 78(

ال�عدي   التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المسئول�ة  المجموعتین  لمق�اس 
، وقد �انت النتائج لصالح المجموعة التجر�ب�ة ، وق�مة مر�ع آیتا    المجتمع�ة
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)η2" المجتمع�ة  )  المسئول�ة  (  لمق�اس  �عني  0.955" هي  نس�ة  ) وهذا  أن 
ا95.5( من  مستوى  لت�%)  في  الحادث  المجتمع�ة  این  (المتغیر المسئول�ة 

التا�ع) یرجع إلى استخدام برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة 
) وهي تعبر عن حجم  9.237بلغت (  (d)(المتغیر المستقل)، �ما أن ق�مة  

 تأثیر �بیر للمتغیر المستقل. 
أنه • إلي  �شیر  ما  ودا  وهذا  واضح  نمو  حدث  فقد  المجتمع�ة ي  ل    المسئول�ة 

لدى تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة أكبر من تلامیذ المجموعة الضا�طة؛ وذلك 
 نت�جة لاستخدام برنامج إثرائي في ضوء التعلم القائم على المشكلة.

وجود  الى  �شیر  الذي  ال�حث،  فروض  من  الرا�ع  الفرض  قبول  هذا  و�عنى 
سطي درجات تلامیذ المجموعتین متو ) بین  0.05ند مستوى (فرق دال إحصائً�ا ع

لصالح  المجتمع�ة  المسئول�ة  لمق�اس  ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة 
تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة التى تدرس �استخدام البرنامج الإثرائي في ضوء التعلم 

 القائم على المشكلة.
 :)7(و�مكن توض�ح هذه النت�جة من خلال الشكل  -
 

 
 
 
 
 
 

ضح المتوسطات الحساب�ة للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في  یو  )7شكل (
 التطبیق ال�عدي لمق�اس المسئول�ة المجتمع�ة 
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 خامسا : التحقق من صحة الفرض الخامس من فروض ال�حث 
توجد علاقة ارت�اط�ة موج�ة دالة إحصائ�ا بین درجات " والذي ینص على أنه :  

المجمو  التطبتلامیذ  في  التجر�ب�ة  اعة  المنتج  یق  التفكیر  لاخت�ار  ل�عدى 
 . "ومق�اس المسئول�ة المجتمع�ة

بیرسون   ارت�اط  معامل  �استخدام  ال�احثة  قامت  الفرض  هذا  صحة  من  للتحقق 
pearson   لتحدید العلاقة الارت�اط�ة بین درجات التلامیذ في التطبیق ال�عدي لاخت�ار

ا في  ودرجاتهم  المنتج  لمق�اس  التفكیر  ال�عدي  هو  المسلتطبیق  �ما  المجتمع�ة  ئول�ة 
 مبین �الجدول التالي : 

) معامل الارت�اط بین درجات التلامیذ في التطبیق ال�عدي لاخت�ار 22( جدول
 التفكیر المنتج ومق�اس المسئول�ة المجتمع�ة 

 قوة الارت�اط  نوع الارت�اط  ق�مة معامل الارت�اط (ر) أطراف العلاقة العدد 

40 
 التفكیر المنتج 

   × 
 ل�ة المجتمع�ة مسئو ال

 ارت�اط قوي  طردي موجب  0.813

 یتضح من الجدول السابق ما یلي:
وجود علاقة ارت�اط�ة (طرد�ة موج�ة قو�ة) بین درجات التطبیق ال�عدي لتلامیذ   -

المسئول�ة   مق�اس  في  ودرجاتهم  المنتج  التفكیر  اخت�ار  في  التجر�ب�ة  المجموعة 
ارت�ا  المجتمع�ة؛ حیث  معامل  ق�مة  بیبلغت  ( ط  عند  0.813رسون  دالة  وهي   (

 ).0.05مستوى ( 
و�عنى هذا قبول الفرض الخامس من فروض ال�حث، الذي �شیر الى وجود  

 ) مستوى  عند  إحصائ�ا  دالة  موج�ة  ارت�اط�ة  تلامیذ 0.05علاقة  درجات  بین   (
ومق�اس المسئول�ة  المجموعة التجر�ب�ة في التطبیق ال�عدى لاخت�ار التفكیر المنتج  

 .مع�ةالمجت
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ث  د ئكضئئئ  ةفحن
فاعل�ــة البرنــامج الإثرائــى فــي ضــوء الــتعلم القــائم علــى المشــكلة فــي تنم�ــة  -1

 التفكیر المنتج.
القائم على   التعلم  في ضوء  المقترح  الإثرائى  البرنامج  فاعل�ة  النتائج  أظهرت 

 ك النت�جة إلى: المشكلة في تنم�ة مهارات التفكیر المنتج، وترجع ال�احثة تل
نشطة الإثرائ�ة؛ حیث تم ص�اغة المحتوى �طر�قة تحث على  الأ  استخدام -

مما   المتعددة،  المعرفة  مصادر  في  وال�حث  والاستكشاف  الاستقصاء 
التساؤلات   و�ثیر  و�طرح  التعل�م�ة،  المواقف  في  إ�جاب�اً  التلمیذ  �جعل 

والمفاه� الحقائق  و�كتشف  المطلو�ة،  النتائج  التوصل  و�ر�طها  بهدف  م، 
و  علاقات  هذا م�اد في  �ل  وطر�قة،  �مادة  العلم  و�مارس  وقوانین،  ئ 

 أسهم في تنم�ة التفكیر المنتج عند التلامیذ.
ال - لخصائص  �ان  الأوقد  أكبر  المشكلة  على  القائم  تنم�ة  تعلم  في  ثر 

التي  المشكلات  یتعامل مع  المشكلة  القائم على  فالتعلم  المنتج؛  التفكیر 
تلامیذ �ظهرون استعداداً أكبر وال  مواقف الح�اة الحق�ق�ة،تكون قر��ة من  

وح�اتهم   یدرسونها  التي  العلم�ة  المادة  بین  ارت�اطاً  یرون  عندما  للفهم 
الخاصة، �ما أن استخدام مشكلة حق�ق�ة �جعل التلامیذ �شعرون �أهم�ة  
تعلموه في  �مكنهم تطبیق ما  ق�مة، وأنه  فیها ذو  التفكیر  المشكلة، وأن 

یز�د من نشاط التلامیذ ودافعیتهم، �ما  �له  هم خارج المدرسة، وهذا  ح�ات
أكثر   ف�كونون  ف�ه،  ستستخدم  الذى  الس�اق  في  المعرفة  �كتسبون  أنهم 
للتعلم   �ان  �ما  بتطب�قاتها،  المفاه�م  ترت�ط  عندما  تعلموه  لما  است�فاءً 

دور   التعلم  من  النوع  بهذا  المرت�طة  والأسالیب  المشكلة  في  القائم على 
 ت التفكیر المنتج. هاراتنم�ة �ل مهارة من م
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كما أسهم التدر�س البنائى من خلال التعلم القائم على المشكلة في تنم�ة   -
جوانب عدید من مهارات التفكیر المنتج، فهو یتفق مع م�ادئ التدر�س 
من أجل الفهم، مما جعل المتعلم محور العمل�ة التعل�م�ة، و�حدث التعلم 

عد المعرفة السا�قة شرحاً  ما تمشكلة حق�ق�ة واقع�ة، �خلال عمل�ة حل  
التلامیذ   لدى  السا�قة  المعرفة  تنش�ط  فیتم  المعنى،  ذي  للتعلم  أساس�اً 
الأنشطة   أداء  التلامیذ  �قوم  �ما  الجدیدة،  المعرفة  و�ین  بینها  والر�ط 
إدراك  في  سب�اً  �كون  قد  الأمر  وهذا  زملائهم،  مع  �التعاون  المتعددة 

 وتفهم مشاعرهم. ددة وجهات نظر زملائه المتعالتلمیذ ل
والتقصى   - ال�حث  أنشطة  في  ودمجهم  التلامیذ  على  الاستحواذ  أن  كما 

اعتماداً على استثارة تفكیرهم لحل المشكلة، والتوصل للمفاه�م �أنفسهم، 
وال�حث خلال مصادر التعلم المختلفة من �تب، أو ش�كة الإنترنت، أو  

م لها المعلم، وجهه�صمموها �أنفسهم، أو ی  من خلال التجارب والتي قد 
 قد أسهمت في نمو وتعمیق الفهم لدى التلامیذ. 

فهم   تعاون�ة،  �صورة  الكتب  خلال  المعلومات  عن  ی�حثون  حین  فالتلامیذ 
�قومون بتحلیل المعلومات واستخراج الأفكار الرئ�سة، والتي �مكنهم من الإجا�ة عن 

تنم�ة �عض مهارات  الأسئلة التي طرحوها، وهذا قد �سه كیر المنتج و�تفق التفم في 
 ). 2020، وأمل محمد، 2015(سعد عبد الكر�م  ذلك مع نتائج دراسة �لاً من 

تنم�ة    -2 في  المشكلة  على  القائم  التعلم  في ضوء  الإثرائى  البرنامج  فاعل�ة 
الق التعلم  المقترح في ضوء  البرنامج  فاعل�ة  النتائج  المجتمع�ة: أظهرت  ائم  المسئول�ة 

 لمسئول�ة المجتمع�ة، وترجع ال�احثة تلك النت�جة إلى �ة اعلى المشكلة في تنم
�ح�اة   - مرت�طة  ومشكلات  موضوعات  على  الإثرائى  البرنامج  احتواء 

والقضا�ا   والبیئة  المجتمع  بین  العلاقة  على  التأكید  مع  التلامیذ، 
تنم  إلى  أدى  والبیئة،  المجتمع  من  التفاعل  عن  الناتجة  �ة  والمشكلات 
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العلاقة   بتلك  ومشار�تهم  والقالوعى  عنها،  الناتجة  والمشكلات  ضا�ا 
تلك  تجاه  المناسب  والقرار  الموقف  واتخاذهم  حلها،  في  الإ�جاب�ة 
الح�اة،   �مواقف  والمهارات  المعرفة  ر�ط  على  ساعد  �ما  المشكلات، 
ومواجهة  الإ�جاب�ة،  المشار�ة  على  قدرة  أكثر  التلامیذ  أص�ح  �التالى 

 لیوم�ة، واتخاذ القرار �شأنها.هم ات التي تواجههم في ح�اتالمشكلا
معالجة محتوى البرنامج الإثرائى للمخاطر البیئة التي �مارسها التلامیذ،   -

�خطورتها،   وعى  دون  فیها  �ع�شون  التي  بیئتهم  في  لها  یتعرضون  أو 
أسهم في إدراك التلامیذ لها، وقدراتهم على تحدیدها، وتجنب الق�ام بها  

ت الإ�جاب�ة لدیهم نحو حما�ة أنفسهم  جاهالتعرض لها، وتكو�ن الاتأو ا
�التطب�قات   والبیئة من أضرارها، �ما أن الر�ط بین المعارف والمهارات 
ومعالجة   الإنسان  على  آثار  من  لها  وما  البیئة،  و�مشكلات  الح�ات�ة 

 المشكلات. 
عالة للتلامیذ، البرنامج الإثرائى المقترح یؤ�د على المشار�ة الا�جاب�ة الف -

الفاستخدا حیث م  نشطة،  عمل�ة  التعلم  جعل  المشكلة  على  القائم  تعلم 
و�فكرون في   �ح�اتهم ومجتمعهم،  واقع�ة مرت�طة  التلامیذ مشكلة  یواجه 
المجتمع�ة   �المسئول�ة  الشعور  تنم�ة  على  ذلك  �عمل  وقد  حلها،  ك�ف�ة 

 تجاه تلك المشكلات.
تمع،  المجمشروعات الخیر�ة لخدمة  إشراك التلامیذ في الإعداد ل�عض ال -

  –كما إشراكهن في تقد�م �عض الأعمال التطوع�ة التي تقدم (دار أیتام  
دار مسنین) سواء عملاً فن�اً أو لوحات إرشاد�ة أو جمع تبرعات ماد�ة،  
وهذه   لدیهن،  المجتمع�ة  للمسئول�ة  الخیرى  ال�عد  تنم�ة  على  ساعد  مما 

 ). 2019د ال�اقى ( عبأسماء النت�جة تتفق مع دراسة 
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في حل أنش  توافر - التلامیذ  الإثرائى ساعدت  البرنامج  داخل  متنوعة  طة 
ال�عد  تنم�ة  على  ساعد  مما  تواجههم،  التي  والقضا�ا  المشكلات  �عض 

ل�ازون  و الاجتماعى للمسئول�ة لدیهن، وتتفق هذه النت�جة مع دراسة ل�س  
)Liss & Liazon,2013.( 

ا - الأنشطة  في  التلامیذ  �حمإشراك  الق�ام  مثل  توع�ة  لات  لمدرس�ة 
مما   والكهر�اء  الماء  استهلاك  وترشید  المدرس�ة،  البیئة  على  �المحافظة 
النت�جة   هذه  وتتفق  المجتمع�ة  للمسئول�ة  البیئي  ال�عد  تنم�ة  على  ساعد 

 ). Lou et al,2011مع دراسة لو وآخرون ( 
ومناقشتها،   وتفسیرها  ال�حث  نتائج  من  عرضه  سبق  ما  توصلت  وفى ضوء 

ا أن  إلى  یتصف لبرن ال�احثة  المشكلة،  على حل  القائم  التعلم  في ضوء  الإثرائى  امج 
�الفاعل�ة في تنم�ة التفكیر المنتج والمسئول�ة المجتمع�ة في مادة الدراسات الاجتماع�ة 

 لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة.
ة ش�ئ م  ئكئ

 �ما یلى: ما تم التوصل إل�ه من نتائج، یوصى ال�حث الحالي  ءفي ضو 
المعلم -1 قبیتدر�ب  النشط  ن  التعلم  استرات�ج�ات  على  الخدمة  أثناء  وفى  ل 

التي تقوم على النظر�ة البنائ�ة، ومنها التعلم القائم على مشكلة، لما تتمیز  
�ه من إثراء لبیئة التعلم، وتدر�بهم على استخدام مصادر التعلم المتنوعة؛  

 لتوج�ه تلامیذهم أثناء ال�حث والتقصى. 
كلة في المرحلة الإعداد�ة، من خلال المنهج المشبیق التعلم القائم على تط -2

لمشكلات   الاجتماع�ة  الدراسات  مناهج  بتضمین  تر�ط    واقع�ةالأساسى، 
�طر�قة ابتكار�ة بین ح�اة التلامیذ والمنهج الدراسى، وتكون نقطة انطلاق  

نها�ة   وتضمین  والتقصى،  الدراسات �لل�حث  �تب  في  دراس�ة  وحدة    ل 
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تتضمن مشكلة من الح�اة الحق�ق�ة؛ لإكساب    ائ�ةالاجتماع�ة، أنشطة إثر 
 التلامیذ مهارات القرن الحادى والعشر�ن. 

المقررات   -3 خلال  من  سواء  المنتج  التفكیر  ممارسة  إلى  التلامیذ  حاجة 
 الدراس�ة أو �نشاط منفصل ضمن الأنشطة التر�و�ة. 

ا -4 وزارة  قبل  من  للمعلمین  تدر�ب�ة  برامج  تختص  إعداد  والتعل�م  لتر��ة 
لدى  تدر�ب المجتمع�ة  المسئول�ة  لتنم�ة  السل�مة  التنشئة  أسالیب  على  بهم 

 المعلمین. 
المناهج   -5 في  وم�ادائها  وأ�عادها  المجتمع�ة  المسئول�ة  حول  مفاه�م  إدراج 

قضا�ا   في  والانخراط  التطوعى  العمل  تعز�ز  على  التر�یز  مع  الدراس�ة، 
 المجتمع. 

والآم -6 الآ�اء  الإعتوج�ه  المرحلة  معلمى  الفرص داد�هات  إتاحة  إلى  ة 
 لأبنائهم لممارسة المسئول�ة المجتمع�ة. 

المجتمع�ة،  -7 المسئول�ة  لتعز�ز  مؤسساته  �كل  التعل�مى  النظام  توظ�ف 
قدراتهم  مع  یتناسب  �ما  المسئول�ات  لتحمل  الحر�ة  المتعلمین  و�عطاء 

 واستعداداتهم في المواقف المختلفة. 
ب  دح مت ئكصقئ ث  ئك�

إلیها ال�حث الحالي تقترح ال�احثة إجراء ال�حوث  وصل  في ضوء النتائج التي ت
 الآت�ة:

التفكیر   -1 تنم�ة  في  المشكلة  على  القائم  التعلم  استخدام  فاعل�ة  دراسة 
 الاستدلالى).  –(التأملى 

دراسة أثر توظ�ف التعلم القائم على المشكلة في برمج�ة تعل�م�ة في مادة   -2
 لتنم�ة عادات العقل.الدراسات الاجتماع�ة 
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برامج تعل�م�ة لتنم�ة التفكیر المنتج لدى المتعلمین �جم�ع المراحل  داد  إع -3
 التعل�م�ة. 

المرحلة  -4 تلامیذ  لدى  المجتمع�ة  المسئول�ة  تنم�ة  إمكان�ة  حول  دراسة 
المسئول�ة   ثقافة  ضوء  في  التعل�م�ة  البرامج  إعداد  خلال  من  الابتدائ�ة 

 المجتمع�ة.
قائم على المشكلة في تنم�ة  م الدة مقترحة في ضوء التعلدراسة فاعل�ة وح -5

 مهارات التفكیر العل�ا لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. 
 كصدئجظئ

 أولاً: المراجع العر��ة
). " رؤ�ة مقترحة للمسئول�ة للمجتمع�ة لكل�ة 2019أبو �كر جلال والتهامى متولى (

�القاهرى   الأزهر  جامعة  معاییر    في التر��ة  الأیزو  ضوء 
  138، ص ص  2، ج43��ة، ع  جلة �ل�ة التر "، م  26000

 ، مصر: جامعة عین شمس.232-
 ) �وناتى  �كر  المؤتمر 2010أبو   ،" النظرى  الإطار  الاجتماع�ة  المسئول�ة   "  .(

للش�اب   العالم�ة  للندوة  عشر  الحادى   في  الإسلاميالعالمى، 
 ، السعود�ة.2جاكرتا، ج 

) الجمل  على  اللقانى،  المصطلحات 1996أحمد  معجم  الم  ).  في التر�و�ة   " عرفة 
 المناهج وطرق التدر�س " ، القاهرة، عالم الكتب.

) الجمل  على  اللقانى،  في 1999أحمد  المعرفة  التر�و�ة  المصطلحات  معجم   .(
 المناهج وطرق التدر�س، القاهرة، عالم الكتب. 

) ال�قعاوى  عقل  حمادى،  الاجت2015أحمد  المسئول�ة  في  الفروق   " لدى  ).  ماع�ة 
ال الثانو�طلاب  العر��ة مرحلة  �المملكة  حائل  منطقة  في  ة 
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في   الأردن�ة  المجلة  المتغیرات؛  من  عدد  في ضوء  السعود�ة 
 ، الأردن.1، ع 11العلوم والتر��ة، مج  

). " اتجاهات حدیثة 2005أحمد عبد الرحمن النجدى، منى عبد الهادى، على راشد (
العلوم    في المعاییر  فيتعل�م  وتنم�ة    ضوء  التفكیر  العالم�ة 

 ر�ة البنائ�ة "، القاهرة، دار الفكر العر�ى. والنظ
) 2004أخلاص محمد عبد الحف�ظ ، مصطفي حسین �اهي ، عادل محمد النشار (

مكت�ة    ، القاهرة   ، التر�و�ة  العلوم  في  الإحصائي  التحلیل   :
 الأنجلو المصر�ة. 

) ال�اقى  عبد  لإثراء2019أسماء  استرات�ج�ة   " ا  ).  الاقتصاد  وعلوم  مناهج  لمنزلى 
المسئول�ة   لتنم�ة  الاجتماعى  العمل  �متطل�ات  الأسر�ة  الح�اة 
طال�ات   لدى  الضاغطة  الح�اة  مواقف  ومواجهة  الاجتماع�ة 
المرحلة الثانو�ة "، رسالة د�توراه، مصر: جامعة عین شمس، 

 كل�ة البنات.
رحلة رحلة الجنین إلى م). " نمو الإنسان من م2012آمال صادق وفؤاد أبو حطب (
 ، مصر: مكت�ة الأنجلو المصر�ة.6"، ط المسنین 

) لاشین  وسمر  حافظ  أورى  2013أمل  نموذج   " التصور   في�یرجامى    –).  تنم�ة 
الر�اض�ات لدى التلامیذ    فيال�صرى المكانى والتفكیر المنتج  

المرحلة  الإعداد�ة "، دراسات عر��ة    فيذوى الإعاقة السمع�ة  
 . 297-266)، 40(3ة وعلم النفس، التر�� في

). " استخدام استرات�ج�ة المكعب في تدر�س علم الاجتماع لتنم�ة 2020أمل محمد (
 ،" الثانو�ة  المرحلة  المنتج لدى طلاب  التفكیر  �عض مهارات 

التر��ة   التر�و�ة، �ل�ة    1146،  77جامعة سوهاج،    –المجلة 
– 1202 . 
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م�ة في تنم�ة المحطات العل  ج إثرائى �استخدام). " فاعل�ة برنام 2021أمن�ة الجندى (
  ،" الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ  لدى  العلمى  الاستقصاء  مهارات 

 .152  – 126فبرایر،   2مجلة ال�حث العلمى في التر��ة، 
). "فاعل�ة وحدة مقترحة لمادة التار�خ قائمة على الأحداث 2014إ�مان جاه الرسول (

ال  فيالجار�ة   المسئول�ة  والمشار�ةتنم�ة  التطوع�ة    مجتمع�ة 
ع  لدى التر�و�ة،  العلوم  مجلة  الإعداد�ة"،  المرحلة  ،  4تلامیذ 
 ، مصر: جامعة عین شمس، �ل�ة البنات.196، ص 2ح

 ) سل�مان  العبء 2020تهانى  نظر�ة  على  القائمة  الاسترات�ج�ات  �عض  فعال�ة   "  .(
التفكیر المنتج والتنظ�م    فيالمعرفى    يف  الذاتيتنم�ة مهارات 

  –�ل�ة التر��ة    –المجلة التر�و�ة    الإعداد�ة "،   العلوم �المرحلة
 . 333-278،  81جامعة سوهاج،  

) الحمید  عبد  الفكر 1999جابر  دار  القاهرة،   ،" والتعلم  التدر�س  استرات�ج�ات   "  .(
 العر�ى.

) إبراه�م  عادات 2014جمال  لتنم�ة  الجغراف�ا  تدر�س  في  تر�ز  نظر�ة  استخدام   "  .(
ال لدىالعقل  والتفكیر  الصف    منتج  "، تلامیذ  الابتدائى  الرا�ع 

 ، فبرایر. 57مجلة الجمع�ة التر�و�ة للدراسات الاجتماع�ة، ع  
رؤ�ة تطب�ق�ة في تنم�ة العقول المفكرة "،   –). " تعل�م التفكیر  2003حسن ز�تون ( 

 القاهرة عالم الكتب.
ئ�ة "، ظور النظر�ة البنا). " التعلم والتدر�س من من2003حسن ز�تون و�مال ز�تون (
 ة، عالم الكتب.القاهر 

) على  محمد  لتعل�م  2010حمدان  نموذج   ،" التفكیر  وأسالیب  العلم�ة  الموه�ة   "  .(
الفكر  دار  القاهرة،  المخ،  إلى  المستند  التعلم  العلوم في ضوء 

 العر�ى.
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) الشر�ینى  لتنم�ة 2019دال�ا  الخدمى  التعلم  مشروعات  على  قائم  برنامج   "  .(
والمسئول�ة  ال ومتحصیل  المستقبلي  الاجتماع�ة  التفكیر  هارات 

�ل�ة  مجلة   ،" التر��ة  �كل�ات  الجغراف�ا  شع�ة  طلاب  لدى 
ع   ص  28التر��ة،  ص  جامعة  268  -308،  مصر:   ،

 بورسعید. 
) عصفور  تنم�ة 2019دعاء  في  مشكلة  على  القائم  التعلم  استرات�ج�ة  فاعل�ة   "  .(

ا تلامیذ  لدى  العلمى  الابتدائ�ةالاستطلاع  مادة    لمرحلة  في 
جامعة  العل التر��ة،  �ل�ة  واجتماع�ة،  تر�و�ة  دراسات   ،" وم 

 . 291  – 237)، د�سمبر، 12(  25حلوان، 
) مانع  وشوقى  مفرى  المؤسسات 2015ذ��ة  في  المجتمع�ة  المسئول�ة  أهم�ة   "  .(

 ،" المستدامة  التنم�ة  تحقیق  في  ودورها  والمتوسطة  الصغیرة 
، ص 15، ع، مجلة ال�احث ینة بولا�ة �اتنسةدراسة میدان�ة لع

 ، الجزائر. 45
 ) مرجان  جامعة 2019ران�ا  التر��ة  �ل�ة  طلاب  لدى  الاجتماع�ة  المسئول�ة   "  .(

، ص  28بورسعید من وجهة نظرهم "، مجلة �ل�ة التر��ة، ع  
 ، مصر: جامعة بورسعید. 46-1ص 

) فام  للدلالة1997رشدي  المكمل  الوجه   " التأثیر  "حجم   : المج   )   ، لة الإحصائ�ة 
لل السادس المصر�ة  العدد   ، السا�ع  المجلد   ، النفس�ة  دراسات 

 عشر ، یون�ه . 
). " فاعل�ة برنامج قائم على نموذج ر�نزولى الإثرائى في تنم�ة 2014رضا حجازى (

التفكیر الناقد والقدرات الابتكار�ة الوجدان�ة في مادة العلوم لدى 
�المرحلة   الفائقین  الجمالتلامیذ   ،" المصر�ة  الإعداد�ة  ع�ة 

 . 129  – 79)، 5(17مجلة التر��ة العلم�ة،  –لتر��ة العلم�ة  ل
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) شلبى  المسئول�ة 2019ر�مان  لتنم�ة  الأنشطة  على  قائم  برنامج  فعال�ة   "  .(
"، مجلة   2030الاجتماع�ة لطفل الروضة �جازان في ضوء  

، جامعة  786  –  750، ص ص  1، ج 183كل�ة التر��ة، ع  
 ر �القاهرة. الأزه

). " دور المدرسة الثانو�ة في تنم�ة المسئول�ة المجتمع�ة لدى  2020الخالدى (ز�نب  
، ص ص 4، ع3طلابها �الكو�ت"، مجلة العلوم التر�و�ة، مج

التر��ة  175-212 �ل�ة  الوادى،  جنوب  جامعة  مصر:   ،
 �الغردقة.

العلوم لتنم�ة   يف  8ws). " فاعل�ة نموذج الاستقصاء الثماني  2018سالى إبراه�م (
المنتج والاتجاه نحو العمل داخل مجتمع التعلم   هارات التفكیرم

للتر��ة   المصر�ة  المجلة  الإعداد�ة،  المرحلة  تلامیذ  لدى 
 . 192-55)،  11(  21العلم�ة، 

 ) اللیثى  في 2015سامح  الاجتماع�ة  المسئول�ة  أ�عاد  على  قائم  برنامج  فاعل�ة   "  .(
ا لدى  الأخلاقى  الذ�اء  العدوانییتنم�ة  �المرحلة لتلامیذ  ن 

ع  الا التر��ة،  �ل�ة  مجلة   ،" ص  17بتدائ�ة  -  254، ص 
 ، مصر: جامعة بورسعید.281

 ) اللیثى  في 2015سامح  الاجتماع�ة  المسئول�ة  أ�عاد  على  قائم  برنامج  فاعل�ة   "  .(
�المرحلة  العدوانیین  التلامیذ  لدى  الأخلاقى  الذ�اء  تنم�ة 

ا �ل�ة  مجلة   ،" ع  الابتدائ�ة  ص 17لتر��ة،  ص   ،  254-
 : جامعة بورسعید.، مصر281

). " برنامج إثرائى قائم على التكامل وفق الذ�اءات المتعددة 2014سحر عز الدین (
العلوم  التعاون في  نحو  والاتجاه  العل�ا  التفكیر  لتنم�ة مهارات 



 

 
 
 

 
 

442 

 نیفین محمد محمد محمود
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�المرحلة الابتدائ�ة "، مجلة التر��ة العلم�ة، الجمع�ة المصر�ة  
 . 174  – 131، 5117م�ة،  للتر��ة العل

تنم�ة   في). " فاعل�ة استرات�ج�ة التعلم التعاونى  2018�م ومفلح الأكلبى (سطوحى رح
التعلم   نحو  والاتجاه  الاجتماع�ة  والمسئول�ة  الاتصال  مهارات 
التعاونى وتحقیق حدة قلق المستقبل لدى طلاب جامعة ب�شة  

، مصر: 398-342، ص ص  40"، مجلة �ل�ة التر��ة، ع  
 . جامعة الإسماعیل�ة

ع  خل�فة  (سعد  الكر�م  التفكیر 2015بد  تنم�ة  في  الاستقصائ�ة  المناظرة  فاعل�ة   "  .(
دراستهم   عبر  الإعدادى  الثانى  الصف  تلامیذ  لدى  المنتج 

 ، یولیو.4، ع  31للعلوم "، مجلة �ل�ة التر��ة �أسیوط، مج 
الكر�م ( المناظرة الاستقصائ�ة في2015سعد عبد  فاعل�ة   " ال  ).  التفكیر  منتج  تنم�ة 

تلام "، لدى  للعلوم  دراستهم  عبر  الإعدادى  الثانى  الصف  یذ 
مج    ، �أسیوط  التر��ة  �ل�ة  ع  31مجلة  یولیو  4،   ،166-

182 . 
). " التفكیر: أساس�اته وأنواعه وتنم�ة مهاراته "، القاهرة، 2011سناء محمد سل�مان ( 

 عالم الكتب. 
 ) مخلوف  ال2011شاد�ة  جودة  ضمان   " المجتمع�ة).  الجا  مسئول�ة  معى للتعل�م 

المجتمع�ة   المسئول�ة  �مؤتمر  �حث�ة  ورقة   ،" الفلسطیني 
الفلسطین�ة،   ص    26للجامعات  ص  ،  258-257سبتمبر، 

 فلسطین، نابلس. 
 ) مخلوف  الجامعى 2011شاد�ة  للتعل�م  المجتمع�ة  المسئول�ة  جودة  ضمان   "  .(

ال المسئول�ة  �مؤتمر  �حث�ة  ورقة   ،" مجتمع�ة  الفسلطینى 
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ص    29الفلسطین�ة،  للجماعات   ص  ،  258-257سبتمبر، 
 فلسطین: نابلس. 

). " تعل�م التفكیر النظر�ة والتطبیق "، الأردن، 2007صالح أبوجادو �محمد نوفل (
 عمان، دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة. 

) المعا�طة  ورولا  الحمورى  من  2015صالح  للمؤسسات  المجتمع�ة  "المسئول�ة   .(
ال�اء"، إلى  الرا�  الألف  �نوز  الموجة  دار  الأردن:  للإدارة،  عة 

 المعرفة. 
). " فاعل�ة برنامج تدر�بى قائم على استخدام القصة في تنم�ة 2022صلاح محمد (

 ،" الناقد لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادى  التفكیر  مهارات 
  –  445، ص ص  2، ج 105، ع  27مجلة �ل�ة التر��ة، مج  

 معة بنها.، مصر: جا487
ال (عادل  المسئول�ة ).  2014شمرى  تجاه  الجامعة  لدور  الجامع�ة  الق�ادات  تقدیر   "

الحكوم�ة    فيالمجتمع�ة   "،    فيالجامعات  الر�اض  مدینة 
،  132-97، ص ص  12المجلة السعود�ة للتعل�م العالى، ع  

 السعود�ة.
م "، عمادن، دار ). " النظر�ة البنائ�ة واسترات�ج�ات تدر�س العلو 2007عا�ش ز�تون (

 لشروق. ا
). " المؤسسة بین تحقیق التنافس�ة ومحددات 2012عقور دادن وحفصى رشید (عبد ال

العلمى  �المؤتمر  �حث�ة  ورقة   ،" والبیئة  الاجتماع�ة  المسئول�ة 
ظل  في  الاقتصاد�ة  المؤسسة  سلوك   " حول  الأول  الدولى 

الاجتماع�ة"،   والعدالة  المستدامة  التنم�ة    21-20رهانات 
ص   ص  الجزائر410-409نوفمبر،  قاصدى ،  جامعة   :

 مر�اح، �ل�ة العلوم الاقتصاد�ة والتجار�ة وعلوم التسییر. 
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). " الموهو�ون والمتفوقون خصائصهم واكتشافهم  2014عبد المطلب أمین القر�طى (
 ورعایتهم "، القاهرة، عالم الكتب.

 ر دیبونو.مشوقة "، عمان: دا). " تنم�ة التفكیر �أسالیب 2007عبد الواحد الكب�سى (
( عدن �شارة  وموفق  الجراح  النار  وعبد  العثوم  التفكیر 2007ان  مهارات  تنم�ة   "  .(

للنشر  المسیرة  دار  عمان،  عمل�ة،  وتطب�قات  تطب�ق�ة  نماذج 
 والتوز�ع. 
). " تأثیر استرات�ج�ة التعل�م المتمایز في تنم�ة 2019عزة النادى، ناهد عبد العل�م (

ال االتفكیر  والمسئول�ة  لدىناقد  المرحلة   لاجتماع�ة  طال�ات 
مج    ، التر��ة  �ل�ة  مجلة   ،" ع19الإعداد�ة  ص 2،  ص   ،

 ، مصر: جامعة �فر الش�خ. 403 –  379
). " نموذج أور�جامى في تنم�ة التفكیر المنتج  2012عزة عبد السم�ع وسمر لاشین (

الإعاق  ذوى  التلامیذ  لدى  الر�اض�ات  في  الأكاد�مى  ة  والأداء 
"، دراسات في المناهج وطرق   حلة الإعداد�ةالسمع�ة في المر 

التر��ة،    –جامعة عین شمس    –التدر�س   -15،  183�ل�ة 
47 . 

). " خر�طة المسئول�ة المجتمع�ة "، صح�فة الجز�رة، متاح 2011عفراء آل مكتوم (
 على  

html. s/News 1/9547.assahina.com/newhttp://www 
 في). " أثر برنامج تعل�مى مقترح لتنم�ة مهارات التفكیر الناقد  2015عماد العمارنة (

العر��ة   �المملكة  متوسط  الأول  الصف  لطلاب  العر�ى  النحو 
، ص 5، ج 16التر��ة، ع  فيالسعود�ة "، مجلة ال�حث العلمى  

 ل�ة البنات.، مصر: جامعة عین شمس، �372-349ص 

http://www.assahina.com/news/News%201/9547
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(  فاروق  للط�ع )2005عثمان  الأمن  دار  القاهرة:   ،" والتعل�م  التعلم  س�كولوج�ة   "  .
 والنشر والتوز�ع. 

). " فعال�ة تدر�س العلوم �استخدام دورة التعلم فوق المعرف�ة 2017فاطمة دعبوب (
في اكتساب المفاه�م العلم�ة وتنم�ة مهارات التفكیر الناقد لدى  

الث الصف  مجطال�ات   ،" المتوسط  التر�الث  عالم  مج لة  �ة، 
 ، مصر. 57، ع 18

السنة   في). " الأ�عاد الأخلاق�ة والتعل�م�ة للمسئول�ة الاجتماع�ة  2020فایز القرشى (
الواقع المعاصر "، مجلة �ل�ة التر��ة، ع   في النبو�ة وتطب�قاتها  

ج187 ص  2،  ص  الأزهر  472-501،  جامعة  مصر:   ،
 �القاهرة. 

وس (فایزشلدان  صا�مة  المسئول�ة    ).2014م�ة  هیئة "  أعضاء  لدى  الاجتماع�ة 
التدر�س في الجامعة الإسلام�ة وسبل تفعیلها؛ المجلة العر��ة  

مج  الجامعى،  التعل�م  جودة  ع 7لضمان  فلسطین:  18،   ،
 الجامعة الإسلام�ة.

) جروان  (ط 2011فتحى   ،" وتطب�قات  مفاه�م  التفكیر  تعل�م   " دار 5).  عمان:   .(
 لعر�ى.الفكر ا

النجا (فر�د  ا2014ر   " منشأة ).  مصر:   ،" المستدامة  للتنم�ة  الأخضر  لتسو�ق 
 المعارف. 

) ز�تون  فكرى 2008كمال  تأصیل   ،" البنائ�ة  �فكر  التعل�م�ة  البرامج  تصم�م   "  .(
 و�حث أمبر�صى، القاهرة، عالم الكتب.

) إبراه�م  عز�ز  ال2005مجدى   ،" التفكیر  وتعل�م  التر�وى  المنهج   " عالم ).  قاهرة، 
 .الكتب 
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إ عز�ز  (مجدى  القاهرة، 2009براه�م  والتعلم،  التعل�م  ومفاه�م  مصطلحات  معجم   .(
 عالم الكتب. 

). " التفكیر أنواعه ومهاراته واسترات�ج�ات تعل�مه "، عمان: دار 2015محسن عط�ة (
 صفاء للنشر والتوز�ع. 

ن، دار ات تعلمه "، الآرد ). التفكیر " أنواعه ومهاراته واسترات�ج�2015محسن عط�ة (
 صفاء. 

). " فعال�ة برنامج تدر�بى قائم على مهارات التعلم  2014محمد الدیب وولید خل�فة (
صعو�ات  وتحقیق  الاجتماع�ة  المسئول�ة  تنم�ة  في  التعاونى 
الابتدائ�ة   المرحلة  تلامیذ  لدى  والانفعال�ة  الاجتماع�ة  التعلم 

  ، 2، ع3لمخصصة، مج  �الطائف "، المجلة الدول�ة التر�و�ة ا
 ن. ، الأرد 133ص 

) القحطانى  أرامكو  2018محمد  شر�ة  من  المقدمة  التدر�ب�ة  البرامج  واقع   "  .(
الع التعل�م  لطلاب  المسئول�ة  السعود�ة  إطار  في  ام 

،  13، ج  19"، مجلة ال�حث العلمى في التر��ة، ع  الاجتماع�ة
 ، مصر: جامعة عین شمس، �ل�ة البنات.77-31ص ص 

الابتكارى، الناقد، عمل�ات التعلم) أسالیب كیر (العلمى،  ). " التف2012یل (محمد خل
 تنمیته وطرق ق�اسه "، الر�اض: دار الغد للنشر والتوز�ع.

) في 2017محمد زغار�د  العاشر  للصف  والمدن�ة  الوطن�ة  التر��ة  �تب  تطو�ر   "  .(
تنم�ة   في  أثره  وق�اس  الخدمى  التعلم  مشروعات  ضوء 

والمس الاجتماع�ة  التحصیل  الطلئول�ة  "،  واتجاهات  نحوه  �ة 
 رسالة د�توراه، الآردن، جامعة الیرموك، �ل�ة التر��ة. 

) سل�مان  مفهوم  2019محمد  ضوء  في  الاجتماع�ة  الدراسات  مقرر  تطو�ر   "  .(
تلامیذ   لدى  الاجتماع�ة  والمسئول�ة  التحصیل  لتنم�ة  المواطنة 
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مى في التر��ة،  الصف السادس الابتدائى "، مجلة ال�حث العل
، مصر: جامعة عین  37  –  351  ، ص ص 11، ج  20ع  

 شمس، �ل�ة البنات.
). " أثر استخدام �اجان في تدر�س العلوم في تنم�ة 2017مرفت حامد محمد هانى (

تلامیذ   لدى  الأكاد�م�ة  الذات  ومفهوم  المنتج  التفكیر  مهارات 
منوف�ة،  الصف الرا�ع الابتدائى "، مجلة �ل�ة التر��ة، جامعة ال

 . 4، ع 32مج
). " استرات�ج�ة مقترحة في ضوء الدمج بین التعلم القائم على 2017(   مروان السمان

الكتا�ة   لتنم�ة مهارات  القائم على الاستقصاء  والتعلم  المشكلة 
�مدارس   الثانو�ة  المرحلة  طلاب  لدى  لها  والوعى  العلم�ة 

التر�  �ل�ة  مجلة   ،" والتكنولوج�ا  العلوم  في  في  المتفوقین  �ة 
 . 252  –  170)، 3(  41ین شمس، �و�ة، جامعة عالعلوم التر 

). " فاعل�ة برنامج إثرائى �استخدام المحطات التعل�م�ة في تنم�ة 2021مروة إبراه�م (
مجلة    ،" الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ  لدى  العلوم  لتعلم  الدافع�ة 

العلم�ة،   للتر��ة  المصر�ة  الجمع�ة  العلم�ة،  إبر�ل،   2التر��ة 
36-60 . 

إبراه�  الجنمروة  وأمن�ة  المحطات م  �استخدام  إثرائى  برنامج  فاعل�ة   " وآخرون.  دى 
المرحلة   فيالتعل�م�ة   تلامیذ  لدى  العلوم  لتعلم  الدافع�ة  تنم�ة 

للتر��ة   المصر�ة  الجمع�ة  العلم�ة،  التر��ة  مجلة   ،" الإعداد�ة 
 . 60-36)، إبر�ل 2(  24العلم�ة، 

محمد  �نوش  الدین،  نصر  و 2012(  مسعود  واقع   " ا).  وق�مة  لمسئول�ة  أهم�ة 
استطلاع�ة    في الاجتماع�ة   دراسة  مع  الاقتصاد�ة  المؤسسة 

على إحدى المؤسسات الوطن�ة "، ورقة �حث�ة للملتقى الدولى  
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-14الثالث حول: منظمات الأعمال والمسئول�ة الاجتماع�ة،  
ص   15 العلوم 3فبرایر،  �ل�ة  �شار،  جامعة  الجزائر،   ،

 التسییر.   ة والتجار�ة وعلومالاقتصاد� 
). " المسئول�ة الاجتماع�ة بین الإلزام والالتزام ضرورة لتنم�ة 2020فى أحمد ( مصط

�جامعة   التر��ة  �ل�ة  لطلاب  حالة  دراسة  الأخلاقى:  الضمیر 
ع   والنفس�ة،  التر�و�ة  العلوم  مجلة   ،" ح 14المن�ا  ، ص 10، 

 ، مصر، جامعة الفیوم، �ل�ة التر��ة. 333-228ص 
الرؤوف   الت2020(مصطفى عبد   " إلى نظر�ة ).  المستند  الفیز�اء  بین تدر�س  فاعل 

مهارات التفكیر المنتج وحل المسائل الفیز�ائ�ة وخفض العبء  
المعرفى المصاحب لها لدى طلاب المرحلة الثانو�ة "، المجلة 

 . 142-45)، 4( 23المصر�ة للتر��ة العلم�ة، 
 ) �افى  التس2014مصطفى  فلسفة   " الأر ).  الأخضر"،  المو�ق  مكت�ة  جتمع دن: 

 العر�ى.
). " مدخل المشكلات الح�ات�ة في تدر�س الدراسات الاجتماع�ة 2021منار محمد ( 

لدى  الفعال  والتواصل  المنتج  التفكیر  مهارات  �عض  لتنم�ة 
التر��ة،   �ل�ة  ماجستیر،  رسالة   ،" الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ 

 ق التدر�س. جامعة المنصورة، قسم المناهج وطر 
). " تصور مقترح لتفعیل دور الحر�ة الأكاد�م�ة في تنم�ة ق�م  2020د القادر (مها عب

المسئول�ة الاجتماع�ة لدى أعضاء هیئة التدر�س "، مجلة �ل�ة  
، مصر: 183-95، ص ص 3، ح  96، ع 17التر��ة ، مج  

 جامعة بنى سو�ف. 
 ) خل�فة  ت 2019مى  على  قائم  تدر�بى  برنامج  "فاعل�ة  ت ).  في  التفكیر  حسین  �عات 

المعلمین    الدافع�ة الطلاب  لدى  الأكاد�مى  والاندماج  العقل�ة 
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في ضوء أنماط الس�طرة الدماغ�ة"، المجلة المصر�ة للدراسات 
 . 516 – 433)، 102(  29النفس�ة،  

) فر�حة  أبو  الاجتماع�ة  2013میرال  المسئول�ة   " الإعلام�ة    في).  الممارسات 
الس�اس�ة   اف�ة  الثق  –تصاد�ة  الاق  –الاجتماع�ة    –(المحددات 

 لحر�ة الصحافة) "، مصر: دار الكتاب الحدیث. 
) حسین  وثائر  السرور  الدلیل 2010ناد�ا  الأفكار،  تولید  في  المنتج  التفكیر   "  .(

والحلول   الح�ات�ة  المهارات  على  الطل�ة  تدر�ب  في  التر�وى 
الثالث) "، المملكة الأردن�ة، دیبون  و للط�اعة  الإبداع�ة (الجزء 

 والنشر.
) عبده  الأهلى  2013نجلاء  والقطاع  الحكومى  القطاع  بین  الشراكة   " مصر   في). 

مج  الإدارة،  مجلة  الاجتماع�ة،  المسئول�ة  برامج  لتفعیل  كأداة 
 ، مصر.30، ص 43، ع 50

التعل�م والمسئول�ة المجتمع�ة والتنم�ة المستدامة بین الواقع 2018نهى مجاهد (  "  .(
 العر��ة.  ، مصر: دار النهضةوالمأمول "

(هال عید  واستثماره  2019ة  العلمى  ال�حث  لعولمة  مقترحة  استرات�ج�ة  نحو   "  في). 
ع  التر�و�ة،  المجلة   ،" للجامعات  المجتمع�ة  المسئول�ة  ضوء 

ص  68 ص  �ل�ة 165-192،  سوهاج،  جامعة  مصر:   ،
 التر��ة. 

) مختار  استرات�ج�ة  2016ه�ة الله  استخدام  فاعل�ة   " ال).  المفاه�م  في خرائط  ذهن�ة 
س العلوم على تصو�ب التصورات الخطأ للمفاه�م العلم�ة تدر�

وتنم�ة مهارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة "، 
 . 56-17،  74دراسات في التر��ة وعلم النفس، 
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مع�ة ). " استرات�ج�ة المسئول�ة المجت2014وزارة الاتصالات وتكنولوج�ا المعلومات (
الات  في وتكنولو قطاع  تحقیق  صالات  أجل  المعلومات من  ج�ا 

 العدالة الاجتماع�ة، مصر متاح على  
http://www.mcit.gov.eg/upcont/documents/publications. 

). " أنشطة إثرائ�ة مقترحة 2019�حیى عبد الوهاب، لیلى معوض، سن�مان أحمد (
ل  مبر) لتنم�ة الخ�افي العلوم وفق لبرنامج تولید الأفكار (سكا

لدى   القراءة العلمى  مجلة   ،" الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ 
ع   شمس،  عین  جامعة  إبر�ل،  210والمعرفة،   ،293  –  

335 . 
). " فعال�ة استخدام التعلم القائم على المشكلة في تنم�ة التفكیر 2015�سرى ع�سى ( 

لدى  التعلم  ذوى صعو�ات  الموهو�ین  التلامیذ  لدى  الابتكارى 
"، طلا السادس  الصف  تر�و�  ب  جامعة  دراسات  ونفس�ة،  ة 

 . 222 –  163، إبر�ل،  87الزقاز�ق، ع 
) عواد  جامعة 2010یوسف  فلسطین:   ،" للجامعات  المجتمع�ة  المسئول�ة  دلیل   "  .(

 القدس المفتوحة.
 ثان�اً: المراجع الأجنب�ة 
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