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دور معممات المغة العربية في التغمب عمي مشكلبت الإدراك البصري لذوي صعوبات التعمم  
  في دولة الكويت الالكتروظي ومعووات التعرف عميها في ضوء التعمم

  
 ظادية ضويحي المطيري

 ج متخصص مدرب
 والتدريب التطبيقي لمتعميم العامة الهيئة

 عربية لغة تخصص – الأساسية التربية كمية
 

 ممخةةةةةةةةص 
دكر معممات المغة العربية في التغمب عمي مشكلات الإدراؾ البصرم ىدؼ البحث الحالي إلى معرفة 

كقد  في دكلة الككيت، التعمـ كمعكقات التعرؼ عمييا في ضك  التعمـ الالكتركني لذكم صعكبات
المغة العربية استخدمت الدراسة المنيج الكصفي كذلؾ؛ بتطبيؽ استبانة عمى عينة عشكائية مف معممات 

معممة، كما تكصمت نتائج البحث إلى أف كعي معممات  ّٓفي الككيت، حيث بمغ عدد الاستجابات منيـ 
بمؤشرات كجكد مشكلات في الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ جا ت ككؿ بدرجة لمغة العربية ا

في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات المغة العربية متكسطة. كفيما يتعمؽ بدكر معممات 
دراؾ البصرم التعمـ أثنا  التعمـ الالكتركني، كمعكقات التعرؼ عمى المؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإ

لذكم صعكبات التعمـ أثنا  التعمـ الالكتركني قد جا تا بدرجة مرتفعة، فكانت أعمى ىذه المعكقات ىي 
 سيكلة تشتت انتباه التلاميذ أثنا  التعمـ الالكتركني.

 .التعمـ الالكتركنيصعكبات التعمـ، الإدراؾ البصرم ، ، المغة العربية معممات  الكممات المفتاحية:
Abstract 
The aim of the current research is to know the role of Arabic language female 
teachers in overcoming the problems of visual perception for people with 
learning difficulties and the obstacles to identifying them in the light of e-
learning in the State of Kuwait. The study used the descriptive approach. By 
applying a questionnaire to a random sample of Arabic language female 
teachers in Kuwait, where the number of responses reached 35 female 
teachers. The results of the research also concluded that the awareness of the 
Arabic language teachers of indicators of problems in visual perception for 
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people with learning difficulties came as a whole to a moderate degree. With 
regard to the role of Arabic language teachers in improving visual perception 
problems for people with learning difficulties during e-learning, and the 
obstacles to identifying indicators of the presence of visual perception problems 
for people with learning difficulties during e-learning came to a high degree, 
and the highest of these obstacles was the ease of distraction of students 
during e-learning . 
Keywords: Arabic language teachers, visual perception, learning difficulties, e-
learning. 

 المقةةةةدمةةةةةةة: 
ة نسبيان ( تحديدان مف المجالات الميمة كالحديث Learning Disabilitiesيعد مجاؿ صعكبات التعمـ )

كالت  تظيػر فييا الفركؽ بيف الأفراد، كخاصة فيما يظير لدييـ كلاأنيـ عادييف تمامان ف  معظـ المظػاىر، 
 إلا أنيـ ف  الحقيقة يعانكف مف عجز كاضح ف  مجاؿ، أك ألاثر مف مجالات التعمـ

متدخؿ المبكر، حيث الإدراؾ البصرم مف المشكلات النمائية التي تعد مف المشكلات الميمة المستكجبة لك 
أنيا مف الممكف أف تتسبب بتأثيرات عمى الجكانب الأكاديمية فيما بعد، كالتي بدكرىا قد تعرضيـ لخطر 

(. كما يتضح أنيا Mammarella  &Pazzaglia, 2010؛َُِٖصعكبات التعمـ )الكائمي كمنصكر، 
د أىـ الأسباب لصعكبات القرا ة تعد مف المشكلات الأكثر شيكعنا في المراحؿ الأكلي مف التعميـ، كأح

(. كتأكيدنا َُِٔ؛ مفضؿ كآخركف، ََِِكالكتابة كالرياضيات في المراحؿ المتقدمة )تكفيؽ كآخركف، 
مف  َِمف أصؿ ُٓ( أف Mammarella &Pazzaglia, 2010عمى ذلؾ ذكر ماماريلا كبازاجميا )

فينبغي تدارؾ الأمر قبؿ تفاقمو؛ عف  أطفاؿ صعكبات التعمـ لدييـ مشكلات في الإدراؾ البصرم، كعميو
جرا  التدخؿ المبكر كالملائـ لتحسينيا.  طريؽ التعرؼ عمى مشكلات الإدراؾ البصرم، كا 

كمف جانب آخر ييعد الإدراؾ البصرم أساسنا لتعمـ التلاميذ، فيـ يتعممكف عف طريؽ ربط الأشيا  بصكرىا 
الإدراؾ البصرم مف الميارات المجردة )فتحية أحمد  حتى تثبت في ذىنيـ، كىـ أكثر اعتمادنا عمى ميارات

ـ( كالتي كاف اليدؼ منيا معرفة ََِٕ( كىك الأمر الذم أكدتو نتائج دراسة محمد جعفر )َُٗٗبطيخ، 
ما إذا كاف ىناؾ اختلاؼ بيف التلاميذ في عمميات الانتباه الإدراؾ، كمعرفة ما إذا كاف ىناؾ اختلاؼ في 

إلى عامؿ مستكل الصؼ الدراسي، كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ دالة  الجكانب المذككرة عائد
إحصائيًّا بيف المعاقيف سمعيًّا كالعادييف لصالح الفئة الأخيرة في اختبار الانتباه، كما كجد أف درجات 
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تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي كانت أفضؿ مف درجات تلاميذ الصؼ الأكؿ الابتدائي لدل كمتا الفئتيف 
 عمى ذلؾ تختمؼ طبيعة المعمكمات المضافة بنا ن عمى نكع القناة الإدراكية الميخاطبة لدل المستخدـ.ك 

لذلؾ يقع عمى عاتؽ مف ىك مسؤكؿ عف ىؤلا  التلاميذ، أف يككف عمى قدر كاؼو مف الكعي بمؤشرات 
ر السمبية التي قد كجكد مشكلات نمائية؛ فالكعي بيا كالتدخؿ بنا ن عمييا سيسيـ في التخفيؼ مف الآثا

تكاجو التمميذ في المستقبؿ، كمف ىذا المنطمؽ نجد أف معممات المغة العربية ليا دكر ىاـ في التعرؼ عمى 
مؤشرات المشكلات النمائية التي قد تيعرض التمميذ لصعكبات تعميمية في المراحؿ التالية، كما أنيا 

كمنيا ميارات الإدراؾ البصرم )الباز كالبتاؿ،  المسؤكلة الأكلى عف تنمية مياراتيـ في كافة القدرات
 (.َُِٖ؛ رمضاف كآخركف، َُِٗ؛ الفكزاف، َُِٔ

كفي ظؿ التطكر التكنكلكجي كالتعمـ الالكتركني كالكضع الحالي لمتعميـ، يمزـ الاىتماـ بمعرفة دكر 
اجييا في المعممات في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم لدل التلاميذ، كمعرفة الصعكبات التي تك 

ا مف المعممات لا يعترفف  التعرؼ عمى ىذه المشكلات في ظؿ التعمـ الالكتركني حيث اتضح أف بعضن
بفكائد التعمـ الإلكتركني في دعـ ميارات التلاميذ، كما أف البعض منيف يستخدمنىوي بشكؿ غرير مخطط 

يات التعمـ الالكتركني لآل -لدل المعممات-لتعميـ التلاميذ، إضافةن إلى كجكد نقص في الميارات 
Alkhawaldeh, et al., 2017) Özüdoğru, 2021.)؛ 

؛  ككفقنا لما سبؽ كلأىمية ذلؾ في تدارؾ مشكلات عديدة قد تتسبب بالفشؿ الأكاديمي لمتمميذ مستقبلان
 تتضح بذلؾ أىمية ىذا المكضكع كحاجتو إلى الدراسة كالبحث.

 مشكةةمة الةةدراسةةة 
عممات المغة العربية في التغمب عمي مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات دكر منؤكد عمى أىمية 

، حيث أنيا تعد مف أحد أىـ الأسباب الرئيسية التعمـ كمعكقات التعرؼ عمييا في ضك  التعمـ الالكتركني
ذلؾ لمشكلات التعمـ التي يعاني منيا التلاميذ؛ فالاىتماـ بيا يعمؿ عمى تحسيف تعميميـ فيما بعد، كرغرـ 

ىناؾ قمة اىتماـ بمشكلات الإدراؾ البصرم مف قبؿ المختصيف، كما أف العديد مف المعممات يعتقدفى أف 
ميارات الإدراؾ البصرم تيكتسب تمقائينا لمتلاميذ كلا تحتاج إلى أنشطة خاصة لتنميتيا، كىذا يخالؼ كاقع 

؛ الكائمي كمنصكر، َُِٗ، التلاميذ الذيف يظيركف مشكلات في ميارات الإدراؾ البصرم )العنزم
(. كمف جانب آخر يتضح أف ىناؾ معممات المغة العربية في ظؿ التعمـ ََِِ؛ تكفيؽ كآخركف، َُِٖ

ا  الالكتركني يجدف صعكبة في تمبية احتياجات الجميع، كفي تكفير الأنشطة اللازمة لمطلاب خصكصن
ا ف  ,McKennaي ظؿ التعمـ الالكتركني )التلاميذ المعرضيف لخطر الإعاقة، كصعكبة في تقييميـ أيضن

et al., 2021; König, et al., 2020 بالرغرـ مف أف الكثير مف ىؤلا  التلاميذ يفتقدكف لمعديد مف .)
 (.َُِٗالميارات لندراؾ البصرم )خميؿ، 
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( حكؿ ندرة َُِٕ( كعبد الحميـ )َُِٗ( كالعنزم )ََِِكاستنادنا عمى ما ذكر أحمد كآخركف )
لتي اىتمت بمجاؿ الإدراؾ البصرم لدل المراحؿ الأكلي في التعميـ، كما ذكره العتيبي كالحارثي الدراسات ا

( حكؿ ندرة الدراسات في مجاؿ الإدراؾ البصرم لصعكبات التعمـ عمى كجو الخصكص. مف َُِٖ)
لمشكلات خلاؿ ما سبؽ، كلأىمية امتلاؾ معممات المغة العربية لمستكل كاؼو مف الكعي كالفيـ بمؤشرات ا

التي تطرأ عمى جانب الإدراؾ البصرم، كنظرنا لمتأثيرات السمبية الناتجة عف إىماؿ تحسيف مشكلات 
الإدراؾ البصرم التي تعترم التلاميذ في ىذه المرحمة خاصةن في ظؿ التعمـ الالكتركني كغرياب التفاعؿ 

ى مشكمة البحث في الأسئمة كجينا لكجو، كأىمية التعرؼ عمى معكقات الكشؼ عف ىذه المشكلات. تتجم
 التالية:
ما دكر معممات المغة العربية في التغمب عمي مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ  -ُ

 كمعكقات التعرؼ عمييا في ضك  التعمـ الالكتركني
ما مدل كعي معممات المغة العربية بالمؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم  -ِ

 مـ؟صعكبات التع
ما ىك دكر معممات المغة العربية في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ في  -ّ

 ظؿ التعمـ الالكتركني؟
ماىي معكقات التعرؼ عمى المؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات  -ْ

 التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركني؟
 أهةةةداف البحث 

دكر معممات المغة العربية في التغمب عمي مشكلات الإدراؾ البصرم رؼ عمى ييدؼ البحث إلى التع
مف خلاؿ المؤشرات الدالة  لذكم صعكبات التعمـ كمعكقات التعرؼ عمييا في ضك  التعمـ الالكتركني

لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ، كالتعرؼ عمى معكقات الكشؼ عف المؤشرات 
 .شكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركنيالدالة لكجكد م
 أهميةةةة البحث

يتكقع أف يمثؿ البحث الحالي إضافةن للأدبيات البحثية مف حيث إغرلاؽ فجكة بحثية. كما سيطرح البحث 
تيسيـ في  معمكمات ثرية تتعمؽ بالمعكقات التي تكاجو معممات المغة العربية خلاؿ التعمـ الالكتركني؛

يصاؿ ذلؾ لأصحاب القرار، كتعزيز الميارات الأساسية لمتلاميذ المعرضيف  الكشؼ عف المشكلات كا 
 لخطر صعكبات التعمـ.

أما عمى الكجو التطبيقي فيمكف لمبحث الحالي أف يشجع المتخصصيف عمى تكظيؼ أنشطة مختمفة 
ا إلكتركنية؛ لمتغمب عمى مشكلات الإدراؾ البصرم لمتلاميذ الم عرضيف لخطر صعكبات التعمـ، خصكصن
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في ظؿ التعمـ الالكتركني كالمنصات التعميمية. كما تيعيف أصحاب القرار عمى اتخاذ القرارات المناسبة 
كفؽ نتائج ىذا البحث. كأخيرنا تشجيع الممارسيف المتخصصيف في التربية الخاصة كعمـ النفس كغريرىـ، 

كدعـ كتنمية مشكلات التلاميذ التي تظير مؤشرات لصعكبات  ممف يقدـ يد العكف لمعمؿ سكينا في كشؼ
 التعمـ.

 مصطمحةةةات الةةةدراسةةةة 
 الإدراك البصةةةري  -ٔ

(. كما تعرفو الباحثة َُِّيعرؼ عمى أنو: إعطا  معننى أك تفسيرنا أك دلالة لممثيرات البصرية )السيد، 
ات البصرية، كمعرفة الشبو كالاختلاؼ بيف الصكر إجرائينا بأنو: قدرة التمميذ عمى التمييز بيف المثير 

كالأشكاؿ المتشابية، كقدرتو عمى الإغرلاؽ البصرم لمصكر كالأشكاؿ، كتسمية صكر غرير مكتممة الشكؿ، 
 بالإضافة إلى قدرة التمميذ عمى التذكر البصرم لما شاىده مسبقنا.

 التعمم الالكتروظي  -ٕ
 ,McKennaحة التي تككف خارج إطار الفصؿ الدراسي التقميدم ))يعرؼ بأنو: تمؾ الفرص التعميمية المتا

et al., 2021 كما تعرفو الباحثة إجرائينا بأنو: التعميـ البديؿ لمتعميـ الصفي التقميدم الذم يككف كجينا.
 لكجو في الفصكؿ العادية كالذم يككف عبر كسائؿ تقنية؛ لاستمرار التعميـ.

 حةةةدود الةةةدراسةةةة
 طيبًقىت الدراسة عمى معممات المغة العربية العاملات في مدارس دكلة الككيت. :البشرية -ُ
 : طيبًقىت الدراسة بمجمكعة مف المدارس في دكلة الككيت.المكاظية -ِ
 ـ.َِِِ/َُِِ: طيبًقىت الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لعاـ الزماظية -ّ
المغة العربية بمؤشرات  : اقتصرت ىذه الدراسة عمى معرفة مدل كعي معمماتالموضوعية -ْ

مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ كدكرىف في تحسينيا، مع معرفة معكقات الكشؼ 
 عف مشكلات الإدراؾ البصرم في ظؿ التعمـ الالكتركني.

 الإطةةار الظظةةري والةةدراسةةات السةةابقةةة
مراجعة الدراسات السابقة المرتبطة بمكضكع في ىذا الجز  مف الدراسة سنينىاقش كلان مف: الإطار النظرم ك 

 البحث الحالي مع التعقيب عمييا.
 أولا: الإطةةةار الظظةةةري 

 المحور الأول: صعوبات التعمم
تعد صعكبات التعمـ، مف المكضكعات الميمة في مجاؿ التربية الخاصة، كالتي أعطيت اىتمامان كبيران مف 

ا ، كعمما  النفس، كعمما  الاجتماع، كعمما  التربية، الميتميف عمى اختلاؼ تخصصاتيـ، كالأطب
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كالمعمميف، كالمرشديف، كأكليا  الأمكر، نتيجة الكعي المتزايد بصعكبات التعمـ مف المجتمع المحيط، 
ككذلؾ تطكر عمميات الكشؼ، كالتشخيص، كالتقييـ، كتزايد أعدادىـ، كقد تككف الأسباب مختمفة لدل 

(. فيناؾ أكثر مف تعريؼ لصعكبات التعمـ كذلؾ لتنكع َُُِرزؽ،  شخصيف لنفس الصعكبة )أبك
المجالات التي تناكلت ظاىرة عدـ قدرة كثير مف التلاميذ عمى التعمـ بشكؿ طبيعي، رغرـ تكفر القدرات 
تاحة فرص التعميـ العاـ، بالإضافة إلى  العقمية اللازمة لمتعمـ كسلامة قنكات الإحساس كالبصر كالسمع كا 

 (.ُٗ، صَُِٓالعاطفي كالحياة الاجتماعية كالاقتصادية العادية )أبكنياف،  الاتزاف
( صعكبات التعمـ بأنيا: مجمكعة مف الاضطرابات َُِِكعلاكة عمى ذلؾ يعرؼ أبك الديار كآخركف)

النمائية المختمفة كغرير المتجانسة المكجكدة لدل بعض الأفراد. ترجع ىذه الاضطرابات الذاتية )المكجكدة 
ؿ الأفراد( إلى قصكر كظيفي في الجياز العصبي المركزم يؤثر سمبان عمى قدرتيـ في استقباؿ داخ

المعمكمات كالتعامؿ معيا كالتعبير عنيا، مما يسبب ليـ صعكبات في القدرة عمى: الكلاـ كالإصغا ، 
سمبان عمى جكانب كالقرا ة، كالكتابة، كالفيـ، كالتيجئة، كالاستدلاؿ، كالحساب، كما تؤثر تمؾ الصعكبات 

 (.ُِّأخرل مثؿ: الانتباه، كالذاكرة، كالتفكير، كالميارات الاجتماعية، كالنمك الانفعالي )ص
تنقسـ الصعكبات التعميمية إلى صعكبات أكاديمية، مثؿ: صعكبات القرا ة كالكتابة، كالحساب. كصعكبات 

كالمغة الشفيية، كالتعبيرية. كننبو بأف ىناؾ نمائية، مثؿ: صعكبات الذاكرة، كالإدراؾ، كالتفكير، كالانتباه، 
ارتباط كثيؽ بينيـ؛ فكجكد أم خمؿ في الصعكبات النمائية يتسبب في حدكث صعكبات أكاديمية لدل 

 (. َُِٓالتمميذ )شتيكم كمحمد، 
كمما سبؽ يتضح أف معظـ التعريفات اتفقت عمى أف صعكبات التعمـ تككف نتيجة اضطراب في إحدل 

نفسية الأساسية )كالذاكرة كالانتباه كالتذكر كالتفكير كالإدراؾ( كالذم يؤدم إلى مشكلات العمميات ال
أكاديمية تتمثؿ في مشكلات في القرا ة، كالكتابة، كالحساب، كالتيجئة، كالفيـ، كالتعبير الشفيي كالكتابي، 

ثقافي، أك ظركؼ كأف صعكبات التعمـ ليت ناتجة مف أم نكع مف الإعاقات، أك الحرماف البيئي أك 
 أسرية.

 خصائص التلبميذ ذوي صعوبات التعمم: ·
إف معرفة خصائص التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، ناؿ اىتمامان كبيران؛ لأف ىذه الخصائص مف الممكف 
أف تستخدـ كمحؾ لمتشخيص، ككسيمة لمتعرؼ عمى التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، كما أنيا تساعد 

صصيف، عمى اكتشاؼ ىؤلا  التلاميذ في كقت مبكر، بيدؼ تحديد الخصائص الأىؿ، كالمعمميف كالمتخ
عطا  التمميذ المساعدة كالفرصة لتنمية الميارات  النفسية، كالفسيكلكجية، التي تميز ىؤلا  التلاميذ، كا 

 (.َُِْالمطمكبة؛ لمعيش في حياة ناجحة )عاشكر كآخركف، 
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 أولًا: الخصائص الأكاديمية: ·
(، أف ىذه الخصائص تظير في المجالات الأكاديمية الرئيسية؛ َُِٓ(، كمتكلي)َُِٓذكر أبكنياف )

 كالقرا ة كالكتابة كالحساب كمنيا:
 صعكبة الربط بيف شكؿ الحرؼ، كصكتو. -
إبداؿ بعض الكممات بأخرل، تحمؿ بعضان مف معناىا، فمثلان، قد يقرأ كممة )العالية( بدلان مف:  -

ضافة بعض الحركؼ، أك الكممات، أك تشكيو )المرتفعة(، أك حذؼ بعض  الحركؼ، أك الكممات، كا 
 نطقيا.

 صعكبة في معرفة الحقائؽ الرياضية، كالجمع، كالطرح، كالضرب، كالقسمة. -
 (.ٔ،ِعدـ التمييز بيف الحركؼ، كالأرقاـ المتقاربة، مثؿ الحرفيف )ت، ث(، كالرقميف ) -
 ، كصعكبة تكليد الأفكار، كترتيبيا.صعكبة في التعبير؛ لقمة المفردات لدييـ -

 ثاظياً: الخصائص المغوية:
إف اليدؼ الأساسي لمغة ىك: التكاصؿ مع الآخريف، فيي ميمة لتحقيؽ الإنسانية؛ لأنيا أساس الحياة، 
كلتطكر المغة لابد مف النمك السميـ في كؿ جكانب النمك، كأف أم اختلاؿ في جكانب النمك؛ يؤثر عمى 

(، َُِّ(. فاتفؽ كؿ مف العدؿ)َُُِبب ليـ مشكلات عديدة )أبك رزؽ،المغة، مما يس
 ( أف مف أبرز الخصائص المغكية ىي:َُِٓ(، كالخطيب)َُِْكبركات)

 أىـ ما يميز ىؤلا  الأطفاؿ )الدسمكسيا( أم اضطراب، أك عسر القرا ة عمى الرغرـ مف الذكا  الطبيعي. -
 و مطكؿ، كيدكر حكؿ فكرة كاحدة.لدييـ تأخر في ظيكر الكلاـ، أك يككف كلام -
 يتصفكف بسك  تنظيـ، كتركيب الكلاـ، فيتحدثكف بشكؿ غرير مفيكـ. -
لدييـ صعكبات في المغة الاستقبالية )القدرة عمى استقباؿ، كفيـ المغة(، كالمغة التعبيرية )القدرة عمى أف  -

 كالتعبيرية معان مما يككف أكثر تعقيدان.يعبر الفرد عف نفسو(، أك يككف لديو صعكبات في المغة الاستقبالية، 
 ثالثاً: الخصائص الاجتماعية:

تعتبر مشكمة تدني الميارات الاجتماعية، مف أكثر المشكلات شيكعان لدل تلاميذ ذكم صعكبات 
(، ََِٕ/ََِٓ(، كىالاىاف كآخركف )ََِِ(. فذكر كؿي مف العزة)Learner,2000التعمـ)
 Learner and(، كليرنير ككميفَُِٓ(، كمتكلي )َُِٓكأبكنياف)(، َُِْ(، كبركات )َُِّكالعدؿ)

Klin (ََِٔكسيمركد كميكماف كجلاس ،)Semrud- Clikeman and Glass (ََِٖ أف مف أبرز )
 الخصائص في ىذا الجانب:

 لا يتمتعكف بمستكل مرتفع مف الكفا ة الاجتماعية، بؿ أنيـ يككنكف في كضع اجتماعي أقؿ مف غريرىـ. -
 بة في إدراؾ مشاعر الآخريف، أك التعبير عف مشاعره.صعك  -
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 النشاط الحركي الزائد(.-يظيركف مشكلات اجتماعية، كمنيا )العزلة الاجتماعية -
 رابعاً: الخصائص الحركية:

( عمى الخصائص َُِٓ(، كمتكلي )َُِْ(، كبركات )َُِّ(، كالعدؿ )ََِِاتفؽ كؿي مف العزة )
 التالية: الحركية لذكم صعكبات التعمـ

 مشكلات أدا  الحركات الكبيرة مثؿ )مشكلات التكازف العاـ، كالقفز، كالمشي(. -
 مشكلات أدا  الحركات الدقيقة، كالتي تظير بشكؿ كاضح أثنا  الكتابة، أك الرسـ. -
كماليـ لمكاجب. -  فرط النشاط كىك عبارة عف حركات زائدة غرير ىادفة، مما يعيؽ فيميـ، كا 

يتضح أف التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، لدييـ عدة خصائص أكاديمية، كلغكية،  في ضك  ما سبؽ
كاجتماعية، كحركية، تميزىـ عف أقرانيـ العادييف، كالتي يظير تأثيرىا كاضحان عمى مستكل التحصيؿ 
الدراسي، ككما تؤثر عمى شخصيتو، كطريقة تعاممو مع الآخريف، كطريقة تفكيره، فتحديد خصائص 

ذكم صعكبات التعمـ، يسيـ في تسييؿ عممية التشخيص، كالعلاج، كتحديد الخدمات المساندة التلاميذ 
 المناسبة، كفقان لخصائص كؿ تمميذ.

 المحور الثاظي: مشكةةةلبت الإدراك البصةةةري
يشير الإدراؾ البصرم عمى أنو قدرة الفرد البصرية عمى الاختيار كالتتبع كالتركيز في المثيرات البصرية 

رساؿ ىذه المعمكمات البصرية إلى الدماغ لتككف ذات معنى، حيث يمكف  في حالتي السككف كالحركة، كا 
(. كعمى ضك  ما ذكر سابقنا َُِٖاستدعائيا كاستخداميا فيما بعد بالكقت المناسب )رمضاف كآخركف، 

كتفسير المعاني  حكؿ تعريفات الإدراؾ البصرم يتضح أف الإدراؾ البصرم يعبر عف قدرة التمميذ عمى فيـ
 لممثيرات البصرية المكجكدة في البيئة المحيطة.

كيينظر إلى الإدراؾ البصرم بصفة عامة عمى أنو عممية بسيطة كعفكية، عمى الرغرـ مف أنو عبارة عف 
مجمكعة كبيرة كشديدة التعقيد مف العمميات المتضمنة في تحكيؿ المعمكمات الحسية كتفسيرىا )فؤاد أبك 

 ، (، كالإدراؾ البصرم يختمؼ عف حاسة البصر؛ ففي حيف أف حاسة البصر تنقؿ ِٓ، ََِْالمكارـ
خبرة جامدة صما  تخمك مف التعبير كالمعنى، فإف الإدراؾ ىك الذم يترجـ تمؾ الخبرة كيجعميا حية، 
ر كيضفي عمييا مف خبرات الفرد السابقة؛ بمعنى أنو يعطييا صكرة جديدة قد تختمؼ تمامنا عف مجرد النظ

إلييا، فالعمميات الإدراكية التي تحدثيا عممية الإبصار كثيرة كمتعددة كتنتج أنماطنا بصرية كثيرة. )عمر 
 (ٖ، َُِْبكقصة، 

"القدرة عمى تنظيـ المنبيات الحسية كتفسيرىا في ضك   كعمى ذلؾ ييمكف تعريؼ الإدراؾ البصرم أنو:
البصرية المباشرة المميزة لمملامح البيئية، كتؤدم  الخبرة السابقة، كذلؾ مف خلاؿ استجابة الكائف الحي

ىذه الاستجابة إلى استخلاص الكائف لممعمكمات التي تمكنو مف معرفة العالـ المباشر، كتحدد علاقتو بو، 
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كالإدراؾ البصرم عممية إيجابية تتكقؼ عمى التقاط المنظكمة البصرية لممعمكمات، كما أنيا عممية 
متابعة البصرية لممعمكمات يصبح ما يستطيع الكائف استخلاصو بالفعؿ جز نا أك انتقائية، فمف خلاؿ ال

 (ِ، ُُٗٗجانبنا مما ىك متاح بالفعؿ". )فكرل محمد العتر، 
( عرؼ الإدراؾ البصرم أنو: "إضفا  دلالة أك معنى أك تأكيؿ ٕٔ، ََِْأما السيد عبد الحميد سميماف )

 كر أف الإدراؾ البصرم يتضمف العديد مف الميارات كىي:أك تفسير عمى المثير الحسي البصرم" كذ
المطابقة: كتتمثؿ في قدرة الفرد عمى تحميؿ مككنات المجاؿ الإدراكي كيميةن، كالكصكؿ إلى حكـ صحيح -

لما يستغرقو أك يتضمنو ىذا المجاؿ، أك أنيا القدرة عمى إعادة تنظيـ المجاؿ البيئي المدرؾ تنظيمنا مختمفنا 
 ى ذات المجاؿ، كلكف بصكرة كترتيب مختمؼ مف الميارات اللازمة لندراؾ.لمكصكؿ إل

التمييز البصرم: كىك مفيكـ يشير إلى القدرة عمى معرفة الحدكد الفارقة كالمميزة لشكؿ عف بقية -
الأشكاؿ المشابية مف ناحية: المكف، كالشكؿ، كالنمط، كالحجـ، كمف أمثمة ذلؾ أف يميز طفؿ المدرسة بيف 

 ركؼ المتشابية، كالأرقاـ، كالكممات كالأشكاؿ.الح
ا أك لكننا أك عمقنا أك  - الثبات الإدراكي: كىك عدـ تغيير طبيعة المدرؾ البصرم كماىيتو شكلان أك حجمن

 مساحة أك عددنا، ميما اختمفت المسافة بيف أبعاد مككناتو أك مسافة النظر إليو.
صد بو عدـ القدرة أك ضعفيا في التركيز عمى اختيار صعكبة التمييز بيف الشكؿ كالأرضية: كييق -

المثيرات المطمكبة مف بيف مجمكعة مف المثيرات المنافسة عند حدكثيا في كقت كاحد، كىي مشكمة ترتبط 
 بالانتباه الانتقائي كسرعة الإدراؾ.

الأدا   التآزر البصرم الحركي: كىي درجة الاتساؽ كالتكافؽ كالتناسؽ بيف حركات العيف كحركات-
 الحركي لميد عند أدا  الطفؿ لنشاط حركي رسمنا أك كتابة.

 إدراؾ العلاقات المكانية: يشير ىذا المفيكـ إلى قدرة الطفؿ عمى معرفة كضع الأشيا  في الفراغ.-
الإغرلاؽ البصرم: مككف إدراكي ييشير إلى قدرة الطفؿ عمى معرفة الأشيا  الناقصة باعتبارىا كاممة،  -

ف ميمة الإغرلاؽ البصرم يجب أف تتضمف قدرة الطفؿ عمى تحديد ماىية الأشكاؿ حتى كلك كمف ثـ فإ
 كانت ناقصة.

كقد ناؿ الإدراؾ البصرم اىتمامنا كبيرنا بيف الباحثيف، كبخاصة في الآكنة الأخيرة، إذ يؤدم الإدراؾ 
ساب الطفؿ الخبرات التربكية البصرم دكرنا ميمًّا في حدكث التعمـ، فعممية الإدراؾ البصرية مييمة في اكت

كالحياتية، كما أف أم قصكر في عممية الإدراؾ البصرم يترتب عمييا كجكد إعاقات في عمميات التعمـ 
فقبؿ تعمـ القرا ة كالكتابة يجب أف يككف قد نمت لدل الطفؿ القدرة  كبخاصة في القرا ة كالكتابة كالحساب،

دراؾ أكجو الشبو كأكجو الاختلاؼ بينيما، كقدرة عمى تذكر الصكر  عمى التمييز بيف الأشكاؿ كالأحرؼ، كا 
دراؾ العلاقة بيف الشكؿ كالأرضية،  كالحركؼ كالأرقاـ كالرمكز، معرفة طبيعة الأشيا  عند رؤيتيا، كا 
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كالتآزر بيف حركات العيف كاليد، كتعد عممية تشخيص ميارات الإدراؾ البصرل ذات أىمية قصكل في 
العلاجية كالتربكية كما ييسيـ التدخؿ المبكر في تكفير الدعـ المناسب لمطفؿ، كتجنب  بنا  كتصميـ البرامج

الكقكع في المشكلات النفسية كالأكاديمية في المستقبؿ. )مصطفى أبك المجد سميماف، بدكم محمد حسيف، 
 (ُٗٓ-ُّٗ، َُِٔفكزم قابيؿ ىماـ، أسما  عمي مصطفى، 

راؾ البصرم لو دكره كأثره كبيره في استقباؿ المعمكمات كمعالجتيا كمف الدراسات السابقة يتبيف أف الإد
كتفسير مدلكلاتيا، كأف أم قصكر في ميارات الإدراؾ البصرم لدل المتعمميف سكؼ يؤثر بشكؿ كبير في 
قدرتيـ عمى التحصيؿ كالتعمـ، كمف جانب آخر كلأف تكنكلكجيا التعمـ الالكتركني تعتمد عمى التمثيؿ 

مكمات؛ لذلؾ يجب الاىتماـ بشكؿ كبير بطبيعة المعمكمات البصرية الميقدمة لممتعمميف عف البصرم لممع
 طريؽ ىذه التكنكلكجيا، بما ييسيـ في إدراكيا بصريًّا بشكؿ سميـ، كبالتالي رفع المستكل التحصيمي لدييـ.

كما يمي: أكلا  كما أف لندراؾ البصرم عدد مف الميارات، يركز البحث الحالي عمى ثلاث منيا، كىي
؛ محمكد كشبيب، َُِٓالتمييز البصرم، ثانينا الذاكرة البصرية، ثالثنا الإغرلاؽ البصرم )شتيكم، 

(. كقد يصيب ىذه الميارات مشكلات قد تعرض التمميذ لصعكبات التعمـ؛ فقد أثبتت عددنا مف َُِٖ
؛ َُِٓ)المفتي كآخركف،  الدراسات كجكد علاقة بيف مشكلات الإدراؾ البصرم كصعكبات التعمـ، مثؿ

(. كتماشينا مع ما َُِٓ ،Memis &Sivri, 2016; Bonti &Tzouriadou؛ َُِٔمفضؿ كآخركف، 
ذيكًر، يمكف طرح عدد مف مؤشرات كجكد مشكلات في الإدراؾ البصرم، كالتي قد تنبؤ بضركرة التدخؿ 

ة بيف الأحرؼ ذات الأشكاؿ المبكر فييا؛ تلافينا لتفاقـ ىذه المشكلات، كتتضح في: صعكبة التفرق
المتشابية، كصعكبة تذكر التفاصيؿ المرئية التي قد شاىدىا الطفؿ مسبقنا، كصعكبة في مؿ  الفراغ فيما 
يتعمؽ بالصكر، كصعكبة في التمييز بيف الشكؿ كالأرضية، كفي التمييز بيف الأحجاـ كالألكاف كالمقارنة 

كرة بترتيب تسمسمي معيف، كصعكبة في إيجاد المختمؼ فيما بينيما، كصعكبة في إعادة ترتيب قصة مص
 (.َُِٓبيف مجمكعة مف الأشيا  المتشابية )أبك أسعد، 

 المحور الثالث: دور معممات المغة العربية في تحسين مشكلبت الإدراك البصري خلبل التعمم الالكتروظي
ابعة نمك ميارات التمميذ؛ لمتعرؼ ككفقنا لما ذكر مف مشكلات لندراؾ البصرم، يقع عمى عاتؽ المعممة مت

عمى أم مشكمة قد تكاجو نمكه؛ فتراعي بذلؾ تقديـ الخدمات كالخبرات لتجاكز ىذه المشكلات كبذلؾ؛ 
ينبغي أف تككف عمى كعي تاـ بمؤشرات كجكد مشكلات نمائية تنبؤ بكجكد صعكبات تعميمية لديو، حيث 

أثيرنا إيجابينا عمى فاعمية الأنشطة المستخدمة لعلاج أف ذلؾ سيساعد في التعرؼ المبكر عمييـ، كيؤثر ت
(. التي يتضح أف أحد أىـ ََِِ؛ أكشيش، ََِِ؛ السبيعي كالصياد، َُِٔمشكلاتيـ )الباز كالبتاؿ، 

 (.ََِِىذه المشكلات التي تعترييـ ىي مشكلات الإدراؾ البصرم )تكفيؽ كآخركف، 
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ربية لمؤشرات مشكلبت الإدراك البصري خلبل التعمم المحور الراب : معووات معرفة معممة المغة الع
 الالكتروظي

كبنا  عمى ما سبؽ يتضح أف دكر المعممة أصبح دكرنا أساسينا كمقعدنا قد يشكبو العديد مف المعكقات؛ 
نتيجة الاتجاه نحك التعمـ الالكتركني قسرنا كبشكؿ مفاجئ في ظؿ الإمكانات المتاحة لكؿ بمد، كمف أبرزىا: 

تعداد المعممات لمتعمـ الالكتركني، صعكبة مراقبة التلاميذ جميعيـ بشكؿ مباشر، ضعؼ الإعداد عدـ اس
التربكم الملائـ لمتعامؿ مع التقنية، قمة تكافر دكرات تدريبية؛ لتنمية الميارات التقنية لدل المعممة أثنا  

عداد اختبارات إلكتركنية، ككثرة تقديـ التعميـ بشكؿ الكتركني، إضافةن إلى معيقات تتعمؽ بآليات التقيي ـ، كا 
أعداد التلاميذ في الصؼ مع صعكبة السيطرة عمييـ؛ مما يعرقؿ التكاصؿ الفعاؿ مع الأطفاؿ لاكتشاؼ 
ا صعكبة الحفاظ عمى تركيزىـ، كصعكبة في تكيؼ التمميذ مع الجك الدراسي في ظؿ  مشكلاتيـ، أيضن

ة كالتزاـ مما يؤثر عمى أدائو، كبذلؾ يتأثر في تقييمو التعمـ الالكتركني، بحيث لا يعطي الحصة بجدي
مبكرنا، إضافةن إلى كجكد مشاكؿ بالاتصاؿ كما قد يتسبب بو مف تشتت التلاميذ كضياع لكقت الحصة 

؛ مديني، َُِِالدراسية، كأخيرنا قمة تكفر خدمات الدعـ كالإرشاد مف الممارسيف الآخريف )الأسكد، 
 ؛(.Atiles, et al., 2021 Stites, et al., 2021; Özüdoğru, 2021؛ َُِِ

تتزايد الحاجة إلى امتلاؾ الفرد لممعمكمات؛ كذلؾ مف أجؿ حؿ مشكمة معينة يتعرض ليا أثنا  ممارستو 
لأنشطتو الحياتية. فيك يحاكؿ الحصكؿ عمى قدر مف المعمكمات بمقتضى إعداده، خبرتو، مؤىلاتو، 

( بأف ظيكر ََِٕ(. حيث ترل صديؽ )ٖٖ، ص. ُٓٗٗكقدراتو المعرفية )الخفاجي& محسف، 
الاىتماـ بالأدا  المعرفي كأحد المجالات أك الاتجاىات الحديثة لدراسة كفيـ طبيعة عمـ العمميات العقمية، 
كالذم مف خلالو نستطيع أف نعرٌؼ النشاط العقمي عمى أنو" مجمكعة عمميات متبادلة التأثير فيما بينيا 

ت منفصمة كمستقمة عف بعضيا البعض. ىذه العمميات مثؿ الإحساس، الانتباه، أكثر مف أنيا عمميا
 (.ِالإدراؾ، الذاكرة، كالتفكير" )ص. 

( إلى أف الإدراؾ ََُِ؛ ميلاد& بركات، ََِٕكينظر الباحثكف في عمـ النفس المعرفي أمثاؿ )صديؽ، 
نو أكثر الأنشطة المعرفية الأساسية " عممية عقمية معرفية تعي، كتفيـ، كتستخرج المعاني كالدلالات؛ لأ

( تىعد ََِٕ(. كلذلؾ فإف صديؽ )ٗ، ص. ََِٕالذم تنبثؽ منو باقي الأنشطة الأخرل" )صديؽ، 
الإدراؾ أحد العمميات الأساسية اللازمة لمتفكير، كالذم نستطيع مف خلالو قياس الفركؽ في سعات 

 الذكاكر العاممة للأفراد.
( بأف ىناؾ ملاحظات مف الييئات التدريسية بالمدارس، كممف يقكـ َُِٓكأشارت )الفكرم& كآخركف، 

بتدريس الأطفاؿ بشكؿ خاص عمى أنيـ يعانكف مف ضعؼ في الذاكرة العاممة مما ينعكس عمى أدا  
الطمبة في الميارات المغكية. فالذاكرة العاممة تعتمد في نشاطيا كأدائيا عمى تمؾ الميارات كالعمميات 
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( مف أف أدا  الذاكرة العاممة ييقاس مف خلاؿ كـ َُِّعرفية. كىذا يتفؽ مع ما ذكره العشرم )العقمية الم
المعمكمات، كالمفردات، كالمفاىيـ التي تستطيع الذاكرة استرجاعيا متى احتاج إلييا الفرد. كما ذكرت 

معمكمات كمعالجتيا دراسة بأف الذاكرة العاممة " تمثؿ مككنان مف مككنات الأنمكذج المعرفي لتجييز ال
(. كأشار جكرج ميممر في ىذا الشأف أف الفرد ِّكتؤثر تأثيران حيكيان في الإدراؾ كاتخاذ القرارات" )ص. 

يستطيع أف يستدعي بسيكلة الأعداد كالأشكاؿ التي تقؿ عف خمسة أرقاـ أك أشكاؿ، كتزداد الصعكبة كمما 
(. ككذلؾ مف العكامؿ َُِْأك أشكاؿ )بكيرم،  زاد عدد الأرقاـ كالأشكاؿ حتى نصؿ إلى تسعة أرقاـ

 مف الحمؿ. َْالتي تؤثر في عممية الإدراؾ عامؿ خداجة التمميذ، بمعنى أنو كلد قبؿ أف يكمؿ الأسبكع 
( أف ىناؾ مظيرا عاما خاصا بالأطفاؿ الخدٌج نستطيع مف خلالو تمييز الطفؿ َََِكما بيٌنت شاكر )

( تحت الجمد يككف قميؿ. كما الخدًج عف غريره مف الأطفاؿ مكتم مي النمك: نسيجو الشحمي )مف الشحكـ
أف جمده رقيؽ جدان، كشعر رأسو قميؿ أيضان كقصير كمزبئر )أم كثير التجعد(. كما حددت جممة مف 
التحديات التي يكاجييا الطفؿ الخدًج كالتي مف بينيا ما يخص مكضكع الدراسة الحالية كىك مكضكع 

فؿ الخدًج يظؿ الأقؿ كزنان كالأصغر حجمان مف بيف أقرانو لمدة تصؿ إلى سنتيف كقد التطكر كالنمك. فالط
تزيد. كما تكثر نسبة المصابيف بتأخر في التطكر الركحي كالحركي كىذا ما يفسره البعض بانخفاض 

 يككف أقؿ مف نسبة الأطفاؿ. QIمعدؿ 
خدٌج معرضكف لخطر صعكبات التعمـ ( حكؿ أف الأطفاؿ الَُِٓكذكر تقرير قناة العربية أعده برس )

كاضطراب الإدراؾ البصرم كاضطراب القدرات العقمية بشكؿ عاـ كالقدرة عمى التركيز بشكؿ خاص. كىذه 
% مف الأطفاؿ الخدٌج الذيف شممتيـ الدراسة لا تكجد لدييـ أم  ِْالنتيجة مؤيده لما ذكرتو قطاف أف 

ف أفراد عينتو تحتاج إلى المتابعة كالمساعدة النفسية % مٕٔمشاكؿ تعميمية، بما يعني أف ما نسبتو 
عامان لـ  ِٔ( بأف الأطفاؿ الخدٌج حتى سف Heinonen & et. al, 2013كالتعميمية. كأشارت دراسة )

يتمكنكا مف الكصكؿ إلى المستكل التعميمي المطمكب. كما تكصمت ذات الدراسة إلى أف الأطفاؿ الخدٌج 
 لتعكيض التأثر في الأدا  الأكاديمي.. بحاجة إلى دعـ تعميمي خاص

 ِٔكمما سبؽ نجد أف ىناؾ عدد مف التحديات يكاجييا الطفؿ الخدًج منذ كلادتو كحتى كصكلو لسف 
عامان. بما يدلؿ عمى أف عامؿ خداجة الطفؿ لو تأثير سمبي عمى استقلالية التعمـ كبالتالي لو التأثير عمى 

 عممية تنفيذه لندراؾ البصرم.
نؤكد عمى ضركرة التحقؽ مف كعي المعممات بمشكلات الإدراؾ البصرم، كمعرفة ماىية معكقات  بذلؾ

الكشؼ عف مشكلات الإدراؾ البصرم أثنا  التعمـ الالكتركني، كدكر المعممة في تحسيف ىذه المشكلات، 
و في الصؼ حيث أصبح دكرىا متعمقنا بتكصيؿ التعميـ باستخداـ التقنية، بدلان مف الحضكر كجينا لكج

 التقميدم.
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 ثاظيا: الةةةةدراسةةةةات السةةةةابقةةةةة 
( بدراسة ىدفت لمتعرؼ عمى مؤشرات صعكبات الذاكرة لدل التمميذات َُِٕقاـ الدكسرم كالكثيرم )

ذكات صعكبات التعمـ في المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معمماتيف. مستخدمة المنيج الكصفي، كما 
معممة صعكبات  ٓٔتبانة لنجابة عف أسئمة الدراسة، كذلؾ عمى عينة مككنة مف استخدمت الدراسة اس

تعمـ. كقد خمصت نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ ييظيركف مؤشرات كجكد صعكبات في الذاكرة عمى 
الترتيب التالي: صعكبات الذاكرة المفظية كانت أعمى المراتب، يمييا صعكبات الذاكرة البصرية، كأخيرنا 

 بات الذاكرة السمعية.صعك 
( إلى معرفة دكر رياض الأطفاؿ في التدخؿ المبكر للأطفاؿ ذكم َُِٗفي حيف سعت دراسة الفكزاف )

مؤشرات الصعكبات التعميمية مف كجية نظر معمماتيف في الأحسا ، كذلؾ كفقنا لعدد مف المتغيرات، 
الأطفاؿ ذكم مؤشرات صعكبات تعميمية. كسنكات الخبرة، كالمؤىؿ العممي، كأسبقية التعامؿ مف عدمو مع 

معممة مف القطاع الأىمي.  ِٓكقد استخدمت المنيج الكصفي التحميمي، كاستخدمت مقياسنا طيب ؽى مف قبؿ 
كقد أكدت نتائج الدراسة عمى أىمية دكر رياض الأطفاؿ، كما أظيرت كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

صالح ذكم الخبرة الأكبر، كأكضحت أنو لا تكجد فركقنا دالة كفقنا لمتغير عدد سنكات الخبرة، كذلؾ ل
 إحصائية كفقنا لمتغير المؤىؿ التعميمي كمتغير أسبقية التعامؿ مع طفؿ ذكم مؤشرات صعكبات التعمـ.

( فقد بحثت حكؿ التعرؼ عمى مستكل الإلماـ بمؤشرات صعكبات ََِِأما دراسة السبيعي كالصياد )
الأطفاؿ، ككاقع ممارستيف لمتقييـ المبكر في المنطقة الشرقية. حيث استخدمت التعمـ لدل معممات رياض 

المنيج الكصفي التحميمي، كما استخدمت أداة استبانة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة. كقد كانت عينة الدراسة 
معممة مف مرحمة رياض الأطفاؿ. كأسفرت نتائج الدراسة إلى أف مستكل إلماـ المعممات بالمؤشرات  ِّٔ

كاف ضعيفنا. كما أكضحت النتائج فيما يخص كاقع ممارسات التقييـ عند ملاحظة مؤشرات صعكبات 
ا، إضافةن إلى قمة تكافر الدكرات التدريبية كالبرامج الميتمة بصعكبات  التعمـ بدرجة ممارسة ضعيفة أيضن

 التعمـ في مرحمة رياض الأطفاؿ.
لمبحث حكؿ التكيؼ مع التعمـ  König et al., 2020في حيف أجريت دراسة ككنيغ كآخركف ))

(. فبحثت عف عدة عكامؿ، منيا: ُٗ-الالكتركني خلاؿ فترة إغرلاؽ المدارس أثنا  جائحة ككركنا )ككفيد
قدرة المعمميف في الحفاظ عمى التكاصؿ مع الطلاب، كمكاجية معكقات التعمـ الأساسية خلاؿ التعميـ عف 

جرا  التقكيمات لمطلاب. بالإضافة إلى بحثيا عف كيفية تأثير بعد مف تكفير لمدركس عبر الإنترنت،  كا 
الكفا ة المينية لممعمميف كالفرص التدريبية التي يتمقكنيا في مكاجيتيـ لمثؿ ىذه المعكقات. كقد كانت 

معممنا مف مدارس كمراحؿ دراسية مختمفة.  ُٓٔالدراسة دراسة استطلاعية، في حيف كانت عينة الدراسة 
دًمىت بنكد استبانة؛ لمتحقؽ مف أىداؼ البحث. كخمصت نتائج الدراسة إلى أف المعمميف كقد استيخ
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استطاعكا التكاصؿ مع الطلاب كأكليا  الأمكر بانتظاـ خلاؿ فترة التعميـ عف بعد، كما قامكا بمساندة 
 %.َِالطلاب الذيف يحتاجكف لدعـ إضافي. أما التقييمات فكانت تمارس بشكؿ ضئيؿ كبنسبة تقؿ عف 

( فقد ىدفت إلى معرفة معكقات تدريس رياض الأطفاؿ في ظؿ َُِِأما عف دراسة النفيعي كالركقي )
جائحة ككركنا بمدينة الطائؼ مف كجية نظر المعممات. كقد استخدمت الدراسة المنيج الكصفي كما 

مف معممات  ُّٕاستخدمت أداة الاستبانة؛ لتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة. في حيف تككنت عينة البحث مف 
رياض الأطفاؿ. كخمصت نتائج البحث إلى عدد مف المعكقات جا  عمى أعلاىا تقدير المعكقات العامة، 
أما معكقات التدريس المتعمقة بالتخطيط كالتنفيذ فقد جا ت بدرجة متكسطة، كأخيرنا المعكقات المتعمقة 

 بالتقكيـ جا ت بدرجة ضعيفة.
إلى البحث حكؿ كيفية مكاجية معممات  Atiles et al., 2021كما ىدفت دراسة أتيمز كآخركف ))

الطفكلة المبكرة في الكلايات المتحدة كالعديد مف بمداف أمريكا اللاتينية لممعكقات التي كضعتيا جائحة 
مف الإناث. كاستيخدًمىت المقابلات؛ لتحقيؽ أىداؼ الدراسة.  ِٔ(. كقد كانت العينة ُٗ-ككركنا )ككفيد

نتائج عددنا مف المعكقات التي كاجيت معممات الطفكلة المبكرة كاف مف أبرزىا: كجكد كقد أكضحت ال
قصكر في التدريبات قبؿ كأثنا  الخدمة لتمبية الاحتياجات التعميمية للأطفاؿ الصغار عبر التعميـ عف 

ككف الميارات بعد، عدـ الاستعداد كالتييؤ لمتعميـ عف بعد، كحاجتيـ لمعمؿ مع مقدمي الرعاية الذيف يمتم
الكافية التي تساعد الأطفاؿ في تمبية احتياجاتيـ المختمفة، كأخيرنا أكضحكا قمقنا بشأف تأثير التعميـ عف بعد 
عمى قدرتيـ في تحقيؽ التعميـ الجيد في مرحمة الطفكلة. كقد أكصت الدراسة عمى أف يتـ تدريب كتأىيؿ 

 ف بعد.المعمميف كتطكير مياراتيـ فيما يتعمؽ بالتعميـ ع
( لمتعرؼ عمى أكجو التشابو كالاختلاؼ في Steed &Leech, 2021كما ىدفت دراسة ستيد كليتش )

(بالنسبة لمعممي ُٗ-كيفية تكفير التعميـ عف بعد للأطفاؿ الصغار كأسرىـ أثنا  جائحة ككركنا )ككفيد
في مرحمة الطفكلة المبكرة  معممنا، كمعممي التعميـ الخاص ْٕٗالتعميـ في مرحمة الطفكلة المبكرة كعددىـ 

معممنا. كقد كانت الدراسة دراسة استقصائية استخدـ فييا الباحث استبانة مككنة مف عدد مف َُٔكعددىـ
بندنا كيزًعىت إلكتركنينا عمى العينة. كخمصت النتائج إلى أف أدكار  ْْالأسئمة المفتكحة كالمغمقة تحكم 

عمى تكفير أنشطة تنفذىا الأسرة في المنزؿ، كتنفيذ الدركس معممي التعميـ العاـ كالخاص جميعيا تركز 
عبر الإنترنت، كالغنا ، كقرا ة الكتب. كما أف معمـ التعميـ الخاص ييتـ بعقد جمسات فردية مع الأطفاؿ، 
كيراعي تكفير مكاد تعميمية عف بعد جاذبة لطلابيـ مع الاىتماـ بالاحتياجات الخاصة لكؿ طفؿ، كما 

 عمى قمة تمقي المعمميف لمتدريب الكافي لاستخداـ التكنكلكجيا لتعميـ الأطفاؿ.أكدت النتائج 
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جةةراءات   مظهجيةةة البحث وا 
 مظهةةةةج البحث

ىـ المنيج الكصفي كذلؾ؛ لمناسبتو لطبيعة البحث الحالي، حيث يستخدـ لكصؼ الظكاىر كلجمع  استيخدً
اقع، كالعمؿ عمى تطكيرىا، كما يمكف مف خلالو معمكمات حكؿ ظركؼ معينة كفيـ حالتيا كما ىي في الك 

كضع النتائج بصكرة رقمية معبرة، كمف ثـ تفسير ىذه الأرقاـ كتكضيح ما تيكصًؿى إليو )المحمكدم، 
(. كما يمكف مف خلاؿ ىذا المنيج جمع كافة المعمكمات المتعمقة بمكضكع البحث، كمف ثـ َُِٗ

 ذا الغرض.استخلاص النتائج مف خلاؿ استبانة معدة لي
 مجتمةةة  البحث والعيظةةةة

( معممة مف ّٓتشمؿ عينة البحث مجمكعة مف معممات المغة العربية بدكلة الككيت، كالبالغ عددىـ )
ـ ، كقد تـ اختيار عينة مف مجتمع َِِِ/َُِِمعممات المغة العربية بمدارس دكلة الككيت، كذلؾ لعاـ 

( معممة، ككيزًعىت استبانة إلكتركنية عمييـ، في َْة العشكائية )البحث بطريقة عشكائية، كقد بمغ عدد العين
 ( استجابة.ّٓحيف بمغ عدد الاستجابات )

 أداة البحث
اعتيمًدى بنا  الاستبانة استنادنا عمى عدد مف المراجع كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع البحث فالجز  

؛ بدير، َُِٖ؛ العتيبي كالحارثي، ََِِ؛ العبادم، َُِٓ)أبك أسعد، إلى  فيو ريجًعى  الاستبانةالأكؿ مف 
؛ َُِٗ(. أما الجز  الثاني قد ريجًعى فيو إلى )الفكزاف، َُِٓ؛ ناريماف، َُِٖ؛ محمكد كشبيب، َُِٗ

؛ النفيعي َُِٖ؛ الراشد، َُِِ( كالجز  الأخير ريجًعى فيو إلى )الأسكد، َُِٖرمضاف كآخركف، 
 ,.Özüdoğru, 2021; Stites, et al., 2021; Atiles, et al؛ َُِِ؛ مديني، َُِِكالركقي، 

2021.) 
يحتكم الجز  الأكؿ مف الاستبانة عمى مؤشرات كجكد مشكلات في الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات 
التعمـ، كالتي قد تناكلت ثلاثة أبعاد كىي: مشكلات التمييز البصرم، كالإغرلاؽ البصرم، كالذاكرة 

 ( فقرة مكزعة عمى الثلاثة أبعاد.ُٓالبصرية. كعدد فقراتو )
أما الجز  الثاني منيا فمتعمؽه بدكر معممات المغة العربية في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم في ظؿ 

( فقرة. بينما تضمف الجز  الثالث عبارات عف معكقات التعرؼ عمى ُٖالتعمـ الالكتركني، كقد تضم ف )
بصرم لذكم صعكبات التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركني كعددىا المؤشرات الدالة عمى مشكلات الإدراؾ ال

 ( فقرة.ُّ)
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 المعيةةةةار الإحصةةةةائةةةةي
اعتيمًدى سمـ ليكرت الخماسي لتصحيح أدكات البحث، بإعطا  كؿ فقرة مف فقراتو درجة كاحدة مف بيف 

)دائمنا، غرالبنا، أحياننا، درجاتو الخمس )مكافؽ بشدة، مكافؽ، محايد، غرير مكافؽ، غرير مكافؽ بشدة( ك 
( عمى الترتيب، كقد اعتيمًدى المقياس التالي ُ، ِ، ّ، ْ، ٓنادرنا، لا يحدث مطمقنا( كىي تمثؿ رقمينا )

 ََ.ٓ -ٖٔ.ّمتكسطة، كمف  ٕٔ.ّ -ّْ.ِقميمة، كمف  ّّ.ِ -ََ.ُلأغرراض تحميؿ النتائج: مف 
سًبى الصدؽ كالثبات للأداة كما يمي:  كبيرة. كما قد حي

 صةةةةدلا وثبةةةةات أداة البحث 
. عيرًضىت الاستبانة في صكرتيا الأكلية عمى عدد مف الصدلا الظاهري لأداة البحث )صدلا المحكمين(

المحكميف المختصيف في التربية الخاصة كمحكميف تخصص لغة عربية لمتأكد مف مناسبة كصحة 
لى كضكحيا، كمدل صلاحيتيا لقياس كعي العبارات لغكينا، كمدل ارتباطيا بالبعد المتضمف، بالإضافة إ

معممات المغة العربية بمؤشرات كجكد مشكلات الإدراؾ البصرم، كدكرىـ في تحسينيا كمعكقات التعرؼ 
عمى مشكلات الإدراؾ البصرم في ظؿ التعمـ الالكتركني، كعمى ضك  مقترحاتيـ كملاحظاتيـ أيجرًيىت 

 التعديلات المناسبة.
دلالات صدؽ البنا  لممقياس فيما يتعمؽ بالكعي بمؤشرات مشكلات الإدراؾ لاستخراج  صدلا البظاء.

البصرم، استخرجت معاملات ارتباط كؿ فقرة كبيف الدرجة الكمية، كبيف كؿ فقرة كارتباطيا بالمجاؿ التي 
تنتمي إليو، كبيف المجالات ببعضيا كالدرجة الكمية، في عينة استطلاعية مف خارج عينة البحث تككنت 

( معممات تخصص لغة عربية، كقد تراكحت معاملات ارتباط الفقرات مع الأداة ككؿ بالنسبة َُ) مف
(. كتجدر ُٗ,َ-ٕٓ,َ(، كمع المجاؿ )َٖ,َ-ْٔ,َلمكعي بمؤشرات مشكلات الإدراؾ البصرم ما بيف )

حذىؼ أم الإشارة إلى أف جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مقبكلة كدالة إحصائينا، كلذلؾ لـ تي 
مف ىذه الفقرات. كما استيخرًجى معامؿ ارتباط المجاؿ بالدرجة الكمية، كمعاملات الارتباط بيف المجالات 

،(. فتبيف أف جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مقبكلة كدالة ّٖٖ -،ّْٓببعضيا إذا تراكحت )
يتعمؽ باستخراج دلالات صدؽ البنا ؛ إحصائينا، مما يشير إلى درجة مناسبة مف صدؽ البنا ، أما فيما 

لتحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم كلمقياس المعكقات، فقد تراكحت معاملات ارتباط الفقرة مع الدرجة 
( لمقياس ِٖ,َ-ِْ,َ( لتحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم، كبيف )ّٖ,َ-ّٕ,َالكمية لممقياس ما بيف )

درجات مقبكلة كدالة إحصائينا كلذلؾ؛ لـ تيحذىؼ أم  المعكقات، كأف جميع معاملات الارتباط كانت ذات
 مف ىذه الفقرات.

. لمتأكد مف ثبات أداة البحث فيما يتعمؽ بالكعي بمؤشرات مشكلات الإدراؾ البصرم، فقد تيحقًؽى مف الثبات
عادة الاختبار ) عادة تطبيقو بعد أسبكعيف عمى test-retestطريقة الاختبار كا  ( بتطبيؽ المقياس، كا 
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سًبى معامؿ ارتباط َُمكعة مف خارج عينة البحث مككٌنة مف )مج ( مف معممات المغة العربية، كمف ثـ حي
( كمشكلات الإغرلاؽ البصرم ْٖ,َبيرسكف بيف تقديراتيـ في المرتيف، إذ بمغ لمشكلات التمييز البصرم )

(. كما ٖٗ,َت )( أما مشكلات الإدراؾ البصرم ككؿ كانَٗ,َ(، كمشكلات الذاكرة البصرية )ٖٓ,َ)
ا معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي حسب معادلة كركنباخ ألفا، حيث بمغ مشكلات  سًبى أيضن حي

(، ّٖ,َ(، كمشكلات الذاكرة البصرية )ُٖ,َ(، كمشكلات الإغرلاؽ البصرم )ّٕ,َالتمييز البصرم )
ذا البحث، أما فيما يتعمؽ ( كاعتبرت ىذه القيـ ملائمة لغايات ىٕٖ,َكمشكلات الإدراؾ البصرم ككؿ )

سًبى كذلؾ معامؿ ارتباط بيرسكف  بثبات أداة البحث لتحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم كلممعكقات، فقد حي
ا )ٖٔ,َبيف تقديراتيـ في المرتيف إذ بمغ ) ( ٖٔ,َ( لمقياس تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم، كبمغ أيضن

سًبى معامؿ الثبات بطريقة الات ( ْٖ,َساؽ الداخمي حسب معادلة كركنباخ ألفا، إذ بمغ )لممعكقات. كما حي
( لممعكقات، كاعتبرت ىذه القيـ ملائمة ليذا ْٖ.َلمقياس تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم كبمغ )

 البحث.
 الظتةةةائةةةج والمظةةةاوشةةةة 

اك ما مدى وعي معممات رياض الأطفال بالمؤشرات الدالة لوجود مشكلبت الإدر  السؤال الأول:
 لذوي صعوبات التعمم؟ البصري

لنجابة عف ىذا السؤاؿ استيخرًجىت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمدل كعي معممات المغة 
العربية بالمؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ، كالجدكؿ أدناه يكضح 

 ذلؾ.
 (ُجػػػػػػػػدكؿ )

 ية كالانحرافات المعيارية لمدل كعي معممات المغة العربية بالمؤشرات الدالةالمتكسطات الحساب
 لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ مرتبة تنازليان حسب المتكسطات الحسابية

 المتوسط الحسابي المجةةةةةةةال الروم الرتبة
الاظحراف 
 المعياري

 درجة التقدير

 متكسطة ّٕٔ. ُِ.ّ ممشكلات التمييز البصر  ُ ُ

 متكسطة َِٖ. ُُ.ّ مشكلات الذاكرة البصرية ّ ِ

 متكسطة ّٕٗ. َّ.ّ مشكلات الإغرلاؽ البصرم ِ ّ

 متكسطة ٖٗٔ. ُُ.ّ مشكلات الإدراؾ البصرم  ْ ْ 
مدل كعي معممات المغة العربية بالمؤشرات الدالة لكجكد مشكلات  أف تقديرات (ُيتبيف مف الجدكؿ )

( ُُ,ّصرم لذكم صعكبات التعمـ جا ت بدرجة تقدير متكسطة بمتكسط حسابي بمغ )الإدراؾ الب
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،(؛ كييعزل ذلؾ إلى أف مثؿ ىذه المؤشرات تعد غرير كاضحة، مثؿ: ٖٗٔكبانحراؼ معيارم بمغ )
(. كقد َُِٔالصعكبات الأكاديمية التي تظير في القرا ة كىذا ما تؤيده دراسة )مديني كالصيادم، 

( التي أتضح فييا أف كعي المعممات قد جا  َُِٖالبحث الحالي مع دراسة الباز كالبتاؿ )اختمفت نتائج 
بشكؿ متذبذب بيف المحاكر المختمفة لدراستو، كفيما يتعمؽ بالتعامؿ مع مفيكـ الحجـ كالأشكاؿ كالألكاف 

حصيمية كاف الكعي ضعيفنا؛ كفسر ذلؾ بأف المعممات غرالبنا ما ييتمكف بشكؿ أكبر بالجكانب الت
( التي أشارت إلى تدني ََِِكالأكاديمية لمطفؿ. كما اختمؼ البحث الحالي مع دراسة السبيعي كالصياد )

درجة كعي المعممات بمؤشرات صعكبات التعمـ في جكانب النمك المعرفي كالتي منيا مفاىيـ الحجـ، 
 كالألكاف، كغريره.

معممات جا  بدرجة استجابة محايدة، كىي ( أف كعي الَُِٔفي حيف أكضحت دراسة مديني كالصيادم )
نتيجة مقاربة لما تكصؿ لو البحث الحالي كبصكرة عامة لـ تتضح عمى حد عمـ الباحثة، كيمكف أف يرجع 

( إلى قمة تكافر ََِِذلؾ لكجكد نقص الخبرة التدريبية، حيث تكصمت نتائج دراسة السبيعي كالصياد )
( َُِٔبصعكبات التعمـ. بذلؾ تكصي دراسة مديني كالصيادم ) الدكرات التدريبية كالبرامج التي تيتـ

( بأف يتـ الاىتماـ برفع الكعي لدل المعممات فيما يتعمؽ بماىية صعكبات التعمـ َُِِكدراسة المرزكؽ )
 كمؤشراتيا الدالة، كأف ييدربفى عمى التقييـ كالتشخيص لصعكبات التعمـ النمائية قبؿ الخدمة.

لذوي صعوبات  و دور معممات المغة العربية في تحسين مشكلبت الإدراك البصريما ه السؤال الثاظي:
 التعمم في ظل التعمم الالكتروظي؟

لنجابة عف ىذا السؤاؿ استيخرًجىت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدكر معممات المغة العربية 
ؿ التعمـ الالكتركني، كالجدكؿ أدناه في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ في ظ

 يكضح ذلؾ.
 (ِجػػػػػػػػدكؿ )

 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدكر معممات المغة العربية في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم
 لذكم صعكبات التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركني مرتبة تنازليان حسب المتكسطات الحسابية

 فقةةةةةةةةةةةةةةةراتال الروم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الاظحراف 
 المعياري

 درجة التقدير

ُ ْ 
استخداـ أنشطة كألعابنا إلكتركنية لمتلاميذ بحيث يقكمكف مف 
خلاليا بتمييز شكؿ الحرؼ مف بيف عدة أحرؼ متشابية 

 الشكؿ.
 مرتفعة ٕٔٗ. ُُ.ْ

 مرتفعة ََٗ.ُ َُ.ْالكبيرة  استخداـ أنشطة إلكتركنية؛ تيدؼ لمتمييز بيف الأحجاـ ٓ ِ
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 فقةةةةةةةةةةةةةةةراتال الروم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الاظحراف 
 المعياري

 درجة التقدير

 كالصغيرة.

تكفير مجمكعة متنكعة مف الألعاب الإلكتركنية؛ لمتمييز بيف  ٔ ّ
 الأشكاؿ.

 مرتفعة ُٖٗ. َٖ.ْ

ّ ٕ 
تدريب التلاميذ عمى التمييز بيف أكجو الشبو كالاختلاؼ في 

 الأشكاؿ كالصكر المعركضة عمييـ إلكتركنينا
 مرتفعة ّٗٗ. َٖ.ْ

 مرتفعة ِٓٗ. ََ.ْ ؼ خاصة بتنمية ميارات الإدراؾ البصرم تحديدنا،بنا  أىدا ُ ٓ

شراؾ الأسرة في تطبيؽ بعض الأنشطة مع التمميذ. ُٔ ٔ  مرتفعة َِِ.ُ ٔٗ.ّ كا 

ٕ ُٕ 
الاستعانة بتصكير الفيديك حاؿ أدا  الطفؿ لبعض الميارات 

 مع الأسرة؛ لتأكيد تعمميـ بالشكؿ المطمكب.
 مرتفعة َٖٔ.ُ ٓٗ.ّ

استخداـ أنشطة إلكتركنية تيدؼ لمعرفة صكرة مضافة لعدد  ُْ ٖ
 مف الصكر قد تـ عرضيا مسبقنا.

 مرتفعة َّٓ.ُ ٕٕ.ّ

ٗ ُٖ 

تبادؿ الخبرات مع الممارسيف الآخريف )مثؿ التعاكف مع 
معممات المغة العربية الآخريف أك متخصصيف في التربية 

رات الخاصة كغريره(؛ بيدؼ تقديـ الأنشطة الملائمة لميا
 الإدراؾ البصرم.

 مرتفعة ُِٗ.ُ ّٕ.ّ

استخداـ أنشطة إلكتركنية؛ لاسترجاع أسما  الصكر المعركضة  ُّ َُ
 عميو مسبقنا.

 مرتفعة ََِ.ُ ٖٔ.ّ

ُُ ُِ 
استخداـ ألعاب إلكتركنية أك صكر؛ لمعرفة الصكرة المفقكدة 

 مف بيف عدد مف الصكر تـ عرضيا مسبقنا.
 متكسطة َٕٓ.ُ ٔٔ.ّ

 متكسطة َٕٓ.ُ ُٔ.ّ ستخداـ ألعاب إلكتركنية تفاعمية؛ لإعادة ترتيب قصة مصكرة.ا ُُ ُِ

ُّ ُٓ 
استخداـ أنشطة إلكتركنية لنغرلاؽ البصرم لمحركؼ )مثؿ 

 معرفة حرؼ ناقص الشكؿ(.
 متكسطة ُُٔ.ُ ٗٓ.ّ

عرض صكر إلكتركنية لرسكمات غرير مكتممة؛ ليتعرؼ التمميذ  َُ ُْ
 كرة.عمى الجز  الناقص في الص

 متكسطة َْٔ.ُ ّٓ.ّ
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 فقةةةةةةةةةةةةةةةراتال الروم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الاظحراف 
 المعياري

 درجة التقدير

ُٓ ٗ 
عرض صكر إلكتركنية لرسكمات غرير مكتممة؛ ليتعرؼ الطفؿ 

 متكسطة َٖٔ.ُ َٓ.ّ عمى الرسمة مف دكف الجز  الناقص.

ُٔ ٖ 
إكماؿ رسكـ غرير مكتممة باستخداـ البرامج الإلكتركنية، مثؿ: 

 استخداـ برنامج لمرسـ؛ لإكماؿ صكرة ناقصة.
 متكسطة ُْٖ.ُ َْ.ّ

تفريد التعميـ لمتلاميذ الذيف يظيركف مشكلات في الإدراؾ  ِ ُٕ
 البصرم بتخصيص جز  مف كقت الحصة لمعمؿ معو.

 متكسطة ُِٓ.ُ ّٓ.ّ

ُٖ ّ 
استخداـ أنشطة إلكتركنية؛ تيدؼ لمتمييز بيف تدرجات المكف 

 أحمر داكف. -الكاحد، مثؿ: أحمر فاتح
 متكسطة ِِِ.ُ ِٖ.ّ

 مرتفعة ٕٖٔ. ْٕ.ّ البصرم.تحسيف مشكلات الإدراؾ     
( أف تقديرات دكر معممات المغة العربية في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم ِيتبيف مف الجدكؿ )

(، ْٕ.ّصعكبات التعمـ في ظؿ التعميـ عف بعد جا ت بدرجة تقدير مرتفعة بمتكسط حسابي بمغ )
( حكؿ ارتفاع َُِٖرمضاف كآخركف ) (. كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسةٕٖٔكبانحراؼ معيارم بمغ ).

ممارسة معممات المغة العربية للأنشطة التي تسيـ في تحسيف الإدراؾ البصرم. كفيما يتعمؽ بنقطتي 
إشراؾ الأسرة في تطبيؽ بعض الأنشطة مع التميذ، كالاستعانة بتصكير الفيديك حاؿ أدا  الطفؿ لبعض 

مطمكب جا ت كمتييما بدرجة مرتفعة. كتتفؽ معيما دراسة الميارات مع الأسرة؛ لتأكيد تعمميـ بالشكؿ ال
( عمى أف ىناؾ اىتماـ مف قبؿ معممات المغة العربية بتكفير Steed &Leech, 2021ستيد كليتش )

أنشطة تضمف إشراؾ الأسرة في تعميـ ابنائيـ، كتحرص عمى التكاصؿ معيـ أثنا  التعمـ الالكتركني، 
( التي أكدت قدرة معممات المغة العربية عمى التكاصؿ König et al., 2020كدراسة ككنيغ كآخركف )

( التي أكضحت أف التعميـ Duran, 2021المنتظـ مع الأسر خلاؿ التعمـ الالكتركني، كدراسة دكراف )
 الالكتركني زاد مف مشاركة الكالديف في مرحمة التعميـ.

ف قبؿ معممات المغة العربية في تنمية مشكلات أما فيما يتعمؽ باستخداـ الألعاب كالأنشطة الإلكتركنية م
الإدراؾ البصرم؛ ففي غرالبية الجكانب كانت مرتفعة، ماعدا الأنشطة الخاصة بالإغرلاؽ البصرم كانت 

( أف الألعاب المحكسبة زادت مف َُِٗعمى أقؿ تقدير مف غريرىا. كقد أثبتت نتائج دراسة براىيـ )
( فاعمية الأنشطة المحكسبة في تنمية َُِْة محمكد كالنيدم )التركيز البصرم. كما أكدت نتائج دراس

ميارات التمييز كالإغرلاؽ البصرم كالذاكرة البصرية. أما فيما يختص بتفريد التعميـ فقد ذكرت دراسة 
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( في تكصياتيا ضركرة تفريد التعميـ عند تدريب الطلاب المعرضيف لخطر َُِْمحمكد كالنيدم )
كضحت نتائج الدراسة الحالية تكسط معدؿ تفريد التعميـ لمتلاميذ الذيف صعكبات التعمـ، في حيف أ

 ييظيركف مشكلات في الإدراؾ البصرم.
ما هي معووات التعرف عمى المؤشرات الدالة لوجود مشكلبت الإدراك البصري لذوي  السؤال الثالث:

 لصعوبات التعمم في ظل التعمم الالكتروظي؟
جىت المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمعكقات التعرؼ عمى لنجابة عف ىذا السؤاؿ استيخرً 

المؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركني، 
 كالجدكؿ أدناه يكضح ذلؾ.

 (ّجػػػػػػػدكؿ )
ؼ عمى المؤشرات الدالة لكجكد مشكلات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية المتعمقة بمعكقات التعر 

 الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركني مرتبة تنازليان حسب المتكسطات الحسابية

 الفقةةةةةةةةةةةةةةةرات الروم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الاظحراف 
 درجة التقدير المعياري

 مرتفعة َٕٖ. ّْ.ْ في التعمـ الالكتركني. سيكلة تأثر التمميذ بالمشتتات الخارجية ٓ ُ

أجد صعكبة في اكتشاؼ مشكلات الإدراؾ البصرم لدل الأطفاؿ؛ نتيجة لافتقار التكاصؿ  ٔ ِ
 مرتفعة ٖٖٖ. ُٓ.ْ كجينا لكجو مع التمميذ.

قمة في خدمات الدعـ كالإرشاد فيما يتعمؽ بتقييـ التلاميذ مف قبؿ المختصيف الآخريف  ٖ ّ
 مرتفعة ٕٖٗ. َُ.ْ كالتربية الخاصة(.)النفسييف 

أكاجو صعكبة في إيجاد الكقت الكافي لمتعرؼ عمى مشكلات كؿ تمميذ عمى حده في التعمـ  ٗ ْ
 مرتفعة ٓٓٗ. َٖ.ْ الالكتركني.

المشكلات التقنية في الاتصاؿ كالشبكات تؤثر عمى مقدرتي في التعرؼ عمى مشكلات  ُّ ٓ
 مرتفعة َُِ.ُ َْ.ْ الإدراؾ البصرم لدل التلاميذ.

قمة تكفر الأدكات المناسبة لقياس مشكلات الإدراؾ البصرم لدل التلاميذ مف خلاؿ التعمـ  ٕ ٔ
 مرتفعة ّٖٗ. َّ.ْ الالكتركني، مثؿ: )مقاييس أك قائمة بالمؤشرات الدالة؛ لتستدؿ بيا المعممة إلكتركنينا(.

لبصرم لدل التلاميذ مف خلاؿ التعمـ أكاجو صعكبة في تحديد مؤشرات مشكلات الإدراؾ ا ُ ٕ
 مرتفعة ْٖٗ. َُ.ْ الالكتركني.

 مرتفعة َٔٔ.ُ َُ.ْ كثرة أعداد التلاميذ في الصؼ الافتراضي الكاحد. ِ ٕ

قمة تكفر التدريب الكافي لبنا  كتطبيؽ استراتيجيات التعمـ الالكتركني فيما يخص تنمية  ُِ ٗ
 مرتفعة َِِ.ُ ٖٔ.ّ الإدراؾ البصرم لدل التلاميذ.

 مرتفعة َّٗ.ُ ٕٗ.ّ عدـ تكفر مكجو مع التمميذ بشكؿ كاؼو خلاؿ الحصة في التعمـ الالكتركني. ْ َُ
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المتوسط  الفقةةةةةةةةةةةةةةةرات الروم الرتبة
 الحسابي

الاظحراف 
 المعياري

 درجة التقدير

أجد صعكبة في إدارة الصؼ الافتراضي؛ مما يحد مف القدرة عمى معرفة كجكد مشكلات  ّ ُُ
 متكسطة ُِٖ.ُ ِٓ.ّ لندراؾ البصرم لكؿ تمميذ.

أنشطة إلكتركنية لاستخداميا في تقييـ مشكلات الإدراؾ البصرم أكاجو صعكبة في تصميـ  َُ ُِ
 متكسطة ُُٔ.ُ ْٖ.ّ لدل التلاميذ.

أكاجو صعكبات في تحكيؿ الأنشطة التعميمية إلى دركس إلكتركنية مبسطة كجذابة؛ لمحفاظ  ُُ ُّ
 متكسطة ُِٔ.ُ ّٓ.ّ عمى تركيزىـ كاكتشاؼ مشكلات التمميذ مف خلاليا.

 مرتفعة ٕٕٔ. ُٗ.ّ كؿ.المعكقات ك    

( أف تقديرات معكقات التعرؼ عمى المؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم ّيتبيف مف الجدكؿ )
لذكم صعكبات التعمـ في ظؿ التعمـ الالكتركني جا ت بدرجة تقدير مرتفعة بمتكسط حسابي بمغ 

الفقرات تعد مف المعكقات بدرجة  ،.) كيتضح مما سبؽ أف جميعَٖٔ(، كبانحراؼ معيارم بمغ )ُٗ.ّ)
كبيرة بالنسبة لمعممات المغة العربية ماعدا إدارة الصؼ، كتصميـ الأنشطة الإلكتركنية، كتحكيؿ الدركس 
لأنشطة إلكتركنية مبسطة كجذابة؛ لاكتشاؼ مشكلات التلاميذ جا ت بدرجة متكسطة، كقد اتفقت معيا 

( كالتي أكضحت بأف أقؿ َُِِزئينا مع دراسة المديني )(. كما تتفؽ جَُِِدراسة النفيعي كالركقي )
المعيقات ترتيبنا ىي ما كانت متعمقة بالتعامؿ مع العممية التعميمية كبرامجيا، في حيف اختمفت عنيـ دراسة 

( التي أكضحت أف المعممات يمتمكف درجة كافية مف القدرة عمى تحكيؿ الأنشطة إلى َُِٖالراشد )
 ة.دركس إلكتركنية جذاب

كقد كاف مف أكثر المعيقات ىي سيكلة تأثر التمميذ بالمشتتات الخارجية في أثنا  التعمـ الالكتركني، كقد 
( التي أكضحت بأف كثيرنا مف التلاميذ الذيف شارككا في التعمـ Duran, 2021أيدت ذلؾ نتائج دكراف)

الحالي مع نتائج عدد مف الالكتركني كانكا مشتتيف. كما تتشابو نتائج بعض مف المعيقات لمبحث 
 ,Duran(، كدراسة دكراف)َُِِ(، كدراسة النفيعي كالركقي )َُِِالدراسات، مثؿ: دراسة مديني )

( ، كالتي مف أبرزىا مشاكؿ الاتصاؿ بشبكة الإنترنت، كصعكبة تعامؿ المعممات أثنا  التعمـ 2021
لمتعمـ الالكتركني، كما أكدت نتائج دراسة ستيد الالكتركني مع البرامج الإلكتركنية، كعدـ كفايتيـ التدريبية 

(عمى قمة تمقي المعممات Schriever, 2021( كدراسة شرايفر )Steed &Leech, 2021كليتش )
 Atiles etلمتدريب الكافي لاستخداـ التكنمكجيا في  العممية التعميمية. أما دراسة أتيمز كآخركف ) )

al.,2021  مع مقدمي الرعاية ممف يمتمككف ميارات كافية؛ لممساعدة في فذكرت بأف ىناؾ احتياج لمعمؿ
تمبية احتياجات التلاميذ، في حيف أكضحت نتائج البحث الحالي قمة تمقي خدمات الدعـ كالإرشاد فيما 
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يتعمؽ بتقييـ التلاميذ مف قبؿ المختصيف الآخريف، كيمكف أف يعكد السبب في ذلؾ؛ لضعؼ كجكد التسييؿ 
 (.َُِٖمتكاصؿ فيما بيف المختصيف كفقنا لما ذكر )الحريبي، كالدعـ الإدارم ل

ا منطقية  بذلؾ يتضح أف النتائج التي تكصؿ إلييا البحث الحالي فيما يتعمؽ بالمعكقات، تعتبر نتائجن
( مف أف تجربة التعمـ الالكتركني تجربة َُِِكيرجع ذلؾ لأسباب، منيا ما ذكر أبك رباع كآخركف )

ليا مسبقنا، مما ساىـ في ظيكر ىذه المعيقات. كالسبب الآخر متعمؽ بأف مجاؿ الإدراؾ  مفاجئة لـ ييستىعىدُ 
البصرم مجاؿ غرير كاضح كليس مف السيؿ التعرؼ عمى مشكلاتو كغيره مف المجالات )مديني 

 (.َُِٖكالصيادم، 
ا لما سبؽ تكصمت نتائج البحث الحالي إلى أف كعي معممات المغة العربية بمؤشر  ات كجكد تمخيصن

مشكلات في الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات التعمـ ككؿ جا ت بدرجة تقدير متكسطة في الثلاث 
مجالات جميعيا. أما دكر المعممات في تحسيف مشكلات الإدراؾ البصرم في ظؿ التعمـ الالكتركني، 

عمـ في ظؿ كمعكقات التعرؼ عمى المؤشرات الدالة لكجكد مشكلات الإدراؾ البصرم لذكم صعكبات الت
 التعمـ الالكتركني جا تا بدرجة تقدير مرتفعة.

 التةةةةوصيةةةةات
 كفي ضك  ىذه النتائج استخمصت الباحثة مف البحث الحالي مجمكعة مف التكصيات كىي كالتالي:

تكصى الباحثة بمزيد مف الدراسات الميتمة بالمشكلات النمائية الأخرل، كالإدراؾ السمعي كالانتباه، -ُ
رة، كغريره أثنا  التعمـ الالكتركني، كدراسات تتعمؽ بالمعيقات التي تكاجو أكليا  أمكر التلاميذ كالذاك

 المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ أثنا  التعمـ الالكتركني.
تقديـ تدريب كاؼو لممعممات لاستخداـ التعمـ الإلكتركني، استعدادنا لأم أمر طارئ قد يعكد بالتعمـ -ِ

 ابة لمتطكرات التكنكلكجية كالمستحدثات.الالكتركني، كاستج
الاىتماـ برفع كعي المعممات بمؤشرات صعكبات التعمـ، بإشراكيـ في دكرات إجبارية، كبتكظيؼ -ّ

 مقررات دراسية تتعمؽ بصعكبات التعمـ في المرحمة الجامعية.
صرم كإكماؿ الأشكاؿ، استخداـ التطبيقات كالمنصات الإلكتركنية المتاحة؛ لتنمية ميارات الإدراؾ الب-ْ

 كمعرفة الشبو كالاختلاؼ بيف الصكر، كألعاب الذاكرة البصرية كغريره.
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 المةةةراجةةة 
 أولًا: المةةةةراجةةةة  العةةةةربيةةةةة:

 . مركز ديبكنك لتعميـ التفكير.الحقيبة العلاجية لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ (.َُِٓأبك أسعد، أحمد. )
(. قامكس مصطمحات صعكبات التعمـ َُِِالبحيرم، جاد؛ محفكظي، عبد الستار. )أبك الديار، مسعد؛ 

 (. الككيت: مركز تقكيـ كتعميـ الطفؿ.ِكمفرداتيا)ط
درجة تكظيؼ التعميـ عف بعد في رياض (.َُِِأبك رباع، ميا.، المغربي، آيات.، كالعكيدم، حامد. )

 رسالة ماجستير، جامعة الشرؽ الأكسط . كمية  مف كجية نظر المعممات ُٗ-الأطفاؿ في ظؿ جائحة ككفيد
 العمكـ التربكية.

(. السمات الشخصية المميزة لذكم صعكبات التعمـ كعلاقاتيا بالانتباه َُُِأبك رزؽ، محمد مصطفى. )
فمسطيف . قاعدة بيانات دار المنظكمة، -(  رسالة ماجستير، الجامعة الإسلاميةُِٔٗٗٔكبعض المتغيرات. )

 جامعية.الرسائؿ ال
 . دار النشر لمجامعات.مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية (.َُِْأبك علاـ، رجا . )

(. صعكبات التعمـ طرؽ التدريس كالاستراتيجيات المعرفية. الرياض: الناشر الدكلي َُِٓأبك نياف، إبراىيـ. )
 لمنشر كالتكزيع.

(. بعض ميارات الإدراؾ السمعي كالبصرم ََِِأحمد، سمكل.، فرغرمي، محمد.، كعبد المجيد، نيمة. )
مجمة  باستخداـ الكمبيكتر كعلاقتيا بالتحصيؿ في الرياضيات لدم تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي بأسيكط.

 .ِّٔ-َِٗ( ٔ) ّٔكمية التربية، 

عميـ بمنطقة الدليؿ الاحصائي لندارة العامة لمت (.ُ، نكفمبرََِِالإدارة العامة لمتعميـ بمنطقة الرياض. )
 الرياض.

المجمة العربية لمتربية النكعية،  (. معكقات التعميـ عف بعد كسبؿ مكاجيتيا.َُِِالأسكد، الزىرة. )
ٓ (ُٕ،)ُِٕ-ِّٖ. 

(. اقتراح برنامج تدريبي لمتدخؿ المبكر لعلاج صعكبات التعمـ النمائية لدل ََِِأكشيش، نسيمة. تكاتي. )
دراسات في العمكـ الإنسانية  اليتو في الكقاية مف صعكبات التعمـ الأكاديمية.أطفاؿ ما قبؿ المدرسة كدراسة فع

 .ّّٓ-ّّْ(، ّ)ّكالاجتماعية، 

(. مستكل الكعي بمؤشرات صعكبات التعمـ لدل معممات رياض َُِٔالباز، نكرة. ع.، كالبتاؿ، زيد. )
 .ٕٔ-ّٗ( ُٓ)ْمجمة التربية الخاصة كالتأىيؿ، الأطفاؿ بمدينة الرياض.

(. فاعمية برنامج قائـ عمى تنمية الإدراؾ البصرم لدم الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ َُِٗدير، كريماف. )ب
 .ُٖ-ُ(، َُِ)ِٗالمجمة المصرية لمدراسات النفسية،  الإدراكي.
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(. أثر برنامج محكسب قائـ عمى الألعاب العقمية في تنمية الإدراؾ البصرم لدل َُِٖبراىيـ، راحيس. )
 .ُِْ-ُُٗ(، ُُ) مجمة التنمية البشرية،سنكات. ٗالأطفاؿ 

 (. الإرشاد النفسي لذكم الاحتياجات الخاصة. الرياض: دار الزىرا .َُِْبركات، سرم رشدم. )
 ، دمشؽ: مطبعة المدينة.ِ(. عمـ النفس العاـ. جََُِبركات، نكرم& ميلاد، محمكد محمد. )

ات في الذاكرة العاممة كعلاقتيا بصعكبات التعمـ. مجمة (. استراتيجية معالجة المعمكمَُِْبكيرم، نجية. )
 .ِٕٓ -ِّٓ(، َُعمكـ الإنساف كالمجتمع بالجزائر، )

(. الدلالات التمييزية لاختبارات المعالجة البصرية ََِِتكفيؽ، نكرا.، الزيات، فتحي.، كرزؽ، محمد. )
مجمة لامية التربية  فاؿ الركضة.في تشخيص صعكبات الإدراؾ البصرم لدل أط ِ-المکانية ببطارية نبسى

 .ُُِٖ-ُٕٕٗ(، ٓ)َُُ ،بالمنصكرة

(. درجة ممارسة الاستشارة ضمف فريؽ العمؿ متعدد التخصصات في المدارس َُِٖالحريبي، إيماف. )
-َِٖ(، ّ)ِالمجمة العربية لعمكـ الإعاقة كالمكىبة،  الابتدائية الميمحؽ بيا برنامج صعكبات التعمـ بجدة.

َِّ. 
 . دار الحامد لمنشر كالتكزيع.مشكلات طفؿ الركضة (.َُِّتنة، سامي. )الختا

 (. مدخؿ إلى صعكبات التعمـ. الأردف: عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع.َُِٓالخطيب، عاكؼ. )
(. سيككلكجية العمميات العقمية المعرفية ُٓٗٗالخفاجي، محمد حسف كاظـ & محسف، صباح رحيمو. )

ككية المستفيد لاسترجاع المعمكمات. كرقة مقدمة إلى الندكة العربية الخامسة لممعمكمات، كالتكثيقية في سم
 ، تكنس.ُُٓ -ٖٓ

(. برنامج قائـ عمى الألعاب الفنية التشكيمية لتنمية الادراؾ البصرم لأطفاؿ َُِٗخميؿ، إيماف. أحمد. )
 .ِِٗ-َُِ(، ُ)ِّمجمة الطفكلة،  الحضانة.

(. مؤشرات صعكبات الذاكرة لدل التمميذات ذكات صعكبات التعمـ َُِٕرم، نكرة. )الدكسرم، ليمى.، كالكثي
 .ُِّ–ٖٖ(، َِ) ٓمجمة التربية الخاصة كالتأىيؿ، في المرحمة الابتدائية مف كجية نظر معمماتيف.

مجمة  (. درجة امتلاؾ معممة الركضة التعمـ الرقمي كاتجاىيا نحك استخدامو.َُِٖالراشد، مضاكم. )
 .ِّْ-َْٕ(، ّ)ِٔمعة الإسلامية لمدراسات التربكية كالنفسية، الجا

(. دكر معممة رياض الأطفاؿ في تنمية ميارات َُِٖرمضاف، دينا..، فيمي، عاطؼ.، كشريؼ، السيد. )
 .ّٕٗ-ُٕٔ(، ِ)ِٖمجمة الطفكلة،  الإدراؾ السمعي البصرم لطفؿ الركضة.

المجمة  رات الرياضيات في مرحمة رياض الأطفاؿ.(. مؤشرات صعكبات تعمـ مياََِِالزامؿ، سراب. )
 .ُٖٗ-ُِِ(، َُ، )العربية لنعلاـ كثقافة الطفؿ

(. أىمية التدخؿ المبكر لذكم صعكبات التعمـ في مرحمة رياض الأطفاؿ كأثر ذلؾ ََِِالزكماف، أسما . )
 .ِٕٓ-ُِِ(، ِ) َِمجمة كمية التربية،  عمى تكافقيـ الدراسي.
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(. مستكل الإلماـ بمؤشرات صعكبات التعمـ لدل معممات رياض ََِِكالصياد، كليد. ) السبيعي، لكلكة.،
مجمة جامعة فمسطيف للأبحاث كالدراسات،  الأطفاؿ ككاقع ممارساتيف التقييـ المبكر في المنطقة الشرقية.

َُ (ّ ،)ُ - ّٖ. 
مدخؿ إلى  (.َُِّؿ. )السرطاكم، زيداف.، السرطاكم، عبد العزيز.، خشاف، أيمف.، كأبك جكدة، كائ

 . دار الزىرا .صعكبات التعمـ
 ، القاىرة.ُ(. الإدراؾ البصرم كصعكبات التعمـ، دار الفكر العربي، ط ََِْالسيد عبد الحميد سميماف )
 . عالـ الكتب.صعكبات التعمـ النمائية (.َُِّالسيد، السيد. عبد الحميد. )

ند الخدج. )رسالة ماجستير غرير منشكرة(. كمية الطب (. الأمراض العينية عَََِشاكر، سميرة بيجت. )
 البشرم، جامعة دمشؽ.

 . دار الزىرا .قياس كتشخيص ذكم صعكبات التعمـ (.َُِٓشتيكم، حسني.، كمحمد، إبتساـ. )

(. الأدا  العقمي المعرفي لدل فاقدات السمع كالعاديات بالمرحمة المتكسطة. كرقة ََِٕصديؽ، لينا عمر. )
، جامعة ََِٕيكليك  ُٔ -ُٓلممؤتمر العممي الأكؿ )التربية الخاصة بيف الكاقع كالمأمكؿ(، عمؿ مقدمة 
 بنيا: مصر.

 (. مدخؿ إلى صعكبات التعمـ. الرياض: دار الزىرا .َُِْعاشكر، أحمد؛ طو، محمد؛ النجار، حسني. )

 اديمي.. مركز الكتاب الأكالإدراؾ البصرم لدل طفؿ الركضة (.ََِِالعبادم، إيماف. )

(. أثر برنامج تدريبي في علاج صعكبات التعمـ النمائية الأكلية لدل َُِٕعبد الحميـ، زينب. يكنس. )
 .ُٕٗ-ُْ(، َٗ)َٗ،دراسات عربية في التربية كعمـ النفس أطفاؿ ما قبؿ المدرسة.

لدل التلاميذ (. فاعمية المعب الحركي في تحسيف الإدراؾ البصرم َُِٖالعتيبي، فيد.، كالحارثي، صبحي. )
 .ُّٔ-ُٗ(،ٓ، )المجمة العربية لعمكـ الإعاقة كالمكىبة ذكم صعكبات التعمـ.

(. صعكبات التعمـ كأثر التدخؿ المبكر كالدمج التربكم لذكم الاحتياجات َُِّالعدؿ، عادؿ محمد. )
 الخاصة. القاىرة: دار الكتاب الحديث.

عاممة لدل التلاميذ الفائقيف دراسيان كذكم صعكبات (. أدا  مياـ الذاكرة الَُِّالعشرم، فتحي رزيؽ. )
 ، السعكدية.ّْٕ -َّٗ(، ْ)ّٓالتعمـ، مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، 

(. دكر الأنشطة المصكرة في مجلات الأطفاؿ عمى تنمية بعض ميارات َُِْعمي، نجلا . محمد. )
 .ٖٓ-ُٕ(، ِٔ) ُٕلة، مجمة دراسات الطفك  الإدراؾ البصرم لدل طفؿ الركضة.

(. التجييز الإدراكي البصرم: مقاربة معرفية في إطار نظرية تككيف كتناكؿ المعمكمات، َُِْعمر بكقصة )
 ، القاىرة.ُدار إيتراؾ لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ط

ة (. أثر استخداـ التعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البصرم لدل أطفاؿ مرحمَُِٗالعنزم، إيماف. خمؼ. )
 .ُْٖ–ُّٖ(، ٓ)ّٓمجمة كمية التربية.  الرياض بدكلة الككيت.
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(. كحدة تجريبية مقترحة في الرياضيات الحديثة لمتلاميذ الصـ بالمدرسة الإعدادية َُٗٗفتحية أحمد بطيخ )
 ، كمية التربية، جامعة المنكفية.رسالة ماجستير المينية لمتربية الخاصة كبياف مدل فعاليتيا،

(. العلاقة بيف الإد ا رؾ البصرم كالمؤشرات العامة للارتقا  العقمي لدل ُُٗٗف العتر )فكرل محمد حس
 ، كمية الآداب، جامعة القاىرة.، رسالة ماجستيرالأطفاؿ الرضع في السنة الأكلى مف العمر

(. دكر رياض الأطفاؿ في التدخؿ المبكر للأطفاؿ ذكم مؤشرات الصعكبات َُِٗالفكزاف، ريـ. خالد. )
 .ُُِ-ٕٗ(، َُ)ّٓ مجمة كمية التربية،لتعممية مف كجية نظر معمماتيف بالإحسا .ا

(. مؤشرات صعكبات الكتابة في مرحمة رياض الأطفاؿ مف كجية نظر َُِٓالكثيرم، نكرة. عمي. )
 .َٔٓ-ُٕٓ(، ْ) مجمة العمكـ التربكية، معمماتيا.

عالية برنامج تدريبي قائـ عمى المعب (. فَُِٗالكفكرم، صبحي.، البدكم، أمير.، كمعكض، مركة. )
مجمة كمية  الجماعي المكجو لتنمية الإدراؾ لدل عينة مف أطفاؿ الركضة ذكم صعكبات التعمـ النمائية.

 .َّٕ-ّْٗ(، ُ)ُٗ التربية،
 الأكاديمية. الرياض: مكتبة الرشد.-(. مشكلات التعمـ النمائية َُِٓمتكلي، فكرم لطيؼ. )
 الأكاديمية. الرياض: مكتبة الرشد.-(. مشكلات التعمـ النمائية َُِٓمتكلي، فكرم لطيؼ. )

(. الانتباه كخطأ الإدراؾ البصرم كعلاقتيما بمستكل التحصيؿ الد ا رسي لدل ََِٕمحمد جعفر ثابت )
جامعة الإمارات العربية -مجمة كمية التربية العربية المعاقيف سمعيا مف تلاميذ المرحمة الابتدائية الأكلية،

 .ِّٔ-َُِ، ِالمتحدة، ع

(. فعالية التعميـ العلاجي بمساعدة بالكمبيكتر في تنمية بعض َُِْمحمكد، أيمف.، كالنيدم، غرالب. )
(، ٕ، )مجمة التعميـ الخاص ميارات الإدراؾ البصرم لمتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ بالصؼ الثاني الابتدائي.

َُُ-ُْٕ. 

فعالية برنامج تدريبي في تحسيف بعض ميارات الادراؾ البصرم (. َُِٖمحمكد، أيمف.، كشبيب، أحمد. )
 .ُّْ-ِٖٓ(، ْ)ُٗمجمة العمكـ التربكية كالنفسية،  للأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية البسيطة.

 (. دار الكتب.ّ)ط. مناىج البحث العممي (.َُِٗالمحمكدم، محمد. )
ض الأطفاؿ مع التعميـ عف بعد بمدينة (. أىـ التحديات التي تكاجو معممات رياَُِِمديني، مناؿ. )

 .ِٕٗ - ِٗٔ(، ُٗ، )المجمة الدكلية لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية جدة.
(. تقييـ مدل الكعي بمؤشرات صعكبات التعمـ النمائية لأطفاؿ ما َُِٖمديني، مناؿ.، كالصيادم، بشاير. )

مجمة العمكـ  كة العربية السعكدية.قبؿ المدرسة لدل معممات رياض الأطفاؿ الحككمية في جدة بالممم
 .ُٖٕ-ُّٓ(، ْ)ِٔالتربكية،

(. التعرؼ المبكر عمى صعكبات التعمـ لدل الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ َُِِالمرزكؽ، نيلا . محمد. )
-ُّْ(، َُٗ)َْمجمة عممية محكمة لمبحكث التربكية كالنفسية كالاجتماعية،  المدرسة )رياض الأطفاؿ(.

ِّٕ. 
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التعميػػـ عػػف بعػػػد مفيػكمػو، أدكاتيػو كاستػراتيجيػٌاتيػو  (.ََِِسمماف لنغراثة كالأعماؿ الإنسانية. )مركز الممؾ 
. منظمة الأمـ المتحدة لمتربية كالتعميـ دليؿ لصانعي السياسات في التعميـ الأكاديمي كالميني كالتقني

 wastratyjyatt-adwath-mfhwmh-bd-n-https://inee.org/ar/resources/altlym كالثقافة.
(. الإدراؾ َُِٔمصطفى أبك المجد سميماف؛ بدكم محمد حسيف؛ فكزم قابيؿ ىماـ؛ أسما  عمى مصطفى )

. ُٗٓ-ُّٗ، ِٔالعلاج(، مجمة كمية التربية بقنا، ع -التشخيص -البصرم المفيكـ
 https://journals.ekb.eg/article_142181_0.html at 25/4/2022 

(. أثر التدريب عمى المعب التظاىرم في نمك التنظيـ الذاتي لدل أطفاؿ الركضة َُِٓمصطفى، دعا . )
 .ِّّ-ِّٓ(، ِّ)ٕمجمة الطفكلة كالتربية،  المعرضيف لخطر صعكبات التعمـ.

(. علاقة صعكبات التعمـ النمائية بالإدراؾ َُِٓأكرينؾ.، كخكشناك، حتـ. صبر. )المفتي، بيريفاف.، أسعد، 
 .ْٖ - ٕٗ(، ْ)ُٗالإنسانيات،  –زانكك  سنكات. ٔ - ٓالبصرم لدل الأطفاؿ ما قبؿ المدرسة بعمر 

(. صعكبات الإدراؾ البصرم: َُِٔمفضؿ، مصطفى.، أحمد، فكزم.، حسف، أسما .، كمحمد، بدكم.)
 .ُٖٓ -ُّٗ(،ِٔ) مجمة العمكـ التربكية، مقترحات العلاج،-شخيصالت-المفيكـ

حركية في تنمية بعض عناصر الذكا  الحركي  -(. تأثير منيج بالألعاب الحسَُِٓناريماف، كارماف. )
 .ُِٗ-ُٖٔ(، ِ) ٖكميارات الإدراؾ البصرم لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة. مجمة عمكـ التربية الرياضية، 

(. معكقات تدريس رياض الأطفاؿ في ظؿ جائحة ككركنا بمدينة َُِِ، كالركقي، راشد. )النفيعي، أميرة.
 .ّْٕ-ُِّ(،ُّ،)المجمة العربية لمنشر العممي الطائؼ مف كجية نظر المعممات.

-(. صعكبات التعمـ مفيكميإََِىالاىاف، دانياؿ؛ لكيد، جكف؛ ككفماف، جيمس؛ كيس، مارجريت. )
 (.ََِٓي )عادؿ عبد ا ، مترجـ(. دار الفكر لمنشر كالتكزيع. )نشر العمؿ الأصمي التعميـ العلاج-طبيعتيا

(. أثر استراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات الإدراؾ َُِٖالكائمي، جميمة.، كمنصكر، إنصاؼ. )
 .َُٖ - ٕٔ(، ٗٓ، )مجمة البحكث التربكية كالنفسية ،البصرم لدل طفؿ الركضة

 .دليؿ استراتيجيات التدريس عف بعد لمطلاب ذكم الإعاقة (.ُٓ، سبتمبر ََِِكزارة التعميـ. )
 ثاظيًا: المةةةةراجةةةة  الأجظبيةةةةة:

Alkhawaldeh, M., Hyassat, M., Al-Zboon, E., & Ahmad, J. (2017). The role of computer 

technology in supporting children‟s learning in Jordanian early years education. Journal of 

Research in Childhood Education, 31(3), 419–429. https://doi-

org.sdl.idm.oclc.org/10.1080/02568543.2017.1319444 

Atiles, j., Almodóvar, M., Vargas, A. C., Maria J. A. & Zúñiga León, L. (2021). International 

responses to COVID-19: challenges faced by early childhood professionals.European Early 

Childhood Education Research Journal,29 (1), 66-78.doi:10.1080/1350293X.2021.1872674 

Bonti, E., & Tzouriadou, M. (2015). Low visual-perceptive ability cognitive profile places 

urban Greek kindergarten children “at risk” for dyslexic learning difficulties. Education and 

Urban Society, 47 (6), 646–668. https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1177/0013124513499184 

Duran, M. (2021). The effects of COVID-19 pandemic on preschool education. International 

Journal of Educational Methodology, 7(2), 249-260. https://doi.org/10.12973/ijem.7.2.249 

https://inee.org/ar/resources/altlym-n-bd-mfhwmh-adwath-wastratyjyatt
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1080/02568543.2017.1319444
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1080/02568543.2017.1319444
https://doi.org/10.1080/1350293X.2021.1872674
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1177/0013124513499184
https://doi.org/10.12973/ijem.7.2.249


[434] 

https://edu.moe.gov.sa/Riyadh/DocumentCentre/Pages/default.aspx?DocId=12dfcdbb-b5e7-

4b94-96f7-b82885b5ac58 

https://www.meu.edu.jo/library/master-thesis-directory/faculty-of-educational-sciences/ 
https://www.moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/Pages/spe-1442-87.aspx 

König, J., Jäger-Bielam, d. & Glutsch, N. (2020)Adapting to online teaching during COVID-

19 school closure: teacher education and teacher competence effects among early career 

teachers in Germany.European Journal of Teacher Education,43(4), 608- 

622.DOI: 10.1080/02619768.2020.1809650 
Learner, J. & Kline, F.(2006). Learning Disabilities and Related Disoorders Characteristics 

and Teaching Strategies. USA: Houghton Mifflin. 

Mammarella, I. C., & Pazzaglia, F. (2010). Visual perception and memory impairments in 

children at risk of nonverbal learning disabilities. Child Neuropsychology: A Journal on 

Normal and Abnormal Development in Childhood and Adolescence, 16 (6), 564–

576. https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1080/09297049.2010.485125 

McKenna, M., Soto-Boykin, X., Cheng, K., Haynes, E., Osorio, A., & Altshuler, J. (2021). 

Initial development of a national survey on remote learning in early childhood during 

COVID-19: establishing content validity and reporting successes and barriers. Early 

Childhood Educ ,49, 815–827. https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1007/s10643-021-01216-y 
Memis, A., & Sivri, D. A. (2016). The analysis of reading skills and visual perception levels 

of first grade Turkish students. Journal of Education and Training Studies, 4(8), 161–

166. https://eric.ed.gov/?id=EJ1109427 

Özüdoğru, G. (2021). Problems faced in distance education during Covid-19 

pandemic. Participatory Educational Research, 8 (4), 321-

333. https://doi.org/10.17275/per.21.92.8.4 

Schriever, V. (2021). Early childhood teachers‟ management of their changing roles regarding 

digital technologies in kindergarten: A grounded theory study. Australasian Journal of Early 

Childhood, 46 (1), 32–49. https://doi.org/10.1177/1836939120979065 

Semrud-Clikeman, M.H. and Glass, K. (2008). Comprehension of Humor in Children with 

Nonverbal Learning Disabilities, Reading Disabilities and without Learning Disabilities. 

Annals of Dyslexia. 58(2), 163-180. 

Steed, E., & Leech, N. (2021). Shifting to remote learning during COVID-19: differences for 

early childhood and early childhood special education teachers. Early Childhood Education 

Journal, 49 (5), 789. https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1007/s10643-021-01218-w 

Stites, M. L., Sonneschein. S., & Galczyk S. H.(2021)Preschool parents‟ views of distance 

learning during COVID-19. Early Education and Development,32(7),923-

939,DOI:10.1080/10409289.2021.1930936 

Williams, C., Northstone, K., Sabates, R., Feinstein, L., Emond, A., & Dutton, G. N. (2011). 

Visual perceptual difficulties and under-achievement at school in a large community-based 

sample of children. PLoS ONE, 6(3), 1–9. https://doi-

org.sdl.idm.oclc.org/10.1371/journal.pone.0014772 

 

https://edu.moe.gov.sa/Riyadh/DocumentCentre/Pages/default.aspx?DocId=12dfcdbb-b5e7-4b94-96f7-b82885b5ac58
https://edu.moe.gov.sa/Riyadh/DocumentCentre/Pages/default.aspx?DocId=12dfcdbb-b5e7-4b94-96f7-b82885b5ac58
https://www.meu.edu.jo/library/master-thesis-directory/faculty-of-educational-sciences/
https://www.moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/Pages/spe-1442-87.aspx
https://doi.org/10.1080/02619768.2020.1809650
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1080/09297049.2010.485125
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1007/s10643-021-01216-y
https://eric.ed.gov/?id=EJ1109427
https://doi.org/10.17275/per.21.92.8.4
https://doi.org/10.1177/1836939120979065
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1007/s10643-021-01218-w
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1080/10409289.2021.1930936
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1371/journal.pone.0014772
https://doi-org.sdl.idm.oclc.org/10.1371/journal.pone.0014772

