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 التطبيقات التربوية لمظظرية السموكية في تعميم الكبار 
 في ضوء الأساليب التربوية في الحضارة الاسلبمية 

 ترب أصول تعميم الكبار في الحضارتين الإسلبمية والغربية(ٕٚٙ)بحث مقدم كمتطمب مادة 
ظورة العريفي د.  

 اعداد الطالبات 
 ٖٖٕٖٛٗٓٗٗ  عائشة الشهري   ٕٕٕٚ٘ٗٓٗٗمها الحيدر   

 هةٗٗٗٔ الفصل الدراسي الاول
 

 الفصؿ الأكؿ
 مقدمة

تعتمد المجتمعات عمى عناصرىا البشرية في قكتيا كازدىارىا كاستمراريتيا، كلف تتحقؽ أىداؼ أم        
مجتمع لمكصكؿ إلى ذركة الأدا  كالإنتاجية إلا مف خلاؿ الاستثمار الجيد كتنمية أبنائو مف خلاؿ تزكيدىـ 

رفة كالميارات كدعـ قدراتيـ. حيث نحتاج قكة دافعة لإنعاش المجتمع، كضركرة ممحة لمكاجية بالمع
 التحديات كالصعكبات التي تكاجو مجتمعاتنا في الفترة الحالية

كالتعميـ مف أىـ المجالات التي تحتكم كؿ جديد مف المعارؼ كالميارات حيث يتـ صياغرتيا في         
قي كفيـ المتعمـ ليا كتطبيقيا، كلا يقتصر الأمر عمى المتعمـ في تمقييا كفيميا محتكل مناسب يسيـ في تم

كتطبيقيا، بؿ يمتد الي كؿ مف ييمو أمر الفرد كتكجييو نفسيا كتربكيا، حيث تعد سيككلكجية التعمـ نقطة 
في مصاؼ  انطلاؽ في دراسة سمكؾ المتعمـ كتفسيره كتكجييو كمعالجتو، مما يجعؿ مكضكع التعمـ كالتعميـ

 (َُِْالمكضكعات ذات الأكلكية في عمـ النفس اف لـ يككف أىميا )الشرقاكم ،
كلا يخفي عمى الكثير كيؼ ساىـ عمـ النفس في تطكير عممية التعمـ كالتعميـ، حيث بذؿ الكثير مف       

لحيكاف، كمف أبرز عمما  النفس البارزيف عدة تجارب كمحاكلات لتفسير عممية التعمـ؛ سكا  عند الأنساف أك ا
العمما  في ىذا المجاؿ: ادكرد ثكرندايؾ، ايفاف بافمكؼ، ادكرد جاثرم، كلارؾ ىؿ، بكريس سكنر، ككفاؾ، 
ككىمر، ليفيف، جاف بياجية، كبركنر كالكثير غريرىـ ممف سطعت أسمائيـ في الكثير مف التجارب كالدراسات 

 في مجاؿ عمـ النفس.
عممية معقدة تحتؿ المرتبة الاكلي في اىتمامات الدكؿ كالمجتمعات كالمربيف اف عممية التعمـ كالتعميـ      

ككؿ مف لو علاقة بالتعميـ كالتربية ، كنظرا لكجكد الجدؿ حكؿ التعمـ كقكانينو ك المبادئ التي تحكـ حدكثو 
يعة التفاعؿ كالنظريات التي تفسره كاختلافيا في تفسير ما يحدث داخؿ الانساف مف عمميات عند التعمـ ك طب
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بينو كبيف بيئتو التعميمية ك التغيير المطمكب في سمكؾ الفرد اك في بنا  معرفتو ككيؼ تحدث كؿ ىذه 
الأمكر ، حيث نتج عف ىذا الخلاؼ ظيكر نظريات  تعمـ كتعميـ كثيرة أحدثت أثر كبير في تكجيات 

 (َُِٓماذج التعمـ )عطية، العامميف في بنا  المناىج كطرؽ التدريس ك الاستراتيجيات ،  كبنا  ن
كنظر لتعدد نظريات التعمـ حيث تفسر كؿ نظريو منيا التعمـ مف منظكر صاحبيا معتمدا عمى نتائج        

تجاربو كابحاثو، كحيث اف اىتمامنا ينصب في كيفية الاستفادة مف نظريات التعمـ في مجاؿ تعميـ الكبار 
 (ُٕٗٗالكبير )السعادات، ككيؼ نستطيع تكظيفيا كربطيا بتعمـ المتعمـ 

تميز بو العصر الحديث مف تكسع كانتشار في مجاؿ تعميـ الكبار، مع إنشا  الجمعيات كلما         
كالمؤسسات كالأقساـ العممية الكطنية كالمحمية التي تعنى بكافة مجالات التعميـ كخاصة تعميـ الكبار،     

يمكف الاعتماد عمييا لتصميـ الخبرات التعميمية كتحقيؽ كمف المعركؼ أنو لا تكجد نظرية كاحدة لمتعمـ 
يحدث في عقؿ المتعمـ كيترجـ إلى سمكؾ فالنظريات السمككية تركز عمى ما  أىداؼ التعمـ المختمفة :

ظاىر، كتستند النظرية البنائية عمى حقيقة أف المعرفة يبنييا المتعمـ، كتشجع النظرية التكاصمية عمى بنا  
اعؿ الاجتماعي مف خلاؿ الشبكات؛ لذلؾ نجد أف كؿ نظرية ما زالت تعاني مف أكجو قصكر الخبرات كالتف

 (َُِٖكانتقادات، كيمكف الاستفادة مف نقاط القكة في كؿ نظرية )ابك خطكه،
ك مف المعمكـ أف إصلاح الانساف كتعديؿ سمككو يبدأ مف عقيدة كلذا ارسؿ ا  الرسؿ عمييـ الصلاة      

ىـ كالسلاـ كآخر  ىـ سيدنا محمد صمى ا  عميو كسمـ حيث رسالتو تقكـ عمى اصلاح السمكؾ )إنما بيعًثٍتي لأيتىم 
مكارىـ ك في ركايةو ) صالحى ( الأخلاؽً(، كىذا اليدؼ العظيـ المنشكد في الحضارة الاسلامية ، حيث قاـ 

ف ، كيكضح الطريقة العقلانية كالآمنة الإسلاـ بتغيير السمكؾ مف الكثنية إلى التكحيد ، كمف الكفر إلى الإيما
 لإحداث تغيير في السمكؾ البشرم .

 مشكمة البحث
حداث التغييرات المطمكبة في         ييدؼ التعميـ إلى تطكير المنتجات التعميمية لتحقيؽ التعمـ المنشكد كا 

مختمفة لحدكثيا؛ مف سمكؾ المتعمميف، لذلؾ مف الضركرم فيـ طبيعة عممية التعمـ كالتفسيرات النظرية ال
خلاؿ فيـ خصائص المتعمميف، ككيؼ يتعممكف، كالظركؼ كالشركط التي تسيؿ ذلؾ التعمـ، كالطرؽ 
كالإجرا ات المناسبة لحدكث التعمـ، ككيفية تقييميـ، كىي أسئمة ضركرية لػ عممية التصميـ كنظريات 

 (َُِٓ)عطية ، التعميـ كالتعمـ ىي التي تجيب عمى ىذه الاسئمة
مف الضركرم أف نفيـ كيؼ يتعمـ الكبار، كلا سيما كيؼ تختمؼ احتياجاتيـ عف احتياجات          

الأطفاؿ ، حيث تستند معظـ النظريات الحالية في  تعيمـ الكبار إلى عمؿ مالككلـ نكلز، الذم قدـ مفيكـ 
andragogy)  )ف البالغيف لكصؼ فف كعمـ مساعدة البالغيف عمى التعمـ ، حيث أشار نكلز إلى أ

 (َُِٓيتمتعكف بخصائص كصفات خاصة )الكشاحي،
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فالنظريات السمككية تتعامؿ مع السمكؾ الظاىرم لممتعمـ كالذم يخضع لمملاحظة كالقياس دكف          
النظر إلى العمميات العقمية كرا  حدكث ىذا السمكؾ ، أما الأساليب الإسلامية فركزت عمى التربية الكاعية 

اتية لمفرد، كما اىتمت التربية الإسلامية بالنظرة الكمية إلى جميع عناصر الككف بما فيو الكجكد كالرقابة الذ
الإنساني كعلاقتو بالخالؽ كالككف كالحياة حيث كرد الكثير مف الأساليب التربكية كالتعميمية التي تمت 

 قاط  كتتفؽ مع السمككييف ،ممارستيا في التربية لدل التربكييف المسمميف كالتي قد تتلاقي في بعض الن

لذلؾ سكؼ يتـ القا  الضك  في ىذا البحث عمى النظرية السمككية كتطبيقاتيا التربكية في تعميـ الكبار في 
 ضكٍ الأساليب التربكية الإسلامية.

 أسئمة البحث

 شكؿ خاص؟. ما التطبيقات التربكية لمنظرية السمككية في تعميـ الكبار بشكؿ عاـ كالحضارة الإسلامية بُ
 أهداف البحث

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقديـ عدد مف التطبيقات التربكية لمنظرية السمككية في تعميـ الكبار مع ما      
 يقابميا مف أساليب تربكية مف الحضارة الإسلامية؟

 أهمية البحث 

كخصائصيـ التعميمية تتمثؿ الأىمية النظرية ليذه الدراسة في تقديـ فيـ أفضؿ عف كيفية تعمـ الكبار     
كحاجاتيـ  التعميمية كعف أفضؿ الاستراتيجيات التي يجب استخداميا في تعمميـ بنا  عمى خصائصيـ مف 
خلاؿ الفيـ لمنظرية السمككية لمتعمـ كتعديؿ السمكؾ ؛ ليس ىذا فحسب، بؿ أف الأىمية التطبيقية ليذه 

يقات التربكية لمنظرية السمككية في تصميـ المكقؼ الدراسة ىي أنيا تمد مصممي برامج تعميـ الكبار بالتطب
التعميمي آخذيف في الاعتبار الخصائص التعممية لمكبار كبعضا مف الأساليب التربكية الإسلامية التي 
مارسيا التربكييف الاسلاميف أبتدأ بأساليب الرسكؿ صؿ ا  عمية كسمـ في التعميـ لمصحابة رضكاف ا  

 عمييـ . 
 حدود البحث 

: التطبيقات التربكية لمنظرية السمككية في تعميـ الكبار في ضك  الأساليب التربكية الحدود الموضوعية
 الإسلامية 

 ىػُْْْ: الفصؿ الدراسي الاكؿ الحدود الزمظية
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 مصطمحات البحث:

في الكلايات المتحدة الأمريكية كمف أشير  ُُِٗظيرت النظرية السمككية سنة الظظرية السموكية: 
سييا )جكف كاطسكف( كمف مرتكزات النظرية السمككية التمركز حكؿ مفيكـ السمكؾ، كافتراض التعمـ مؤس

 .كما يفترض أف السمكؾ في تغير دائـ كنسبي نتيجة لمخبرة ىك تغير في السمكؾ
مف أبرز ركادىا )سكنر( فقد أىتـ بدراسة الظاىرة السمككية مف خلاؿ دراسة السمكؾ نفسو كليس عف 

أف معظـ سمككنا إما متعمـ أك قد تـ تعديمو عبر  دراسات أخرل خارج السمكؾ. كيرل سكنر طريؽ أية
 ( َُِّفي نصيرة ،َََِعممية التعمـ )عبد اليادم جكدت، 

ىك كصؼ كاسع لعممية مكاصمة الأفراد التعمـ بعد مرحمة التعميـ الرسمي. كىك الأنشطة  :تعميم الكبار
لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة. كىك الأنشطة التعميمية المخططة التي المؤسسية كالتنظيمية المتناسقة 

، كيتضمف ذلؾ تحسيف معارؼ الأفراد، كمياراتيـ، ك/ أك  تعزز قدرة الكبار عمى العمؿ يكما بعد يكـ
 (ََُِاتجاىاتيـ )سميماف ،

مف القراف الكريـ التربية الإسلامية: ىي ذلؾ السمكؾ مف النمك المعرفي كالحضارم في ظؿ أحكاـ مستمدة 
 (.َُِْكاليدم النبكم قيـ نبيمة كأنماط تربكية رفيعة المستكل )القرشي ،

 مظهجية البحث: 
تعتمد الدراسة عمى المنيج الكيفي بالاعتماد عمى تحميؿ محتكل الدراسات السابقة كالأدبيات التي        

: فيـ الظاىرة مكضكع الدراسة مف خلاؿ تحميؿ تتعمؽ بالنظرية السمككية كتطبيقاتيا التربكية كالذم عرٌؼ بأنو
السياؽ الذم تجرم فيو ككصفو، شرح علاقة بيف متغيريف عف طريؽ إعادة فحصيا كيفينا، كاتباع خطكات 

 (.َُِٔمنيجيٌة تؤدٌم إلى قرا ة تحميميٌة لمكضكع الدراسة )ميزرا كفخر الديف كسلامة، 
 الفصل الثاظي

 الإطار الظظري

 وية لمظظرية السموكية في تعميم الكبارالتطبيقات الترب

 أولا: الدراسات السابقة:

لاعتماد البحث عمى تحميؿ كفحص الأدبيات السابقة كبعد الاطلاع عمى الدراسات كالأبحاث ذات      
العلاقة بمكضكع الدراسة الحالية كالتي تناكلت النظرية السمككية كتطبيقاتيا في تعميـ الكبار، سيتـ 

 لاستفادة منيا في بنا  الإطار النظرم مرتبة حسب الأقدـ منيا في تاريخ النشر:استعراضيا ل
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( كقد ىدفت الدراسة إلى الكقكؼ عمى فاعمية التعمـ القائـ عمى الكيب في تنمية َُِِدراسة )حسف،     
نكلكجيا التعميـ التعمـ الذاتي كتنمية الاتجاه نحك التعمـ القائـ عمى الكيب لدل طلاب الفرقة الثالثة شعبة تك

جامعة بنيا. حيث قاـ الباحث بإعداد الأدكات التالية لمبحث: بطاقة تقييـ ميارات  –كمية التربية النكعية 
التعميـ الذاتي. مقياس الاتجاه نحك استخداـ مكقع عبر الكيب. ككانت نتائج البحث: يكجد فرؽ داؿ 

رات التعمـ الذاتي لطلاب المجمكعة التجريبية إحصائيان بيف متكسطي درجات الطلاب في بطاقة تقييـ ميا
كالمجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية. يكجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات الطلاب 
في مقياس الاتجاه نحك التعمـ القائـ عمى الكيب لطلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكع الضابطة لصالح 

راسة الى أف برامج التعمـ القائـ كفقا لمنظرية البنائية كالسمككية عمى المجمكعة التجريبية حيث خمصت الد
الانترنت كما تتضمنو مف مثيرات بصرية مختمفة كالصػكر كالنصكص كالتأثيرات المكنية لمنصكص، كغرير 
ذلؾ مف العناصر تعمؿ عمى جذب كتركيز انتباه الطلاب المتعمميف لممحتكل التعميمي، كؿ ذلؾ أدل إلى 

فرصة أكبر لمتعمـ كاكتساب الخبرات التعميمية المختمفة مف جانب المجمكعة التجريبية ، ك التنكع  تكفير
في تقديـ بعض الأنشطة التعميمية المرتبطة بمكضكعات قكاعد البيانات مع إتاحة فرصة التفاعؿ مع 

 المحتكل التعميمي المقدـ.
اعمية برنامج إرشادم جمعي يستند إلى النظرية ( ىدفت الدراسة لمتحقؽ مف فَُِِدراسة )الجياشنة،     

المعرفية السمككية في خفض الاحتراؽ النفسي لدل فريؽ التمريض في كحدة العناية المركزة بمدينة الحسيف 
( ممرضا كممرضة مف ممرضيف كحدة العناية المركزة بمدينة ُُٕالطبية، تككف مجتمع الدراسة مف )

( ممرضا كممرضة، كقد تـ ِّبينما بمغ عدد أفراد عينة الدراسة ) ،ََِِالحسيف الطبية خلاؿ العاـ 
( ممرضا في كؿ مجمكعة، اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو ُٔتعييف أفراد المجمكعتيف عشكائيا بكاقع )

التجريبي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطكير مقياس الاحتراؽ النفسي، كبنا  برنامج إرشادم مستند إلى 
معرفية السمككية، كالتحقؽ مف خصائصيـ السيككمترية قبؿ تطبيقيـ، كأظيرت نتائج الدراسة النظرية ال

( بيف متكسطي أدا  أفراد α=َٓ.َالحالية كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
نامج المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، عمى مقياس الاحتراؽ النفسي البعدم، حيث تعزل ىذه الفركؽ لمبر 

الإرشادم كلصالح المجمكعة التجريبية، كأظيرت نتائج الدراسة كذلؾ أنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة 
( بيف متكسط رتب الذككر كمتكسط رتب الإناث عمى مقياس a=0.05إحصائية عند مستكل الدلالة )

 الاحتراؽ النفسي البعدم
برنامج إرشادم مستند إلى النظرية ( ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر َُِِدراسة )السميـ ،    

السمككية في تنمية ميارات تككيد الذات لدل أعضا  الاتحاد النسائي الأردني العاـ، كقد استند البرنامج 
الإرشادم إلى نظرية العلاج السمككي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ اختيار عينة الدراسة، كما تككنت عينة 
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تي حصمف عمى أقؿ الدرجات عمى مقياس ميارات تككيد الذات كالبالغ الدراسة مف النسا  الأعضا  المكا
( ُٓ(، كتـ تقسميف إلى مجمكعتيف ضابطة لـ تخضع لمبرنامج الإرشادم كالبالغ عددىف )َّعددىف )

(، كقد تـ استخداـ أدكات الدراسة المتمثمة في ُٓكتجريبية خضعت لمبرنامج الإرشادم كالبالغ عددىف )
ات لراتكس كالبرنامج الإرشادم، كأظيرت نتائج الدراسة فاعمية البرنامج الإرشادم في مقياس تككيد الذ

تحسيف ميارة تككيد الذات، كأكصت الباحثة بدعكة المرشديف لاستخداـ مثؿ ىذه البرامج، مع ملاحظة أف 
 تنمية تككيد الذات تعد ميارة ميمة يمكف تطكيرىا كتحسينيا

( ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر برنامج إرشادم مستند إلى َُِِدراسة )السميـ ك الداىرم،    
النظرية السمككية في تنمية الميارات القيادية كخفض الضغكط النفسية لدل عينة مف أعضا  الاتحاد 

( عضك مف السيدات المكاتي حصمف عمى أقؿ َّالنسائي الأردني العاـ حيث تككنت العينة مف )
ارات القيادية كأعمى الدرجات عمى مقياس الضغكط النفسية كتـ تقسيميف إلى الدرجات عمى استبانة المي

( عضك، ضابطة لـ تخضع لمبرنامج الإرشادم كتجريبية ُٓمجمكعتيف متكافئتيف تككنت كؿ منيما مف )
خضعت لمبرنامج الإرشادم، كاستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد 

الميارات القيادية مف قبؿ الباحثة، كاستخداـ مقياس كارفر لمضغكط النفسية بعد تعديؿ فقراتو بما  استبانة
يتناسب مع عينة الدراسة، كبنا  برنامج إرشادم مستند إلى النظرية السمككية تـ التحقؽ مف خصائصيـ 

لتبايف المصاحب الثنائي السيككمترية بقياس الصدؽ كالثبات لكؿ منيما حممت البيانات باستخداـ تحميؿ ا
(ANCOVA( كتحميؿ التبايف المصاحب متعدد المتغيرات ،)MANCOVA كأظيرت نتائج الدراسة ،)

( بيف متكسطي أدا  المجمكعتيف a=0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )
تعزل لمبرنامج الإرشادم الضابطة كالتجريبية عمى مقياسي الميارات القيادية الضغكط النفسية البعدم 

كلصالح المجمكعة التجريبية، كما أظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 
( بيف متكسط أدا  المجمكعة التجريبية عمى استبانة الميارات القيادية كمقياس كارفر a=0.05الدلالة )

ج الإرشادم. كخرجت الدراسة بعدد مف التكصيات لمضغكط النفسية التتبعي تعزل لاستمرارية أثر البرنام
مف أبرزىا ضركرة تصميـ برامج إرشادية تستند إلى النظرية السمككية بيدؼ مكاجية المشكلات 

 الاجتماعية كالنفسية لمقيادات النسائية بشكؿ عاـ، كبشكؿ خاص قيادات الاتحاد النسائي الأردني العاـ.
 التعميلا عمى الدراسات السابقة:

نستخمص مف خلاؿ استقرا  الدراسات السابقة كتحميميا أنيا جميعان اىتمت بدراسة بتطبيؽ النظرية       
( لتفعيؿ التعمـ الذاتي َُِِالسمككية  عمى الكبار مف أجؿ تحقيؽ عدة أىداؼ كما في  دراسة )حسف ، 

رقة الثالثة بجامعة بنيا ، كتنمية الاتجاه نحك التعمـ القائـ عمي الكيب لدل طلاب تكنكلكجيا التعمـ الف
( في خفض الاحتراؽ النفسي لدم فريؽ التمريض  في كحدة العناية المركزة َُِِكدراسة )الجياشنة ،
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( تنمية تككيد الذات لدل أعضا  الاتحاد النسائي الأردني َُِِبمدينة الحسف الطبية ، كدراسة ) السميـ ،
مية الميارات القيادية ك خفض الضغكط النفسية لدل ( تنَُِِالعاـ ، كدراسة ) السميـ ك الداىرم ، 

 عينة مف أعضا  الاتحاد النسائي الأردني العاـ .
كـ اتفقت الدراسات السابقة عمى تطبيؽ المنيج التجريبي أك شبة التجريبي كىك ما يميز النظرية     

تحقيقو مف خلاؿ عدد  السمككية لمكقكؼ عمي أثر التعمـ كالتحقؽ مف اكتساب السمكؾ المحدد كالمطمكب
( ك مقياس الاحتراؽ النفسي بعد َُِِمف الاختبارات كالمقاييس مثؿ مقياس الاتجاه في دراسة )حسف، 

( ، َُِِ(، كمقياس ميارات تككيد الذات في دراسة ) السميـ ،َُِِتطكيره في دراسة )الحباشنة، 
كالتي استخدمت الاستبانة أيضا في ( َُِِكمقياس الضغكط النفسية في دراسة ) السميـ ك الداىرم ، 

 قياس الميارات القيادية لدل افراد العينة .
 ثانيا: تعميـ الكبار:

( الكبار: ىـ الأشخاص الذيف تجاكزكا سف الخامسة ََِِعرؼ )مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج ،     
 عشرة، أك أكلئؾ الذيف يعتبرىـ المجتمع كبارا.

 عاما. ُٖي الكبار: بأنيـ كؿ فرد بالغ عاقؿ تجاكز كتعرفيـ الباحثة أجرائ   
 أكلا: خصائص الكبار:

 :( تتمخص خصائص الكبار فيما يميَُِِ( ك )الصنات ،َُِٓذكر )الشرعي،     
الكبار قادركف عمى التعمـ رغرـ أنيـ يشككف في قدراتيـ عمى تعمـ أشيا  جديدة. كيحتاج الأكبر سنا  -

لكبار مقارنة بالشباب بالخبرة الطكيمة الكاسعة كىي تساعد عمميات التعمـ بالذات إلى تشجيع. كيتميز ا
 العقمية،

دكرات حياة الكبار تؤثر عمى التعمـ. فمطالب أك ميمات كؿ مرحمة نمك تحتاج إلى تعمـ. كبالتالي يجب  -
 .أف تؤخذ كؿ مرحمة نمك بالحسباف عند إعداد المكاد التعميمية بما في ذلؾ حاجات كؿ مرحمة

يتعمـ الكبار ما يعتبركنو ميما، كيعممكف بجيد أكبر عند ما يقرركف تعممو. عمى أف الأكلكيات تختمؼ مف  -
شخص إلى أخر. نسبة كبيرة مف الكبار تيتـ بالكظيفة كالتدريب ليا، كلكف منيـ مف ييتـ بأشيا  أخرل 

 .كيسعى ليا
 اتيـ الكثيرة في الأسرة كالعمؿ كالمجتمعيحسب الكبار لمكقت ألؼ حساب نتيجة لارتباطاتيـ كمسؤكلي -
يكد الكبار أف يعاممكا ككبار فعلا، عمى قدر مف المسؤكلية كالاستقلالية، كلكف بعضيـ يحتاج إلى  -

 .المساعدة ليتجاكز دكر المتعمـ الذم مر بو في المؤسسات التعميمية عندما كاف صغيرا
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انخفاض معدؿ السرعة عند الكبار كتدىكر الحكاس كبط   التغييرات البيكلكجية قد تؤثر عمى التعمـ، مثؿ -
التفكير، كلكف ىذا لا يعني أف التدىكر يحدث بسرعة. غرالبية الكبار لا يتأثركف بذلؾ تؤثرا كاضحا إلا بعد 

 تقدـ كبير في السف
 ثانيا: مبادئ تعميـ الكبار:

خصائص المتعمميف الكبار خمس افتراضيات كمبادئ تعكس ىذه المفاىيـ ك  Knowlesكضع نكلز      
 لتككف مساعدا كمرشدا كمنيجية لممتخصصيف في تصميـ كتطكير كتقييـ البرامج أك المناىج التعميمية كىي:

 .الإدراؾ الذاتي كشخص بالغ ناضج انتقؿ مف مرحمة الاعتماد لمرحمة الاستقلالية 
 صة في تعميميـ.الخبرات السابقة حيث إف المتعمميف الكبار يعتمدكف عمى خبراتيـ الخا 
 .الاستعداد كالقدرة بالتعمـ بنفسيـ كالذم يرتبط بالدكر الاجتماعي الجديد لممتعمميف 
 .التكجو كالرغربة الفكرية لتطبيؽ المعمكمات الجديدة لحؿ المشكلات 
 .الحافز الذاتي مف عكامؿ داخمية غرير خارجية لمتمقي كالتعمـ 

 لبرنامج يجب مراعات أف:أنو عند تصميـ ا Knowlesكما يشير نكلز      
 احتياج المتعمميف الكبار معرفة لماذا يتعممكف شي  معيف 
  انيـ يتعممكف مف خلاؿ الفعؿ اك العمؿ لحؿ المشكلات يتعمـ الكبار أفضؿ حيف التطبيؽ اك

 (َُِِالاستخداـ الحالي لممعمكمة )الصنات ،
 نظريات التعمـ كاتجاىاتيا:: ثالثا

النظرية تعد مجمكعة مف المبادئ كالقكانيف التي تفسر ظاىره ما لتعطي  ( أفَُِٗذكر )خميس ،     
 نظره شاممة لمشي  المراد ادراكو، كمف فكائد النظرية:

  عادة ترتيبيا  جمع الحقائؽ حكؿ الشي  مكضع الدراسة كا 
  تقديـ تفسير عممي لمظاىرة المراد إدراكيا لمتعمـ 
 تساعد عمى التنبؤ بما نريد إدراكو 
 تفكير العممي كتجعمو أكثر تأثيرا تكجو ال 
نتج عف ذلؾ اجرا  الكثير مف التجارب في المعمؿ عمى الانساف كالحيكاف في الظركؼ المدرسية      

ذاتيا، ككاف اليدؼ لكثير منيا الكصكؿ الى مبادئ كأساليب كالنظريات التي تحقؽ أفضؿ تعمـ لمفرد في 
بالشركط  -بدرجة ما-الباحثيف في سيككلكجية التعمـ عمى التنبؤ المكاقؼ التعميمية المختمفة كأيضا مساعدة 

المساعدة عمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف التعمـ، الا انو لا تكجد نظرية كاحدة يمكف مف خلاليا تحقؽ 
أىداؼ التعميـ في المكاقؼ المختمفة التي تحدث أثنا  التعمـ، مما يترتب عميو اختلاؼ الأساليب كتعدد 

 (َُُِ)فياض،  النظريات
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 يمكف أف نرل الاختلاؼ في اتجاىيف رئيسييف ىما:    
( اك اتجاه الارتباط بيف المثير كالاستجابة ككفقا ليذا (behaviorist approachالاتجاه السمككي  .ُ

الاتجاه يككف الارتباط المتعمـ بيف مثير كاستجابة، عمى سبيؿ الامثاؿ أف يرفع الطالب يده لنجابة 
مدرس سؤاؿ يعرؼ الطالب أجابتو، حيث تككف الاستجابة حركية، انفعالية أك عقمية يتعمـ أذا سأؿ ال

الفرد إصدارىا في حاؿ كجكد مثير خارجي معيف. كلذلؾ فإف أجابو عمـ النفس السمككي عمى سؤاؿ 
 (َُِْماذا نتعمـ تككف: نحف نتعمـ الارتباطات السابقة )الشرقاكم، 

( أك اتجاه الارتباط بيف المثيرات ، كطبقا ليذا الاتجاه ، cognitive approachالاتجاه المعرفي ) .ِ
فإف الارتباط المتعمـ يككف بيف المثيرات .كأف التعمـ يمثؿ ميؿ مكتسبا لدل الكائف الحى لتكقع 
أحداث متتالية عندما يظير مثير معيف في مكقؼ معيف عمى سبيؿ المثاؿ سائؽ السيارة عندما 

أف السائؽ لا يتعمـ بطريقة آلية أف يستجيب لمضك  الأحمر بالكقكؼ ، بقدر يتكقؼ لمضك  الأحمر ف
ما يتعمـ معنى الإشارة الحمرا  ، كالذل يجعمو يتكقع كقكع حادث اك مطاردة الشرطة في حاؿ عدـ 

 الاستجابة بالتكقؼ ، كبالتالي فإنو يستفيد مف ىذه المعرفة في تقرير ما يفعؿ .
تجاه المعرفي عمى سؤاؿ: ماذا نتعمـ تككف: نحف نتعمـ ىذه كبذلؾ فإف إجابة الا     

 (َُِْالمعرفة)الشرقاكم،
 كبنا  عمى ما سبؽ سيتـ تكضيح أىـ النظريات الخاصة بعممية التعمـ:     
تقع نظريات التعمـ في أسرتيف رئيستيف ىما النظرية السمككية كالنظرية المعرفية الا أف بعض       

ياتيف النظريتيف؛ فالنظرية السمككية تتضمف عدد مف النظريات المتباينة مثؿ نظرية النظريات لا تنتمي ل
ثكرندايؾ، بافمكؼ، جاثرم، سكنر، كىؿ، بينما تتضمف النظرية المعرفية عمى الأقؿ نظريات تكلماف 
كنظريات عمما  عمـ النفس الجشطالت الكلاسيكييف. مف النظريات التي يصعب تصنيفيا بطريقة كاضحة 

مف ىذه التصنيفات مثؿ النظريات الكظيفية، التحميؿ النفسي، كنظريات الاحتمالات لبنا  ض
 (ََِِالنماذج)نكلز،

 اتفؽ كثير مف العمما  عمى تصنيؼ عدد مف النظريات التي تناكلت تفسير التعمـ كقكانينو     
 كالتالي:
 الاشتراطية. النظرية السمككية كتشمؿ النظرية الاشتراطية الكلاسيكية كالنظرية .ُ
 النظرية المعرفية كتشمؿ النظرية الإدراكية أك المجالية كالنظرية البنائية. .ِ

 رابعا: تعميـ الكبار في الحضارة الإسلامية. 

يركز في الحضارة الإسلامية عمى تعميـ التربية الإسلامية لمكبار فيـ يتعممكف طكاؿ حياتيـ،      
ة مراعاة احتياجات المتعمميف كمف ثـ التعامؿ معيـ عمى كمف الأساليب التربكية الإسلامية الميم
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ضكئيا، مما يجعؿ المتعمميف ذك مشاركة نشطة في عممية التعمـ كمف نماذج ذلؾ التعمـ التعاكني، 
كالعصؼ الذىني كميارات حؿ المشكلات، كالأساليب التربكية الإسلامية كذلؾ عممية ربط كعي 

كتشجيعو عمى التفكير الناقد مما يضفي نكعا مف الحيكية المتعمـ بالشؤكف اليامة في مجتمعو 
 (.ََِِكالمركنة )القحطاني كشافي ،

( إف أساليب التربية الإسلامية تحرص عمى معالجة العديد مف نقاط ََِِكأضاؼ )الركابدة ،     
فظ الضعؼ كالقصكر في تعميـ الكبار، كالتي يركف معظميا عمى الاستراتيجيات التقميدية مثؿ الح

كالتمقيف بدكف تطبيقيا كبالتالي لـ تتحقؽ الأىداؼ، كىذه الأساليب التربكية تستقي مناىجيا مف 
 النظرية الأساسية لمتربية الإسلامية المستندة إلى كتاب ا  تعالى كسنة نبيو صمى ا  عميو كسمـ.  

 خامسا: أساليب الإسلامية في تعميـ الكبار:

ؿ محمد صمى ا  عميو كسمـ سيجدىا تكلي اىتماما كبيرا بالعمـ كالمعرفة ، إف مف يتأمؿ سنة الرسك       
خاصة تعميـ الكبار ، لأنيا تدرؾ أثر العمـ كأبعاده في نمك الحضارة كنيكضيا فالتعميـ مستمر الى أف 

) ت ىٰ يىأٍتًيىؾى الٍيىقًيفي (، كلا ٗٗسكرة الحجر، أية )يمقى الإنساف ربو فالعبادة تعميـ قاؿ تعالى ) كىاعٍبيدٍ رىب ؾى حى
يمكف لأم بعد حضارم أف يتجاىؿ جانبي العمـ كالمعرفة فيي ركائز الحضارة كعكامؿ نيضتيا فالحضارة 
الإسلامية ىي الحضارة الكحيدة التي طبقت معظـ النظريات الحديثة في التعميـ بؿ لا نبالغ إف قمنا 

 (.َُِّكميا)الشريفيف ك عمر،
( أف مف أعظـ ما جا  بو الإسلاـ في كتاب ا  القراف الكريـ كالسنة َُِٖم ،كأضافت )الخكار       

المطيرة ىك تحرير العقؿ البشرم مف العديد مف الأكىاـ كالتخاريؼ التي تشكمت في المخيمة البشرية منذ 
ات القدـ، كلا شؾ في أف العمـ يصحح المفاىيـ الخاطئة كيفصؿ بيف الحقيقة كالباطؿ، عمى عكس الديان

الأخرل التي تعطؿ العقؿ كتأمر أتباعيا بالطاعة العميا  كسمطة الكنيسة، لكف الإسلاـ يشجع البحث 
 كالاستقصا  كالتفكر كالتدبر في خمؽ ا  كفي معجزات الككف.

 ( مف الأساليب الإسلامية في تعميـ الصحابة أم تعميـ الكبار(:ِِ،صََِِكأكضحت )الركابدة،    
 ركؽ الفردية""أسمكب مراعاة الف -ُ
 " أسمكب التدرج في التعميـ" -ِ
 " أسمكب التكرار" -ّ
 " أسمكب التقسيـ" -ْ
 "أسمكب استعماؿ الكسائؿ الإيضاحية" -ٓ
 "ضرب الأمثاؿ" -ٔ

 كسكؼ نقاب بيف ىذه الأساليب مع النظريات السمككية في التعميـ خلاؿ ىذا البحث.



[251] 

 سادسا: الظظرية السموكية:
اىتـ بيا الكثير مف الميتميف بالتربية كالتعمـ ككانت ليا العديد مف  كتعد مف أكلى النظريات التي        

التطبيقات التي اعتمد عمييا في استراتيجيات التدريس كبرامج التعميـ الي كقت متأخر مف القرف العشريف 
 (َُِْقبؿ أف تظير النظرية المعرفية كما جا  بعدىا مثؿ البنائية )الزغركؿ، 

 بأنيا تغير دائـ نسبيا في السمكؾ ناتج عف الخبرة أك الممارسة. التعمم:وتعرف الظظرية السموكية 
كىذا التعريؼ يشير إلى أف التغيير في السمكؾ ىك تغيير خارجي يمكف ملاحظتو. كلمحكـ عمى إذا       

 حدث التعمـ اك لا ننظر الى شرطيف ميميف: 
  أف يككف ىنالؾ تغيير دائـ نسبيا في السمكؾ قد حدث 
  ف ىذا التغيير نتيجة الخبرة أك الممارسة كليس عف شي  آخر، كتتضمف الخبرة ملاحظة أف يكك

 (َُِّالناس الآخريف كالقرا ة كما لك كانت ممارسة )سميماف ،
 تصنيؼ نظريات التعمـ السمككية:

 ( في تصنيؼ نظريات التعمـ السمككية في ثلاث مجمكعات ىي:َُِٓ( كعطية )ََِٗاتفؽ جاسـ )    
 ة الاشتراطية الكلبسيكية:الظظري
كتسمى السمككية الارتباطية كتضـ ىذه المجمكعة النظريات التي ترل أف التعمـ عممية تشكيؿ      

ارتباطات بيف مثيرات في بيئة المتعمـ المحيطة كاستجابتو لتؾ المثيرات؛ فتفسر التعمـ بأنو استجابة 
 ت:منعكسة لمثير في بيئة التعمـ كمف أشير ىذه النظريا

  نظرية بافمكؼ في الاشتراط الكلاسيكي 
  نظرية كاطسكف في التعمـ الشرطي 

 الظظرية الوظيفية:
كتسمي نظريات التعمـ الكسيمية، كتشمؿ النظريات السمككية التي تركز عمى الكظائؼ التي يؤدييا     

عنى أنيا تركز عمى السمكؾ زيادة عمى اىتماميا بعممية الارتباط التي تتشكؿ بيف المثيرات كالسمكؾ بم
الكظائؼ التي يؤدييا السمكؾ إلى جانب اىتماميا بعممية الارتباط التي تتشكؿ بيف المثير كالاستجابة 

 كمف ىذه النظريات:
  نظرية بافمكؼ الاشتراط الكلاسيكي 
 نظرية كاطسكف التعمـ الشرطي 
  نظرية المحاكلة كالخطا  لثكرندايؾ 
  نظرية الاشتراط الاجرائي لسكنر 
 ظرية الاقتراف لجاثرم ن 
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   نظرية التعزيز ليؿ 
 الظظرية الاجتماعية:

كتضـ ىذه المجمكعة النظريات التي تؤكد عمى دكر الملاحظة كالمحاكاة في التعمـ أم انيا ترل      
 أف التعمـ يحدث بالملاحظة كالتقميد كمف ىذه النظريات:

  نظرية باندكرا التعمـ بالملاحظة 
 لتعمـ الاجتماعي نظرية ركتك آم جرم ا 

 سابعا: ظظريات التعمم السموكية وتطبيقاتها في تعميم الكبار:
حيث سنتناكؿ في بحثنا ىذا نظريات التعمـ السمككية التالية مع ربطيا بالتطبيؽ في تعميـ الكبار كنقاط 

 تقاطعيا في الأساليب التربكية في الحضارة الإسلامية كىي:
 سيكي نظرية بافمكؼ الاشتراط الكلا • 
 نظرية كاطسكف التعمـ الشرطي •
 نظرية المحاكلة كالخطا  لثكرندايؾ  •
 نظرية الاشتراط الاجرائي لسكنر  •
 نظرية الاقتراف لجاثرم •

 :أكلا: نظرية بافمكؼ الاشتراط الكلاسيكي
 تقكـ نظرية الاشتراط الكلاسيكي عمى عدد مف المبادئ:  

 لعاب الكمب عند قرع الجرس دكف تقديـ الطعاـ  يتمثؿ التعمـ في تجربة بافمكؼ في سيلاف
كىك ما يسميو ب " التعمـ الشرطي " كيسمى " التعمـ الشرطي الكلاسيكي " لتفريقو عف التعمـ 

 الشرطي الإجرائي أك الكسيمي
  يسمي الطعاـ ب " المثير غرير الشرطي " أك " المثير الطبيعي " لأف مف الطبيعي أف يسيؿ

 و الطعاـ لعاب الكمب إذا قدـ ل
  يسمي سيلاف المعاب الناتج عف تقديـ الطعاـ ب " الاستجابة الطبيعية " أك" الاستجابة غرير

 الشرطية " لأف الكلاب كميا يسيؿ لعابيا عند رؤية الطعاـ، فسيلاف المعاب رد فعؿ طبيعي 
 عمـ قرع الجرس قبؿ تقديـ الطعاـ ىي المحاكلة لإحداث التعمـ الشرطي، فبدكنو لا يحدث الت

 الشرطي كلا يربط الكمب بيف الجرس كالطعاـ.
  يسمى قرع الجرس " المثير الشرطي" اك " لمثير غرير الطبيعي " كيمكف لممجرب اف يستخدـ

شي  آخر غرير قرع الجرس ليككف مثيرا شرطيا مثؿ: الضك ، كقع الاقداـ، إطلاؽ رائحة 
 معينة 
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 التعمـ أم ليساعد الكمب عمى الربط  كاف بافمكؼ يكرر قرع الجرس مع تقديـ الطعاـ ليحدث
بيف صكت الجرس كتقديـ الطعاـ. كلك لـ يكف التكرار لما تمكف مف الربط، كبالتالي لماذا 

 (ََِٕحدث التعمـ؛ التكرار يعد شرطا أساسيا مف شركط التعمـ الشرطي. )التؿ كشعراكم، 
 وواظين ظظرية بافموف )الاشتراط الكلبسيكي(: 

 واظون التدعيم:
تتكقؼ قدرة المثير الشرطي في اصدار الاستجابة الشرطية عمى عدد مرات اقترانو بالمثير الطبيعي      

 (َُِٗكبالفاصؿ الزمني بيف المثير الشرطي كالمثير الطبيعي )خميس، 
 واظون الإظطفاء:

إف عند تكرار المثير الشرطي )الجرس مثلا( دكف اف يأتي بعده المثير الطبيعي )الطعاـ(، ف     
الاستجابة الشرطية )سيلاف المعاب( تتضا ؿ كيحدث ما يسمى بالانطفا . كىذا لا يحدث فجأة، بؿ 
تدريجيا حيث يخؼ سيلاف لعاب الكمب تدريجيا في كؿ مرة يقرع الجرس بدكف تقديـ الطعاـ إلى أف 

 (ََِٕيختفي )التؿ كشعراكم، 
 واظون الاسترجاع التمقائي:

شرطية مرة أخرل، بعد فترة لا يقدـ فييا المثير الغير شرطي )أبك جادك، كىك عكدة الاستجابة ال     
ََِّ) 

 التطبيقات التربكية لنظرية بافمكؼ كالاسس العامة التي يمكف استخداميا في تعميـ الكبار:
 ( في عدد مف النقاط:ُٕٗٗذكرىا )السعادات 

ر ردكد المتعمـ ميمة في إتقاف ما كؿ التعمـ في التعمـ المشركط ىك استجابة لحافز لو دافع، كتعتب .ُ
يتعممو، كما أف دكافع الكبار لمتعمـ مختمفة كمتعددة، حيث عندما يمتحؽ المتعمـ ببرنامج تعميمي، 
يككف مدفكعنا بدافع محدد كيطمح إلى تحقيؽ ىدؼ محدد. عندما يمتحؽ الكبار ببرامج تعميـ 

مية، أك اجتماعية؛ حيث تككف ىذه الدكافع الكبار، يككف ذلؾ لدكافع اقتصادية، أك مينية، أك تعمي
 ىي الحافز الذم يعتمد عمى قكتو كحسب رغربة الكبار في تحقيؽ أىدافو.

تكرار التمريف: حيث يمعب التكرار دكرنا ميمنا في حدكث التعمـ الشرطي، فيرتبط المنبو  .ِ
لاصطناعي عندما الاصطناعي بالمنبو الطبيعي. ككمما زاد عدد مرات التكرار، زادت قكة المنبو ا

يظير بمفرده )تجربة الكمب كسيلاف المعاب عند تقديـ الطعاـ كدؽ الجرس(. يمكف استخداـ ىذا 
المبدأ لجعؿ المتعمـ الأكبر سنا يكرر التعمـ عمى الميارة التي يريد أف يتعمميا حتى يتقنيا، كما 

ريـ، حيث يككف لمتكرار ىك الحاؿ في دركس الحساب كاليجا ، كتعمـ لغة جديدة كحفظ القرآف الك
عف أنس بف مالؾ رضي ا   فائدة عظيمة. أسمكب التكرار لزيادة الفيـ لمعنى الكلاـ كمف أمثمتو:
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ذا »عنو عف النبي صمى ا  عميو كسمـ أنو  كاف إذا تكمـ بكممة أعادىا ثلاثان حتى تفيـ عنو، كا 
ب التكرار في التعميـ لو فكائد إف استخداـ أسمك « أتى عمى قكـ فسمـ عمييـ سمـ عمييـ ثلاثان 

عظيمة النفع كالتأكيد عمى مسألة ميمة، أك حكـ ىاـ، كمنيا تنبيو الغافؿ كمف بو نعاس كنحكه، 
كمنيا حفظ الشي  المكرر. كالاقتصار عمى ثلاث مرات، أمر قد تكر كثيران في أحاديث 

ار قد يككف في الكممات المصطفي صمى ا  عميو كسمـ، كقد يزاد عمى الثلاث لمحاجة، كالتكر 
 (َِِِكالجمؿ، كقد يككف في الأسما ، كقد يككف في غريرىما. )الشميكب،

كما يتفؽ ىذا التطبيؽ مع خصائص المتعمميف الكبار فالكبار قادركف عمى التعمـ رغرـ أنيـ يشككف       
ميز الكبار مقارنة في قدراتيـ عمى تعمـ أشيا  جديدة. كيحتاج الأكبر سنا بالذات إلى تشجيع، كما كيت

بالشباب بالخبرة الطكيمة الكاسعة كىي تساعد في عمميات التعمـ العقمية، حيث يعمد الكبار غرالبا لمتكرار 
 كالربط بالمعمكمات كالخبرة السابقة للاحتفاظ بالمعرفة.

استمرار كجكد الدافعية كالمثير: حيث يمكف الاستفادة مف ىذا الأساس كتطبيقو في غررفة الصؼ  .ّ
 خلاؿ محاكلة شد انتبو المتعمـ بالعديد مف المثيرات لبقا  المعمكمات كعدـ زكاليا  مف

حصر عناصر المكقؼ المراد تعممو: حيث يساعد ذلؾ عمى تركيز انتباه المتعمـ دكف الحاجة  .ْ
لمتكرار كيعبر عف ىذا الحصر بتنظيـ عناصر المجاؿ الخارجي حيث يساعد ىذا التنظيـ في 

ككف ذات أثر قكم بيف المثيرات كالاستجابات لذلؾ ينبغي اختيار أنشطة تككيف ارتباطات ت
 (.ُٕٗٗتعميمية ذات اىداؼ كاضحة كمحددة كتكجيو المتعمـ الكبير ليا )السعادات، 

كىذا ما يتماشى مع أحد خصائص المتعمـ الكبير حيث يحسب الكبار لمكقت ألؼ حساب نتيجة      
في الأسرة كالعمؿ كالمجتمع، لذلؾ ينبغي اختيار مناشط تعميمية محدده  لارتباطاتيـ كمسؤكلياتيـ الكثيرة

( أنو  Knowles، ََِِيتـ تكجيو الكبار الييا كأف تككف الأىداؼ محددة ككاضحة كما يشير نكلز )
عند تصميـ البرنامج يجب مراعات أف مبادئ تعميـ الكبار أف المتعمميف الكبار يحتاجكف معرفة لماذا 

  معيف. كىك أسمكب المحاكرة كالإقناع العقمي الذم اتبعو الرسكؿ صمى ا  عميو كسمـ كيعد يتعممكف شي
مف التفاعؿ بيف السائؿ كالمجيب في التعميـ، حيث تختمؼ عقكؿ الناس كمداركيـ مف حيث الفيـ، كسرعة 

نيـ مف لا يقنع بالدليؿ الاستجابة. كيختمؼ الناس أيضان مف حيث الانقياد كالتسميـ لشرع ا  أمره كنييو، فم
إلا إذا ظيرت لو الحكمة مف ذلؾ التشريع، كمنيـ مف يكفيو الدليؿ كيقؼ عنده. كمف أمثمة السنة النبكية 

أف الناس سألكا النبي صمى ا  عميو كسمـ حتى أحفكه بالمسألة. فخرج ذات »في ذلؾ عف أنس بف مالؾ 
 (.  َِِِشي  إلا بينتو لكـ" )الشميكب ،يكـ فصعد المنبر: فقاؿ: "سمكني، لا تسألكني عف 
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 ثاظيا: ظظرية واطسون التعمم الشرطي: 
في ىذه التجربة قدـ كاطسكف لمطفؿ أرنب أبيض كلـ يبد الطفؿ خكؼ في البداية، بؿ كاف سعيد      

كحاكؿ المعب معو في المرحمة الثانية قدـ الارنب لمطفؿ ككاف يتبع بصكت مدك، حيث لاحظ اف الطفؿ 
خذ يظير استجابة لمخكؼ مثؿ البكا . كمع تكرار ىذه العممية أصبح الطفؿ يظير علامات الخكؼ عند أ

 (َُِْرؤية الارنب الأبيض )الزغركؿ، 
 الأسس التي وامت عميها ظظرية واطسون التعمم الشرطي:

  إف الانساف يكلد كمعو انعكاسات معدكدة تتسـ ببساطتيا مع انفعالات أساسية مثؿ
غضب كالحب كغريرىا مف الانفعالات التي تبني عمى الانفعالات الأساسية الخكؼ كال

ىذه، كنتيجة لما يمر بالإنساف ترتبط ىذه الانعكاسات بالمنبيات المحسكسة في البيئة 
 (َُِٓالتي يعيش فييا )عطية، 

  إف الانفعالات تنشأ عف الكراثة كعف الخبرة أف الشخصية عبارة عف مجمكعة مف الأفعاؿ
 كسة الشرطية المنع

 إف الأنساف يكلد كليس لديو استعدادات أك قدرات عقمية 
  ينبغي النظر إلى السمكؾ الإنساني في حدكد المثير كالاستجابة كتككيف العادات كتكامميا

 بعيدا عف الخكض في الشعكر كالتصكر العقمي 
  إف تأثير الخبرة في السمكؾ أكثر مف الكراثة 
 ي يحتفظ بيا الكائف الحي ىي الأكثر تكرارا كنجاحا في إف الاستجابات كالحركات الت

 تحقيؽ الغاية 
  إف التكرار يعد معززا للاستجابة كبو تككف أكثر تكرار 
 ، (ََِٗأف الكائف الحي يكرر الاستجابة الصحيحة أكثر مف الاستجابة الخاطئة )جاسـ 

 التطبيقات التربكية لنظرية كاطسكف في تعميـ الكبار: 
 المتعمـ الكبير مف أجؿ الحصكؿ عمى معرفة جديدة  تكظيؼ خبرات 
  مف الممكف اكساب المتعمـ الكبير السمكؾ الإيجابي كتعديؿ السمكؾ السمبي لديو أك

 الغاؤه كاستبدالو بسمكؾ إيجابي 
  تحقيؽ الدافعية عف المتعمـ الكبير كذلؾ بتكجيو سمككو لإشباع حاجاتو، فماداـ

 (ََِّفعية )أبك جادك ،السمكؾ متعمـ فلا يحدث بدكف دا
كعطفا عمى ما سبؽ إف الأنساف يكلد كليس لديو استعدادات أك قدرات عقمية ك أيضا إف تأثير       

إف الانساف يكلد كمعو انعكاسات معدكدة تتسـ ببساطتيا مع  الخبرة في السمكؾ أكثر مف الكراثة ، ككذلؾ
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الانفعالات التي تبني عمى الانفعالات انفعالات أساسية مثؿ الخكؼ كالغضب كالحب كغريرىا مف 
الأساسية ىذه، كنتيجة لما يمر بالإنساف ترتبط ىذه الانعكاسات بالمنبيات المحسكسة في البيئة التي 
يعيش فييا، فقد جا  في الحضارة الإسلامية مف اليدل النبكم عف أبي ىريرة رضي ا  عنو عف الرسكؿ 

رانًو أك ييمج سانًو" كىنا يظير تأثير صؿ ا  عمية كسمـ "كؿُ مكلكدو يكلى  دانًو أك يينص  دي عمى الفطرةً فأبكاه يييك 
 البيئة عمى سمكؾ الفرد كمعتقداتو. 

مًيسً السُكً ، كىحامًؿً المًسٍؾً،       الًحً، كجى مًيسً الص  ككذلؾ حديث الرسكؿ صؿ ا  عمية كسمـ إًن ما مىثىؿي الجى
ا طىي بىةن ، كنافًخي  كنافًخً الكًيرً، فىحامًؿي  م ا أفٍ تىجًدى مًنٍوي رًيحن م ا أفٍ تىبٍتىاعى مًنٍوي ، كاً  المًسٍؾً، إًم ا أفٍ يىحٍذًيىؾى ، كاً 

بيثىةن )الشميكب ، ا خى م ا أفٍ تىجًدى رًيحن  (.  .َِِِالكًيرً ، إًم ا أفٍ يىحٍرًؽى ثىيابىؾى ، كاً 
 كالخطا :ثالثا: نظرية )ثكرندايؾ( التعمـ بالمحاكلة 

كاحدم أبرز تجاربو عمى القطط التي تكضع في قفص لو باب يمكف فتحو إذا سحب خيط يتدلى      
داخؿ القفص، ككانت ميمة القطة الخركج مف القفص لمحصكؿ عمى الطعـ )المكافأة( المكجكد خارج 

ات، فكجد اف القفص، حيث في البداية سحبت القطة الخيط بالصدفة، ككرر ثكرندايؾ التجربة عدة مر 
الكقت الذم تستغرقو القطة في الخركج مف القفص تناقص تدريجيا؛ مثاؿ الصحابي "ارجع فصؿ فأنؾ لـ 

 تصؿ"
 وواظين التعمم عظد ثورظدايك:

 واظون الأثر:
عندما تتككف رابطة بيف المثير كاستجابة، كتككف الرابطة مصحكبة بحالة مف الضيؽ فإنيا تضعؼ،     

 (َُُِفي تفسير عممية التعمـ المكافئة )فياض،  إذا العامؿ الرئيس
 واظون التدريب )التكرار(:

 تكرار عممية الربط بيف المثير المحدد كالاستجابة المحددة، يؤدم إلى تثبيت ىذه الرابطة كتقكيتيا.    
 واظون الاستعداد:

يث يعتقد ثكرندايؾ أف حيث يحدد الظركؼ التي يميؿ فييا المتعمـ إلى الشعكر بالرضى أك الضيؽ، ح    
 (َُِْالربط يتـ بصكرة أفضؿ إذا كاف لدل المتعمـ استعداد لمربط بيف المثير كاستجابة معينة )الزغرمكؿ ،

 التطبيقات التربوية لظظرية ثورظدايك في تعميم الكبار:
 ( تطبيقات لنظرية التعمـ بالمحاكلة كالخطا :ََِٕذكر )التؿ كشعراكم،     

 ف يأخذ في الاعتبار ظركؼ المكقؼ التعميمي الذم يكجد فيو المتعمـ يجب عمى المعمـ أ 
  أف يضع المعمـ الاستجابة المرغركبة كربطيا بيذا المكقؼ 
  أف يصمـ المعمـ مكقؼ التعمـ بحيث تككف مشابيو لمكاقع 
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   التركيز عمى التعمـ القائـ عمى الادا  كليس القائـ عمى الألقا 
  التعمـ مف السيؿ إلى الصعبالاىتماـ بالتدرج في عممية 
  إعطا  فرص لممارسة المحاكلة كالخطأ، مع مراعاة قانكف الأثر لتحقيؽ السرعة في التعمـ

الصحيحيف مف  كالفاعمية، كتـ تطبيقات ىذا الأسمكب في أساليب التربية النبكية،  كما في
ذات يكـ حديث أبي ىريرة رضي ا  تعالى عنو أف النبي عميو الصلاة كالسلاـ كاف 

جالسا بيف أصحابو في المسجد فدخؿ رجؿ فصمى ثـ جا  فسمـ عمى النبي الكريـ عميو 
فرجع الرجؿ فصمى كما  ارجع فصؿ فإنؾ لـ تصؿ: صلى الله عليه وسلمالصلاة كالسلاـ فقاؿ لو النبي 

، ارجع فصؿ فإنؾ لـ تصؿ: صلى الله عليه وسلم النبي لو فقاؿ صلى الله عليه وسلمصمى، ثـ جا  فسمـ عمى النبي 
رة الثالثة فسمـ عمى النبي عميو الصلاة كالسلاـ فرجع فصمى كما صمى، ثـ جا  في الم

فقاؿ الرجؿ: كالذم بعثؾ بالحؽ لا أحسف غرير  ارجع فصؿ فإنؾ لـ تصؿ: فقاؿ لو النبي
"إذا قمت إلى الصلاة فأسبغ : ىذا فعممني، فقاؿ لو النبي الكريـ عميو الصلاة كالسلاـ
القرآف، ثـ اركع حتى تطمئف  الكضك ، ثـ استقبؿ القبمة فكبر، ثـ اقرأ ما تيسر معؾ مف

راكعا، ثـ ارفع حتى تعتدؿ قائما، ثـ اسجد حتى تطمئف ساجدا، ثـ ارفع حتى تطمئف 
 " جالسا، ثـ اسجد حتى تطمئف ساجدا، ثـ افعؿ ذلؾ في صلاتؾ كميا

 رابعا: نظرية سكنر الإجرائية:
لحيكاف الجائع ينزؿ صمـ سكنر لدراسة نظريتو قفص خاص مزكد برافع عندما يضغط عمييا ا     

 الطعاـ، كيمكف تكضيح ذلؾ كما يمي:
المثير )الرافعة( ...... الاستجابة )الضغط عمى الرافعة( ... النتيجة )الحصكؿ عمى الطعاـ( )الخفاؼ، 

َُِٔ) 
 المفاهيم الأساسية لظظرية سكظر:

تمكف سكنر مف أف  مف خلاؿ الملاحظة المنظمة لمسمكؾ كمعالجة المتغيرات في البيئة المحيطة     
 يكشؼ القكانيف التي تحكـ التعمـ، كبذلؾ فرؽ بيف نكعيف مف السمكؾ كفقا لممثير الذم يحدث:

: الاستجابة المباشرة كالصادرة كرد فعؿ عمى مثير محدد، مثؿ قفؿ العينيف عند تعرضيا السموك الإيجابي
يكتسب البعض الاخر مف العمميات لميكا  كيرل سكنر اف الكائف الحي يكلد كلديو بعض الانعكاسات ك 

 الشرطية.
: كيشير للاستجابات الصادرة عف الفرد عند تعرضو لمكاقؼ مثيرة مختمفة بشكؿ ارادم السموك الاجرائي

 (َُِٗمثؿ تحريؾ اليد كالكلاـ كالمشي )خميس، 
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مف خلاؿ التعزيز  كيتكقؼ تكرار السمكؾ أك عدـ تكراره عمى النتائج البعدية المترتبة عميو، كالذم يتـ    
 ( َُِْالإيجابي أك السمبي )الشرقاكم ،

 كضح سكنر اف ىنالؾ نكعيف مف التعزيز:     
كىك الشي  السار الذم يتبع السمكؾ المرغركب، كيعمؿ زيادة احتمالية ظيكره مره أخرل.  التعزيز الإيجابي:

الً  ا مًفٍ ذىكىرو أىكٍ أينٍثىى كىىيكى ميؤٍمًفه كالتبشير في الصلاح كالاستقامة كقاؿ ا  عزكجؿ )مىفٍ عىمًؿى صى حن
ٍـ بًأىحٍسىفً مىا كىانيكا يىعٍمىميكفى  النحؿ: لىنىجٍزًيىن ييٍـ أىجٍرىىي يىاةن طىي بىةن كى   ٕٗفىمىنيحٍيًيىن وي حى

كىك عممية إزالة شي غرير سار نتيجة قياـ الفرد بسمكؾ مرغركب بيدؼ الحفاظ عمى ىذا  التعزيز السمبي:
( عف أبي بكرة رضي ا  عنو أنو انتيى إلى النبي صمى ا  عميو كسمـ َُِٔكتقكيتو )الخفاؼ،  السمكؾ

ا  كىك راكع، فركع قبؿ أف يصؿ إلى الصؼ، فذكر ذلؾ لمنبي صمى ا  عميو كسمـ، فقاؿ: "زادؾ ا  حرصن
 كلا تعد"

 التطبيقات التربكية لنظرية سكنر في تعميـ الكبار:
 :لمراد تعميميا في شكؿ خطكات قصيرة )كالصلاة( قاؿ تعالىتقديـ المعمكمات ا

ٍـ إًلىى الٍمىرىافًؽً كىامٍ  ﴿ ٍـ كىأىيٍدًيىكي ةً فىاغٍرسًميكا كيجيكىىكي ٍـ   يىا أىيُيىا ال ذًيفى آمىنيكا إًذىا قيمٍتيٍـ إًلىى الص لاى ؤيكسًكي كا بًري سىحي
فٍ كينٍتيٍـ  ٍـ إًلىى الٍكىعٍبىيٍفً كىاً  مىكي ٍـ مًفى الٍغىائًطً كىأىرٍجي ده مًنٍكي ا ى أىحى مىى سىفىرو أىكٍ جى ى أىكٍ عى فٍ كينٍتيٍـ مىرٍضى كا كىاً  نيبنا فىاط ي ري جي

ٍـ مًنٍ  ٍـ كىأىيٍدًيكي كىًكي كا بًكيجي عًيدنا طىي بنا فىامٍسىحي ٍـ تىجًديكا مىا ن فىتىيىم ميكا صى سٍتييـ الن سىا ى فىمى مى ا ييرًيدي الم وي أىكٍ لاى لًيىجٍعىؿى وي مى
كفى  ٍـ تىشٍكيري ٍـ لىعىم كي مىيٍكي  ـ نًعٍمىتىوي عى لًييتً ٍـ كى كي لىكًفٍ ييرًيدي لًييطىي رى رىجو كى ٍـ مًفٍ حى مىيٍكي  ( ٔ   المائدة ) عى

 رضي ا   -إعطا  المتعمـ تغذية راجعة سريعة ليعرؼ نتيجة عممو كعف معاكية بف الحكـ السممي
، فقمت: قاؿ بينا أنا أصمي مع رسك  -عنو ؿ ا  صمى ا  عميو كسمـ إذ عطس رجؿ مف القكـ

يرحمؾ ا ، فرماني القكـ بأبصارىـ فقمت: كاثكؿ أمياه! ما شأنكـ تنظركف إلي؟! فجعمكا يضربكف 
بأيدييـ عمى أفخاذىـ، فمما رأيتيـ ييصمتكنني سكت، فمما صمى رسكؿ صمى ا  عميو كسمـ فبأبي 

كلا بعده أحسف تعميمان منو، فكا  ما كيرني، كلا ضربني، كلا  ىك كأمي ما رأيت معممان قبمو
شتمني، قاؿ: " إف ىذه الصلاة لا يصمح فييا شي  مف كلاـ الناس، إنما ىك التسبيح كالتكبير، 

 (َِِِكقرا ة القرآف " )الشميكب،
  عنيا قالىتٍ: ممارسة المتعمـ لعممية التعمـ بالسرعة التي تناسب إمكانياتو كعف عائشة رضي الم و

رىةً، الكًرىا ًـ الس فىرةً  معى  بًوً  ماىًره  كىىيك القيرٍآفى  يىقٍرىأي  ال ذًم: صلى الله عليه وسلمقاؿى رسكؿي الم وً   القيرٍآفى  يقرىأي  كىال ذًم البىرى
مىيٍوً  متفؽه  أىجٍراف لىوي  شىاؽ   عميوً  كىىيك فًيوً  كيتعتع  .عى
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 رضي ا   -تي تناسبو ففي حديث عائشة تقميؿ المثيرات المنفرة في الصؼ باستخداـ الأساليب ال
أنو صمى ا  عميو كسمـ قاؿ ليا " إف ا  لـ يبعثني معنتان، كلا متعنتان، كلكف بعثني  -عنيا 

 (َِِِمعممان، ميسران ")الشميكب،
  التعميـ المبرمج: كالذم يتـ عف طريؽ آلات التدريس اك كتاب مبرمج عف عائشة رضي ا  عنيا

رسكؿ ا  صمى ا  عميو كسمـ يسرد كسردكـ ىذا، كلكنو كاف يتكمـ بكلاـ بيف ما كاف »قالت: 
بضـ الرا  مف السرد كىك الإتياف بالكلاـ عمى الكلا  كالاستعجاؿ « فصؿ، يحفظو مف جمس إليو

فيو.. كالمعنى لـ يكف رسكؿ ا  صمى ا  عميو كسمـ يتابع الحديث استعجالان بعضو إثر بعض 
ى المستمع.. كقكلو: )فصؿ( أم بيف ظاىر يككف بيف أجزائو فصؿ ) لئلا يمتبس عم

 (.َِِِالشميكب،
 ، ( َُِْجدكؿ التعزيز: أنماط التعزيز المختمفة تساعد المعمـ كثيرا في تحسيف التعمـ )الزغرمكؿ

أف رسكؿ ا  صمى ا  عميو  -رضي ا  عنو  -)كالأجر الجنة كالثكاب( ففي حديث أبي ىريرة 
: " مف سمؾ طريقان يمتمس فيو عمما سيؿ ا  لو بو طريقا إلى الجنة كما اجتمع قكـ في كسمـ قاؿ

بيت مف بيكت ا  يتمكف كتاب ا  كيدارسكنو بينيـ إلا نزلت عمييـ السكينة كغرشيتيـ الرحمة 
 (َِِِكحفتيـ الملائكة كذكرىـ ا  فيمف عنده كمف بطأ بو عممو لـ يسرع بو نسبو ") الشميكب،

 امسا: نظرية الاقتراف لجثرم:خ
ركزت نظرية الاقتراف لجثرم عمى الآلية التي تعمؿ في التعمـ كىي الارتباط الكثيؽ في الزمف       

بيف المثير كالاستجابة كىذا ما سماه لاقتراف كىك ما يتناقض مع مكقؼ المنظريف الذيف ركزكا عمى 
أف التعمـ قدرة عمى الاستجابة بصكرة مختمفة في  أىمية الدكافع كالتعزيز في التعمـ، حيث يرل جثرم

 (َُِٗمكقؼ معيف بسبب استجابة سابقة لممكقؼ )خميس، 
إف جثرم يؤسس التعمـ عمى لاقتراف بيف المثير كالاستجابة عمى أف العامؿ الزمني في الاقتراف      

مركر الزمف عمى الرباط  يعد حاسما في عممية استدعا  المثير الاستجابة لذلؾ فيك يعزك النسياف إلى
 (َُِْالشرطي كتدخؿ استجابات جديدة تؤدم إلى ربط مثير قديـ بيذه الاستجابات )الزغرمكؿ ، 

 
 المفاهيم الأساسية في ظظرية جثري:

 ( ما يمي:ََِٗمف أىـ المفاىيـ لنظرية جثرم ذكر )جاسـ ،    
الحسي كالعصبي كالعضمي النضج: أكلى جثرم ىذا العامؿ أىمية بالغة، حيث يرل أف النضج 

 .ضركرم لتعمـ العديد مف الأنماط السمككية
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الاقتراف: يتـ تعمـ الاستجابة أك الحركة لممثير أك مكقؼ ما لعممية الاقتراف الزمني، أم التزامف بيف 
 حدكث استجابة كمثير معيف، فآلية التعمـ الرئيسية ىي الربط الزمني بيف المثير كالاستجابة

ف التعمـ يحدث عندما يمتمؾ الفرد القدرة عمى تنفيذ سمككيات جديدة مغايرة لسمككيات التعمـ: يرل أ
 أخرل ارتبطت في مكقؼ ما. 

المثير: جميع تغيرات البيئية التي يمكف لمحكاس التأثر بيا حيث تحدث تغيير جسمي كاستجابة ليا، 
 مما يكلد سمسمة مف الأفعاؿ الحركية 

ىذا المفيكـ إلى جز  مف الأدا  أك السمكؾ الذم يرتبط بمثير ما ، حيث الاستجابة أك الحركة: كيشير 
يرل جثرم أف الأدا  ىك مجمكعة مف الاستجابات ، كىذا الأدا  بحد ذاتو اليدؼ النيائي ) الزغرمكؿ ، 

َُِْ) 
الكؼ: يحث الكؼ لاستجابة ما خلاؿ الانشغاؿ في استجابات أخرل. يفسر جثرم الكؼ مف خلاؿ 

العصبي المركزم، إذ يرل أف الكصلات العصبية المرتبطة باستجابة معينو يكؼ عمميا  عمؿ النظاـ
 (ََِٗمف خلاؿ اثارة كصلات عصبية أخرل ترتبط باستجابات مغايرة. )جاسـ، 

الكؼ الارتباطي: يقابؿ ىذا المفيكـ مبدأ الإنطفا  عند بافمكؼ كسكنر، كلكف جثرم يفسره بطريقة 
سكنر، فيك يرل أف الإنطفا  في الارتباط أك العادة يحدث نتيجة تشكيؿ مغايرة لتفسير بافمكؼ ك 

ارتباط جديد كليس مجرد عممية تراجع تدريجية في الارتباطات بسبب غرياب التعزيز أك عدـ الاقتراف 
 (ََِٗبالمثير الشرطي. )جاسـ، 

السمسمة السمككية  المكافأة أك التعزيز: شكؿ مف أشكاؿ التغيير في المثير الذم يحدث في النياية
كتعمؿ عمى التييئة   للانتقاؿ مف مكقؼ لأخر، حيث لا يعد التعزيز عامؿ أساسي للاحتفاظ 

 (َُِٔبالسمكؾ. )الخفاؼ ،
العقاب: يعمؿ عمى أنتاج استجابة جديدة لتحؿ في الارتباط محؿ استجابة غرير مرغركبة، حيث العقاب 

عمى تكليد سمكؾ جديد مغاير لمفعؿ السمككي الذم لا يعمؿ عمى أضعاؼ أك قمع الارتباط، بؿ يعمؿ 
 (َُِٔتمت معاقبتو. )الخفاؼ ،

 التطبيقات التربكية لنظرية جثرم: 
عمى الرغرـ مف النقد المكجو إلى نظرية الاقتراف لجثرم حيث آرائو لـ تستند إلى نتائج تجريبية     

عمـ لعؿ بعضيا قائـ الي يكمنا ىذا كمف يمكف القكؿ إف لنظرية الاقتراف تطبيقات في مجاؿ التربية كالت
 أبرز ىذه التطبيقات:
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مبدأ التعمـ بالعمؿ: الذم أسس عمية مبدأ النشاط الذم مازاؿ الكثير مف التربكييف يؤكدكف عمى جدكل 
تطبيقو في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية مف منطمؽ أف التعمـ الجيد ىك التعمـ الذم يحدث عف طريؽ 

 (َُِٓفي أثنا  العممية التعميمية لا سيما في الجكانب العممية كالعممية )عطية،  النشاط الذاتي لمفرد
كلقد جا  في الحضارة الإسلامية كمف اليدم النبكم تحديدا بعض الارتباط بنظرية جاثرم في  

استخداـ المكافئة كالعقاب في تعزيز السمكؾ اك محكه حيث تقديـ المكافآت لممتعمـ كأسمكب تربكم في 
سلاـ لتعزيز الأفعاؿ الحميدة كاستمرارىا كما تتفؽ ىذه الأساليب مع خصائص الكبار النفسية كىي الإ

 كما يمي:
 :المكافآت

المكافئة بأنكاعيا ليا فعؿ عجيب في أسر القمكب، كتجديد النشاط، ككسر طكؽ الخمكؿ، كباعث     
مكافآت كعمى المعمـ أف يكجد ىذا عمى الاستزادة مف العمـ، إلى غرير ذلؾ مف الآثار التي تحدثيا ال

الأسمكب كمما كجد فتكران بيف طلابو، أك رأل مصمحة في تقديميا. كتختمؼ المكافآت اختلافان متباينان، 
ليؾ بعضان منيا:  كلكنيا تشترؾ في الأثر الذم تحدثو مع اختلاؼ في مقدار ىذا الأثر. كا 

ثارةن لو، لأف فييا كىي أقكل المكافآت كالحكافز تأثي المكافآت المادية: - أ ران عمى المتعمـ كا 
معنى زائدان عمى حيازة المكافأة المادية، كىك التفكؽ عمى الأقراف، كرضى المعمـ عنو، 
كحصكلو عمى الثنا  الحسف مف قبؿ معمميو. كلقد فعؿ ذلؾ رسكؿ ا  صمى ا  عميو 

كسمـ يصؼ عبد  كاف رسكؿ ا  صمى ا  عميو»كسمـ. فعف عبد ا  بف الحارث قاؿ: 
ا  كعبيد ا  ككثيران مف بني العباس ثـ يقكؿ: " مف سبؽ إلي فمو كذا ككذا " قاؿ: 

 «.فيستبقكف إليو فيقعكف عمى ظيره كصدره فيقبميـ كيمزميـ
 كىك الدعا  لمطالب بالبركة كالخير كالتكفيؽ كنحكه لمكافأة بالدعاء: - ب
عف أبي بف »الب أحسنت، ممتاز، كنحكه كىك قكلؾ لمط لمكافأة بالثظاء الحسن )المدح(: - ت

كعب قاؿ: قاؿ رسكؿ ا  صمى ا  عميو كسمـ: " يا أبا المنذر! أتدرم أم آية مف كتاب 
ا  معؾ أعظـ؟ " قاؿ قمت: ا  كرسكلو أعمـ. قاؿ: " يا أبا المنذر! أتدرم آية مف كتاب 

يُ الٍقىيُكيـ{ قاؿ: فضرب في صدرم  ا  معؾ أعظـ؟ " قاؿ قمت: }الم وي لاى إًلىوى إًلا  ىيكى  الٍحى
 (.َُِٖ)الخكارم ،« كقاؿ: " كا ! ليينؾ العمـ أبا المنذر

 العقاب:  
مف الأساليب التربكية الإسلامية العقاب، حيث يتفؽ المعممكف في كجكب معاقبة المخطئ كردعو        

اضربكىـ عمييا كىـ أبنا  عشر، كفرقكا مركا الصبي بالصلاة كىـ أبنا  سبع سنيف، ك »عند تكرار خطئو 
 بعض العقكبات التربكية المفيدة نأخذ منيا عمى سبيؿ الاختصار:« بينيـ في المضاجع
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 النصح كالإرشاد )لأف البعض تؤثر فيو الكممة كالتكجيو(.
 التعبيس )أم تعبيس الكجو كتقطيب الحاجبيف لمتعبير عف الاستيا (.

 لابو أك عف أحدىـ حتى يرجع عف خطئو(.الزجر، الإعراض )الإعراض عف ط
 « عمقكا السكط حيث يراه أىؿ البيت فإنو آدب ليـ»التكبيخ تعميؽ العصي: لحديث 

)المرحمة الأخيرة( الضرب الخفيؼ التدرج في معاقبة المخطئ، كعدـ المجك  إلى الضرب إلا في 
 (َِِِالحالات القصكل)الشميكب،

 تطبيؽ النظرية السمككية في مجاؿ تعميـ الكبار: سابعا: الاستراتيجيات التعميمية ل

( عدد مف الاستراتيجيات التعميمية التي يمكف اف تككف قائمة عمى النظرية َُِٗذكر )سميماف ،     
 السمككية كىي:

التعميـ التعاكني بيف المجمكعات يساىـ في تغيير السمكؾ الإنساني كقد تسيـ ىذه الطريقة في التعمـ مف  -
 حظة الأخطا  أثنا  محاكلة المجمكعة لحؿ مشكمة أك نشاط ما.خلاؿ ملا

كتـ تطبؽ ىذا النكع مف الاستراتيجيات في الأساليب التعميمية الإسلامية حيث مارسيا الرسكؿ صؿ ا  
ا  عمية كسمـ إف طرح بعض المسائؿ للاختبار عمى الطلاب بشكؿ عاـ، لو فائدة كبيرة في تنمية 

فياـ. كالطريقة المثمى لاستخداميا، ىي أف يقكـ المعمـ بطرح المسألة بشكؿ جماعي، ثـ المدارؾ كتقكية الأ
تككف ىناؾ ميمة قصيرة لاسترجاع المعمكمات كالتفكير في المسألة، ثـ ترؾ جكاب المسألة المطركحة 

 لمطلاب. كالسنة حافمة بمثؿ ىذا النكع مف العمـ.
قاؿ: )خطب رسكؿ صمى ا  عميو كسمـ ذات يكـ فحمد  -رضي ا  عنو  -كعف عبد الرحمف بف أبزل 

ا  كأثنى عميو، ثـ عمى طكائؼ مف المسمميف خيران، ثـ قاؿ: " ما باؿ أقكاـ لا يفقيكف جيرانيـ؟ كلا 
يعممكنيـ؟ كلا يعظكنيـ؟ كلا يأمركنيـ؟ كلا ينيكنيـ؟ كما باؿ أقكاـ لا يتعممكف مف جيرانيـ؟ كلا يتفقيكف؟ 

 (.َُِٔا  ليعممف قكـ جيرانيـ، كيفقيكنيـ كيعظكنيـ، كيأمركنيـ، كينيكنيـ )المكيحؽ،كلا يتعظكف، ك 
التعمـ الفردم كذلؾ مف خلاؿ جعؿ المتعمـ يكاجو المكقؼ التعميمي كيتعمـ مف خلاؿ المحاكلة كالخطأ،  -

 كما ذكر سابقا في تعميـ الرجؿ الصلاة الصحيحة.
ختمفة كعرض مكافأة لمف يجد الحؿ، كالحث عمى الاستزادة مف التعمـ الذاتي مف خلاؿ الأنشطة الم -

 العمـ كطمبو في الإسلاـ فيك فريضو عمى كؿ مسمـ كمسممة اف يتعمـ دينو.
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 ثامظا: مستخمص وجهة ظظر المدرسة السموكية في التعميم: 

ا أف كاف الغرض مف عرض نظريات العمـ ىك ما يتصؿ بعمميات التعميـ كطرؽ التدريس فيمكنن     
نستخمص مف النظريات السمككية كالأساليب التربكية الإسلامية كالدراسات السابقة التي اك جزنا عرضيا 

 سابقا فيما يمي:
  أف التعمـ يحدث عند الاستجابة الصحيحة التي تنجـ عف مثير معيف كىذا ما يتفؽ مع نتائج

قا لمنظرية البنائية كالسمككية ( كالتي تكصمت الى أف برامج التعمـ القائـ كفَُِِدراسة )حسف، 
عمى الانترنت كما تتضمنو مف مثيرات بصرية مختمفة كالصػكر كالنصكص كالتأثيرات المكنية 
لمنصكص، كغرير ذلؾ مف العناصر تعمؿ عمى جذب كتركيز انتباه الطلاب المتعمميف لممحتكل 

التعميمية المختمفة مف التعميمي، كؿ ذلؾ أدل إلى تكفير فرصة أكبر لمتعمـ كاكتساب الخبرات 
 جانب المجمكعة التجريبية

  أف بالإمكاف التحقؽ مف حدكث التعمـ بالملاحظة الحسية كىذا ما يتفؽ مع نتائج جميع الدراسات
 السابقة التي تـ عرضيا.

  كىذا يتفؽ مع ، أف ركاد النظرية السمككية يقركف بمبدأ أف المتعمـ ما يحدث داخمة غرير معمكـ
( حيث ترل الباحثة أف استمرارية فاعمية البرنامج التدريبي لتنمية ميارات َُِِدراسة )سميـ، 

 تككيد الذات ربما يعكد إلى جدية النسا  اعضا  الاتحاد النسائي الاردني العاـ.
 ، ( َُِِأف السمككييف يركزكف عمى الملاحظات السمككية الظاىرية كىذا يتفؽ مع دراسة )السميـ

لعينة في التعبير بحرية بعد تطبيؽ البرنامج التجريبي. ككذلؾ دراسة في ملاحظة سمكؾ أفراد ا
( حيث تـ ملاحظة أف البرنامج المقترح زاد مف تفاعؿ َُِِككذلؾ دراسة )السميـ كالداىرم ،

العينة مع الأنشطة الاجتماعية، كنمى قدراتيـ في ممارسة ميارات التكاصؿ، ميارة إدارة الكقت، 
 يارة العمؿ الجماعي، ميارة تنمية الذات.ميارة اتخاذ القرار، م

 ، ( حيث َُِِاف التعميـ يعتمد عمى التعزيز كمتابعة سمكؾ المتعمـ كىذا يتفؽ مع دراسة )حسف
تكصمت الدراسة الى اف المشاركة النشطة لمطلاب المتعمميف. عينة البحث التجريبية. كحرصيـ 

قبؿ الباحث عمى أىمية مكضكعات التعمـ  لمتعمـ كالإفادة بمكضكعات البرنامج، مع التأكيد مف
كأىمية ربط التعميـ بالعمؿ، كؿ ذلؾ يساعد في إثارة دافعية  Databaseالمتعمقة بقكاعد البيانات 

 المتعمـ لمتعمـ كيحفزه لمتعمـ كاكتساب الخبرة
 ، ( حيث تعرض َُِِاف السمكؾ يكجو بالأىداؼ كالغايات كىذا يتفؽ مع دراسك )الحياشنة

 ف كالممرضات لبرنامج ارشادم كاحد الممرضي



[264] 

  اف عمى المعمـ تييئة بيئة التعمـ كتشجيع المتعمميف عمى تعمـ السمكؾ المرغركب. كىذا يتفؽ مع
( حيث تكصمت الدراسة الى اف تصميـ برنامج التعمـ في صكرة مكقع َُِِدراسة )حسف، 

التعميمية التي حددت  الكتركني، كتحديد أىدافو كمحتكاه العممي في ضك  مجمكعة الأىداؼ
لمتعمـ، ساعد في اكتساب مجمكعة الخبرات المستيدفة مما كاف لو تأثير جيد عمى زيادة الدافعية 
لمتعمـ الذاتي كالاتجاه لدل أفراد مجمكعة البحث التجريبية لمتعمـ عبر الكيب. ممارسة خبرات 

تي لمطلاب المشاركيف في تجربة التعمـ الإلكتركني عبر بيئة الكيب، كاستخداـ أسمكب التعمـ الذا
 البحث، ساىـ في زيادة دافعيتيـ لمتعمـ.

  اف المعمـ يستخدـ التكرار لممعمكمات ليتعمميا التلاميذ كىذا يتفؽ مع دراسة )السميـ كالداىرم
( حيث اف اكتساب الميارات القيادية كيمكف أف يعزل إلى أف برنامج السمككي ركز عمى َُِِ،

، حيث تـ تدريب improveؿ أساليب التعامؿ السمككي الخاطئ كأسمكب أساليب متنكعة، مث
الأفراد مف خلاؿ جمسات البرنامج عمى كيفية التعامؿ مع السمككيات الخاطئة مع الآخريف، 

 كأنماط التفاعؿ الاجتماعي المتعددة، كأساليب كفا ة اليقظة مف خلاؿ تأدية الدكر كالنمذجة.
  درس لقياس تحقؽ الأىداؼ ىذا يتفؽ مع نتائج دراسة )حسف اف التقكيـ يجرم في ختاـ كؿ

 ( في قياس مستكم تحصيؿ الطلاب كنتائجيـ.َُِِ،
  اف المضمكف المعرفي لابد اف يقدـ بطريقة تثير اىتماـ المتعمـ كميكلو كىذا يتفؽ مع دراسة

نة الدراسة ( حيث يعتقد الباحثيف أف انخفاض الضغكط النفسية لدل عيَُِِ)السميـ ك الداىرم ،
يعكد الي أف البرنامج المقترح يمثؿ شي  جديد كمثير مما زاد مف التفاعؿ مع الأنشطة 
الاجتماعية، كنمى قدرات أفراد العينة في خفض الضغكط النفسية، كما يمكف أف تككف الإجرا ات 

 المتعة.التي نفذت أثنا  تطبيؽ البرنامج، أعطي أفراد المجمكعة التجريبية ثقة بالنفس كشعكر ب
  اف المادة المقدمة لممتعمـ تجزأ تبعا لمعطياتيا مع المحافظة عمى العلاقات بينيا كتقدـ بشكؿ

( حيث تكجد مياـ محددة ينجزىا كؿ مف َُِِمتدرج كىذا يتفؽ مع دراسة )الحياشنة ،
الممرضيف كالممرضات، ككجكد متطمبات عمؿ كأخلاقيات محددة ليـ، كعدـ كجكد تمييز 

 يف الممرضيف كالممرضات.بالكظيفة ب
  أف المادة التي تقدـ لممتعمـ لابد أف تككف متلائمة مع مستكل نمكه في جميع الجكانب كىذا يتفؽ

( حيث تـ نمذجة أساليب حؿ المشكلات داخؿ َُِِمع نتيجة دراسة )السميـ كالداىرم، 
ة إلى الكاجبات التي الجمسات الإرشادية، كتطبيقيا مف خلاؿ تأدية الدكر، كعكس الدكر، بالإضاف

 طمبت مف الأفراد تطبيقو.
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 ، ( َُِِأف التعزيز كمما كاف سريع كمما كاف حدكث التعمـ سريع، كىذا يتفؽ مع دراسة )السميـ
 في أف افراد العينة يتحدثكف بحرية كانفتاح مما عزز الذات لدييـ.

 الخاتمة:

ة في تعميـ الكبار تلاقت في بعض المحاكر نجمؿ مما سبؽ أف التطبيقات التربكية لمنظرية السمككي     
مع الأساليب التربكية التي ظيرت في الحضارة الإسلامية لاسيما التي مارسيا الرسكؿ محمد صؿ ا  
عمية كسمـ اك التي كردت في الآيات كالاحاديث الشريفة التي ركيت عف سمككو كتعاممو التربكم مع الكبار 

سلامي الا اف اكثر ما يمز الأساليب الإسلامية عف أساليب المدرسة كالشباب كالنسا  في المجتمع الإ
السمككية أف التربية الإسلامية تربية متكاممة تيتـ بباطف كظاىر الإنساف، عمى خلاؼ النظرية السمككية 
التي اقتصرت عمى الاىتماـ بظاىر السمكؾ، كتكشؼ المدرسة الإسلامية حقيقة أف تربية  القمكب ىي 

تغيير السمكؾ ،  فالطريؽ الصحيح لتعديؿ السمكؾ ىك مف خلاؿ تغيير النفس ، كلعؿ ىذا البكصمة ل
ظاىر في أف الأساليب الإسلامية ركزت عمى التربية الكاعية كالرقابة الذاتية لمفرد كقد اىتـ التربية 

الؽ كالككف الإسلامية بالنظرة الكمية إلى جميع عناصر الككف بما فيو الكجكد الإنساني كعلاقتو بالخ
كالحياة، عمى خلاؼ السمككية التي اقتصرت عمى الكجكد الإنساني الفردم، ى ككؿ ذلؾ كاف بفضؿ ا  في 
صؿ القيـ لممجتمعات عندما كشؼ حقيقة أف كلاـ ا  ىك اليادم إلى الطريؽ القكيـ،  القرآف الكريـ الذم أ  

 مجتمع الإسلامي كغريره . ثـ في كتكجييات الرسكؿ الكريـ كأساليبو لمتربية في ال
 المراج :

 القرآف الكريـ. 
 السنة النبكية.

 (. عمـ النفس التربكم. عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.ََِّأبك جادك، صالح محمد. )
(. مبادئ تصميـ المقررات الالكتركنية المشتقة مف نظريات َُِٖأبك خطكة، السيد عبدالمكلى السيد. )

المجمة الدكلية لدداب كالعمكـ الانسانية كالاجتماعية: المؤسسة العربية لمبحث  .طبيقاتيا التعميميةالتعمـ كت
 مسترجع مف .58 - ُِ، ُِالعممي كالتنمية البشرية، ع

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/946152 
 ة كالاجتماعية كالنفسية. عماف: دار الحامد.(. أصكؿ التربية الفمسفيََِٕالتؿ، كائؿ كشعراكم، أحمد. )

 (. نظريات التعمـ. عماف: دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ََِٗجاسـ، محمد. )
(. فاعمية برنامج إرشادم جمعي يستند إلى النظرية َُِِالحباشنة، ابتياج عمي عكدة ا  العساسفة. )

كحدة العناية المركزة بمدينة الحسيف الطبية. المعرفية في خفض الاحتراؽ النفسي لدل فريؽ التمريض في 
الأمانة العامة،  -مجمة اتحاد الجامعات العربية لمبحكث في التعميـ العالي: اتحاد الجامعات العربية 
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. مسترجع مف ُٖٓ - ُْٔ،  ُ، عُْمج
http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/1133411 

(. فاعمية استخداـ مكقع قائـ عمى الكيب كفؽ النظرية البنائية كالسمككية َُِِحسف، نبيؿ السيد محمد. )
في تنمية ميارات التعمـ الذاتي كالاتجاه نحكه لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. دراسات عربية في التربية كعمـ 

. مسترجع مف ُٓ - ُِ،  ّ، جِٕالنفس: رابطة التربكييف العرب، ع
http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/526339 

 (. نظريات التعمـ كالتعميـ. عماف: دار المناىج لمنشر كالتكزيع.َُِٔالخفاؼ، إيماف. )
 (. نظريات التعمـ. عماف: دار صفا  لمنشر كالتكزيع.َُِٗخميس، شيما . )
 (. نظريات التعمـ. عماف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.َُِْالزغركؿ، عماد. )

(. بعض نظريات التعمـ كعلاقتيا بتعميـ الكبار. مجمة كمية التربية، ُٕٗٗت، خميؿ إبراىيـ. )السعادا
 .ُٖ-َْ(، ُّ)ِمجمد 

(. فاعمية استراتيجية العقكد في تنمية التفکير الناقد َُِْبنت سراج عمي قمرىػ، ؿ.، & لطفيو. )
. مجمة بحكث التربية أـ القرل كالتحصيؿ في مقرر طرؽ تدريس التربية الإسلامية لدل طالبات جامعة

 .ُُِ-ّٗ(، ّٔ)َُِْالنكعية، 
(. أثر برنامج إرشادم مستند إلى النظرية السمككية في تنمية َُِِالسميـ، ميسكف عيسى أحمد. )

. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمبحكث ميارات تككيد الذات لدل أعضا  الاتحاد النسائي الأردني العاـ
. مسترجع مف ُّٔ - ُْٕ،  ُ، عُْالأمانة العامة، مج -اتحاد الجامعات العربية  في التعميـ العالي:

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/1133403 
(. أثر برنامج إرشادم َُِِالسميـ، ميسكف عيسى أحمد، ك الداىرم، صالح حسف أحمد عبدالعزيز. )

الميارات القيادية كخفض الضغكط النفسية لدل عينة مف أعضا  مستند إلى النظرية السمككية في تنمية 
 - ِٖٗ،  ُٔٔ، عَِالاتحاد النسائي الأردني العاـ. الثقافة كالتنمية: جمعية الثقافة مف أجؿ التنمية، س

 http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/1199689. مسترجع مف ّٔٓ
جامعة أـ القرل، مكة ثقافي في عيد الخمفا  الراشديف، رسالة ماجستير، (، الكاقع الَُِْالقرشي، سعد )

 المكرمة، ـ.ع.س.
 (. نظريات في التعمـ الإنساني. الرياض: مكتبة الشقرم لمنشر كالتكزيع َُِٗسميماف، عبد ا . )

دراسة  (. آليات عمؿ المنظمات غرير الحككمية كتعميـ الكبار:ََُِسميماف، ىالة عبد المنعـ أحمد. )
المنظمات غرير الحككمية كتعميـ  -المؤتمر السنكم الثامف  .تحميمية في ضك  مفيكـ مجتمعات التعمـ

القاىرة:  مركز تعميـ الكبار، -الكاقع كالرؤل المستقبمية: جامعة عيف شمس  -الكبار في الكطف العربي 
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 . مسترجع مفَََُ - ْٔٗمركز تعميـ الكبار، جامعة عيف شمس، 
http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/86010 

(. تجارب عالمية في تعميـ الكبار ككيفية الاستفادة منيا في تعميـ الكبار في َُِٓالشرعي، نديـ محمد. )
، ُٔ، عُْإدارة التربية، س -تعميـ الجماىير: المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ  .الكطف العربي

 سترجع مفم .138 - َُٓ
http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/888650 

 (. التعمـ نظريات كتطبيقات. مصر: مكتبة الانجمك. َُِْالشرقاكم، أنكر. )
(. تعميـ الكبار في ضك  نظرية التعمـ كالتعميـ في المجتمع َُِِالصنات، الجكىرة إبراىيـ ناصر. )

 - ُْٓ، ّٔ، ع ُّفة كالتنمية: جمعية الثقافة مف أجؿ التنمية، س الثقا .السعكدم: دراسة تحميمية
  مسترجع مف .184

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/347082 
. مجمة لامية لإدارم التربكم عند المسمميف(. مصادر الفکر اََِِعشؽ القحطاني، ش.، & شافي. )

 .ُُِ-ٖٗ(، ُُ)ّٔالتربية )أسيكط(، 
 (. البنائية كتطبيقاتيا: استراتيجيات تدريس حديثة. عماف: الدار المنيجية لمنشر.َُِٓعطية، محسف. )
 (. نظريات في التربية. عماف: دار صفا  لمنشر.َُُِفياض، محمد. )

(، التعميـ لمجميع، دليؿ التخطيط لإعداد الخطة الكطنية، ََِِيج )مكتب التربية العربي لدكؿ الخم
 ُْٓمتابعة المنتدل العالمي لمتربية، داكار، السنغاؿ، الرياض، المممكة العربية السعكدية، ص

(. مقدٌمة في مناىج البحث العمميٌ َُِٔميزرا، غرريب؛ فخر الديف، يكسؼ؛ كسلامة، يكسؼ. ) 
 رية لمنيجيات البحث العممي  الاجتماعي. معيد   الجميك 

مجمة البحكث التربكية  .(. مجمكعة مف النماذج التدريسية الصفية الفعالةَُِّنصيرة، بني نابي. )
 .55 - َْ، ْتعميمية، ع -تككيف  -مخبر تعميـ  -كالتعميمية: المدرسة العميا للأساتذة بكزريعة 

  http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/643954مسترجع مف
(. التصكر الإسلامي لممعرفة كتطبيقاتيا في العممية التعميمية مف َُِٖنجكل أحمد مبارؾ الخكارم. )

 .78-100 ,(27)2 ,مجمة العمكـ التربكية ك النفسية .منظكر إسلامي
( . المتعمـ الكبير: الأثر الكلاسيكي المتميز في تعميـ الكبار كتطكير المكارد ََِِـ.)نكلز،مالكك 

 البشرية. دمشؽ: المركز العربي لمتعريب كالترجمة كالتأليؼ.

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/347082
http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/347082
http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/643954
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(. تصكر مقترح لتصميـ بيئة تعميمية لتعمـ الكبار عف بعد في ضك  َُِٓالكشاحي، غرادة السيد السيد. )
 .108 - ٖٔ،  ِ، عُّكمية التربية، مج -مية التربية: جامعة أسيكط مجمة ك .خصائصيـ التعميمية

  http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/675931مسترجع مف
(. تكجيو التعبير المفظي مف سمكؾ َُِّػػػر. )عماد عبد ا  محمد الشريفػيف & كلا  إبراىيـ محمد عم 

 الإنساف في الكتاب كالسنة: دراسة تربكية.
الشميكب، ؼ. المكتبة الشاممة  . كتاب المعمـ الأكؿ صمى ا  عميو كسمـ. المكتبة الشاممة مسترجع في 

  https://almaktaba.org/book/1936-   َِِِاكتكبر  ُّ
اكتكبر  ُّ. الرسكؿ المعمـ. شبكة الألككة مسترجع في َُِٔفبراير  ٔالمكيحؽ، ع. شبكة الالككة  

َِِِ   https://www.alukah.net/ 

http://search.mandumah.com.sdl.idm.oclc.org/Record/675931
https://al-/

