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 انتذسَغٍ الأداء يهاساث نتًُُت بانغُُاسَى انتؼهى ػهً لائى يمترح تذسَغٍ نمىرج
 انتربُت بكهُت انؼشبُت انهغت بشؼبت الدؼهًين انطلاب نذي انتفغيرَت وانكتابت انتأيهٍ

 انمادسد.  بهُؾ حمذٌ إسماػُم ػبذ 
 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية والتربية الإسلامية المساعد

 كمية التربية ػ جامعة المنيا
بناء نموذج تدريسي قائـ عمى التعمـ بالسيناريو وتعرؼ البحث إلى  ىدؼ:سمخص البحثمال

في تنمية بعض ميارات الأداء التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لدى الطلبب  توفاعمي
، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحث بإعداد قائمة المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 

، كما أعد الباحث  قائمة بميارات الكتابة التفسيرية، وكذلؾ  بميارات الأداء التدريسي التأممي
كذلؾ  ،الجانب المعرفي لميارات الأداء التدريسي التأممي لدى عينة البحثيقيس  ااختبار 

اتبع اختبار الكتابة التفسيرية. و  عف إعداد فضلب بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي التأممي،
التجريبي ذي المجموعتيف التجريبية شبو الباحث المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ 

طالبا وطالبة إلى مجموعتيف  ٙ٘قسيـ عينة البحث التي بمغت توالضابطة مف خلبؿ 
بالتساوي ؛ مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة ، وقاـ الباحث بإعداد نموذج تدريسي قائـ عمى 

طلبب المجموعة التجريبية لدراسة مقرر طرؽ تدريس عمى و ، وتطبيقمدخؿ التعمـ بالسيناريو
بينما درس طلبب المجموعة  ، ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓوؿ ( في الفصؿ الدراسي الأٔالمغة العربية )

باستخداـ الطريقة المعتادة القائمة عمى الشرح والعرض ، ثـ تـ تطبيؽ  نفس المقررالضابطة 
ولقد أسفرت النتائج عف وجود . عقب انتياء التجربة عمى طلبب المجموعتيف  أدوات القياس

جريبية ودرجات المجموعة فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة الت
 الأداء التدريسي التأممي ، وبطاقة الملبحظة ، واختبار الكتابة التفسيرية الضابطة في اختبار

، كما أشارت النتائج إلى فاعمية استخداـ  في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية
ميارات الأداء نمية في تمدخؿ التعمـ بالسيناريو عمى  النموذج التدريسي المقترح القائـ
 لدى طلبب المجموعة التجريبية . التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية

التعمـ القائـ عمى السيناريو ػ التدريس التأممي ػ الكتابة التفسيرية ػ لطلبب  الكممات المفتاحية :
 المعمموف. نموذج التدريس.
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A teaching model based on scenario learning to develop some skills of 

reflective teaching performance and explanatory writing of student teachers 

in the Arabic language division at the Faculty of Education. 

Dr.Baligh Hamdy Ismael 

Abstract: The aim of the research is to build a teaching model based 

on scenario learning and its effectiveness in developing some skills of 

reflective teaching performance and explanatory writing of student 

teachers in the Arabic language division at the Faculty of Education. 

The researcher conducted a test that measures the cognitive aspect of 

the reflective teaching performance skills of the research sample, the 

reflective teaching performance observation card, and the explanatory 

writing test. The researcher followed the experimental approach based 

on the semi-experimental design with two groups, the experimental 

and the control, by dividing the research sample, which consisted of 56 

male and female students, into two groups equally. The researcher 

prepared a teaching model based on the scenario learning approach 

and applied it to the students of the experimental group to study the 

course of methods of teaching Arabic language (1) in the first semester 

2022/2023, while the students of the control group studied the same 

course using the usual method based on explanation and presentation. 

The measurement tools were administered after the end of the 

experiment on the students of the two groups. The results revealed that 

there were statistically significant differences between the mean scores 

of the experimental group and those of the control group in the 

reflective teaching performance test, the observation sheet, and the 

explanatory writing test in favor of the experimental group in the post 

application. The results also indicated the effectiveness of using the 

proposed teaching model based on the scenario learning approach in 

developing reflective teaching performance skills and explanatory 

writing among the students of the experimental group. 

Keywords: scenario-based learning, reflective teaching, explanatory 

writing, student teachers, teaching model. 
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 انتذسَغٍ الأداء يهاساث نتًُُت بانغُُاسَى انتؼهى ػهً لائى يمترح تذسَغٍ نمىرج
 انتربُت بكهُت انؼشبُت انهغت بشؼبت الدؼهًين انطلاب نذي انتفغيرَت وانكتابت انتأيهٍ

 د.  بهُؾ حمذٌ إسماػُم ػبذ انمادس
 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية والتربية الإسلامية المساعد

 كمية التربية ػ جامعة المنيا

 ـ يمذيت انبحث:
أَولَتْ المجتمعات الحديثة المعمـ عناية فائقة واىتماما ممحوظا باعتباره عنصرا رئيسا 

في  التعميمية التعميمية ، وذلؾ مف خلبؿ تعدد وتنوع الصيغ والإحداثياتومؤثرا في العممية 
عداده ، عمى اعتبار أف فاعمية المؤسسة التعميمية ونجاحيا تعتمداف بصورة  تأىيمو وتكوينو وا 
مباشرة عمى كفاءة العامميف بيا . ولقد صادؼ عممية إعداد المعمـ وتكوينو الكثير مف 

ات طويمة ، لذا تغيرت طبيعة وماىية استراتيجيات عممية الإعداد التطوير والتحديث عبر سنو 
، وسمكت المجتمعات المختمفة وفؽ رؤاىا التربوية ودرجة نموىا التعميمي وطبيعة مشكلبتيا 
الاجتماعية والثقافية ، ودرجة تقدميا الاقتصادي ومستوى نظرة ىذه المجتمعات لممعمـ وتحديد 

 ـ مسمكا جديدا مغايرا لما سبؽ. أىمية دوره في منظومة التعمي
ولعؿ الاىتماـ بتكويف المعمـ وتأىيمو يرتكز عمى قناعة مفادىا أف المعمـ وكفاءتو 
يؤثراف بشكؿ واضح ومباشر عمى نجاح العممية التعميمية ؛ باعتباره دعامة أصيمة في المشيد 

ظاـ التعميمي برمتو التعميمي ، فإف رفع كفاءة إعداده وتكوينو يسيـ في تحسيف فاعمية الن
وتحقيؽ مخرجات التعمـ ونواتجو بصورة جيدة. ولا شؾ أف ميمة إعداد معمـ متميز جدير 
بمينة التدريس إحدى أبرز المشكلبت المستدامة المرتبطة بمنظومة التعميـ الجديدة ، كما أف 

ية المحافظة عمى جودة الأدوار التي يقوـ بيا المعمـ في ظؿ تطورات اجتماعية وثقاف
 واقتصادية متسارعة ومتصارعة مسألة شائكة ومعقدة. 

وفي ضوء التغيرات المتواترة عمى الصعيد التربوي والتعميمي بشدة فإنو ينبغي عمى 
كسابو القدرات والميارات والكفايات اللبزمة لا  مؤسسات إعداد المعمـ بصورة وجوبية تزويده وا 

غيرات القائمة والمتوقع حدوثيا ، وىذا يتطمب المناسبة فحسب التي تمكنو مف مواجية ىذه الت
مف كميات التربية إعداد معمـ المستقبؿ اعتمادا عمى مراجعة مخرجاتيا وعممياتيا ونواتج 
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التعمـ المقصودة والأخرى المرغوبة ؛ لتصبح مناسبة ومتوافقة مع متغيرات العصر، بؿ 
ميمية ، مف أجؿ تشكيؿ معمـ قادر ومواكبة الإعداد لكؿ جديد وافد وطارئ عمى المنظومة التع

 عمى المشاركة والمنافسة والتأثير .
وقضية إعداد المعمـ لمينة التدريس ليا أىمية كبرى وخاصة في القرف الواحد 
والعشريف الذي لـ يعد يقتصر دور المعمـ فيو عمى نقؿ المعمومات والمعارؼ وتوصيميا 

نما يتجاوز ذلؾ لمقياـ  بمياـ مف شأنيا إعداد نشء قادر عمى الإبداع بالتمقيف المباشر ، وا 
وامتلبؾ ميارات التعمـ مدى الحياة ، لذا فإف عممية إعداد المعمـ لاسيما معمـ المغة العربية 
عامؿ رئيس لنجاح منظومة متكاممة تحتاج إلى بذؿ الكثير مف الجيد في تأىيمو وتكوينو ) 

 ( . ٖٗ:  ٜٕٓٓالناقة ، 
ذا كاف إعداد المعمـ  وتأىيمو يحظى بأىمية واىتماـ رسمي وآخر مجتمعي ، فإف وا 

إعداد معمـ المغة العربية لممستقبؿ يحظى ويناؿ مكانة مرموقة في الاىتماـ لاسيما في الوطف 
العربي ، والدوؿ الأجنبية التي تيتـ بتعمـ المغة العربية وتنشئ معاىد ومراكز متخصصة 

عمما لمغة القرآف الذي يعد إتقاف حفظو وتلبوتو لتعميميا ؛ ليس لكونو معمما فحسب ، بؿ م
ومعرفة ألفاظو ومعانيو ودلالاتو البميغة مُدخلب ضروريا لتعمـ كافة العموـ المكتوبة بالمغة 
العربية ، مما يفرض عميو ػ المعمـ ػ أدوارا ومسئوليات أخرى إلى جانب ميامو الأساسية ، 

الراىف ، ومياـ استشرافية تتزامف مع تحديات فيو مطالب بأداء مياـ لغوية تتناسب والعصر 
:  ٜٕٔٓ؛ عواريب ، بف كريمة ،  ٜٙ:  ٕٛٔٓومتطمبات المستقبؿ المتجددة )الروقي ، 

ٕٚ  . ) 
ولقد أصبح تمكف معمـ المغة العربية لممستقبؿ مف ميارات الأداء التدريسي ضرورة 

ريسو ، وىذا ما أكدتو نتائج ممحة إذا ما رغب المعمـ ػ نفسو ػ في تحقيؽ الفاعمية مف تد
( ، ) عبد العاؿ وآخريف ،  ٖٕٔٓ( ، ) عمراف ، ٕٛٓٓدراسات كؿ مف )أبو النجا ، 

( ، ) ٕٕٔٓ( ،  ) الحربي والشريؼ،  ٜٕٔٓ( ،) الشمري ، ٜٕٔٓ( ، ) الزىراني ، ٕ٘ٔٓ
ا لمعمـ المغة العربية بخاصة ركنً ( مف أف تنمية ميارات الأداء التدريسي ٕٕٔٓالخطيب، 

أساسيا في جوانب إعداده عمميا وعمميا في ظؿ تحديات متسارعة تواجو ملبمح العممية 
كسابو ميارات  التعميمية ، فالمستجدات التعميمية المعاصرة جعمت عممية تأىيؿ المعمـ وا 
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تدريسية لازمة ومناسبة يتعاظـ دورىا وأىميتيا لتحقيؽ التوازف بيف الإعداد والمينة سواء 
عرفة والفيـ ، أو بالتطبيؽ والتحميؿ ، وأخيرًا بتأمؿ فعؿ الأداء التدريسي نفسو مف باكتساب الم

 أجؿ تجويده مستقبلب. 
وبرز مفيوـ الأداء التدريسي التأممي بصورة واضحة منذ مطمع القرف الواحد 
والعشريف نتيجة فرضية ممارسة المعمميف لمتأمؿ تمكنيـ مف تحسيف ممارساتيـ التدريسية ، 

يـ أيضا مف توظيؼ المعارؼ والمعمومات والبيانات التي يرصدونيا عف أدائيـ وتمكن
(  ٖٕٔٓالتدريسي في الحكـ عميو وتطويره للؤفضؿ. ويشير كؿ مف ) خميس و عبد الله ، 

( ، ٕٕٕٓ( ، )العزب والسيد ، ٕٛٔٓ( ، ) السيابية وأمبوسعيدي ، ٕٛٔٓو )السيد ، 
ف المعمـ الذي يفكر في أدائو التدريسي بطريقة تأممية (  إلى إٕٕٔٓ)باعبد الله والشايع، 

يدرس التحديات التي تواجيو بالفعؿ والأخرى التي قد تعترض سبيمو الصفي فيما بعد ، ومف 
ثـ التوصؿ إلى مداخؿ وطرائؽ مناسبة لمتفاعؿ معيا بإيجابية، فضلب عف تمكيف المعمـ مف 

ابي نحو المينة وتدعيـ المشاعر الأكاديمية لدى تحسيف الأداء التدريسي وتعزيز الاتجاه الإيج
 تلبميذه.  

ولقد ظيرت بوادر الاىتماـ بالأداء التأممي لمتدريس نتيجة المستويات المتدنية في 
أداء المعمميف وفكرة البحث عف استراتيجيات تسيـ في استمرارية النمو الميني لدييـ ، والتي 

تقويـ الذاتي لمممارسات التدريسية باعتباره ػ التقويـ أبرزت ضرورة الاستغراؽ والاندماج في ال
. (Seweigrad, 2007:5 )الذاتي ػ مفتاحا لمتنمية المينية المستدامة لتطوير الوعي بالذات. 

وركزت التربية المعاصرة عمى التخمي عف فكرة التدريب الروتيني لمطالب المعمـ وتمقينو 
وتشجيعيـ عمى التفكير التأممي الناقد فيما يقوموف  مجموعة مف الأساليب التدريسية الجامدة ،

بو مف ممارسات تدريسية ليبتكروا ما يرونو مناسبًا مف استراتيجيات تدريس ومواد تعميمية ، 
وأصبحت الممارسة التأممية للؤداء التدريسي مف المداخؿ المثالية لإعداد المعمـ ؛ إذ تتطمب 

ف ممارساتيـ التدريسية ويقيمونيا ذاتيا)عبد العاؿ مف المعمميف تطوير أنفسيـ لأنيـ يحممو 
 (. ٕٕ٘:  ٕ٘ٔٓوآخراف ، 

وتعد الممارسة التأممية للؤداء التدريسي ذات أىمية كبيرة لممعمميف ؛ لأنيا تساعدىـ 
في تحسيف واقع أدائيـ الصفي ، حيث يستطيع المعمـ مف خلبليا دمج المعرفة الحالية 
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وصوؿ إلى معرفة جديدة أكثر رسوخًا ، كذلؾ لا يمكف الوصوؿ بالمعرفة السابقة وتعديميا لم
إلى تحقيؽ أىداؼ التربية والتأكد مف إيجابية نواتج التعمـ لدى الطلبب إلا أف اكتساب 
كفايات التدريس في حد ذاتيا غير كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ التعميمية إلا إذا تمكف المعمـ مف 

 المتعمقة باستخدامو لميارات التخطيط والتنفيذ والتقويـ.  مراقبة أدائو وتأممو سموكياتو الصفية
وتعتبر الممارسة التأممية لمتدريس التي يقوـ بيا الطالب المعمـ عبر ملبحظتو 
ومراجعتو وتقييمو المستداـ لممارساتو التدريسية في أثناء تأىيمو وتكوينو بمؤسسات إعداد 

اـ آليات تنفيذية معاصرة أكثر أىمية وذات المعمـ لمعمؿ عمى تحسيف ىذه الممارسات باستخد
 Indiana Department of) ضرورة ، وىذا ما أكدتو المعايير العالمية لممعمـ 

Education , 2004)   مف خلبؿ التنبيو عمى ضرورة الممارسة التأممية لممعمـ كمؤشر مف
ـ المصرية ضمَّنت في مؤشرات التنمية المينية المستدامة ، في حيف أف وزارة التربية والتعمي

معاييرىا القومية لمتعميـ أىمية ممارسة المعمـ للؤداء التدريسي التأممي؛ حيث نص المؤشر 
الأوؿ مف مؤشرات معيار التنمية المينية لممعمميف عمى أف " يتأمؿ ويقيـ المعمـ أفعالو 

  ( .     ٙٛ:  ٖٕٓٓوممارساتو للبرتقاء بأدائو ) وزارة التربية والتعميـ ، 
ومما يعزز ضرورة الاىتماـ بتنمية الأداء التدريسي التأممي لدى الطلبب المعمميف 

( ، ٕٚٔٓ( ، ) خمؼ ٜٕٓٓ( ، ) خمؼ، ٖٕٓٓىو ما أشار إليو كؿ مف ) راشد ، 
( حيث إف مف أبرز  ٕٕٔٓ( ، ) السماني ، ٕٕٔٓ( ، )حسونة ، ٕٕٓٓ)الخميؼ ، 

كيات وتعديؿ الاتجاىات لدى المعمميف ، ليس مقتضيات التدريس المعاصر الجيد تغيير السمو 
فقط مف خلبؿ تزويده بمعارؼ ومعمومات وحقائؽ عف طبيعة التدريس ونظرياتو ، بؿ مف 
خلبؿ تبصيره بالأساليب والطرائؽ التي تمكِّنو مف تحقيؽ التنمية المينية المستدامة عف طريؽ 

نيا ، وبقدر أىمية امتلبؾ الطالب ملبحظة أدائو ، ونقده لممارساتو التدريسية ومعتقداتو ع
المعمـ لممعرفة الدقيقة بمادة تخصصو الأكاديمي وما يتصؿ بيا مف معارؼ أخرى ، وكفايات 
تتعمؽ بقدرتو عمى التخطيط لمدرس وتنفيذه وتقويمو ، بقدر أىمية الممارسة التأممية لمعناصر 

 المتعمميف داخؿ الفصؿ .السابقة بالإضافة إلى تأممو لإدارتو الصفية واتجاىاتو نحو 
ولقد تعددت الدراسات والبحوث التي تناولت متغير الأداء التدريسي التأممي وتنوعت 
بتنوع غرض التناوؿ مف حيث الكشؼ عف مدى توافر مياراتو لدى المعمميف ، أو تقييـ 
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اتو ، مستوى الأداء التأممي لدييـ ، أو مف خلبؿ إعداد برامج تدريسية وتدريبية لتنمية ميار 
ويمكف تحديد أىمية ممارسة التأمؿ في  الأداء التدريسي في النقاط الآتية )عطاري وآخريف ، 

 ٕٛٔٓ؛ العياصرة وآخريف ،  ٕٚٔٓ؛ خمؼ ،  ٖٕٔٓ؛ الجبر ،  ٜٕٓٓ؛ خمؼ ،  ٕ٘ٓٓ
 (:  ٕٕٔٓ؛ حسونة ، 

 ػ وضع الحموؿ المناسبة لمتحسيف المستمر في عمميتي التعميـ والتعمـ .  ٔ
 ادة الوعي بحاجات الطلبب والإمكانات التعميمية المتاحة.ػ زي ٕ
 ػ الانفتاح والاطلبع عمى الأفكار والأساليب التدريسية الجديدة.  ٖ
 ػ التنويع في استخداـ أساليب التعميـ والتعامؿ مع الطلبب داخؿ غرفة الفصؿ. ٗ
 ػ الإحساس الكبير بالقدرة عمى تصريؼ الأمور داخؿ الفصؿ بكفاءة ومرونة.  ٘
ػ حث المعمـ عمى التقييـ الذاتي لأدائو بعد التطبيؽ العممي لمنظريات المتعمقة بمفاىيـ  ٙ

 التعميـ والتعمـ. 
ذا كانت الممارسة التدريسية التأممية ممارسة تلبزـ المعمـ الذي ينبغي أف يتحمى   وا 

ة الأفؽ والإخلبص وتحمؿ المسئولية وتتيح لو فرص التأمؿ بصورة منفردة أو مف خلبؿ بسع
المشاركة مع الأقراف ، فإف ىذه الممارسة تتجمى بوضوح في تسجيؿ المعمـ لملبحظاتو 
ووصفو لأدائو الصفي كتابة ؛ لأف الكتابة ومراجعتيا تتيح لو تعميؽ التجربة وربطيا بخبرات 

لموقوؼ عمى مستوى أدائو الراىف والمستقبمي مما يساعده عمى الاحتراؼ  سابقة وأخرى جديدة
الميني ، كما أف الكتابة تعد إحدى تطبيقات الأداء التدريسي التأممي كونيا تجسد انطباعات 
المعمـ حوؿ أدائو الصفي ومعالجتو لممشكلبت وعرضو لمتفاصيؿ التي تحدث في أثناء تفاعمو 

 مع الطلبب وتحميميا. 
( ،  ٕٕٔٓ( ، ) العزب ، ٕٕٓٓ( ، ) الخميؼ ، ٕٕٓٓيرى كؿ مف )القحطاني ، و  

( أف إحدى أدوات الممارسة التأممية  ٕٕٕٓ( ، ) طاىر ،  ٕٕٔٓ) الحربي والشريؼ ، 
لمتدريس الكتابة التفسيرية المتمثمة في المذكرات اليومية ، والسجلبت القصصية التي يعدىا 

خؿ الفصؿ ، وقوائـ المراجعة التي تتضمف تفسيرا وتبريرا لأفعاؿ المعمـ لتجاربو مع الطلبب دا
المعمـ وسموكياتو ، وأخيرًا صحؼ التأمؿ التي تعكس مدى رؤية المعمـ لمستقبمو الميني 
المرتبط بميارات التدريس الثلبث التخطيط والتنفيذ والتقويـ. وأف ما يقوـ بو المعمـ مف كتابة 
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سي سينعكس عمى قراراتو المستقبمية بشأف الفعؿ التدريسي وتغيير سردية تفسيرية لواقعو التدري
 سياساتو التعميمية مع طلببو عمى نحو إيجابي تدفعيـ لمتقدـ في الدراسة والتعمـ. 

أف مف وسائؿ تنمية الأداء التدريسي التأممي  (Pollard,2003:56-57)ويذكر  
 Self Reportsنيا التقارير الذاتية لممعمـ استخداـ الكتابة المتمثمة في أكثر مف صورة م

التي يعدىا المعمـ بعد الانتياء مف عممية التدريس ، وتتضمف انطباعات وأفكار ورؤى المعمـ 
حوؿ مدى جودتو في إعداد مخطط التدريس الصفي ومدى مناسبة المحتوى والأنشطة 

مف خمؽ بيئة صفية التعميمية التي تـ تقديميا لمطلبب ، وكذلؾ إعطاء تفسيرات لما قاـ بو 
محفزة ليـ ، والمشكلبت التي تعرض ليا في أثناء إدارتو لمصؼ ، كذلؾ يوميات المعمـ 

Teacher Diary  وىي المذكرات التي يقوـ المعمـ بكتابتيا بشكؿ يومي عف عمميات
 التدريس ومواقفو التي مر بيا خلبؿ يومو الميني. 

الكتابة انتشارا في حياتنا التعميمية المعاصرة وتعد الكتابة التفسيرية مف أكثر أنواع  
تحديدا فيما يتصؿ بأداء المعمـ حيث إنيا تعطي لو الفرصة في الوصؼ أو إعطاء معمومات 
تتعمؽ بالموقؼ التدريسي ، ومف خلبليا يسعى المعمـ أف يقدـ مجموعة مف المعمومات 

ػ الكتابة ػ رؤيتو حوؿ نظريات  والبيانات والمفاىيـ التي تدور حوؿ أدائو التدريسي متضمنة
التدريس المستخدمة وتنبؤاتو التدريسية واستنتاجاتو ، لذلؾ فيي عممية ذىنية معقدة تتكوف مف 
مجموعة مف العمميات التي تحدث وتجري في وقت متزامف تستيدؼ وصؼ الأفكار والحقائؽ 

 والأداءات الصفية سعيًا إلى تفسيرىا وتحميميا .
التفسيرية لممعمـ بوصفيا منتجًا تحميميا لأدائو التدريسي ، فقد أكدت ولأىمية الكتابة 
عمى   The National Commission on Writing (2003,3)المجنة الوطنية لمكتابة 

أىمية إعادة التفكير في ميارات الكتابة المستخدمة والتأكيد عمى ضرورة طرح مبادرة " ثورة 
 Writing Revolution in Public Schools andت " الكتابة في المدارس العامة والكميا

Colleges   ومف ثـ اقترحت إطارا لممارسة الكتابة التفسيرية بغرض إنتاج مقاؿ وصفي ،
يمتاز بالتماسؾ وتقديـ أفكار محددة في ضوء الثوابت المنطقية ، وىذا يقتضي مف جميع 

ية ، وتطوير تقنيات جديدة لتحسيف المعمميف التدريب بوقت كاؼٍ عمى ميارات الكتابة التفسير 
آليات تدريس الكتابة وتقييميا. كما أشار المركز القومي للئحصاء التعميمي 
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(NAEP,2002)   إلى أىمية زيادة الوقت المخصص لممارسة الكتابة التفسيرية في نطاؽ
 مواقؼ موجية ، وتوظيؼ الأفكار والحقائؽ والنظريات في بناء نصوص تفسيرية سردية .  

ذا استعرضنا الدراسات والبحوث التي استيدفت تنمية ميارات الكتابة التفسيرية مثؿ   وا 
( ، ) المطيري ٕٚٔٓ( ، ) السماف ، ٕٙٔٓ( ، ) خطابية ، ٕٙٔٓدراسة كؿ مف )العبد ، 

د فكرة وعي المعمـ بخصائص الكتابة التفسيرية ٕٕٕٓ،  (  ، فإننا نستقرئ أف جميعيا عَضَّ
د الأداء التدريسي وتحسيف طبيعتو ، وأف التدريب عمييا يمكِّف المعمميف مف وأىميتيا في تجوي

تقديـ معمومات تفصيمية دقيقة حوؿ ما يتعممونو أو يؤدونو مف مياـ ، مما يساعد عمى زيادة 
يسيـ في تقديـ  الفيـ ودعـ النظريات والأفكار حوؿ طبيعة التدريس. وأف ىذا النمط الكتابي

لأداء المعمـ التدريسي التي تعينو فيما بعد في المواقؼ الصفية عمى  أدلة وشواىد داعمة
كساب المتعمميف الميارات والمعارؼ بصورة شيقة جذابة  تحسيف مستوى أدائو مف ناحية ، وا 

 متميزة مف ناحية أخرى ؛ لأنو سيكوف دائـ المراقبة والتقييـ المستداـ لأدائو داخؿ الفصؿ. 
استنتاج ميارات الكتابة التفسيرية ، وأسفر ىذا الاجتياد ولقد اجتيد الباحثوف في  

عمى تحديد ميارات رئيسة لمكتابة التفسيرية تضمنت ميارات رئيسة كالأفكار المتمثمة في 
كتابة الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية ، وميارة التنظيـ المتمثمة في نمط كتابة الفقرات 

لمنص ، وميارة بناء النص التفسيري التي تتضمف والمقدمة المناسبة والخاتمة المنطقية 
ميارات فرعية مثؿ توظيؼ الأدلة والشواىد بما يدعـ الموضوع ، وميارة الطلبقة التحريرية 
التي تشمؿ صياغة أنواع الجمؿ المختمفة والسيطرة عمى الموضوع عف طريؽ تعزيز المعاني 

ة ، وميارة المراجعة والتنقيح التي تراعي باستخداـ المترادفات والتضاد واختيار الكممات الدال
؛ ٜٜٗٔالصحة الإملبئية والنحوية ، وجودة التوظيؼ الصحيح لعلبمات الترقيـ ) الحربي ، 

؛  السماف ،  ٕٙٔٓ؛ خطابية ،  ٕٙٔٓ؛  العبد ،  ٖٕٔٓ؛ البدوي ،  ٜٕٓٓالعقيمي ، 
 ( .  ٕٚٔٓ؛ عبد النجار ،  ٕٚٔٓ

طوير الميني لأداء المعمـ ، ظيرت في الآونة الأخيرة ومع تزايد الاىتماـ بقضايا الت 
توجيات ومداخؿ تدريسية وتدريبية أكثر فاعمية ، تيدؼ إلى إكسابو المعارؼ والمعمومات 
والميارات التي تتناسب مع متطمبات المشيد التعميمي الراىف واحتياجاتو بكؿ متغيراتو 

والمشكلبت التدريسية ، ومف ىذه  وضوابطو وتساعده عمى التخمص والقضاء مف التحديات
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المداخؿ المعاصرة شديدة الصمة بالأداء التدريسي والكتابة التفسيرية مدخؿ التعمـ القائـ عمى 
. وفي ظؿ الجيود العالمية في تطوير برامج  Scenario Based Learning السيناريو 

ظير أنموذج التعمـ القائـ إعداد المعمميف بكميات التربية وبرامج التطوير الميني المدرسي ، 
عمى السيناريو كتجربة تستند إلى مبادئ التطوير الميني القائـ عمى النظرة الشاممة والمتكاممة 
لواقع الممارسات التدريسية مف خلبؿ التأمؿ في التدريس ، وتطوير المعتقدات والكفايات 

) الحوسينية و أمبوسعيدي  التدريسية بناء عمى نتائج التحميؿ النقدي الذاتي وفؽ أطُر شاممة
 ،ٕٕٓٓ  :ٖٜٗ .) 

مدخؿ دينامي غير خطي تحدث فيو   SBLومدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو  
عممية التعمـ مف خلبؿ السياؽ الذي يتضمف الحصوؿ عمى المعارؼ واكتساب الميارات ، 

مـ في حياتو وىو مدخؿ يسمح لممشاركيف باستنتاج المشكلبت التي ربما تواجو الطالب المع
المينية المستقبمية داخؿ الفصؿ ، وتجريب طرائؽ التعامؿ مع ىذه المشكلبت والتحديات 

(Sorin,2013:40)   . 
وظير مفيوـ التعمـ القائـ عمى السيناريو بسبب عدـ الاقتناع بالنظرية السموكية في  

انخفاض جودة  التعميـ الموجو فقط إلى تماريف الاستجابة لمتحفيز والذي نجـ عنو وجود
مخرجات التعمـ والتي اتسمت بعدـ قدرة معظـ المتعمميف عمى ربط ما تعمموه عف طريؽ 
التطبيؽ في حياتيـ ، وىذا الأنموذج يعتمد عمى النظرية البنيوية التي تؤكد عمى أف معرفة 

ياكؿ الفرد ىي بناء لو والمعرفة عي نتيجة لبناء المعرفة لمعالـ الحقيقي مف خلبؿ الأنشطة وى
. لذلؾ جاء  (Machmudah &  Abdel Wahab, 2016 : 39)المعمومات اللبزمة 

التعمـ القائـ عمى السيناريو كاستجابة سريعة لسد الفجوة بيف النظرية والتطبيؽ ؛ لأنو يعتمد 
عمى توفير مواقؼ تعميمية تجريبية تتضمف مشكلبت العالـ الحقيقي بشكؿ منظـ ، تسمح 

وظيؼ معارفيـ ومياراتيـ لحؿ المشكلبت والتحديات التي تواجييـ بشكؿ لممتعمميف بتطبيؽ وت
تقاف الميارات ذات الصمة وتعميؽ تعمـ  تعاوني وفي بيئة آمنة ، مما يحقؽ التعمـ النشط وا 

 .  ( Erol,2016)الطلبب 
لأوؿ مرة مف قِبَؿ الروائي وكاتب  Scenario ولقد استخدـ مصطمح السيناريو  

عندما وجد مجموعة مف الفيزيائييف تفتش عف اسـ  Leo Rostenية النصوص السينمائ
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 يصؼ البدائؿ لمكيفية التي يمكف أف تتصرؼ بيا الأقمار الصناعية، وكممة سيناريو 
Scenario  كممة مترجمة مف الإيطالية تعني وسيمة لمتخطيط الاستراتيجي الذي يستخدمو

مد ، وتعني التكيؼ والتعميـ للؤساليب الفرد أو المجموعة لإعطاء مرونة لخطط طويمة الأ
 (. ٗػ  ٖ:  ٕٕٓٓالتقميدية بربطيا بالحاضر والمستقبؿ) باقر وآخراف ، 

( أف السيناريو عممية إدراؾ لممشكلبت والقدرة عمى صياغة ٕٙٔٓويرى ) شحاتة ،  
 فرضيات جديدة والتوصؿ إلى ارتباطات جديدة باستخداـ المعمومات المتوفرة ، والبحث عف
عادة صياغتيا عند المزوـ ورسـ البدائؿ المقترحة ، ثـ تقديـ النتائج  حموؿ وتعديؿ الفرضيات وا 
في آخر الآمر . وتتطمب ىذه العممية التساؤؿ والبحث عف الغموض ، والتقصي والخياؿ 
لتجسيد التفكير في صورة ذىنية أو رسوـ أو أفكار ، حيث " تتـ ملبحظة الماضي واسترجاع 

 ( . ٕٔ:  ٕٙٔٓاسة الحاضر ، واتخاذ ذلؾ نقطة بدء لدراسة المستقبؿ " ) شحاتة ، آثاره لدر 
ويعتمد التعمـ القائـ عمى السيناريو عمى الفمسفة البنائية التي تؤكد أىمية ميوؿ 
المتعمميف وخبراتيـ السابقة ، وعمى أف المتعمـ ىو محور الموقؼ التعميمي والتدريبي ، وأف 

ندما يقوـ المتعمـ ببناء معرفتو بنفسو ، فالتعمـ يقوـ عمى ما يصنعو عممية التعمـ تحدث ع
 الطالب مف روابط بيف ما اكتسبو مف معارؼ ومعمومات ، وتطبيقاتيا الحياتية ، ويذكر 

(Ultay , 2012)  أنو عند ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة لممتعمـ وربط المعرفة
عمـ ذا معنى ويكتسب المتعمموف المعرفة مف خلبؿ بسياقات الحياة اليومية يصبح الت

 الاكتشافات والاستنتاجات مف خلبؿ عممية الربط. 
وتتمثؿ فوائد استخداـ أنموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو في قدرتو عمى تحقيؽ جممة 

يف مف النتائج الإيجابية بالنسبة لمطالب المعمـ منيا تفعيؿ المنحى التكاممي مف خلبؿ الربط ب
المعارؼ والنظريات والحقائؽ والسياقات الواقعية، ودعـ عممية اتخاذ القرار الاستراتيجي 
للؤداء في المستقبؿ واستكشاؼ النتائج والآثار المحتممة والسياسات التدريسية المستقبمية  ، 
ة وترقية ميارة المتعمميف عمى تطوير الميارات والكفايات الاتصالية وممارستيا بصورة وظيفي

، وتشجيع المعمميف عمى التطوير الميني الشخصي والأكاديمي والاندماج في بيئة التعمـ ، 
وأخيرًا خمؽ بيئة تعميمية تفاعمية وتعاونية يعمؿ فييا الطلبب في وضع واقعي تتيح ليـ إدارة 

 ٕٙٔٓ؛ شحاتة ،  Karsli, 2016 الوقت بشكؿ جيد مع زيادة فرص التغذية الراجعة ليـ. )
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؛  ٕٕٕٓ؛ سيد ،  ٗٔٚ:  ٕٕٔٓ؛ أبو حاصؿ ،   Aslan , 2019؛  ٕٛٔٓ؛ رحمواتي ، 
 (:    ٕٕٕٓباعبد الله والشايع ، 

ولقد أبرزت نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت واستيدفت استخداـ  
اـ في وتوظيؼ أنموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو النتائج الإيجابية التي ارتبطت بالاستخد

تنمية الأداء التدريسي وكفايات التدريس اللبزمة ، والتحصيؿ، وتحسيف الكفاءة المغوية، 
 Muhamad&et)وتنمية ميارات المغة والتفكير وحؿ المشكلبت مثؿ دراسات كؿ مف

al,2012)   ،(Yetik&Keser,2012)  ،(Tube,2015)،الفيؿ( ،ٕٓٔٛ ، )
، )أبو  (Al-Attar,2019)، (Gong,2018)، (Abdullah,2018)( ، ٕٛٔٓ)رحمواتي،
( حيث أبرزت ىذه النتائج ٕٕٕٓ(، )سيد،ٕٕٓٓ( ، ) باعبد الله والشايع ، ٕٕٔٓحاصؿ،

فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو في رفع الاستعداد الوظيفي لمطالب المعمـ ، 
تراتيجيات تعمميـ بكفاءة وتحسيف الكفاءة الذاتية ، وزيادة وعي متعممي المغة واستخداميـ لاس

، والمساىمة في الاستدعاء السريع لممعمومات وذلؾ مف خلبؿ التطبيقات المتعددة لمتعمـ 
القائـ عمى السيناريو والتي حددىا الباحثوف في التعمـ القائـ عمى الحالة ، والتعمـ القائـ عمى 

عمى الميارات ، والسيناريوىات السياؽ ، والتعمـ القائـ عمى المشكمة ، والسيناريوىات القائمة 
 التخمينية . 

  Heath & Ambruso, 2008ويمكف عرض ىذه التطبيقات كالآتي )
 ,Gutierrez؛   ٖٕٔٓ؛ الشمري ،  Lyman, 2013  ؛ ؛ Benemmar, 2006؛

؛   ٕٕٓٓ؛عبد العزيز ومحمد ،  ٕٛٔٓ؛ رحمواتي ،   Paige & Lloyd , 2016؛ 2015
 ( : Abdul Shafie, 2022؛  ٕٕٕٓ، ؛  سيد  ٕٕٔٓأبو حاصؿ ، 

: يتـ في ىذا التطبيؽ Problem Based Learning  ـ انتؼهى انمائى ػهً الدشكهت 1
مف التعمـ توجيو المتعمميف إلى اكتساب المعرفة اللبزمة لحؿ المشكمة ، وقد تكوف المعرفة 
الجديدة المكتسبة خلبؿ حؿ المشكمة أكثر أىمية مف المشكمة ذاتيا ، وىذا النمط يعد فرصة 

مات والبدائؿ حقيقية مباشرة لاكتساب ميارات التفكير التأممي مف خلبؿ البحث عف المعمو 
 والتحقؽ مف الاحتمالات وتقييـ النتائج. 
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: يركز ىذا النمط مف  Project Based Learning  ـ انتؼهى انمائى ػهً الدششوع 2
التعمـ عمى تقديـ منتج نيائي ، ويتـ فيو التركيز عمى تطبيؽ واستيعاب المعرفة المكتسبة 

 سابقا.
: يتـ في ىذا النوع مف التعمـ تقديـ  Case Based Learning ػ التعمـ القائـ عمى الحالة  ٖ

حالات متعددة مرتبطة بموضوع الدرس إلى المتعمميف والتدريب عمييا والتعامؿ معيا عف 
 قرب. 

: يتـ في ىذا النمط   Context Based Learning ـ انتؼهى انمائى ػهً انغُاق 4
التي يعايشونيا وبخبرات حقيقية تقديـ المعرفة لممتعمميف والتدريب عمييا مف واقع حياتيـ 

يمروف بيا ، والمعرفة التي يتـ بناؤىا في الوقت الحاضر ىي نتاج التفاعؿ والترابط بيف 
 المعمومات والنشاط الفعمي والأدوات المستخدمة والسياؽ والأسس الثقافية. 

: تتطمب ىذه  Skills Based Scenarios  ـ انغُُاسَىهاث انمائًت ػهً الدهاساث 5
السيناريوىات مف المتعمميف إظيار معارفيـ عمميا مف خلبؿ إنتاج أو تنفيذ مجموعة مف 

 الإجراءات والميارات النوعية المرتبطة بتخصصاتيـ الأكاديمية. 
: وفييا  Guessing based Scenarios ـ انغُُاسَىهاث انمائًت ػهً انتخًين 6

الفرضيات حوؿ مجموعة مف الأحداث الماضية أو  يسمح لممتعمميف بإبداء الرأي وتكويف
الحالية أو المستقبمية مف المعمومات المعطاة والتي تـ البحث عنيا. ويطمؽ عمى ىذا النمط 

بحيث إتاحة الفرصة لممتعمميف بالتنبؤ  Predictive Scenarios سيناريوىات التوقع 
 للئجابة عف تساؤؿ ) ماذا سيحدث لو ؟ ( .   

 شكهت انبحث:ـ الإحغاط بم
بالرغـ مف التأكيد عمى أىمية إعداد الطالب المعمـ المتأمؿ الذي يخطط لأدائو  

التدريسي بصورة متميزة ترتكز عمى المعرفة السابقة والنظريات المعاصرة ، ويراقب ويقيِّـ 
أسموبو في العمميات والإجراءات والخطوات التي يقوـ بيا لاتخاذ قرار صائب بشأف تحقيؽ 

تعمـ بما يحقؽ النواتج التعميمية المرغوب فييا ، إلا أف الواقع يفي بعدـ أفضؿ بيئة ممكنة لم
وعي الطلبب المعمميف بمكانة وأىمية الأداء التدريسي التأممي ومياراتو ، فضلب عف عدـ 
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وجود مقرر أو برنامج تدريبي بمرحمة الميسانس يستيدؼ تدريبيـ بكميات التربية عمى التدريس 
 التأممي.

عمموف يتمقوف خلبؿ برامج إعدادىـ بكميات التربية دراسة عدد مف فالطلبب الم
موضوعات ونظريات التدريس والتعمـ ، لكف المشكمة التي تواجو ىؤلاء الطلبب ) معممي 
المستقبؿ ( أف بعضا منيـ لا يدرؾ الأىمية العممية لتعمـ تمؾ الموضوعات والنظريات عمى 

لحؿ المشكلبت التعميمية أو السموكية التي قد  النحو الصحيح ؛ بحيث يستطيعوف توظيفيا
تواجييـ في الميداف العممي ، ولـ يمنحوا فرصا حقيقية لتطبيؽ أو ترجمة المحتوى النظري 
الأكاديمي لواقع عممي ممموس. وربما ترجع أسباب ضعؼ الطلبب المعمميف في امتلبؾ 

ريس مقررات طرؽ التدريس ميارات الأداء التدريسي التأممي وفؽ شكوى القائميف عمى تد
والتدريس المصغر ليـ إلى عدـ رسوخ مفاىيـ الأداء التدريسي التأممي في أذىانيـ ، وعدـ 
اتخاذىـ قرار بشأف اعتماد مجموعة مف الاستراتيجيات والإجراءات في تخطيطيـ وتنفيذىـ 

 لمدروس. 
معمـ ( أف أكثر مظير مف مظاىر ضعؼ برامج إعداد ٕٔ: ٜٜٜٔوأكد )طعيمة ، 

المغة العربية بكميات التربية التباعد بيف ما يدرسو الطالب في مدرجات الجامعة وما يمارسو 
بالفعؿ داخؿ جدراف الفصوؿ ، وأشار إلى أنو يستمزـ إيجاد ىذه العلبقة أف نحدد عمى وجو 
الدقة ما ينبغي أف يكتسبو المعمـ مف ميارات تدريسية في ضوء ما يمارسو داخؿ الفصؿ ، 

ؾ تعالت الصيحات في ميداف إعداد معمـ المغة العربية مطالبة بإعادة النظر في برامج لذل
 ىذا الإعداد. 

وبرغـ أىمية الأداء التدريسي التأممي وضرورة التدريب عمى مياراتو بالنسبة لمطلبب 
المعمميف لاسيما طلبب شعبة المغة العربية ، إلا أف معظميـ يعتمدوف عمى خبرتيـ 

تي تبدو محدودة بحكـ سنوات الخبرة والتجارب الواقعية عندما تواجييـ مشكمة الشخصية ال
تدريسية مع طلببيـ في أثناء التدريب الميداني ، وينأوف بأنفسيـ عف استشارة أقرانيـ مف 
الطلبب أو الأساتذة المتخصصيف في طرائؽ التدريس ، ويعتمد كؿ منيـ عمى طريقتو التي 

أف يخضع نفسو لعممية مستمرة مف التقويـ الذاتي والملبحظة اعتاد عمييا وألفيا دوف 
 المستدامة لممواقؼ التدريسية التي يمر بيا . 
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( إلى أف انخفاض ٜٕٔٓ( و ) الزىراني ، ٕٛٔٓوأشار كؿ مف )السيابية وأمبوسعيدي ، 
الاختيار  الأداء التدريسي يعود إلى ثمة أسباب منيا عدـ رسوخ أىداؼ الدرس في ذىف المعمـ ، وعدـ

الجيد لطرائؽ التدريس المستخدمة ، فضلب عف غياب المشاركة الجماعية لممعمميف في النقاش حوؿ 
أبرز مشكلبت التعميـ الصفي مما يعوؽ درتيـ عمى التحسيف والتطوير لأدائيـ التدريسي ، ويمكف 

يؿ الطلبب المعمميف تفادي ىذه السمبيات عف طريؽ تبني استخداـ مداخؿ تدريسية معاصرة لإعداد وتأى
 قبؿ انخراطيـ في التدريس بصورة رسمية. 

وىناؾ بعض المؤشرات التي ترصد ضعؼ امتلبؾ الطلبب المعمميف لميارات الأداء 
التدريسي التأممي ، فضلب عف ضعؼ امتلبكيـ لميارات الكتابة التفسيرية التي تعد وجيا آخر 

 ا يمي : ومنتجا لتأمؿ لفعؿ التدريس ، يمكف تحديدىا فيم
تأكيد الدراسات والبحوث السابقة التي استيدفت قياس الأداء التدريسي ومدى امتلبؾ  ـ 1

كفايات التدريس والتي أبرزت وجود ضعؼ واضح لدى الطلبب المعمميف ، والمعمميف في 
أثناء الخدمة في امتلبؾ ميارات الأداء التدريسي بصفة عامة ، والأداء التدريسي التأممي 

( ، )السيابية  ٕٚٔٓ( ، )المصري ، ٖٕٔٓصة مثؿ دراسة كؿ مف )الشمري ، بصفة خا
( ، ٕٕٔٓ( ، )العزب ،  ٕٕٓٓ( ، ) الخميؼ ، ٜٕٔٓ( ، ) الزىراني، ٕٛٔٓوأمبوسعيدي ،

( ، ) باعبد الله Abdul Shafie, 2022( ، )ٕٕٕٓ( ، )طاىر ، ٕٕٔٓ) الحربي ومراـ ، 
تخداـ مداخؿ تدريسية معاصرة لعلبج ىذا ( مع ضرورة البحث عف اسٕٕٕٓوالشايع ، 

 الضعؼ مثؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو وبحوث الفعؿ . 
الواقع الميداني يشيد بأف عددا مف مشرفي التربية الميدانية يشكوف مف ضعؼ الأداء  ـ 2

التدريسي لمطلبب المعمميف بصفة عامة ، وشكوى بعض الخبراء مف المعمميف الخبراء ) 
فية ( مف ضعؼ امتلبؾ طلبب شعبة المغة العربية لميارات الأداء التدريسي درجة وظي

التأممي بصفة خاصة وذلؾ مف خلبؿ المقابلبت الشخصية والجماعية المفتوحة مع مشرفي 
التربية الميدانية والتي أفادت عف عدـ رضاىـ عف أداء الطلبب المعمميف المتدربيف 

 بالمدارس. 
الطلبب المعمميف بكميات التربية يرصد ثمة قصور في تدريبيـ عمى  المتأمؿ لواقع إعداد ـ 3

الممارسة التأممية لمتدريس والاعتماد عمى الطرائؽ التقميدية المتمثمة في المحاضرة والتمقيف 
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واستخداـ السؤاؿ المباشر والإجابة السريعة في نقؿ المعرفة الأكاديمية المتعمقة بميارات 
ىؤلاء الطلبب في معالجة المشكلبت التدريسية التي تواجييـ في  التدريس ؛ مما يعوؽ قدرة

أثناء التدريب الميداني ، وقد تشكؿ لدييـ عقبة مستدامة في مستقبميـ الميني فيما بعد ، 
الأمر الذي يتطمب استخداـ مداخؿ معاصرة مثؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو الذي يسيـ في 

ئؽ إلى مواقؼ عممية حقيقية ، وقد يقمؿ ىذا التوظيؼ لمتعمـ ترجمة المفاىيـ والنظريات والحقا
 القائـ عمى السيناريو مف تعقيدات الموقؼ التدريسي الحقيقي داخؿ الفصؿ. 

الملبحظة المنظمة مف الباحث لسموؾ وأداء الطلبب المعمميف تخصص المغة العربية  ـ 4
(  ٓٗدينة المنيا بمغ عددىـ ) بالفرقة الثالثة داخؿ حجرة الفصؿ الدراسية ببعض مدارس م

طالبا وطالبة ، مف خلبؿ الاعتماد عمى بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي المعدة مف مكتب 
التربية العممية بكمية التربية والتي تضمنت مؤشرات التخطيط لمدرس ، والتمييد لمدرس ، 

دارة الص ثارة الدوافع والرغبة لمتعمـ لدى المتعمميف ، وا  ؼ ، وتقييـ أداء المتعمميف والعرض ، وا 
 ، وتقييـ الطالب المعمـ لنفسو ، وتبيف ما يمي :

روتينية التخطيط لمدرس ، مع عدـ وضع سيناريوىات بديمة أو طارئة لمتعامؿ مع المواقؼ  أ ـ
 التي قد تواجو الطالب المعمـ داخؿ الفصؿ في أثناء سير التدريس. 

 التدريس التأممي والتقييـ الذاتي لمتدريس.عدـ إدراؾ الطلبب المعمميف لمؤشرات  ب ـ
قصور الأداء التدريسي في معالجة أنماط التعمـ المتمايز لدى المتعمميف ومراعاة الفروؽ  ج ـ

 الفردية بينيـ.
اقتصار الطلبب المعمميف عمى تقديـ المعرفة لمطلبب داخؿ الفصؿ بصورة مباشرة دوف  د ـ

ثارة التفكير ، وعدـ الاكتراث بمساعدتيـ المجوء إلى استخداـ سيناريوىات المش كمة والحؿ وا 
 عمى استنتاج الأفكار المتضمنة في الموضوعات المغوية والسعي إلى تفسيرىا وتحميميا.

وجود ضعؼ في إدارة الصؼ لدى كثير مف الطلبب المعمميف وأنيـ بحاجة إلى تطوير  هـ ـ
 ىذه الميارة الرئيسة.

تكميؼ الطلبب المعمميف بكتابة وصؼ لأدائيـ التدريسي داخؿ الفصؿ مع التركيز عمى  ـ 5
وضع تفسيرات لبعض سموكياتيـ داخؿ الفصؿ تبيف مف خلبلو وجود صعوبة في تحديد بنية 
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النص التفسيري والتأليؼ فيو ، فضلب عف أف كتابات الطلبب المعمميف خَمَت مف سرد 
 ـ الصفية واقتصرت الكتابات عمى وصؼ سير الحصة. تفسيرات أو تبريرات لأفعالي

عقد جمسة نقاش حرة مع الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية ) الفرقة  ـ 6
الثالثة ( حوؿ أبرز المشكلبت والعقبات التي تواجييـ في أثناء التدريب الميداني لاسيما 

ـ عنيا بعض المؤشرات أبرزىا صعوبة المشكلبت المرتبطة بالتدريس داخؿ الفصوؿ ، نج
التعامؿ مع السموكيات المختمفة لممتعمميف داخؿ الفصؿ ، وعدـ الموازنة بيف وقت الحصة 
الدراسية والمعرفة والمعمومات التي يرغب الطلبب المعمموف في تقديميا لمطلبب في أثناء 

 الشرح. 
ة العربية المشرفوف عمى الطلبب وجود فجوة أكدىا أساتذة المناىج وطرائؽ تدريس المغ ـ 7

المعمميف بيف المعرفة النظرية التي يتمقاىا الطلبب والتطبيؽ الميداني كجزء رئيس مف برامج 
إعداد المعمميف بكمية التربية ، وىذا يرجع إلى سببيف ؛ الأوؿ ىو عدـ تدريب الطلبب 

ي أثناء دراستيـ لمقرري المعمميف عمى توظيؼ المعارؼ والمعمومات النظرية بصورة إجرائية ف
 طرؽ التدريس والتدريس المصغر.

يكمف جوىر مشكمة البحث الحالي في ضرورة تنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي  ـ 8
لدى الطلبب المعمميف ومراحؿ تنفيذه وترجمتو عف طريؽ الكتابة التفسيرية عف طريؽ توظيؼ 

تزويدىـ بفرص حقيقية تساعدىـ عمى تجويد استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو ؛ بيدؼ 
 تدريبيـ الميداني في أثناء التربية العممية ، وتسيـ في نموىـ الميني المستقبمي .

 ـ تحذَذ يشكهت انبحث : 
امتلبؾ الطلبب المعمميف بالفرقة يمكف تحديد مشكمة البحث الحالي في ضعؼ 

الأداء التدريسي التأممي الرئيسة ومؤشراتيا  الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية لميارات
الفرعية المتضمنة ، فضلب عف غياب المفيوـ ) الأداء التدريسي ( في برنامج الإعداد 

وانخفاض مستوى مياراتيـ في الكتابة التفسيرية بوجو عاـ ، فضلب عف أف تدريس  ،والتأىيؿ 
اقع المتابعة والمشاىدة ( لـ مقرري طرؽ تدريس المغة العربية والتدريس المصغر ) مف و 

يتطرؽ إلى وضع الطلبب المعمميف في مواقؼ حقيقية مباشرة تتطمب تأمميـ لأدائيـ التدريبي 
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،  داخؿ قاعات التدريس ، أو مطالبة الطلبب المعمميف بنقد وتقويـ أنفسيـ خلبؿ المحاضرات
 الي:ولمتصدي ليذه المشكمة يحاوؿ الباحث الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الت

ميارات الأداء التدريسي التأممي ) التخطيط ػ التنفيذ ػ إدارة الفصؿ ػ التقويـ كيؼ يمكف تنمية 
استخداـ نموذج تدريسي قائـ عمى التعمـ بالسيناريو  ( والكتابة التفسيرية مف خلبؿ توظيؼ

الأسئمة الفرعية . ويتفرع مف ىذا السؤاؿ لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية
 الآتية :

ميارات الأداء التدريسي التأممي ومؤشراتو الفرعية المناسبة واللبزمة لمطلبب المعمميف ما  ػ 1
 ؟. بشعبة المغة العربية بكمية التربية

ما ميارات الكتابة التفسيرية ومؤشراتيا الفرعية المناسبة واللبزمة لمطلبب المعمميف بشعبة  ػ 2
 ؟. المغة العربية بكمية التربية

النموذج التدريسي المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو لتنمية ميارات الأداء ما صورة  ػ 3
 بشعبة المغة العربية بكمية التربية ؟. التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف

نموذج تدريسي في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية الأداء ما فاعمية استخداـ  ػ 4
 ؟ .التدريسي التأممي )الجانب المعرفي( لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 

تعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية الأداء نموذج تدريسي في ضوء الما فاعمية استخداـ  ػ 5
 ؟ .التدريسي التأممي )الجانب المياري( لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 

نموذج تدريسي في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية ميارات ما فاعمية استخداـ  ػ 6
 ؟ .المغة العربية بكمية التربية الكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة 

 أهذاف انبحث: 
ميارات الأداء التدريسي التأممي المناسبة واللبزمة لمطلبب المعمميف بشعبة المغة تحديد  ػ 1

 . العربية بكمية التربية
تحديد ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة واللبزمة لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية  ػ 2

  بية.بكمية التر 
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نموذج تدريسي في الميارات المغوية في ضوء التعمـ القائـ عمى أسس استخداـ  تحديد ػ 3
السيناريو لتنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة 

 .المغة العربية بكمية التربية
التعمـ بالسيناريو لتنمية ميارات الأداء نموذج تدريسي في الميارات المغوية قائـ عمى بناء  ػ 4

 .التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية
التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية ميارات الأداء التدريسي تعرؼ فاعمية استخداـ  ػ 5

 .بة المغة العربية بكمية التربيةالتأممي والكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بشع
يقتصر البحث الحالي بالحدود الآتية التي ينبغي أخذىا في الاعتبار عند حذود انبحث : ـ 

 تعميـ النتائج : 
 طلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية بجامعة المنيا. حدود بشرية :ػ ٔ
  ػ حدود موضوعية:2
التدريسي التأممي المناسبة واللبزمة لمطلبب المعمميف بشعبة المغة الأداء بعض ميارات  أ ػ

 العربية ) التخطيط ػ التنفيذ ػ إدارة الفصؿ ػ التقويـ ( .
بعض ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة واللبزمة لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية  ب ػ

 الخاتمة ػ أسموب الكتابة ( .  بكمية التربية مثؿ : )المقدمة ػ متف النص التفسيري ػ
 ٕٕٕٓتطبيؽ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الجامعي  ػ حدود زمنية : 3
 ـ.ٖٕٕٓ/ 

 يصطهحاث انبحث :ـ تحذَذ 
تصور مقترح يقدـ مجموعة مف الإجراءات المحددة والمنظمة  :ـ انًُىرج انتذسَغٍ

والتدريس والتحميؿ والتقييـ الذاتي ، وتكويف وبناء بتسمسؿ يبدو ثابتا نسبيا وىي التخطيط 
المعنى والاستجابة لمبدائؿ المتاحة ووضع الخطة وتعديميا وتطويرىا بيدؼ إكساب طلبب 

   الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية ميارات الأداء التدريسي والكتابة الوصفية.
عممية التعمـ واكتساب  مدخؿ منظومي لإحداث ـ انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى :

الميارات التدريسية التأممية يرتكز عمى الأنشطة الموقفية والسياقات الحقيقية تتضمف عدة 
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قضايا وتحديات تدريسية ، ويعتمد عمى ربط المعتقدات الذىنية النظرية بالتطبيؽ الفعمي مف 
التأممي والكتابة  خلبؿ مراجعتيا وتأمميا وتحميميا ؛ بيدؼ تنمية ميارات الأداء التدريسي

 التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية. 
الممارسات والأداءات التحميمية الناقدة التي يقوـ بيا الطالب  ـ الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ :

المعمـ مف خلبؿ ملبحظة وتأمؿ المخططات التدريسية التي يقوـ بإعدادىا ، والإجراءات 
والأنشطة الصفية التي ينفذىا مع المتعمميف ، والتقييـ الذاتي واقتراح البدائؿ لتحسيف الأداء 

المعمـ في ميارات الأداء التدريسي التأممي باستخداـ اختبار التدريسي ، وتقاس قدرة الطالب 
 معرفي في ىذه الميارات ، وبطاقة ملبحظة تقيس مدى استخدامو ليا. 

كتابة تستيدؼ نقؿ الوقائع التدريسية الحقيقية بمغة الطالب المعمـ ووفؽ رؤيتو  د ـ انكتابت انتفغيرَت:
ية تستخدـ التدفؽ المنطقي للؤفكار والاتجاىات ، الشخصية ؛ لفيـ ما حدث مف مشاىد وأحداث صف

وتستخدـ لموصؼ والشرح باستخداـ الأدلة والشواىد التي تعضد أفكاره وتدعميا ، ويمكف أف تتخذ شكؿ 
الورقة الأكاديمية ، أو التقرير ، ويتـ قياسيا في ىذا البحث مف خلبؿ اختبار ميارات الكتابة التفسيرية 

 بشعبة المغة العربية بكمية التربية.  لطلبب الفرقة الثالثة 
 ـ أدواث انبحث ويادته:

 أولا ـ  أداتا جمغ بُاَاث :
استبانة ميارات الأداء التدريسي التأممي ومؤشراتيا الفرعية المناسبة لطلبب الفرقة الثالثة  ػ 1

 بشعبة المغة العربية بكمية التربية. 
استبانة ميارات الكتابة التفسيرية ومؤشراتيا المناسبة لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة  ػ 2

 العربية بكمية التربية. 
تتمثؿ في نموذج تدريسي في الميارات المغوية )القراءة والكتابة(   :ثاَُا ـ يادة انتذسَظ

التدريسي التأممي والكتابة في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو يستيدؼ تنمية ميارات الأداء 
 التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية. 

 ثانثا ـ أدواث انمُاط:
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اختبار معرفي في ميارات الأداء التدريسي التأممي لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة  ػ 1
 .العربية بكمية التربية

التأممي لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية  بطاقة ملبحظة ميارات الأداء التدريسي ػ 2
 بكمية التربية.

 اختبار الكتابة التفسيرية لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية. ػ 3
 شبو التجريبي القائـ عمى التصميـا لممنيج يتـ إجراء البحث الحالي وفقيُهح انبحث :

التجريبي ذي المجموعتيف التجريبية والضابطة مف خلبؿ التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار 
، وبيف  الأداء التدريسي التأممي بصورتيو المعرفية والسموكية ، واختبار الكتابة التفسيرية

الموضوعات المقررة عمى طلبب المجموعة التجريبية الفرقة الثالثة  التطبيقيف يتـ تدريس
" باستخداـ النموذج  ٔلمغة العربية المتضمنة بمقرر " طرؽ تدريس المغة العربية بشعبة ا

التدريسي المقترح في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو ، بينما تدرس المجموعة الضابطة 
نفس الموضوعات بطريقة المحاضرة المعتادة كما يتـ تدريسيا ، فضلب عف استخداـ المنيج 

 ت البحث وتفسير النتائج. الوصفي في عرض أدبيا
 : كونو مف الحالي البحث أىمية تتضح: انبحث ـ أهًُت

نموذجا تدريسيا مقترحا لتدريس الميارات المغوية ) القراءة ػ الكتابة ( يمكف الإفادة  يقدـ ػ 1
منو في تدريس مقرري طرؽ تدريس المغة العربية ، والتدريس المصغر لطلبب شعب المغة 

  التربية.العربية بكميات 
بميارات الأداء التدريسي التأممي لمطلبب المعمميف والتي يمكف الإفادة منيا في  قائمة يعد ػ 2

أثناء برامج إعداد المعمـ بكميات التربية ، وكذلؾ تقويـ الطلبب المعمميف في التربية الميدانية 
 عمى ضوئيا.

يوجو نظر المشرفيف عمى طلبب التربية الميدانية ومدرسي طرؽ التدريس إلى أىمية  ػ 3
دماج ميارات التدريس التأممي كوسيمة لتنمية ميارات التدريس لدى طلبب كميات  تضميف وا 

 التربية.
يستجيب لتوصيات عدد مف الدراسات والبحوث بضرورة اىتماـ كميات التربية بتطوير  ػ 4

 معمـ قبؿ الخدمة وتشجيعيـ عمى التدريس التأممي ليـ ولأقرانيـ.برامج إعداد ال
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يقدـ قائمة بميارات الكتابة التفسيرية المرتبطة بالأداء التدريسي التأممي والتي يمكف  ػ 5
الإفادة منيا في تدريس موضوع ) تدريس الكتابة ( ضمف مقرر طرؽ تدريس المغة العربية 

 بكمية التربية.   لطلبب الفرقتيف الثالثة والرابعة
إعداد وتأىيؿ الطالب  في الحديثة والتوجيات المعاصرة الاتجاىات وأحدث أبرز يواكب  ػ 6

المعمـ وىو استخداـ وتوظيؼ التعمـ القائـ عمى السيناريو ووضع الطالب المعمـ في مواقؼ 
 بلب. تدريسية حقيقية تساعده عمى مواجية المشكلبت التدريسية التي قد يتعرض ليا مستق

 ـ خطىاث انبحث وإخشاءاته : 
 سار ىذا البحث وفقا للئجراءات والخطوات الآتية : 

ػ تحديد ميارات الأداء التدريسي التأممي اللازمة لطلاب شعبة المغة العربية بكمية  1
 ، وتـ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي : التربية

لمرتبطة بالأداء التدريسي دراسة وتحميؿ البحوث والدراسات وأدبيات التربية والتدريس ا أ ػ
 التأممي.

 تحديد طبيعة الأداء التدريسي التأممي ومياراتو. ب ػ
 استنتاج خصائص الأداء التدريسي التأممي الجيد.  ج ػ
 تعرؼ آراء الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرائؽ التدريس.  د ػ

بناء قائمة بميارات الأداء التدريسي التأممي اللبزمة والمناسبة لمطلبب المعمميف بالفرقة  ىػ ػ
الثالثة بكمية التربية ، وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ طرائؽ التدريس ؛ 

 بيدؼ تحديد مناسبتيا وأىميتيا وصدقيا وأوزانيا النسبية.
 ب الفرةة الاالاة بشعبة المغة العربية بكمية التربيةػ تحديد ميارات الكتابة التفسيرية لطلا 2

 ، وتـ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي :  
 دراسة وتحميؿ البحوث والدراسات وأدبيات التربية والتدريس المرتبطة بالكتابة التفسيرية. أ ػ

 تحديد ميارات الكتابة التفسيرية لطلبب الجامعة . ب ػ
 الجيد.  استنتاج خصائص بنية النص التفسيري ج ػ
تعرؼ آراء الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية والأدب  د ػ

 العربي. 
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بناء قائمة بميارات الكتابة التفسيرية اللبزمة والمناسبة لمطلبب المعمميف بالفرقة الثالثة  ىػ ػ
والأدب بكمية التربية ، وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ طرائؽ التدريس 

 العربي ؛ بيدؼ تحديد مناسبتيا وأىميتيا وصدقيا وأوزانيا النسبية.
ػ تحديد أسس بناء نموذج تدريسي في الميارات المغوية ةائم عمى التعمم بالسيناريو  3

لتنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لدى الطلاب المعممين بشعبة 
 ، وتـ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي : بيةالمغة العربية بكمية التر 

استقراء وتحميؿ ودراسة البحوث والدراسات السابقة وأدبيات طرائؽ التدريس التي استيدفت  أ ػ
 استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو . 

 تحديد أىداؼ استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو .  ب ػ
 لييا التعمـ القائـ عمى السيناريو. استنتاج الافتراضات التي يستند إ ج ػ
 تحديد خطوات استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو .  د ػ

تحديد وتقنيف أنماط وأنواع التعمـ القائـ عمى السيناريو وثيقة الصمة بمتغيري البحث  ىػ ػ
 الحالي.

المغة  و ػ طبيعة الميارات المغوية التي تقدـ لمطلبب المعمميف ضمف مقرر " طرؽ تدريس
 ". ٔالعربية 

لتنمية ميارات الأداء ػ تحديد مكونات النموذج التدريسي القائم عمى التعمم بالسيناريو  4
التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لدى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية، 

 وتضمف ذلؾ ما يمي : 
 مى التعمـ بالسيناريو.تحديد أىداؼ النموذج التدريسي القائـ ع أ ػ

 تحديد المحتوى المعرفي لمنموذج التدريسي . ب ػ
 تحديد خطوات تنفيذ النموذج التدريسي وأدوار كؿ مف المحاضر والطلبب المعمميف. ج ػ
 الوسائؿ والوسائط التعميمة المستخدمة في النموذج التدريسي المقترح.  د ػ

 لنموذج التدريسي. أنماط التقويـ وأنواعو المستخدمة في ا ىػ ػ
ػ ةياس فاعمية النموذج التدريسي القائم عمى التعمم بالسيناريو في تنمية ميارات الأداء  5

 ، وتـ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي :  التدريسي التأممي بشعبة المغة العربية بكمية التربية
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 بناء اختبار الأداء التدريسي التأممي المعرفي وضبطو. أ ػ
 ظة الأداء التدريسي التأممي وضبطو. بناء بطاقة ملبح ب ػ
 اختيار عينة مف طلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية. ج ػ
 تطبيؽ اختبار الأداء التدريسي التأممي قبميا عمى الطلبب المعمميف مجموعتي البحث. د ػ

 تطبيؽ بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي التأممي عمى الطلبب المعمميف عينة البحث. ىػ ػ
تطبيؽ النموذج التدريسي المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو عمى طلبب المجموعة  و ػ

 التجريبية.
 تطبيؽ اختبار الأداء التدريسي التأممي بعديا عمى الطلبب المعمميف مجموعتي البحث. ز ػ

استخلبص النتائج ، وتحميميا ، وتفسيرىا ، ومناقشتيا في ضوء البحوث والدراسات  ح ػ
 السابقة.

ةياس فاعمية النموذج التدريسي القائم عمى التعمم بالسيناريو في تنمية ميارات الكتابة ػ  ٙ
 ، وتـ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي :  التفسيرية بشعبة المغة العربية بكمية التربية

 ر الكتابة التفسيرية وضبطو.بناء اختبا أ ػ
 اختيار عينة مف طلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية. ب ػ
 تطبيؽ اختبار الكتابة التفسيرية قبميا عمى الطلبب المعمميف مجموعتي البحث. ج ػ
عة تطبيؽ النموذج التدريسي المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو عمى طلبب المجمو  د ػ

 التجريبية.
 تطبيؽ اختبار الكتابة التفسيرية بعديا عمى الطلبب المعمميف مجموعتي البحث. ىػ ػ
استخلبص النتائج ، وتحميميا ، وتفسيرىا ، ومناقشتيا في ضوء البحوث والدراسات  و ػ

 السابقة.
 ـ الإطاس انُظشٌ نهبحث :

َغٍ انتأيهٍ انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى وتًُُت يهاساث الأداء انتذس
 وانكتابت انتفغيرَت

بناء نموذج تدريسي في الميارات  وَمَعَايير أسسٍ  تخلبصِ سْ لى اِ إِ  ىذا الجزءُ  دؼُ يْ يَ 
رِ طُرؽِ تَدريسِ المُّغَةِ العَربيَّةِ  المغوية قائـ عمى التعمـ بالسيناريو واستخدامو في تَدريسِ مقرَّ
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ةِ لطلببِ الفِرقةِ الثَّالثةِ بشعبةِ  المُّغَةِ العربيَّةِ بكميَّةِ التَّربيةِ لِتنميةِ بعضِ مَيارَاتِ الأداء  الخَاصَّ
التدريسي التأممي ، والكتابة الوصفية ، كذلؾ تَصمِيـ اختبارٍ معرفي وبطاقة ملبحظة للؤداء 

ىذا الإجراء يتـ  ؛ ولتحقيؽِ  الوصفية التدريسي التأممي ، كذلؾ اختبار في ميارات الكِتابَةِ 
الأداء التدريسي التأممي مف ؛ المحور الأوؿ  لثلبثةِ محاور رئيسةا وفقً  ظريِّ النَّ  رِ الإطا عرضُ 

الكِتاَبَةَ التفسيرية مف حيث اني الثَّ  ، بينما يتناوؿ المحورُ  وقياسو حيث مفيومو ومياراتو
ئـ عمى السيناريو مفيومِيَا ومياراتِيا ومكونَاتِيَا ومجالاتِيَا ، ويتناوؿُ المحورُ الثَّالثُ التعمـ القا

مف حيث مفيومِوِ وأىداؼ استخدامو ومياراتِو وخطواتو ، مع مراعاة الباحث عدـ تكرار 
 وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ : المعمومات التي جاءت في مقدمة البحث الحالي،

  المحىس الأول ـ الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ :
مُنجزٌ ناجٌِـ عف  ( إلى الأداء التدريسي عمى أنو٘٘ٔ:  ٜٕٓٓيشير ) نصر ،  

ترجمة المعرفة النظرية وتطبيقيا إلى ميارات وعمميات وأداءات إجرائية وذلؾ مف خلبؿ 
الممارسة الإجرائية العممية والتطبيقية لنظريات التدريس ، وتتحقؽ تمؾ الممارسات مف خلبؿ 
ط الخبرات الشاممة المكتسبة في مجاؿ تخصص المتدرب ، وتتـ ىذه الممارسة وفؽ ضواب

ومعايير إجرائية محددة يؤدي توافرىا إلى تحقيؽ الجودة الشاممة في التنمية المينية 
( أف ىذه السموكيات التدريسية يمكف ملبحظتيا ٗٛٛ:  ٕٕٔٓالمستدامة. ويرى )السماني ، 

وقياسيا ، ويتوقؼ مستوى الأداء التدريسي عمى الخمفية المعرفية والنظرية لممعمـ ، فضلب عف 
ممارسات جزء أصيؿ مف المكونات الرئيسة لمميارة ، ومف ثـ لا يمكف قياس الميارة أف ىذه ال

 إلا في ضوء ىذه المؤشرات والممارسات الجزئية. 
 ويعد التدريس التأممي استجابة تربوية لمتطمبات معممي المستقبؿ كما يوضح  

(Souto & Dice,2007)  مف أف أىـ مقتضيات التنمية المينية والأكاديمية الاعتماد عمى
الممارسات التأممية في أثناء التدريب عمى التدريس قبؿ الخدمة ، والتي تؤدي بدورىا إلى 
المساىمة في تغيير السموؾ التدريسي والمواءمة بيف النظرية والتطبيؽ. وىذا ما دفع 

(Boxley,2016) مارسة التأممية لممعمـ وضرورة تدريب معممي قبؿ لمتأكيد عمى أىمية الم
الخدمة عمييا ؛ حيث إنيا تُكسب المسئولية وتحقؽ الالتزاـ الذاتي الذي يستيدؼ تطوير 
الشخصية التدريسية وتحسينيا. لذلؾ تُمَثِّؿ الممارسة التأممية لمتدريس فرصة يحصؿ مف 
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حسيف وتجويد أدائو التدريسي في خلبليا الطالب المعمـ عمى تحميؿ أنشطتو التعميمية لت
المستقبؿ ، وتمكينو مف فيـ تصرفاتو الصفية التي تحقؽ ذاتو المينية ، وتمؾ الممارسات 
بمؤشراتيا الإجرائية تسيـ في مساعدة الطالب المعمـ في تبسيط أنشطة التدريس ، وتعتبر 

 الممارسة التأممية عجمة دفع رئيسة لمتطوير الميني لمتدريس.
 ىو الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ:أ ـ يفه
لقد تعددت التعريفات وتنوعت للؤداء التدريسي التأممي حسب الاستخداـ والتوظيؼ ،  
بأنو " الأعماؿ التي يقوـ بيا المعمـ قبؿ وأثناء وبعد عممية  (Paul,1999:5)فيعرفو 

المعمـ أف  التدريس ، وتتمثؿ في عمميات التخطيط والتنفيذ والتقويـ ، وبدونيا لا يستطيع
( عمى أنو " سموؾ المعمـ أثناء ٕٕٓٓيحقؽ أىداؼ الدروس بشكؿ فعاؿ" . ويعرفو ) وىبي،

مواقؼ التدريس سواء داخؿ الفصؿ أو خارجو وىو الترجمة الإجرائية لما يقوـ بو المعمـ مف 
أفعاؿ ، واستراتيجيات في التدريس أو في إدارتو لمفصؿ أو مساىمتو في الأنشطة المدرسية 

و غيرىا مف الأعماؿ أو الأفعاؿ التي يمكف أف تسيـ في تحقيؽ التقدـ تحصيؿ التلبميذ")أبو أ
 (.ٜٕٔٓالحمد ، 

فيرى الأداء التدريسي التأممي " القدرة عمى التأمؿ والتفكير  (Brent,2010)ويرى 
؛ بيدؼ  الناقد الإيجابي الذاتي والمستمر لمممارسات والإجراءات التدريسية التي ينفذىا المعمـ

( بأنو " ٕٖٗ:  ٖٕٔٓتحسيف وتطوير ىذه الممارسات والإجراءات" ، بينما يعرفو ) عمراف ، 
مجموعة السموكيات والأداءات التدريسية التي يظيرىا معمـ المغة العربية في نشاطو التدريسي 

سات أثناء تنفيذه لدروس المغة العربية نتيجة مروره بمجموعة مف الأنشطة والخبرات والممار 
 التي يتعرض" . 

ويُقصد بالأداء التدريسي التأممي أنو " ممارسات الاستفسار أو الاستبصار التي يقوـ  
بيا المعمـ في أثناء تحركاتو وأنشطتو داخؿ الموقؼ التعميمي ؛ لتحديد المسارات الخطأ عمى 

.  (Carey,2017:18)مستوى البنية المعرفية أو في الممارسات التدريسية ومعالجتيا 
بأنو "قدرة المعمـ عمى الانخراط في الممارسة التأممية لمتدريس في  (Goker,2021)ويعرفو 

دورة مستمرة مف التخطيط والمراقبة والتقييـ الذاتي مف أجؿ فيـ ممارساتو وردود افعاؿ التي 
 تصدر منو أثناء عممية التدريس" .    
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اء التدريسي التأممي ، يمكف تحديد وفي ضوء استقراء التعريفات المتنوعة لمفيوـ الأد 
بعض الخصائص التي تميز المفيوـ عف غيره مف المفاىيـ المتعمقة بعممية التدريس ، منيا 

 ما يمي :
مجموعة مف الآليات والمناشط التي يتـ استخداميا وتوظيفيا بتتابع محدد وبتوجيو مف  ػ 1

 المعمـ لتأمؿ الموقؼ الصفي لبناء تصور ذىني صحيح حوؿ المعرفة التدريسية .
مجموعة مف العمميات العقمية والممارسات الأدائية التي يقوـ بيا المعمـ بغرض التفكير  ػ 2

 ميا وتحميؿ استجاباتو وتفاعلبتو مع المتعمميف. في ىذه الممارسات وتأم
ترجمة العمميات والاتجاىات والمعارؼ إلى سمسمة مف الأفعاؿ والإجراءات التطبيقية  ػ 3

 العممية.
مجموعة مف الأداءات التدريسية التي ترتكز عمى مراجعة الخبرات السابقة وتكوف قابمة  ػ 4

وضوابط محددة تعكس عممية التأمؿ التي يقوـ بيا لمملبحظة والقياس والتطبيؽ وفؽ معايير 
 المعمـ. 

مجموعة مف السموكيات التدريسية المستندة إلى خمفية معرفية ومتطمبات قبمية ميارية  ػ 5
 ترتبط بعناصر الموقؼ التدريس التي تعد ضرورية وتعبر عف جودة أداء المعمـ وكفاءتو. 

الفحص الناقد لمممارسات التدريسية مف منظور شخصي )المعمـ( ومف منظور الآخريف ؛  ػ 6
 حيث يتضمف تفكيرا دقيقا وواعيا للبختيارات التدريسية التي يقوـ بيا المعمـ. 

وعي المعمـ بمعتقداتو وخبراتو ورؤاه حوؿ عممية التدريس والعوامؿ والدوافع التي تؤثر  ػ 7
 . عمى أدائو داخؿ الفصؿ

 ب ـ يكىَاث الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ : 
يتمثؿ الأداء التدريسي التأممي في ثلبثة مكونات رئيسة ؛ المكوف المعرفي ، والمكوف  

المياري ، والمكوف النفسي وىما المكونات التي سييتـ بتنميتيا البحث الحالي وقياسيا مف 
يسي التأممي ، وبطاقة ملبحظة خلبؿ اختبار تحصيمي في المعرفة المرتبطة بالأداء التدر 

 ٕٚٔٓلقياس استخداـ الطالب المعمـ لميارات التدريس التأممي.  ويرى كؿ مف ) العزاوي ، 
( أف المكوف المعرفي يتمثؿ في محتوى الميارة ٕٓٙ:  ٕٕٔٓ( ، و ) المقاطي ، ٛ٘ػ  ٚ٘: 

النفسي والتربوي ،  أو المؤشر الذي يشتمؿ عمى مواصفات الميارة التدريسية ، وكيفية أدائيا
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ومدى مناسبتيا لممتعمميف ، ولأىداؼ المقرر الدراسي ومحتواه المعرفي ، إلى جانب مواضع 
استخداميا في الموقؼ التدريسي نفسو. بينما يتمثؿ المكوف المياري في أسموب المعمـ لأداء 

تتناسب مع  ميارة التدريس وتنفيذ الأساليب المناسبة ليا خلبؿ الموقؼ التعميمي ، والتي
أىداؼ المقرر الدراسي ، وطبيعتو ، بما يساعد عمى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ وتشجيع المتعمميف 
وتحفيزىـ عمى التعمـ. بينما يشير المكوف النفسي إلى رغبة المعمـ في تعمـ المعرفة التدريسية 

حساسو بأىميتيا في تطويره الميني ، وفي أدائو الصفي ،  ومدى المطموبة والمرغوبة ، وا 
 اقتناعو بضرورة اكتسابو لتمؾ الميارات بُغية نموه الميني المستداـ. 

 ج ـ خصائص الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ الجُذ:
يمتاز الأداء التدريسي التأممي الجيد بجُممةٍ مف الخصائص التي يجب أف يكوف   

ه الطالب المعمـ عمى درجة مف الوعي بطبيعتيا وخصائصيا ، ويمكف تحديد بعض ىذ
؛ ٕٕٕٓ؛ لعقد ، ٜٕٔٓ؛ عبد الحميد ، ٕ٘ٔٓالخصائص فيما يمي)عبد العاؿ وآخريف ، 

 ( :ٕٕٕٓ؛ العمراني ، ٕٕٕٓ؛  الموسى ، ٕٕٕٓرحمة الله، 
تمتاز ميارات النشاط والتفاعؿ داخؿ حجرة الصؼ الدراسية بالعمومية  ـ انؼًىيُت : 1

وف واحدة في معظـ مراحؿ التعميـ ومفاد ذلؾ أف وظائؼ المعمـ وميامو التدريسية تكاد تك
التي يقوـ بالتدريس ليا وربما في كؿ المواد الدراسية أيضا ؛ لأف طبيعة التدريس متشابية 

 إلى قدر كبير.
تبدو ميارات التدريس غير ثابتة بؿ تتأثر بعوامؿ التطور التي تدفعيا  : ـ ػذو انثباث 2

 دريسية الخاصة بعمميتي التعميـ والتعمـ. إلى التحسيف والتجويد ، كذلؾ تطور المفاىيـ الت
السموؾ التدريسي التأممي الذي تعبر عنو الميارات والمؤشرات ىو سموؾ  ـ انتذاخم : 3

معقد ومركب وبالتالي مف الصعب فصؿ بعض الميارات التي ترتبط بكؿ عنصر رئيس مف 
ا تـ تقسيميا إلى عناصر التدريس عف غيره بسبب التداخؿ الحاصؿ بيف ىذه الميارات ، لذ

 ميارات رئيسة ) التخطيط ػ التنفيذ ػ إدارة الصؼ ػ التقويـ ( وميارات ومؤشرات فرعية . 
ميارات الأداء التدريسي التأممي قابمة للبكتساب والتعمـ مف خلبؿ  ـ انمابهُت نهتؼهى : 4

 النمذجة وتعرؼ الخبرات السابقة والتدريب المباشر عمى استخداميا . 
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يتطمب الأداء التدريسي التأممي فحصا ناقدا مستمرا لمممارسات  ص انُالذ :ـ انفح 5
التدريسية والإجراءات التي يقوـ بيا الطالب المعمـ في أثناء تدريبو ، وتعزيز خطوات التقدـ 
نحو الأىداؼ التعميمية المرجوة في إطار مستوى معيف قائـ عمى الوعي بطبيعة المواقؼ 

 عمميف.التدريسية وخصائص المت
يعد الأداء التدريسي التأممي عممية دائرية مرنة يقوـ فييا الطالب المعمـ مف  ـ انذائشَت : 6

خلبليا بإعداد المخططات التدريسية ومراجعتيا في ضوء فمسفة التدريس التأممي ، وتنفيذ 
 وتقييـ عمميات التدريس وميامو بشكؿ تأممي والممارسات التدريسية التي يقوـ بيا . 

الممارسة التأممية لمتدريس تفترض أف يعي الطالب المعمـ ممارستو  ـ انىػٍ الدغتذاو : 7
الحالية لمتدريس والمعتقدات التي يقوـ عمييا ، وأف يستبصر الممارسة الجديدة التي يقتضييا 

 التدريس التأممي .
 د ـ يبادئ الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ : 

( مبادي الأداء  ٕٕٓٓ، و )الخثعمي ، ( ٙٗٔ:  ٕٛٔٓحدد كؿ مف ) العياصرة ، 
 التدريسي التأممي في ضوء خصائصو ويمكف عرضيا فيما يمي :

المعرفة السابقة لدى الطلبب المعمميف يمكف تعوؽ أو تعزز الأنشطة وعمميات التعمـ ،  ػ 1
لذا يجب دعـ الطلبب المعمميف في تأمميا وفحصيا ومف ثـ تصحيحيا وفؽ التصورات 

 حيحة.الذىنية الص
تنظيـ الطالب المعمـ لممعرفة وتحديد أنماط معالجتيا بصورة إجرائية قابمة لمقياس  ػ 2

 والملبحظة.
بناء الدافعية لدى الطالب المعمـ تحدد وتوجو استمراريتو في اكتساب واستخداـ ميارات  ػ 3

 الأداء التدريسي التأممي بكفاءة وفاعمية.
تجزئة الميارات التدريسية التأممية إلى ميارات فرعية ومحاكاتيا وتأمميا مف جانب  ػ 4

 الطالب المعمـ نفسو ومف جانب أقرانو .
التدريبات المتمركزة عمى الأىداؼ ونواتج التعمـ المقصودة مصحوبة بالتغذية الراجعة  ػ 5

تقانيا.   تدعـ جودة تعمـ ميارات الأداء التدريسي التأممي وا 
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 ـ ـ يهاساث الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ:ه
ثمة ملبمح رئيسة تحدد ميارات الأداء التدريسي التأممي والتي تتمثؿ في مراعاة  

متغيرات التدريس الأساسية مثؿ الوعي بخصائص المتعمميف ، والتمكف مف المحتوى المغوي 
دراؾ أىداؼ التعمـ ونواتجو بعناية ودقة ، كذلؾ الإحاطة  المتميزة باستراتيجيات المعرفي ، وا 

التدريس المناسبة والمعاصرة والتي يمكف توظيفيا في التفاعؿ مع المتعمميف داخؿ حجرة 
الدراسة، فضلب عف مراعاة الطالب المعمـ لمراحؿ التدريس الاستراتيجي التي تتضمف التييئة 

ؿ معيـ ، لمتعمـ ، وكيفية عرض وتقديـ المحتوى ومدى مشاركة المتعمميف وطرائؽ التفاع
وصور الاندماج بيف الطلبب وأنفسيـ وصولا إلى تحقيؽ التعمـ الاستقلبلي ليـ ، وصولا إلى 

 تقويـ نتائج التعمـ ومتابعتيا مف أجؿ التطوير والتحسيف. 
كما أف ميارات الأداء التدريسي التأممي التي يجب أف تتوافر في الطالب المعمـ )  

تخصص المغة العربية ( ينبغي أف ترتبط ارتباطا وثيقا ببعض كفايات الأداء التدريسي 
الأساسية والتي تعد مف المتطمبات القبمية لمتعمـ ، ومنيا ما أشار إلييا كؿ مف )الناقة ، 

(  ، ) الحربي ،  ٕٕٕٓ( ، ) رحمة الله ، ٜٕٔٓ( ، )الشمري ، ٕٛٔٓ(، ) الروقي، ٜٕٓٓ
( والتي يمكف تحديدىا في التمكف مف استثارة دافعية المتعمميف ، ٕٕٕٓ( ، ) أنجاي،ٕٕٕٓ

والقدرة عمى ربط بيف المعارؼ النظرية والتطبيقية ، والقدرة عمى استخداـ أساليب التعزيز 
ائؽ التدريس واستراتيجياتو بما يتوافؽ مع الموقؼ الصفي ، والتحفيز ، واستخداـ واختيار طر 

 والقدرة عمى استخداـ وتوظيؼ تكنولوجيا التعميـ في التدريس. 
ولقد تعددت الدراسات والبحوث السابقة التي اىتمت بتحديد أبرز ميارات الأداء  

، ومعظـ ىذه  التدريسي التأممي والتي ينبغي إكسابيا لمطالب المعمـ والعمؿ عمى تنميتيا
الدراسات أكدت أف المقصود بميارات الأداء التدريسي التأممي المراد تنميتيا لدى الطالب 
المعمـ ىو شكؿ مف أشكاؿ التعمـ الذي يتطمب التأني في التخطيط لمتدريس ، وملبحظة 

يا مواقؼ التعمـ قبؿ تنفيذىا ، مع الأخذ في الاعتبار بالخبرات السابقة لمطالب المعمـ وربط
 بالخبرات والتجارب الراىنة والمستقبمية . 

وباستقراء الدراسات والبحوث التي اىتمت باستخداـ وتنمية الأداء التدريسي التأممي  
( ،و )خميس ٜٕٓٓ(، و)عمر،ٕٛٓٓ( ، و) أبو النجا ، ٖٕٓٓمثؿ دراسات كؿ مف) راشد، 
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( ، و ) عبده ٕ٘ٔٓيف ، ( ، و) عبد العاؿ وآخر ٖٕٔٓ( ، و) الشمري ،  ٖٕٔٓوعبد الله ، 
( ، و ) العياصرة والفارسي ، ٕٚٔٓ( ، و)خمؼ ، ٕٙٔٓ( ، و )أبو سميـ ، ٕٙٔٓ، 

( ،  ٕٕٓٓ( ، و) الخميؼ ،  ٕٛٔٓ(، و )بدوي وجاد المولى ، ٕٛٔٓ( و)عمي،  ٕٛٔٓ
( ، و) السماني ٕٕٔٓ(، و ) العزب ، ٕٕٓٓ( ، و)القحطاني،ٕٕٓٓو) الخثعمي وآخريف ، 

(، و ) العزب ٕٕٕٓ،و ) باعبد الله والشايع،  (Abdul Shafie,2022)( ، ؤٕٕٓ، 
( ، والتي يمكف تحديد بعضيا فيما يمي للئفادة منيا بعد ذلؾ في تحديد ٕٕٕٓوالسيد ، 

 الميارات اللبزمة والمناسبة والمستيدؼ تنميتيا في البحث الحالي: 
 ـ انتخطُط نهتذسَظ:  1

جراءات ، ويقصد بو أنو " تصور مسبؽ لما سي قوـ بو المعمـ مف أساليب وأنشطة وا 
واستخداـ أدوات أو أجيزة أو وسائؿ تعميمية ؛ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية المرغوبة " 

 ( ويضـ مجموعة مف المؤشرات والسموكيات الأدائية منيا ما يمي :  ٕ٘ٓٓ)زيد ، 
 عداد مخطط التدريس.التفكير مسبقا في خطوات عرض الدرس اليومي قبؿ الشروع في إ ػ
 إعداد خطة تفصيمية لتدريس المحتوى النظري )تتضمف عناصر تحضير الدرس(.  ػ
 تقييـ كؿ عنصر مف عناصر خطة التدريس في ضوء معايير جودة ىذه العناصر. ػ
 مراجعة خطة الدرس عقب الانتياء مف إعدادىا. ػ
 يزيف.مقارنة خطة الدرس مع مخططات بعض الطلبب المعمميف المتم ػ
 تقييـ مدى جودة عناصر خطة الدرس بعد انتياء إعدادىا في ضوء ظروؼ التنفيذ الفعمي. ػ

 تعرؼ مدى ملبءمة الوقت المخطط لمتنفيذ مع وقت التنفيذ الفعمي.ػ 
 تدقيؽ النظر في تحديد احتياجات المتعمميف الفعمية.  ػ

قرار يتعمؽ بالممارسات  التفكير في كافة الاحتمالات الممكنة قبؿ إصدار أي حكـ أوػ 
 التدريسية.

 التفكير في وضع حموؿ مقترحة مسبقا لممشكلبت المتوقع حدوثيا في الموقؼ التدريسي. ػ
تحديد الإجراءات التدريسية التصحيحية الممكف اتخاذىا في ضوء نتائج مراجعة وتحميؿ  ػ

 وتقييـ الممارسات التدريسية السابقة.
 تأمؿ مدى مناسبة وملبءمة استراتيجيات التدريس المختارة لتحقيؽ نواتج التعمـ المستيدفة. ػ 
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 يصمـ أنشطة تعميمية تناسب الفروؽ الفردية وانماط التعمـ بيف المتعمميف. ػ 
 ـ انتُفُز: 2
 توظيؼ أسموب التييئة بما يساعد في وضع تصورات المتعمميف وأفكارىـ موضع المساءلة.ػ 
عرض محتوى الدرس في شكؿ مشكلبت وقضايا تتطمب التأمؿ لتفسير النتائج في ضوء  ػ

 الأسباب.
 مراقبة مدى التقدـ نحو تحقيؽ نواتج التعمـ المستيدفة. ػ
 تعرؼ تصورات المتعمميف حوؿ المشكلبت والقضايا المطروحة أثناء عرض الدرس.  ػ

 وفير فرص تعميـ ذي معنى.تعرؼ خبرات المتعمميف المختمفة لمبناء عمييا وتػ 
 مراقبة مدى النجاح في افتتاح الدرس وجذب انتباه المتعمميف نحوه. ػ

 مراجعة جدوى استخداـ الوسائؿ التعميمية التي تـ استخداميا.  ػ 
 تعرؼ مدى ملبءمة أنشطة الدرس لممتعمميف في ظروؼ التنفيذ الفعمي.ػ 
 قويـ المستخدمة لنواتج التعمـ المستيدفة.غمؽ الدرس بربط عناصره وأنشطتو وأساليب التػ 
 توظيؼ التغذية الراجعة في اتخاذ القرار المناسب بشف عمميات التعمـ.     ػ

 ـ إداسة انصف والدتابؼت :  3
( بأنيا " مجموعة مف الأنشطة التي يقوـ بيا  ٚٙٔ:  ٕٔٔٓيعرفيا ) الشافعي ، 

ا ، وحذؼ السموكيات غير المرغوبة المدرس داخؿ الصؼ لتنمية السموكيات المرغوب فيي
لدى التلبميذ وتكويف علبقات إنسانية صحيحة معيـ وفيما بينيـ ؛ بيدؼ تحقيؽ جو 

 ما منيا الأدائية والسموكيات المؤشرات مف مجموعة اجتماعي إيجابي فعاؿ ومنتج" ،  وتضـ
 : يمي

 تعرؼ مدى مناسبة تنظيـ الفصؿ لاستراتيجيات وأىداؼ التدريس.ػ 
 يستخدـ أساليب إدارة الصؼ التي تشجع التحكـ الذاتي وتدعـ المسئولية لدى المتعمميف. ػ
 تجنب إصدار الأحكاـ عمى أداء المتعمميف قبؿ مراجعتيا وتحميميا. ػ

 توجيو الطلبب إلى البحث عف مسببات الأشياء والظواىر المدروسة.ػ 
 س .ػ مراقبة جدوة التواصؿ مع المتعمميف في أثناء التدري

 ػ مراعاة الفروؽ الفردية وأنماط التعمـ المختمفة بيف المتعمميف داخؿ الفصؿ.
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 ـ انتمىَى ويتابؼت َتائح انتؼهى :  4
ويقصد بالتقويـ أنو " العممية التي ترمي إلى معرفة النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ 

ى يمكف تحقيؽ الأىداؼ العامة التي يتضمنيا المنيج ، وتحديد نقاط القوة والضعؼ بو ، حت
 والسموكيات المؤشرات مف مجموعة ( . ويضـٖٕٓٓالمنشودة بأحسف صورة" ) زيتوف ، 

 : يمي ما منيا الأدائية
 تحديد مواطف القوة والممارسات التدريسية في ضوء نواتج التعمـ المستيدفة.ػ 
 تصنيؼ مواطف القوة في الممارسات التدريسية وفقا لميارات التدريس الرئيسة. ػ
 تحديد مواطف الضعؼ في الممارسات التدريسية في ضوء نواتج التعمـ.  ػ

تقييـ مدى تطور الأداء التدريسي مف خلبؿ عقد المقارنات بيف الممارسات التدريسية التي ػ 
 تـ تنفيذىا.

 تحديد مدى الاتساؽ بيف التصورات عف التدريس وبيف الممارسات التدريسية الفعمية . ػ 
ساؽ بيف التصورات عف التدريس وبيف الإجراءات التصحيحية الممكف تحديد مدى الاتػ 

 اتخاذىا.
  و ـ لُاط الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ وتمىيمه: 

لا يمكف اعتبار عممية تقويـ أداء الطالب المعمـ مسألة بسيطة ، بؿ ىي بالفعؿ  
بأدائو فحسب  عممية شاقة كونيا لا تقتصر عمى جمع البيانات والمعمومات والشواىد الخاصة

، بؿ تشمؿ عممية تقويـ المعمـ تحميلب عميقا ووصفا شاملب ليذا الأداء في ضوء معايير 
محددة سمفًا ، وىذه العممية تتضمف ثلبثة أبعاد رئيسة ؛ الأوؿ تحديد مستويات الأداء التي 

عمي ، يجب أف يحققيا المعمـ عند التنفيذ لدرسو ، والثاني تجميع المعمومات حوؿ أدائو الف
بينما يشير المكوف الثالث إلى تحميؿ النتائج التي أسفر عنيا الأداء الفعمي لو. ولقد رصد) 

( في دراستو عف إعداد معمـ المغة العربية في المؤسسات ٕ٘ٓػ  ٕٗٓ:  ٕٕٕٓالحاج ، 
 في إعداد الحديثة الاتجاىات أبرز عمى التعميمية عمى ضوء الاتجاىات الحديثة لموقوؼ

 طرائؽ تحديد إلى البحث وخمَصَ  نواع ووسائؿ تقويـ وقياس الأداء التدريسي لممعمـ ،المعمّـ أ
 وأساليبو ، يمكف عرضيا فيما يمي :  المعمّـ تقويـ
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 وتبعًا ، لممعمميف حديثي الخبرة التدريسية ، عادة الأسموب ىذا يستخدـ ـ يمابهت الدؼهى : 1
و الأسموب ليذا ـ يوجِّ عنيا، ويعتبر  إجابتو يحمِّؿ ثـ لممعمِّـ، المتنوّعة الأسئمة مف عددًا المقوِّ

إنو  غير دقيؽ في تجميع المعمومات الكافية حوؿ أداء المعمـ ؛ حيث أسموب مقابمة المعمـ
أكثر مف  قاـ فإذا بالمقابمة، إليو يُعيد الذي الخبير عمى ميارات وكفايات يعتمد بصورة كبيرة

بانطباعات تبدو غير  يخرج منيـ واحد كؿّ  فإف المعمِّـ، نفس بإجراء مقابمة مع خبير تقويـ
 إليو، توجّو التي الأسئمة اختلبؼ بسبب ينشأ التبايُف وىذا المعمِّـ، عف تمامًا ثابتة ومختمفة

فضلب عف تنوع خبراتيـ  عمييا، ويؤكِّد منيـ، واحد يتبعيا كؿّ  التي الاىتمامات واختلبؼ
 تفسر في الاختلبفات نتيجة ينشأ قد التبايف في التقويـ أيضا وتباينيا، وربما وجود حالة مف

 .المعمـ تصدر عف التي الاستجابات وتقيِّميا تمؾ
 كفاءاتو يقيس اختبار أسئمة عف المعمِّـ يجيب وفي ىذا الأسموب ـ اختباس كفاءة الدؼهى : 2

 .الاجتماعيَّة والكفاءة التدريسية، والكفاءة التي تتضمف الكفاءة الأكاديميَّة، الذاتيَّة
ت الدلاحظت ـ  3

َّ
 لممعمِّـ الأداء التدريسي تقويـ أساليب أكثر الصفيَّة الملبحظة تُعَدُّ  :انصفُ

 أفَّ  إلى تقويـ أداء المعمـ مجاؿ أُجريت في التي نتائجُ الدراسات والبحوث وتشير شيوعًا،
 أدوات القياس أكثر مف تُعَدّ  المقننةالملبحَظة  بطاقات فييا تُستخدـ التي المنظَّمة الملبحظة

 مباشرة سموؾ المعمـ وأدائو ملبحظة تتيح كونيا لممعمِّـ؛ التدريسي الأداء موضوعيَّة لتقويـ
 أدائو ، وىذا قد في والسمبيةَّ  الإيجابيَّة الجوانب معرفة مما يسيـ في الدراسة، حجرة داخؿ
 بطاقات بناء في استخداميا يمكف نظاماف ويوجد. وتدريبو إعداده، برامج تطوير عى يسُاعِد

 :وىما التدريب عمى التدريس، أثناء في الطالب المعمـ أداء ملبحظة وقياس
 أثناء في المعمِّـ أداء ملبحظة في النظاـ ىذا ويُستخدـ الإػذاد: عابمت انمىائى أ ـ َظاو
 في الملبحظة عمميَّة بَدْء قبؿ مُسبَقًا، أي التدريسيّ  السموؾ أنماط تحديد طريؽ عف التدريس
 وتُصاغ ىذه تُحدَّد بحيث المدرسة، حجرة داخؿ منيا يحدث ما رصد ثـ الأداء، تصوُّر ضوء

 التدريس، أثناء في المعمـ عف تصدر التي الأفعاؿ تتضمَّف سموكيةَّ  عبارات شكؿ في الأنماط
 أثناء في المعمِّـ مف المتوقَّع السموؾ تصؼ عبارات عمى تحتوي خاصة تصُمَّـ بطاقات ولذلؾ
 .التدريس عممية
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 أداء ملبحظة بطاقات بناء في النظاـ ىذا يُستخدـ المجًىػاث : أو انتصفُاث ب ـ َظاو
 أثناء في والطالب المعمِّـ يصدر عف الذي الأداء تكرار يُرصَد ففيو التدريس، أثناء في المعمِّـ

ة بطاقات عمى ذلؾ في ويعتمد التدريس،  إلى أنماط والطمبة المعمِّـ أداء فييا يصُنَّؼ خاصَّ
 الذي الأداء نمط تحديد إلى النظاـ ىذا وييدؼ السموؾ المشرؾ، رصد إلى بالإضافة نوعيَّة،
 .محدَّدة معاير عمى قياسًا وسمبياتو إيجابياتو تعرؼ يسيؿ حتى التدريس المعمِّـ في بو يتميَّز

 بعضيـ أداء بملبحظة مف المعمميففي ىذا الأسموب يقوـ الزملبء  :انضيلاء ج ـ َمذ
 الحصة، أثناء في التدريسيةَّ  الميارات ومتابعة خطة الدرس، فحص حيث مف البعض
 .التدريسيةَّ  المعمِّـ وأساليب

 المعمِّـ، أداء عف المعمومات لجمع المصادر أىـ أحد الأسموب ىذا يُعَدّ  :الذاتي   د ػ التقويم
نجازاتو واىتماماتو وتطمُّعاتو وعي بآمالو عمى يكوف المعمـ إف حيث  بو المتعمِّقة والأمور وا 
 الأخطاء، واكتشاؼ محاسبة النفس، الذاتيّ  التقويـ ويتطمَّب بيا، الآخَريف وعي مف أكثر

 التقويـ أيضًا مف الأسموب ىذا يتطمَّب كما أفضؿ، لعمؿ والتخطيط والنتائج، العواقب وتقدير
 واجتماعيِّا. ونفسيِّا عقميِّا نضجًا

 تمؾ وىي ، الطلبب التحصيمية اختبارات نتائج تُستخدـ وفيو :انطلاب هـ ـ تحصُم
 المعمِّـ سموؾ عمى كدليؿٍ  معيَّنة زمنيَّة فترة في كؿ طالب حصّمو ما تقيس التي الاختبارات
 الفصوؿ أو الطلبب ضوء ترتيب في ذلؾ ويتـ أدائو، تقويـ عمى يُساعِد ما التدريسي؛
 معيَّنة لمعايير طبقًا الدراسيَّة

 ػ وجو الإفادة من المحور الأول : 
يمكف الإفادة مما جاء في المحور الأوؿ مف جيود الباحثيف ونتائج الدراسات السابقة  

 وأدبيات البحث فيما يمي :
ػ تحديد ميارات الأداء التدريسي التأممي اللبزمة والمناسبة لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة  ٔ

 المغة العربية.
ػ تحديد مبادئ الأداء التدريسي التأممي التي سيتـ الاعتماد عمييا عند تقديـ الميارات  ٕ

 لمطلبب المعمميف.
 ػ تحديد كيفية قياس وتقويـ الأداء التدريسي التأممي لمطالب المعمـ. ٖ
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 المحىس انثاٍَ ـ انكتابت انتفغيرَت : 
ثة أنواع ؛ الكتابة التعبيرية وتشير إلى تُصنؼ الكتابة مف حيث أغراضيا إلى ثلب 

مشاعر الكاتب وخبراتو وانطباعاتو ، والكتابة الإقناعية التي تستيدؼ التأثير عمى القارئ 
واتخاذ موقؼ مخالؼ لما يظنو توافقا مع الكاتب ، والكتابة التفسيرية التي ييدؼ الكاتب مف 

كانت أو اتجاىا أو ملبحظة ، ورؤيتو لعديد  خلبليا تقديـ وجية نظره أو تفسيره للؤشياء ، رأيا
 (. ٖٚ:  ٕٓٔٓمف الظواىر أو القضايا ) شحاتة 

وتعد الكتابة التفسيرية مف أبرز أنواع الكتابة انتشارا في حياتنا اليومية ؛ فعندما 
نطالع كتابا أو قصة أو تقريرا أكاديميا معينا في مجاؿ تخصصي ، أو دراسة أدبية فإف المرء 

ا يستخدـ الكتابة التفسيرية في عرضو لما قرأه سعيا منو في تقديـ رؤيتو حوؿ سرعاف م
المقروء وتوضيح وتفسير ما جاء فيو مف معمومات وحقائؽ وأدلة . وىي بذلؾ تُمثِّؿ 
انطباعات سردية تتضمف عرض المعمـ لمحقائؽ والمشاىد والممارسات التدريسية التي قاـ بيا 

 يامو الصفية وكيفية معالجتيا وتفسيرىا.، والمشكلبت التي اعترضت م
 ـ يفهىو انكتابت انتفغيرَت:  1

بأنيا " الكتابة التي تستيدؼ الشرح   (Bean& Gillan,2004:22)يعرفيا  
والإيضاح ، وفييا يقوـ الكاتب بتوضيح وتفسير وجية نظره وتأملبتو حوؿ ميمة معينة أو 
موضوع ما ، وىي تتطمب تقديـ أدلة دامغة وحجج مقنعة وبيانات ومعمومات مف مصادر 

بأنيا "  (Baker,2013)موثوؽ بيا، وتشمؿ النصوص الوصفية والمتسمسمة زمنيا" ، ويعرفيا 
نوع مف الكتابة يحتاجو الطالب لمتعبير عف أفكاره وتصويرىا بعد تحققو مف صحتيا وجودىا 

:  ٕٙٔٓوتقييميا بالأدلة والشواىد ثـ عرضيا بطريقة مختصرة موجزة" ، وتعرفيا ) العبد ، 
( بأنيا " كتابة غير روائية تستيدؼ تقديـ معمومات تفصيمية حوؿ موضوعات ما  ٚ٘ٔ

دعوما بشرح واؼ لمعالجة الأفكار المتضمنة مما يمزـ معو تقديـ أدلة وشواىد تؤكد صحة م
 الأفكار المقدمة" . 

وباستقراء التعريفات المختمفة لمكتابة التفسيرية ، يمكف تحديد خصائص المفيوـ  
، الرئيسة في أنيا كتابة تستيدؼ نقؿ الوقائع الحقيقية بمغة الكاتب ووفؽ رؤيتو الشخصية 

وىي بخلبؼ الكتابة الإبداعية التي تكترث بالخياؿ أكثر ، لذا فيي لغة تعمـ لفيـ ما حدث 
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مف مشاىد وأحداث تستخدـ التدفؽ المنطقي للؤفكار والاتجاىات ، وتستخدـ لموصؼ والشرح 
باستخداـ الأدلة والشواىد التي تعضد الفكرة وتدعميا ، ويمكف أف تتخذ شكؿ الورقة 

 و التقرير .الأكاديمية ، أ
 ـ أنماط انكتابت انتفغيرَت :  2

نجـ عف الاىتماـ بالكتابة التفسيرية السردية تصنيفيا إلى أنماط ، ومف أبرز ىذه 
:  ٕٙٔٓ)مصطفى ،   Stanford University التصنيفات تصنيؼ جامعة ستانفورد 

 ( التي حددت أنماطيا في أربعة نماذج كالتالي : ٘ٙٔػ  ٗٙٔ
: النموذج الذي يعرض لموضوع أولي ويقدـ Verbiage Form لإعهابٍأ ـ انًُىرج ا

فيو معالجة وصفية ، ثـ يتحوؿ لموضوع آخر فرعي قد يرتبط أو لا يرتبط بالموضوع 
 التفسيري الأصمي. 

: ىو النموذج الذي يقدـ فيو الكاتب Narrative Form ب ـ انًُىرج انغشدٌ
ة أو نثرية مستعرضا بعض تجاربو الشخصية أو المعمومات المتعمقة بالموضوع بصورة سردي

 تجارب آخريف لتوضيح وتبسيط الفكرة الرئيسة المركزية. 
: ىو النموذج الذي يقدـ فيو الكاتب Reminder Form  ج ـ انًُىرج انتزكيرٌ

موضوعا يعرض فيو فكرة أساسية ، وكمما تطرؽ الكاتب إلى فِكَر أخرى فرعية يعود مرة 
 أخرى مجددا بتذكير القارئ بالفكرة الرئيسة سواء بطريقة مباشرة أو رمزية. 

النموذج الذي يصؼ فيو الكاتب موضوعا  :Descriptive Form د ـ انًُىرج انىصفٍ
عينا وفؽ المعطيات والمؤشرات القائمة كالسمات والخصائص والإيجابيات والسمبيات أو م

 أمثمة وشواىد داعمة واسعة الانتشار. 
: النموذج الذي يسعى إلى إثبات معرفتو Comparative Form هـ ـ انًُىرج الدماسٌ

ارنة بموضوع معيف وذلؾ عف طريؽ تقديـ وصؼ معزز بالمميزات والخصائص ، أو المق
 القائمة عمى رصد التناقضات أو وجو التشابو ، وأحيانا أنماط التأثير في مجاليف مختمفيف.
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: يسعى الكاتب وفقا ليذا Problem and Solution Form و ػ نموذج المشكمة والحل
النموذج إلى عرض مشكمة أو مجموعة مف المشكلبت ، ثـ يبدأ في رصد الحموؿ المتوقعة أو 

 المشكمة.     المحتممة ليذه 
 ـ يهاساث انكتابت انتفغيرَت: 3

في ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة وأدبيات تدريس المغة العربية التي اىتمت  
،  (NCW,2003)( ،ٜٜٗٔبقياس الكتابة التفسيرية مثؿ )الحربي،

(Mariconada&Barbara,2005)،(،ٕٓٔٓ( ، )شحاتة،ٜٕٓٓ، )العقيمي  

( ، )السماف ، ٕٙٔٓ( ، )العبد،ٕٙٔٓ،)خطايبة ، (Tracy,2016)(، ، ٖٕٔٓالبدوي،)
( يمكف استخلبص مجموعة مف الميارات الرئيسة لمكتابة التفسيرية ٕٕٕٓ( ،) أرطيع،ٕٚٔٓ

 وما يندرج تحتيا مف ميارات فرعية ومؤشرات سموكية تدؿ عمييا ، منيا ما يمي : 
 أ ـ الدمذيت :  
 ؿ قضية في صورة فرضية أو ادعاء.صياغة المقدمة التفسيرية عمى شك ػ
 صياغة المقدمة بحيث تشتمؿ عمى فكرة رئيسة واحدة .  ػ
 دعـ المقدمة بفكرتيف أو ثلبث فِكر فرعية تتصؿ بالفكرة الرئيسة.  ػ
 .بو الكاتب علبقة تصؼ النص التفسيري لموضوع تمييدية افتتاحية ػ

 ب ـ يتن انُص انتفغيرٌ:
 سلبمة اختيار الألفاظ والجمؿ المتعمقة بالموضوع. ػ
 .ووضوح بدقة والبراىيف الأدلة تحديد ػ
 .الجدلية بالقضية الأدلة ارتباط ػ
 . منطقية بصورة والمبررات الأسباب عرض ػ
 .ووضوح بيسر والبيانات الادعاءات بيف الربط ػ
 ذكر الحقائؽ والمعمومات والبيانات المتصمة بالموضوع بصورة تفصيمية.  ػ

 استخداـ التعريفات المحددة والمصطمحات العممية الأكاديمية بدقة. ػ 
 الشرح والتوضيح والوصؼ لزيادة وعي القارئ بالموضوع.  ػ

 ج ـ الخاتمت : 
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 .المقدمة والأدلة الحجج خلبؿ مف محددة نتيجة إلى التوصؿ ػ
 إنشاء خاتمة موجزة مرتبطة بالموضوع ومنسجمة معيا. ػ
توظيؼ أساليب إنياء النص مثؿ : استنتاج الكاتب عف الموضوع ، رأيو الشخصي ، تكرار  ػ

 التفسير للئيضاح ، فتح آفاؽ جديدة لمتأويؿ. 
 د ـ أعهىب انكتابت : 

 إبراز أقساـ النص وفقراتو بشكؿ واضح. ػ
 ات بصورة منطقية ومرتبة عرض الأفكار داخؿ الفقر ػ 
 مراعاة الصحة النحوية والإملبئية بصورة دقيقة جيدة. ػ

 استخداـ وتوظيؼ علبمات الترقيـ في أثناء الكتابة .ػ 
 وجو الإفادة من المحور الااني : 

يمكف الإفادة مما جاء في ىذا المحور مف جيود الباحثيف ونتائج الدراسات السابقة وأدبيات 
 ي :البحث فيما يم

 تحديد التعريؼ الإجرائي لمصطمح الكتابة التفسيرية المتصمة بالبحث الحالي.ػ 
استنتاج خصائص النص التفسيري الجيد التي في ضوئيا سيتـ تدريب الطلبب المعمميف  ػ

 عمى اكتسابيا ومف ثـ استخداميا في أثناء إنتاج الكتابة التفسيرية. 
 زمة لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.تحديد ميارات الكتابة التفسيرية اللب ػ

 المحىس انثانث ـ انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى :
يمثؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو نظرة متسقة مع أجزائيا ومكوناتيا لما يمكف أف  

يكوف عميو المستقبؿ ، لذا فيو نتيجة مستقبمية محتممة يمكف تطوير الأداء الميني في 
ضوئيا ، وىذا المدخؿ عبارة عف قصة تتضمف محتوى تعميميا موجيا ومقصودا يتـ تقديمو 

والحقائؽ ذات الصمة بتخصص المتعمـ ، ويرى  بعناية يتصؿ بالمعمومات
(Go&Higuchi,2006:142)  أف السيناريو التعميمي كمدخؿ يتكوف مف أربعة مكونات

إلى الجيات أو الأشخاص المنفذيف أو  (A)؛ بحيث يشير الحرؼ  (A,B,G,E)رئيسة وىي 
 Backgroundإلى مجموعة المعمومات الأساسية   (B)، ويشير الحرؼ Actorsالفاعميف 
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Information  ويشير الحرؼ ،(G)  إلى مجموعة مف الأىداؼGoals  بينما يشير ،
 إلى مجموعة الأحداث المتضمنة في السيناريو.  (E)الحرؼ 

 ـ يفهىو انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى: 1
يعتبر مدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو شكلب مف أشكاؿ التعمـ الخبراتي  

Experimental Learning  الذي يعتمد عمى وضع المتعمـ في موقؼ تعميمي حقيقي يؤثر
عمى قراراتو المينية ، حتى يتمكف مف اكتساب المعرفة اللبزمة والميارات التدريسية كما ىو 

 . (Mariappan,et al,2004:2)الحاؿ في المواقؼ الصفية داخؿ حجرة الدراسة 
( ٕٔ: ٕٙٔٓالفني كما يشير ) شحاتة ،  ولقد ارتبط مصطمح السيناريو بداية بالعمؿ 

بشكؿ عاـ سواء كاف لمسينما أو المسرح ، وىو في مفيومو العاـ الفني يمثؿ الحبكة الدرامية 
لمقصة أو الرواية بتسمسؿ أحداثيا والتصرفات المصاحبة لكؿ حدث ، والمشاىد التي تبرز 

 صورتو في المفيوـ ظير ولقدالحدث أو المفيوـ أو الدرس المطموب توصيمو إلى الجميور . 
أحد خبراء الذكاء الاصطناعي   Roger Schankعمى يد  الثمانينيات أواخر في التعميمية

 Socraticوىندسة المناىج النفسية وبناء بيئات التعمـ ، وقاـ بتأسيس شركة متخصصة 
Arts  قامت بتصميـ وتنفيذ مبادئ التعمـ القائـ عمى السيناريو والتعمـ بالممارسة في بعض

 في الأخطاء بارتكاب لممتعمميف والمعمميف والسماح ، بالممارسة المدارس والجامعات التعمـ
آمنة مع تصويبيـ ، وقامت الشركة بالعديد مف عمميات المحاكاة لممعمميف  تعميمية بيئة

 .(Edge,2022)والسيناريوىات التنبؤية التي قد تحدث داخؿ الفصوؿ  مدعومة بالقصص
كما يعني التعمـ القائـ عمى السيناريو أنو " عرض حالة تمثؿ نموذجا حقيقيا ويقوـ  

الطالب ومجموعة الفصؿ بدراستيا بعمؽ وتحميميا مف خلبؿ المناقشات وجمع المعمومات 
،  (Hege,2007)عمييا واتخاذ القرار بشأنيا"عنيا ، وتأمؿ التفاصيؿ ودراستيا ؛ لمحكـ 

بأنو  " خطة لمجموعة مف الأحداث والتصرفات المتوقعة أو التي  (Godet,1994)ويعرفو
يمكف التنبؤ بيا ، وىو تسمسؿ لأحداث المستقبؿ الذي يتضمف عرضا لأحداث الماضي 

( ٘٘ٔ:  ٕٕٔٓ( ، وتعرفو كؿ مف )بويؿ و روثستيف ، ٔٔ:  ٕٙٔٓوالحاضر )شحاتة ، 
بأنو " دراسة حالة أو مشكمة مف واقع الحياة المينية لممتعمميف يقرؤىا الطلبب ويقوموف 

 بمناقشتيا مما يتطمب منيـ التفكير المتعمؽ في أمور تيـ المقرر وطبيعة المينة المستقبمية" .   
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 إشراؾ إلي تيدؼ التي الحديثة المداخؿ بأنو " أحد (Al-Attar,2019)ويعرفو 
 والمناقشة الأدوار لعب: مثؿ الحقيقية النشط التعمـ أنشطة مف متنوعة مجموعة في المتعمميف
 المختمفة" ،  ومياراتيـ ـ أدواره تحسيف مف لتمكينيـ الشفيي؛ والتفاعؿ

ثارة  والسيناريوىات المستقبمية كمدخؿ تعميمي يعد عممية توليد الكثير مف الأفكار وا 
وتجميعو مف حقائؽ ومعمومات وخبرات سابقة ، واستخداـ التأمؿ التساؤلات حوؿ ما تـ رصده 

مطار الدماغ بيدؼ وضع تصور مبدئي عما سيحدث في المستقبؿ.  والعصؼ الذىني وا 
 ـ أهًُت اعتخذاو انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى:  2

يعد استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو أكثر مناسبة لمطلبب المعمميف الذيف  
تتوافر لدييـ بعض الخبرة السابقة والمتطمبات القبمية بالموضوعات والمفاىيـ والميارات 
المطروحة أماميـ بغرض الاكتساب والاستخداـ ، وىو يختمؼ عف التعمـ التقميدي ليس فقط 
كونو يعتمد عمى الأنشطة التعميمية فحسب ؛ بؿ لأنو ييتـ بتدريس الموضوعات غير 

مف المتعمميف البحث والتجريب ومراجعة المعتقدات الذىنية المرتبطة  الروتينية التي تتطمب
بعممية التدريس نفسيا في سياقات حقيقية ، وعممية المراجعة ىذه تتيح ليـ إنتاج تصورات 

 جديدة وأفكار قابمة لمتطبيؽ تساعدىـ في عمى المشكلبت التي تعترض عمميـ المستقبمي.
كما أف التعمـ القائـ عمى السيناريو يتيح لمطالب المعمـ الخبرة الواقعية الاستكشافية  

مف خلبؿ خوضو لتجارب ومواقؼ وسياقات تعميمية مقصودة وموجية ومخططة تماما مثمما 
يتعرض ليا في الواقع الصفي ويقوـ بتحميميا وجمع الحقائؽ والمعمومات والبيانات بشأنيا ، 

ت الجمع والتحميؿ والربط بينيا وبيف خبراتو السابقة يمكنو اتخاذ قرار ومف خلبؿ عمميا
 .(Bolz,2002, Hege,2007)تدريسي سميـ وصياغتو بصورة دقيقة. 

وباستقراء نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي استيدفت استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ  
ف ىذا الاستخداـ مثؿ دراسة عمى السيناريو يمكف تحديد أوجو الإفادة التي تحققت م

(Adam,2010)  التي أبرزت أىمية التعمـ بالسيناريو في اكتساب ميارات التخطيط لمدرس
التي استيدفت تعرؼ أثر استخداـ التعمـ   (yetik, et al,2012)لمطلبب المعمميف ، ودراسة 

بجامعة أنقرة ، القائـ عمى السيناريو في تنمية ميارات حؿ المشكلبت لدى الطلبب المعمميف 
( التي أوضحت فائدتو في تنمية الإبداع والاتجاه نحو مينة التدريس ٕٙٔٓ،ودراسة )سيد، 
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التي أفادت دور التعمـ القائـ عمى السيناريو  (Seker,2016)لمطلبب المعمميف ، ودراسة 
 ظيـ ،الإيجابي في زيادة وعي معممي المغة الإنجميزية باستراتيجيات تعمـ المغة ذاتية التن

التي أشارت إلى فاعمية التعمـ بالسيناريو في إعداد معممي  (Abdullah,2018)ودراسة 
( التي أوضحت فاعمية توظيؼ أنموذج ٕٛٔٓالمغة الإنجميزية قبؿ الخدمة ، ودراسة ) الفيؿ ،

التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ العقمي لدى 
( التي أشارت إلى تنمية ٕٕٓٓمعمميف بكمية التربية ، ودراسة )عبد العزيز ومحمد ،الطلبب ال

ميارات التفكير المنظومي والكفاءة الذاتية لدى الطلبب المعمميف باستخداـ نموذج التعمـ 
 القائـ عمى السيناريو.

 ـ يبادئ انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى :  3
ناريو عمى مجموعة مف المبادئ والفرضيات التي يستند مدخؿ التعمـ القائـ عمى السي 

تعزز مستوى ممارستو لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية ونواتج التعمـ المقصودة ، وىذه المبادئ ػ 
جميعيا ػ تعتمد عمى النظرية البنائية التي تؤكد عمى أف معرفة المتعمـ ىي بناء لو وتتكوف 

 مارسات التجريبية لبناء عالـ حقيقي موازٍ. مف خلبؿ المخططات الذىنية وىياكؿ المعرفة والم
ويمكف تحديد مبادئ استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية ميارات  

الأداء التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية في ضوء ما أشارت إليو الدراسات والبحوث السابقة 
 ؛  Hill,2010؛Maker&Schiever,2005وأدبيات التربية ، وىي كما يمي )

Tupe,2015  ؛AlShehr,2018 ،ٕٕٓٓ؛ باقر وآخريف:) 
فحص المتغيرات المحتممة في البيئة الطبيعية والمتغيرات الاجتماعية ، مع تحميؿ الوضع  أ ػ

 التنافسي و إعطاء نتائج محتممة لكؿ سيناريو.
التنبؤ بسموؾ المتعمميف داخؿ الفصؿ تحت كؿ سيناريو وتوظيفيـ وتحديد أدوارىـ مف  ب ػ

خلبؿ سيناريو تفصيمي ، واختيار السيناريو الذي يحقؽ أفضؿ النتائج والتوقعات بصورة سيمة 
 وسريعة. 

منح الطلبب المعمميف فرصا لممارسة عمميات العمـ ومياراتو مثؿ الربط والتصنيؼ  جػ ػ
 نة مف خلبؿ مواقؼ حقيقية وأنشطة تعاونية. والمقار 
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مساعدة الطلبب المعمميف عمى وضع مجموعة مف الفرضيات والاحتمالات التي تعزز  د ػ
 تعمميـ ، مع توفير الخيارات والبدائؿ لمساعدتيـ عمى اتخاذ قرار سميـ. 

والموضوعات المشاركة الديموقراطية بيف الطلبب المعمميف لمناقشة القضايا الجدلية  ىػ ػ
 المتضمنة بالسيناريو ؛ بيدؼ الوصوؿ إلى رؤى متوافقة وقرارات جماعية سديدة. 

 الفعمي.
ـ تًُُت يهاساث الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ وانكتابت انتفغيرَت باعتخذاو  4

 انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى:
ناريو وتنمية تبدو الصمة وثيقة بعض الشئ بيف استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السي 

ميارات الأداء التدريسي التأممي ؛ كوف اعتبار التأمؿ في السيناريو التعميمي المقدـ لمطلبب 
المعمميف عمى صورة مشكمة تدريسية تأملب مقصودا ومصمما بعناية لتحديد وتوضيح 
العناصر والميارات التي سبؽ تعمميا مف قبؿ ، ويحتاج الطلبب المعمموف إلى الأخذ في 

باف الارتباطات بيف المشكمة موضوع السيناريو والمشكلبت السابقة وكيؼ تختمؼ أو الحس
 تتفؽ مع المواقؼ التي تعرض ليا الطلبب وكيفية حميا .

أنو ينبغي عمى الطلبب المعمميف في  (Maker & Schiever,2005:243)وترى 
يف المعمومات الجديدة عف أثناء تفاعميـ مع السيناريو التعميمي أف يكونوا قادريف عمى الربط ب

المعرفة التدريسية ومعارفيـ وخبراتيـ السابقة ، واستخلبصيـ لممفاىيـ التدريسية بأنفسيـ 
بصورة فردية وجماعية ، كذلؾ ضرورة فيـ عمميات التفكير والتعمـ التي قاموا باستخداميا مف 

يرية والأداء التدريسي خلبؿ قياميـ بمياـ كتابية وىو ما يحقؽ تنمية ميارات الكتابة التفس
 التأممي في وقت واحد. 

يستطيع عف طريؽ  ، وضع الطالب المعمـ في سياقات تعميمية حقيقية خلبؿ ومف
نشاء التفاعؿ والمشاركة والتأمؿ في ممارساتو في تفسير تجاربيـ  مف جديدة وأفعاؿ معارؼ وا 

السياقي  والوعي ، لوالافتراضات التدريسية السابقة  الشخصية وىذا يتحقؽ عبر تحميؿ
( أدوار الطالب المعمـ ٓٙٔػ  ٜ٘ٔ:  ٕٕٔٓ. وتحدد )بويؿ و روثستيف ،  بالموقؼ الحالي

في أثناء اكتساب ميارات التدريس التأممي باستخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو في الأدوار 
 الآتية : 
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وىو خطوة ضرورية لكي لا تنحرؼ المناقشة عف المسار بالاتجاه نحو  أ ـ تهخُص الحانت :
 الجداؿ وترؾ الأسئمة الواقعية. 

لابد مف الاتفاؽ حوؿ ماىية المشكمة والاتفاؽ عمى المعضلبت  ب ـ تؼشَف الدشكهت :
 الأساسية قبؿ التعمؽ فييا بشكؿ أكبر.

المعمومات والأفكار المستمدة مف ويتـ ىذا مف خلبؿ استخداـ  ج ـ تؼشف الحهىل الدًكُت :
 المقرر عبر العصؼ الذىني. 

مف خلبؿ وضع قائمة بالمزايا والمساوئ أو بالنتائج الإيجابية  د ـ تمُُى الحهىل الدمترحت :
والسمبية ، ثـ صياغة قرارات أو الوصوؿ إلى حموؿ قد تكوف الأفضؿ عند الممارسة الحقيقية 

 داخؿ حجرات الدراسة.
 اعتخذاو انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى: ـ خطىاث  5

تعددت النماذج التدريسية التي استيدفت استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو وتنوعت  
، ونموذج  Schank(1989)بتنوع الأىداؼ المرتبطة بالاستخداـ مثؿ نموذج 

Chermmack (2003) ونموذج ،Keough&Shanahan(2008)  ونموذج ،
Chermack (2012)  ونموذج ،Kuhn&Muller (2014)  وىذه النماذج الرائدة تبيف

كيؼ يستطيع التعمـ بالسيناريو مساعدة الطلبب في بناء مجموعة مف التصورات المتسقة 
والتي يمكف في ضوئيا اتخاذ قرار بشأف الأداء التدريسي في المستقبؿ ؛ لغرض تغيير 

نماذج اتفقت عمى خطوط عريضة التفكير وتحسيف صنع القرار ، إلا أف مجمؿ ىذه ال
جراءات متماثمة ومتشابية سواء في التخطيط للبستخداـ أو عند تنفيذىا، وباستقراء ىذه  وا 
جراءات استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السيناريو في  النماذج يمكف تحديد أبرز خطوات وا 

؛ Glick&Thomas,2012:221 ؛ٓٙٔ-ٜ٘ٔ: ٕٕٔٓ، الخطوات الآتية )بويؿ وروثستيف
-ٖٕ: ٕٙٔٓ؛ ؛ شحاتة،Kuhn&Muller,2014:11؛ ٖٕٛ:  ٕٕٔٓإدريس والغالبي،

 ( ٕٕٓٓ؛عبد العزيز ومحمد،ٓٔ-ٛ: ٕٕٓٓ؛ باقر ، ٕ٘
ويعني التساؤؿ الذاتي لمطالب المعمـ مف خلبؿ طرحو مجموعة مف  أ ـ تحذَذ انُطاق :

تي ينبغي عميَّ مواجيتيا الأسئمة المرتبطة بالأداء التدريسي مثؿ : ما المشكمة التدريسية ال
وحميا؟ ، وماذا أريد أف أعرفو عف مستقبمي الميني؟ ، والتنبؤ بالتحديات المتوقعة ، وىذا 
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يشترط الاتفاؽ حوؿ المشكمة التدريسية التي يتضمنيا السيناريو ، كذلؾ الاتفاؽ عمى 
رئيس في  المعضلبت الأساسية قبؿ التعمؽ فييا بشكؿ أكبر. ويشمؿ تحديد النطاؽ كإجراء

التعمـ بالسيناريو قرارات المعمـ بشأف احتياجات المتعمميف ، والأنسب مف الأىداؼ والغايات ، 
 كذلؾ المحتوى الذي سيتـ تدريسو.

وفي ىذا الإجراء يتـ رصد وتحميؿ الاتجاىات المختمفة لممتعمميف  ب ـ تحهُم الاتجاهاث :
، مع استنتاج القيـ الصفية السائدة في  واستنتاج مشكلبتيـ التي قد تعوؽ مشاركتيـ الصفية

البيئة التعميمية ، ومسح البيئة الصفية الراىنة ،وتحميؿ المعمومات الأساسية المتاحة ، والقياـ 
بالعصؼ الذىني وتوليد أكبر قدر ممكف مف الأفكار التي تتعمؽ برؤى المستقبؿ، كما يتـ في 

مشكمة تدريسية معينة ، ووصؼ ىذه  ىذه المرحمة توصيؼ المسارات المستقبمية لخصائص
 المسارات التي يمكف أف تؤدي إلى وضع تدريسي مستقبمي.

ويتضمف ىذا الإجراء إعداد قصص سردية عف المستقبؿ  ج ـ صىؽ انغُُاسَىهاث :
الميني لمطلبب المعمميف ، والخطوط العريضة لعدة مسارات محتممة تستخدـ لتحدي 

رار. ويراعي عند إعداد السيناريوىات الموجية الاىتماـ الافتراضات الأساسية لصانعي الق
بالنماذج الذىنية المسبقة لمطلبب المعمميف والتي تكونت مف خلبؿ خبراتيـ السابقة ضمف 
برنامج الإعداد والتأىيؿ بكمية التربية في السنتيف السابقتيف ؛ مف أجؿ أف يتأمؿ الطلبب 

ناء معرفة تدريسية جديدة في ضوئيا أو تعديميا أو المعمموف معتقداتيـ التدريسية السابقة وب
 تغييرىا مف أجؿ تحسيف الأداء التدريسي التأممي. 

ويتـ ذلؾ مف خلبؿ إنشاء خيارات لكؿ مف السيناريوىات التي تـ  د ـ تحذَذ الخُاساث :
تحديدىا ، واقتراح تطبيقات التكنولوجيا الممكنة والمتاحة التي يمكف توظيفيا في أثناء 

لاستخداـ، وفي ىذا الإجراء يتـ تحديد الخيارات المتاحة لممشاركيف الرئيسيف في السيناريو. ا
والمعمـ في ىذا الإجراء يقوـ بتوفير البدائؿ ويحدد إذا ما كاف تخطيط السيناريو قابلب لمتطبيؽ 

 أو مجديا ومدى مناسبتو لممتعمميف مف أجؿ انخراطيـ فيو.
د بيا قياـ الطلبب بتحديد ومناقشة الآثار المحتممة والنتائج ويقص هـ ـ خُاساث الاختباس :

المتوقعة مف السيناريو التعميمي ، وفي ىذا الإجراء يُطمب مف المتعمميف استنساخ المعرفة 
الواقعية البسيطة. ويشمؿ ىذا الإجراء تحديد السيناريوىات التي يمكنيا تحقيؽ أىداؼ التعمـ ) 
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ممي والكتابة التفسيرية ( ومنيا : سيناريو قائـ عمى الميارات / تنمية الأداء التدريسي التأ
سيناريو قائـ عمى حؿ المشكمة / سيناريو قائـ عمى القضايا التعميمية / سيناريو قائـ عمى 

 التخميف / سيناريو قائـ عمى الألعاب.
وفييا يتـ تحديد الخطوات اللبزمة التي ينبغي القياـ بيا لنجاح  : وـ ـ خطت انؼًم

السيناريو، كذلؾ يتضمف ىذا الإجراء تحميؿ الحالة ودراستيا بعناية عف طريؽ المناقشة 
الجماعية الموجية في ضوء المعمومات والبيانات المتوافرة.  ويعتبر تحسيف الأداء ىو النتيجة 

 الأولية لنظاـ التخطيط 
ويقصد بو تطبيؽ عمميات التفكير الإبداعي في عممية السيناريو ، وخمؽ  دياج الإبذاع :ص ـ إ

سيناريوىات تستدعي مشاركة المتعمميف بإيجابية باستخداـ مزيج مف تقنيات القصص 
 والصور.

وىو يختمؼ عف ما تـ في مرحمة تحميؿ الاتجاىات ؛ حيث إف  ح ـ انؼصف انزهٍُ :
ر أفكار السيناريو التعميمي نفسو وتحسينو مف خلبؿ استخداـ الكتابة. المتعمميف يقوموف بتطوي

ومف خلبؿ العصؼ الذىني الذي يعتبر محرؾ الأداء يتـ اكتساب المعرفة التدريسية والميارة 
 المطموب استخداميا فيما بعد.

في ىذا الإجراء يقوـ الطلبب بتمخيص خطوات سير التعمـ كتابة ؛  ط ـ تهخُص الحانت :
 ي لا تنحرؼ المناقشة عف المسار بالاتجاه نحو الجداؿ وترؾ الأسئمة التدريسية الواقعية. لك

يتضمف تحديد مستوى تعمـ الطلبب أثناء وبعد مرحمة التنفيذ ، ويشمؿ  ٌ ـ انتمُُى :
عداد التقارير. أما بالنسبة  الاختبارات والتكميفات الكتابية والقياـ بالمشروعات الصفية وا 

معمـ فيو يقوـ بتقييـ السيناريوىات وصياغة السياسات المستقبمية التي ترتبط بالأداء لمطالب ال
 التدريسي.

وقد تـ تحديد خطوات النموذج التدريسي المقترح الخاص بالبحث الحالي في ضوء 
  المعرفة ػ تقديـ  ونواتجو التعمـ أىداؼ ىذه الخطوات في المراحؿ والإجراءات الآتية : تحديد

 التصورات ػ تعديؿ والمناقشة ػ الحوار  السيناريو ػ تقديـ  المعرفة ػ غمؽ  والإرشاد يوػ التوج
ػ التقويـ. ويتـ الحديث عف ىذه المراحؿ بشيء مف   التدريسية الممارسة ػ إعادة  الذىنية

 التفصيؿ في الجزء الخاص بإعداد أدوات البحث ومواده. 
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الإفادة مما جاء في ىذا المحور مف جيود يمكف ػ وجو الإفادة من المحور الاالث :  
 الباحثيف ونتائج الدراسات السابقة وأدبيات البحث فيما يمي :

ػ تحديد وصياغة التعريؼ الإجرائي لمصطمح التعمـ القائـ عمى السيناريو فيما يتصؿ  ٔ
 بالبحث الحالي.

بناء النموذج التدريسي ػ استنتاج مبادئ التعمـ القائـ عمى السيناريو ومرتكزاتو التي يمكف  ٕ
 في ضوئيا.

جراءات النموذج التدريسي القائـ عمى التعمـ بالسيناريو. ٖ  ػ تحديد واستخلبص خطوات وا 
في ضوء فحص ودراسة الباحث لنتائج البحوث والدراسات السابقة ،  ـ فشضُاث انبحث : 

نظري ليذا البحث ، ومراجعة أدبيات البحث المرتبطة بمتغيراتو ، وما تـ عرضو في الإطار ال
 يمكف صوغ فرضيات البحث عمى النحو الآتي : 

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية وطلبب  ػ 1
المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الأداء التدريسي التأممي المعرفي لصالح 

 طلبب المجموعة التجريبية.
و دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية وطلبب يوجد فرؽ ذ ػ 2

المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملبحظة الأداء التدريسي التأممي لصالح 
 المجموعة التجريبية.

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية وطلبب  ػ 3
المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الكتابة التفسيرية لصالح المجموعة 

 التجريبية.
 ـ انطشَمت والدادة انؼهًُت :

 :الآتية الإجراءات اتباع تـ فرضياتو مف والتحقؽ الحالي البحث أسئمة عف للئجابة 
ميارات الأداء التدريسي التأممي ومؤشراتو  ما: "  نلإخابت ػٍ انغؤال الأول وكاٌ َصه أولاً ـ 

، قاـ ؟ الفرعية المناسبة واللازمة لمطلاب المعممين بشعبة المغة العربية بكمية التربية
 الباحث بالإجراءات الآتية : 

 التأممي:أ ػ بناء ةائمة ميارات الأداء التدريسي 
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فحص ودراسة البحوث والدراسات السابقة وأدبيات التربية التي  ػ مصادر القائمة : 1
استيدفت تحديد ميارات الأداء التدريسي التأممي بيدؼ استخلبص الميارات المناسبة 

 لمطلبب المعمميف.
ريسي تحديد المجالات التي ينبغي أف تصاغ فييا ميارات الأداء التد أبعاد القائمة : ػ 2

التأممي وىي : التخطيط ػ التنفيذ ػ إدارة الفصؿ والمتابعة ػ التقويـ ،  ومؤشراتيا السموكية 
 اللبزمة والمناسبة لطلبب الفرقة الثالثة بكمية التربية.

إعداد استبانة تحديد مجالات الأداء التدريسي التأممي ومياراتيا الفرعية السموكية بمغت  ػ 3
 مؤشرا. ٖٓ

تقديـ استبانة ميارات الأداء التدريسي التأممي عمى مجموعة مف خبراء المناىج  قائمة :تحكيم ال ػ 4
وطرؽ التدريس ) المغة العربية ػ الرياضيات ػ العموـ ػ المغة الإنجميزية ( وكذلؾ بعض خبراء تعميـ المغة 

 العربية بوزارة التربية والتعميـ بمغ عددىـ خمسة عشر خبيرا ؛ بيدؼ التحقؽ مف:
 سلبمة صياغة الميارات والمؤشرات السموكية.    ػ

 مدى اتساؽ كؿ ميارة أو مؤشر بالمجاؿ الذي يندرج تحتو. ػ 
 مدى لزومية الميارات ومناسبتيا لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية. ػ
 بكمية التربية.  تحديد نسبة أىمية كؿ ميارة لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية ػ
 إضافة ما يرونو مناسبا مف مؤشرات وميارات أخرى.  ػ

تـ حساب ثبات القائمة بحساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف  حساب ابات القائمة : ػ 5
وقد نالت قائمة ميارات الأداء التدريسي التأممي مؤشر   Copper باستخداـ معادلة كوبر 

ـ الاطمئناف إلى محتوى قائمة الميارات ومناسبتيا %( ، وفي ضوء ذلؾ تٜٓثبات مرتفع )
 لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية ، ومناسبتيا لتحقيؽ أىداؼ البحث. 

وصؼ القائمة في صورتيا النيائية : تكونت قائمة ميارات الأداء التدريسي التأممي مف  ػ 6
ؤشر سموكي يندرج تحت المجالات الأربعة ( ميارة فرعية وم ٖٓأربعة مجالات رئيسة ، و )

 ( يوضح ذلؾ :  ٔ، والجدوؿ التالي رقـ ) 
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 ( مجالات الأداء التدريسي التأممي ومؤشراتيا السموكية 1جدول ) 
المجال 
 الرئيس

عدد  الميارات الفرعية 
 الميارات

 11 تحديد الأىداؼ الإجرائية وصياغتيا بوضوح . 1 التخطيط
 (. الدرس تحضير عناصر تتضمن) النظري المحتوى لتدريس تفصيمية خطة إعداد ػ 2
 اختيار الأنشطة التعميمية المتسقة مع أىداؼ الدرس 3
 .إعدادىا من الانتياء عقب الدرس خطة مراجعة ػ 4
 .المتميزين المعممين الطلاب بعض مخططات مع الدرس خطة مقارنة ػ 5
 .الفعمي التنفيذ وةت مع لمتنفيذ المخطط الوةت ملاءمة مدى تعرؼ ػ 6
 . الفعمية المتعممين احتياجات تحديد في النظر تدةيؽ ػ 7
 بالممارسات يتعمؽ حكم أي إصدار ةبل الممكنة الاحتمالات كافة في التفكير ػ 8

 .التدريسية
 الموةؼ في حدوايا المتوةع لممشكلات مسبقا مقترحة حمول وضع في التفكير ػ 9

 .التدريسي
 التعمم نواتج لتحقيؽ التدريس استراتيجيات وملاءمة مناسبة مدى تأمل ػ 11

 .المستيدفة
 موضع وأفكارىم المتعممين تصورات وضع في يساعد بما التييئة أسموب توظيؼ ػ 1 التنفيذ

 .المساءلة
11 

 في النتائج لتفسير التأمل تتطمب وةضايا مشكلات شكل في المحتوى عرض ػ 2
 .الأسباب ضوء

 .المستيدفة التعمم نواتج تحقيؽ نحو التقدم مدى مراةبة ػ 3
 عرض أاناء المطروحة والقضايا المشكلات حول المتعممين تصورات تعرؼ ػ 4

 . الدرس
 .معنى ذي تعميم فرص وتوفير عمييا لمبناء المختمفة المتعممين خبرات تعرؼ ػ 5
 .نحوه المتعممين انتباه وجذب الدرس افتتاح في النجاح مدى مراةبة ػ 6
 . استخداميا تم التي التعميمية الوسائل استخدام جدوى مراجعة  ػ 7
 .الفعمي التنفيذ ظروؼ في لممتعممين الدرس أنشطة ملاءمة مدى تعرؼ ػ 8
 .المستيدفة التعمم بنواتج المستخدمة التقويم وأساليب عناصره بربط الدرس غمؽ ػ 9

 .    التعمم عمميات بشأن المناسب القرار اتخاذ في الراجعة التغذية توظيؼ ػ 11
 5 .التدريس وأىداؼ لاستراتيجيات الفصل تنظيم مناسبة مدى تعرؼ ػ 1إدارة 

 لدى المسئولية وتدعم الذاتي التحكم تشجع التي الصؼ إدارة أساليب يستخدم ػ 2
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 .المتعممين الصؼ
 .وتحميميا مراجعتيا ةبل المتعممين أداء عمى الأحكام إصدار تجنب ػ 3
 توجيو الطلاب لتدوين المعمومات والمعارؼ الجديدة . 4
 . التدريس أاناء في المتعممين مع التواصل جدوى مراةبة ػ 5

 5 .المستيدفة التعمم نواتج ضوء في التدريسية والممارسات القوة مواطن تحديد ػ 1 التقويم
 التدريس لميارات وفقا التدريسية الممارسات في القوة والضعؼ مواطن تصنيؼ ػ 2

 .الرئيسة
 التي الممارسات بين المقارنات عقد خلال من التدريسي الأداء تطور مدى تقييم ػ 3

 .تنفيذىا تم
 التدريسية الممارسات وبين التدريس عن التصورات بين الاتساؽ مدى تحديد ػ 4

 .  الفعمية
 التصحيحية الإجراءات وبين التدريس عن التصورات بين الاتساؽ مدى تحديد ػ 5

 .اتخاذىا الممكن

 ومؤشراتيا التفسيرية الكتابة ميارات ما " ػ :نلإخابت ػٍ انغؤال انثاٍَ وكاٌ َصه  ـثاَُا 
، قاـ ؟ التربية بكمية العربية المغة بشعبة المعممين لمطلاب واللازمة المناسبة الفرعية

 الباحث بالإجراءات الآتية : 
 أ ػ بناء ةائمة ميارات الكتابة التفسيرية:

فحص ودراسة البحوث والدراسات السابقة وأدبيات التربية التي استيدفت تحديد ميارات  ػ 1
 الكتابة التفسيرية بيدؼ استخلبص الميارات المناسبة لمطلبب المعمميف.

ة لمكتابة التفسيرية ، ومؤشراتيا السموكية اللبزمة والمناسبة لطلبب تحديد العناصر الرئيس ػ 2
 الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية.

إعداد استبانة تحديد ميارات الكتابة التفسيرية اللبزمة والمناسبة لمطلبب المعمميف بمغت  ػ 3
 ميارة. ٗٔ

تقديـ استبانة ميارات الكتابة التفسيرية عمى مجموعة مف خبراء المناىج وطرؽ تدريس  ػ 4
محكما وخبيرا  ٖٔالمغة العربية ، والمغة العربية بكمية الآداب ، وكمية دار العموـ بمغ عددىـ 

 ؛ بيدؼ التحقؽ مف:
 سلبمة صياغة الميارات والمؤشرات السموكية.    ػ

 مؤشر بالمجاؿ الذي يندرج تحتو. مدى اتساؽ كؿ ميارة أو ػ 
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 مدى لزومية الميارات ومناسبتيا لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية. ػ
 تحديد نسبة أىمية كؿ ميارة لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية.  ػ
 إضافة ما يرونو مناسبا مف مؤشرات وميارات أخرى.  ػ

تـ الإبقاء عمى الميارات والمؤشرات السموكية لمكتابة التفسيرية التي حظيت بنسبة موافقة  ػ 5
% ، وفي ضوء ذلؾ تـ الاطمئناف إلى محتوى قائمة ميارات الكتابة التفسيرية ومناسبتيا ٓٛ

 لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية ، ومناسبتيا لتحقيؽ أىداؼ البحث. 
ؼ القائمة في صورتيا النيائية : تكونت قائمة ميارات الكتابة التفسيرية مف أربعة وص ػ 6

( ميارة فرعية ومؤشر سموكي يندرج تحت المجالات الأربعة ، ٗٔمجالات رئيسة ، و )
 ( يوضح ذلؾ :  ٕوالجدوؿ التالي رقـ ) 

 ( مجالات الأداء التدريسي التأممي ومؤشراتيا السموكية 2جدول ) 
 المؤشرات السموكية ة الرئيسةالميار 

 المقدمة
 

 .  واحدة رئيسة فكرة عمى تشتمل بحيث المقدمة صياغة ػ
 . الرئيسة بالفكرة تتصل فرعية فِكر الاث أو بفكرتين المقدمة دعم ػ
 .بو الكاتب علاةة تصؼ التفسيري النص لموضوع تمييدية افتتاحية ػ

 التفسيري النص متن
 

 .بالموضوع المتعمقة والجمل الألفاظ اختيار سلامة ػ
 .ووضوح بدةة والبراىين الأدلة تحديد ػ
 . منطقية بصورة والمبررات الأسباب عرض ػ
 . تفصيمية بصورة بالموضوع المتصمة والبيانات والمعمومات الحقائؽ ذكر ػ
 . بدةة الأكاديمية العممية والمصطمحات المحددة التعريفات استخدام ػ

 الخاتمة
 

 .المقدمة والأدلة الحجج خلال من محددة نتيجة إلى التوصل ػ
 .معيا ومنسجمة بالموضوع مرتبطة موجزة خاتمة إنشاء ػ
 رأيو ، الموضوع عن الكاتب استنتاج:  مال النص إنياء أساليب توظيؼ ػ

  ، الشخصي
 الكتابة أسموب

 
 .واضح بشكل وفقراتو النص أةسام إبراز ػ
 .جيدة دةيقة بصورة والإملائية النحوية الصحة مراعاة ػ
 . الكتابة أاناء في الترةيم علامات وتوظيؼ استخدام ػ
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النموذج التدريسي المقترح ما صورة "  ثانثا ـ نلإخابت ػٍ انغؤال انثانث وكاٌ َصه :
القائـ عمى التعمـ بالسيناريو لتنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لمطلبب 

 المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية ؟ ، قاـ الباحث بالإجراءات الآتية :
ػ فحص ودراسة النماذج التدريسية المختمفة التي استيدفت تنمية ميارات الأداء  1

؛ لاستخلبص بعض الإجراءات التي يمكف الإفادة منيا عند بناء النموذج  التدريسي التأممي
 ئـ عمى التعمـ بالسيناريو.التدريسي المقترح القا

التي ىدفت تنمية ميارات الكتابة التفسيرية  ػ فحص ودراسة البحوث والدراسات السابقة 2
لدى المتعمميف ، للئفادة مف الإجراءات والخطوات والأنشطة التي يمكف تنفيذىا لتنمية تمؾ 

 الميارات. 
ستخداـ التعمـ القائـ عمى التي استيدفت ا ػ فحص ودراسة البحوث والدراسات السابقة 3

جراءات التنفيذ  السيناريو في التدريس ؛ للئفادة مف خطوات الاستخداـ والأنشطة المصاحبة وا 
 عند بناء النموذج التدريسي المقترح لمبحث الحالي. 

يسعى النموذج التدريسي المقترح  ػ تحديد الأىداؼ العامة لمنموذج التدريسي المقترح : 4
في تدريس الميارات المغوية ) القراءة والكتابة( في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو لتحقيؽ 

 الأىداؼ العامة الآتية : 
تدريب الطالب المعمـ عمى استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو في تدريس ميارتي القراءة  أ ػ

 والكتابة.
 الطلبب المعمميف بأىمية الأداء التدريسي التأممي في مستقبميـ الميني.تنمية وعي  ب ػ
 اكتساب واستخداـ الطلبب المعمميف بكمية التربية لميارات الأداء التدريسي التأممي . ج ػ
 اكتساب واستخداـ الطلبب المعمميف بكمية التربية لميارات الكتابة التفسيرية.  د ػ

تدريسي التأممي لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية ػ تنمية ميارات الأداء الىػ 
 التربية.

 تنمية ميارات الكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية. و ػ
المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو  ػ تحديد وصوغ الأىداؼ الإجرائية لمنموذج التدريسي 5

ؽ الأىداؼ الإجرائية السموكية لمنموذج التدريسي في ضوء أىداؼ استخداـ : تـ تحديد واشتقا
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التعمـ القائـ عمى السيناريو ، وتحويؿ كؿ ميارة ومؤشر مف ميارات الأداء التدريسي التأممي 
 والكتابة التفسيرية إلى أىداؼ إجرائية تـ تضمينيا بأوراؽ عمؿ الطالب المعمـ. 

ارتكز النموذج التدريسي المقترح عمى المبادئ  المقترح : ػ مرتكزات النموذج التدريسي 6
 الطبيعية البيئة في المحتممة المتغيرات الرئيسة لمتعمـ القائـ عمى السيناريو مثؿ فحص

سيناريو ،  لكؿ محتممة نتائج إعطاء و التنافسي الوضع تحميؿ مع ، الاجتماعية والمتغيرات
 خلبؿ مف أدوارىـ وتحديد وتوظيفيـ سيناريو كؿ تحت الفصؿ داخؿ المتعمميف بسموؾ والتنبؤ
 سيمة بصورة والتوقعات النتائج أفضؿ يحقؽ الذي السيناريو واختيار ، تفصيمي سيناريو

 الربط مثؿ ومياراتو العمـ عمميات لممارسة فرصا المعمميف الطلبب وسريعة، كذلؾ منح
 الطلبب تعاونية، والعمؿ عمى مساعدة وأنشطة حقيقية مواقؼ خلبؿ مف والمقارنة والتصنيؼ
 توفير مع ، تعمميـ تعزز التي والاحتمالات الفرضيات مف مجموعة وضع عمى المعمميف
 الديموقراطية سميـ ػ فضلب عف توفير المشاركة قرار اتخاذ عمى لمساعدتيـ والبدائؿ الخيارات

 بيدؼ ؛ بالسيناريو منةالمتض والموضوعات الجدلية القضايا لمناقشة المعمميف الطلبب بيف
 النشط وأيضا تحقيؽ فرص الانخراط. سديدة جماعية وقرارات متوافقة رؤى إلى الوصوؿ
 ذىنية تصورات لإنتاج ؛ التدريس ميارات ممارسة عند بالتأمؿ المصحوب التاـ والاندماج

 السيناريوىات وتضميف التعميمي، السيناريو يعرضيا التي الحالة أو بالمشكمة تتعمؽ جديدة
 .الفعمي التدريسي بالواقع تتصؿ ميمة حقيقية ومشكلبت لمتفكير مثيرة أسئمة

قاـ الباحث بتحديد النماذج التي سيتـ  ػ تحديد تطبيقات التعمم القائم عمى السيناريو: 7
عرض السيناريوىات التعميمية في ضوئيا مف خلبؿ فحص ودراسة أدبيات التربية الخاصة 
بالتعمـ القائـ عمى السيناريو ، وكذلؾ الدراسات والبحوث التي استخدمت مدخؿ التعمـ 

ـ عمى المشكمة ػ التعمـ القائـ بالسيناريو ، وتمثمت التطبيقات في النماذج الآتية :  التعمـ القائ
السيناريوىات القائمة عمى  التعمـ القائـ عمى الحالة ػ التعمـ القائـ عمى السياؽ عمى المشروع ػ 

الميارات، وحرص الباحث عمى تنوع أنماط التعمـ القائـ عمى السيناريو ضمانا لمراعاة الفروؽ 
 الموقؼ التدريبي.الفردية بيف المتعمميف وتحقيؽ الإثارة والتنوع في 
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واشتممت عمى السبورة الإلكترونية  ػ الوسائل التعميمية المستخدمة في النموذج التدريسي: 8
التفاعمية ، وبعض الفيديوىات التعميمية مف شبكة الإنترنت الخاصة بالميارات التدريسية 

 التأممية ، وبعض الصور التوضيحية.
قاـ الباحث بإعداد دليؿ : عمى السيناريو ػ دليل المحاضر لاستخدام التعمم القائم 9

" لطلبب الفرقة الثالثة ٔلممحاضر الذي يقوـ بتدريس مقرر " طرؽ تدريس المغة العربية 
بشعبة المغة العربية ، يتضمف خطوات إعداد السيناريو التعميمي المتضمف لنواتج التعمـ 

ة في السيناريو أو الموقؼ المقصودة ، والمحتوى المعرفي ، والمشكمة التدريسية المتضمن
التدريبي، وأدوار المتعمـ ، ومجموعة مف التوجييات العامة لتحقيؽ أىداؼ استخداـ النموذج 
التدريسي المقترح المتمثمة في خطوات تنفيذ التعمـ القائـ عمى السيناريو، ومصادر التعمـ 

يؼ الدقيؽ لعممية سير والوسائؿ التعميمية التي يمكف لممحاضر الإفادة منيا ، وكذلؾ التوص
السيناريو التعميمي وفؽ النموذج التدريسي والذي يشتمؿ عمى المكونات الأربعة ) المنفذ ػ 

 المعمومات الأساسية ػ الأىداؼ ػ الأحداث(. 
تمثمت خطوات النموذج ػ خطوات التدريس باستخدام التعمم القائم عمى السيناريو :  11 

" في ٔسيناريو في تدريس مقرر " طرؽ تدريس المغة العربية التدريسي القائـ عمى التعمـ بال
 الخطوات الآتية :

وفييا يتعرؼ المحاضر الخبرات السابقة لمطلبب  أ ػ مرحمة تعرؼ المتطمبات القبمية :
المعمميف عف موضوع المحاضرة ومدى كفاياتيـ التدريسية الأولية في تدريس ميارتي القراءة 

عتقداتيـ الذىنية بشأف المعرفة المغوية المرتبطة بميارتي القراءة أو والكتابة ، والوقوؼ عمى م
 الكتابة ، كذلؾ اتجاىاتيـ نحو بعض الأداءات التدريسية. 

يقوـ المعمـ بإعلبـ الطلبب المعمميف بأىداؼ موضوع  ب ػ تحديد أىداؼ التعمم ونواتجو :
ودة والتي ينبغي تحقيقيا عقب المقاء ) المحاضرة ( ويحفزىـ لاستنتاج نواتج التعمـ المقص

 نياية المقاء.
وفييا يقوـ المحاضر بتقديـ المعمومات الأساسية المرتبطة بالموضوع  ج ػ تقديم المعرفة :

المقرر ) تعريؼ القراءة ػ أىداؼ تدريس القراءة ػ مستويات القراءة ( مستعينا في ذلؾ 
 باستخداـ الأسئمة السابرة والعصؼ الذىني .
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رشاد الطلبب المعمميف إلى الأداءات  و والإرشاد :ج ػ التوجي وفييا يقوـ المحاضر بتوجيو وا 
التدريسية النموذجية التي ينبغي أف يقوموا بيا في أثناء التدريب الميداني والمتعمقة بتدريس 
ميارتي القراءة والكتابة ، ويمكف لممحاضر أف يطمب مف الطلبب المعمميف بنمذجة ما قاـ بو 

 إلماميـ بالمعرفة النظرية للؤداء التدريسي.  لمتحقؽ مف
يتـ في ىذه المرحمة غمؽ المعرفة المرتبطة بالموضوع مف خلبؿ تكميؼ  د ػ غمؽ المعرفة :

الطلبب المعمميف بتمخيص ما تـ تعممو ، ويقوـ المحاضر بتقديـ التغذية الراجعة وتقديـ 
 لمرحمة التالية. المعمومات في صورتيا النيائية تمييدا للبنتقاؿ إلى ا

وفي ىذه المرحمة يقوـ المحاضر بتييئة الطلبب المعمميف لتنفيذ  د ػ تقديم السيناريو :
السيناريو التعميمي الذي يتضمف بعض ميارات الأداء التدريسي التأممي في صورة مواقؼ 
و حقيقية تتصؿ بالتخطيط لمتدريس مثؿ صياغة الأىداؼ السموكية ، وقراءة المحتوى وتنظيم

، وكيؼ يمكف تقديمو بصورة شيقة مثيرة ، وكيفية تحديد واختيار استراتيجيات التدريس 
المناسبة . ويتـ في ىذه المرحمة استخداـ بعض المشاىدات التوضيحية المرئية ) فيديوىات 
تعميمية ( التي تساعد في تقديـ الميارات بصورة تسيـ في اكتسابيا. وتشمؿ ىذه المرحمة 

يتيف ىما : مرحمة ما قبؿ التأمؿ التي تتضمف التييئة لضماف تفاعؿ الطلبب عمميتيف رئيس
المعمميف ، ومرحمة التأمؿ وتتضمف الحوار والمناقشة بيف المحاضر والطلبب في المواقؼ 
المعروضة.  وفي المرحمة ذاتيا يتـ تكميؼ الطلبب المعمميف بتسجيؿ ممحوظاتيـ 

 تضمف بالسيناريو.   واستفساراتيـ عف الموقؼ التدريسي الم
يتـ في ىذه المرحمة تكميؼ الطلبب المعمميف بتأمؿ الممارسة  ىػ ػ الحوار والمناةشة :

التدريسية التي قاموا بيا وتسجيؿ أبرز الممحوظات حوؿ ىذه الممارسة ، والتعميؽ عمييا مف 
 خلبؿ إبراز المزايا والعيوب مع تبرير ذلؾ . 

في ىذه المرحمة يتـ علبج بعض التصورات الذىنية الخطأ  و ػ تعديل التصورات الذىنية :
لدى الطلبب المعمميف والمرتبطة ببعض الأداءات التدريسية مف خلبؿ تقييـ أداء الطالب 

 المعمـ ومناقشة الأخطاء التي وقع فييا لبناء صورة ذىنية صحيحة حوؿ الميارة التدريسية. 
البناء لمممارسة التدريسية السابقة ، يتـ تكميؼ عقب النقد  ز ػ إعادة الممارسة التدريسية :

بعض الطلبب المعمميف بإعادة نفس الممارسة التدريسية المرتبطة بميارات الأداء التدريسي 
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التأممي ؛ وذلؾ بيدؼ رفع كفاءة الطلبب المعمميف في إتقاف الميارة وتدبر ما يقوموف بو مف 
 مياـ تدريسية.
رحمة تقويـ أداء الطالب المعمـ في ميارات التدريس التأممي ويقصد بيذه الم ح ػ التقويم :

وتكميفيـ بكتابة ممخصات قصيرة تصؼ وتفسر أدائيـ التدريسي ومعتقداتيـ الذىنية حوؿ 
 عممية التدريس ومياراتيا

تـ إعداد بعض الأنشطة التعميمية المرتبطة ػ إعداد أوراؽ عمل الطالب المعمم :  11
انب المغوي والتي تستيدؼ مشاركة الطلبب المعمميف بفاعمية في أثناء بالجانب التدريسي والج

تنفيذ النموذج التدريسي المقترح بيدؼ تنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي والكتابة 
 التفسيرية لدييـ. 

تـ عرض المخطط العاـ لمنموذج التدريسي المقترح القائـ  ػ صدؽ النموذج التدريسي : 12
السيناريو عمى خمسة محكميف مف المتخصصيف في المناىج وطرائؽ تدريس عمى التعمـ ب

المغة العربية لمتأكد مف مناسبتو وصلبحيتو لمتطبيؽ ومدى قدرتو عمى تنمية ميارات الأداء 
( ٖالتدريسي التأممي والكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بكمية التربية، والجدوؿ التالي رقـ )

 :ـ المخطط العاـ لمنموذج التدريسيف السادة المحكميف عمى بنود تحكييوضح نسب الاتفاؽ بي
 نسبة الاتفاؽ معايير التحكيم م
 % 111 وضوح أىداؼ النموذج التدريسي المقترح.  1
 % 111 الترابط بين أجزاء النموذج التدريسي ومحتواه المعرفي. 2
 % 94 المقترح.كفاية المدة الزمنية لتنفيذ النموذج التدريسي  3
 % 111 جودة تخطيط وتنفيذ السيناريوىات التعميمية المستخدمة. 4
 % 93 كفاية عدد السيناريوىات المستخدمة في النموذج التدريسي. 5
 % 91 فاعمية الوسائل التعميمية والوسائط ومصادر التعمم المستخدمة. 6
 % 93 المستخدمة في النموذج التدريسي.تنوع وكفاية ومناسبة الأنشطة التعميمية والمغوية  7
 % 92 كفاية وملاءمة أساليب التقويم المستخدمة. 8

 %93 نسبة الاتفاؽ الكمية 
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% وىي نسبة عالية ومقبولة ٖٜويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الاتفاؽ الكمية بمغت   
تدؿ عمى صلبحية النموذج التدريسي المقترح في تنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي 

 والكتابة التفسيرية لطلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية التربية.
نموذج تدريسي ما فاعمية استخداـ  " غؤال انشابغ وانزٌ كاٌ َصهسابؼا ـ نلإخابت ػٍ ان

في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية الأداء التدريسي التأممي )الجانب المعرفي( 
، قاـ الباحث بإعداد اختبار ميارات ؟ لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 

لمطلبب المعمميف في الجانب المعرفي وفقا لمخطوات والإجراءات الأداء التدريسي التأممي 
 الآتية :

ىدؼ الاختبار قياس المعمومات والمعارؼ المرتبطة بالأداء  ػ تحديد ىدؼ الاختبار: 1
 وبعد التدريسي التأممي لدى طلبب الفرقة الثالثة )الطلبب المعمميف ( بكمية التربية قبؿ

 بالسيناريو.  التعمـ عمى القائـ حالمقتر  التدريس نموذج استخداـ
اعتمد الباحث في بناء اختبار الأداء التدريسي التأممي لمطلبب  ػ مصادر بناء الاختبار : 2

 المعمميف واشتقاؽ مادتو مف المصادر الآتية :
 أ ػ البحوث والدراسات السابقة التي استيدفت قياس ميارات الأداء التدريسي بصفة عامة.

 دراسات التي استيدفت قياس ميارات الأداء التدريسي التأممي. ب ػ البحوث وال
 ج ػ أدبيات التربية التي اىتمت بتحديد ميارات الأداء التدريسي التأممي.

 د ػ مراجعة ودراسة اختبارات مقرر التدريس المصغر في السنوات السابقة. 
الموضوعية كنمط صممت تـ اختيار نمط الاختبارات  ػ تحديد نوعية الاختبار وعباراتو : 3

في ضوئو مفردات الاختبار وعباراتو ؛ وتـ صياغة الاختبار بنظاـ الاختيار مف متعدد ، 
بحيث اشتمؿ السؤاؿ ) المفردة الاختبارية ( عمى أربعة بدائؿ محتممة للئجابة ؛ لمتقميؿ مف 

ممي التي تـ أثر التخميف ، وتـ توزيع مفردات الاختبار عمى ميارات الأداء التدريسي التأ
(  ٗالتوصؿ إلييا مف خلبؿ قائمة الميارات التي تـ تحكيميا مف قبؿ ، والجدوؿ التالي رقـ )

 يوضح مواصفات اختبار ميارات الأداء التدريسي التأممي ) الجانب المعرفي ( : 
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 الوزن النسبي عدد الأسئمة الميارات الفرعية الميارات الرئيسة
 %33,33 21 11 التخطيط
 %33,33 21 11 التنفيذ

 %16,66 11 5 إدارة الصؼ والمتابعة
 %16,66 11 5 التقويم

 %111 61 31 المجموع
تمت صياغة مفردات الاختبار بحيث تغطي كافة  ػ إعداد الاختبار في صورتو الأولية : 4

ميارات الأداء التدريسي التأممي الخاصة بميارتي القراءة والكتابة المتضمنة بكتاب مقرر " 
" المقرر عمى طلبب الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية بكمية ٔطرؽ تدريس المغة العربية 

، وبمغ عدد أسئمة  ٖٕٕٓ/  ٕٕٕٓعي التربية في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الجام
 ( سؤالا . ٖٓالاختبار ) 

لمتأكد مف صلبحية الاختبار وصدقو ، تـ عرضو عمى  ػ عرض الاختبار عمى المحكمين : 5
مجموعة مف المحكميف بمغ عددىـ تسعة محكميف متخصصيف في المناىج وطرائؽ تدريس 
المغة العربية لإبداء الرأي وتقديـ المقترحات الخاصة بالاختبار ، وقد أبدى المحكموف بعض 

يا ، وعُدِّلت الأسئمة في ضوء آرائيـ الآراء والتوجييات ببعض الأسئمة وأشاروا بتعديؿ صياغت
 . 
( درجة ، والدرجة  ٖٓقُدِّرت الدرجة العظمى للبختبار ب )  ػ تقدير درجات الاختبار : 6

الصغرى )صفر( ، حيث تـ حساب درجة واحدة لكؿ استجابة صحيحة ، ودرجة ) صفر ( 
 لكؿ استجابة خطأ. 

ميارات الأداء التدريسي  باراخت ضبط تـ ػ التجربة الاستطلاعية للاختبار : 7
الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية  طلبب مف مجموعة عمى بتطبيقو التأممي)الجانب المعرفي(

 بيدؼ ؛ طالبا وطالبة(  ٕ٘)  عددىـ بمغ ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓفي نياية الفصؿ الدراسي الثاني 
 التي صعوباتال معرفة وكذلؾ مفرداتو وتحميؿ وصدقو، ثباتو وحساب الاختبار زمف حساب
 :يمي فيما ذلؾ وتوضيح الاختبار، تطبيؽ أثناء في الباحث ليا يتعرض أف يمكف
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 تـ ،حيث لمطلبب الفعمي الأداء ضوء في الاختبار زمف تحديد تـ :الاختبار زمن حساب أ ػ
 الذي والزمف ، الاختبار أسئمة عف الإجابة مف طالب أوؿ فيو انتيى الذي الزمف حساب
 بما ، ساعة ونصؼ  الاختبار زمف متوسط ناتج وكاف الإجابة، مف طالب آخر فيو انتيى
 . الاختبار تعميمات فييا
 SPSS) الإحصائية الحزمة خلبؿ مف الاختبار ثبات حساب تـ  :الاختبار ابات حساب ب ػ

,V.17  )إحصائيا مقبوؿ ثبات معامؿ وىو ، ٜٚ.ٓ بمغ و . 
 :يمي ما خلبؿ مف الاختبار صدؽ حساب تـ :الاختبار صدؽ حساب ج ػ

 تـ لقياسو وضع ما لقياس وصلبحيتو الاختبار صدؽ مف لمتأكد :المحكمين صدؽ ػ 1
 مدى معرفة بغرض وذلؾ محتواه، فحص منيـ وطمب المحكميف، مف مجموعة عمى عرضو
 . للؤسئمة والمغوية العممية الصحة ومدى البحث، لغرض مناسبتو

 معاملبت حساب تـ ، الاختبار مفردات صدؽ لإيجاد : الداخمي التجانس صدؽ ػ 2
 أسئمة مف سؤاؿ كؿ في الاستطلبعية العينة طلبب عمييا حصمت التي الدرجات بيف الارتباط
 إلييا التوصؿ تـ التي الارتباط معاملبت قيمة يوضح الآتي والجدوؿ الكمية، بالدرجة الاختبار

 (  :SPSS ,V.17)الإحصائية  الحزمة خلبؿ مف
 للاختبار الكمية والدرجة أبعاد الأداء التدريسي التأممي بين الارتباط ( مصفوفة5جدول )

 معامل الارتباط أبعاد الأداء التدريسي التأممي
 1,712 التخطيط
 1,821 التنفيذ

 1,787 إدارة الصؼ والمتابعة
 1,654 التقويم

( و) ٗ٘ٙ,ٓبيف )يتضح مف الجدوؿ السابؽ  أف قيـ معاملبت الارتباط تراوحت 
( وىي جميعيا دالة ومقبولة ؛ مما يعني أف عبارات الاختبار متسقة مع بعضيا  ٕٔٛ,ٓ
 البعض.

نموذج ما فاعمية استخداـ "  خايغا ـ نلإخابت ػٍ انغؤال الخايظ وانزٌ كاٌ َصه
تدريسي في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية الأداء التدريسي التأممي )الجانب 
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، قاـ الباحث بإعداد اختبار ؟ المياري( لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 
بطاقة ملبحظة ميارات الأداء التدريسي التأممي لمطلبب المعمميف في وفقا لمخطوات 

 والإجراءات الآتية :
قي ىدفت بطاقة الملبحظة إلى قياس الجانب التطبي ػ تحديد ىدؼ بطاةة الملاحظة: 1

لميارات الأداء التدريسي التأممي المعمومات والمعارؼ المرتبطة بالأداء التدريسي التأممي لدى 
طلبب الفرقة الثالثة )الطلبب المعمميف ( بكمية التربية قبؿ وبعد استخداـ نموذج التدريس 

 المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو. 
بناء بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي التأممي اعتمد الباحث في  ػ مصادر بناء البطاةة : 2

لمطلبب المعمميف واشتقاؽ مادتيا مف البحوث والدراسات السابقة التي استيدفت قياس ميارات 
 الأداء التدريسي التأممي. 

تـ اختيار العبارات التقريرية كنمط صيغت في  ػ تحديد نوعية بطاةة الملاحظة وعباراتيا : 3
س ؛ بحيث تصؼ العبارة الأداء السموكي لمطالب المعمـ ، وقد راعى ضوئيا عبارات المقيا

الباحث أف تكوف العبارة قصيرة وبسيطة تصؼ الأداء التدريسي التأممي بصورة مباشرة وألا 
 تصؼ العبارة أكثر مف أداء سموكي واحد.

جات لقياس اتبع البحث الحالي نظاـ التقدير الكمي بالدر  ػ تحديد التقدير الكمي لمدرجات : 4
مستوى ميارات الأداء التدريسي التأممي لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 
في كؿ بعد مف أبعاد الأداء التدريسي التأممي الأربعة ، وقد تـ تحديد مستويات للؤداء وىي 

 كالآتي :
مرضية ) درجة  ( يعبر عف مستوى ممارسة الطالب المعمـ بدرجة غيرٔأ ػ مستوى الأداء )

 واحدة(. 
 متوسطة )درجتاف( بدرجة المعمـ الطالب ممارسة مستوى عف يعبر ( ٕب ػ مستوى الأداء )

ممتاز )ثلبث  بدرجة المعمـ الطالب ممارسة مستوى عف يعبر  (ٖج ػ ػ مستوى الأداء )
 درجات(.  

لمتأكد مف صدؽ البطاقة ومناسبتيا لمتطبيؽ البحثي تـ ػ التأكد من صدؽ البطاةة :  5
عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرائؽ تدريس المغة 
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العربية بكميات التربية ، وكذلؾ مجموعة مف خبراء تعميـ المغة العربية بوزارة التربية والتعميـ 
العبارات ومدى مناسبتيا وارتباطيا بالأبعاد بمغ عددىـ خمسة عشر محكما لمتأكد مف سلبمة 

الرئيسة للؤداء التدريسي التأممي. وقد أجاز السادة المحكموف صلبحية البطاقة لقياس ميارات 
 الطالب المعمـ في الأداء التدريسي التأممي.

ميارات الأداء  بطاقة ملبحظة ضبط تـ ػ التجربة الاستطلاعية لبطاةة الملاحظة : 7  
الفرقة الثالثة بشعبة المغة العربية في  طلبب مف مجموعة عمى التأممي بتطبيقو التدريسي

 بيدؼ ؛ طالبا وطالبة(  ٓٔ)  عددىـ بمغ ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓنياية الفصؿ الدراسي الثاني 
 ليا يتعرض أف يمكف التي الصعوبات معرفة وكذلؾ مفرداتيا وتحميؿ وصدقيا، ثباتيا حساب
 :يمي فيما ذلؾ وتوضيح البطاقة، تطبيؽ أثناء في الباحث

حساب ثبات بطاقة الملبحظة عف طريؽ استخداـ أسموب اتفاؽ  تـ :ابات البطاةة حساب أ ػ
الملبحظيف ؛ حيث يقوـ كؿ ملبحظ بملبحظة أداء الطالب المعمـ بصورة مستقمة ، ثـ 

 باستخداـ تحتسب عدد مرات الاتفاؽ بينيما وعدد مرات الاختلبؼ ، وتـ حساب ثبات البطاقة
%( وىو معامؿ ٚٛبمغ ) والذي الملبحظيف بيف الاتفاؽ لحساب نسبة Coper كوبر  معادلة

 ثبات مرتفع. 
تـ حساب صدؽ بطاقة ملبحظة الأداء  ب ػ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي لمبطاةة: 

التدريسي التأممي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ بعد مف أبعاد بطاقة الملبحظة 
وكانت جميع القيـ  0,92)و )  (0,78)طاقة ككؿ ، وقد تراوحت قيـ معامؿ الارتباط بيف والب

 دالة إحصائيا .
نموذج ما فاعمية استخداـ "  عادعا ـ نلإخابت ػٍ انغؤال انغادط وانزٌ كاٌ َصه

تدريسي في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية ميارات الكتابة التفسيرية لمطلبب 
 الكتابة التفسيرية اختبار بإعداد ، قاـ الباحث؟ المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية 

 : الآتية والإجراءات لمخطوات وفقا المعرفي الجانب في المعمميف لمطلبب
 طلبب لدى التفسيرية الكتابة ميارات قياس إلى الاختبار ىدؼ: ىدؼ الاختبار تحديد ػ 1

 الاتفاؽ بنسب حظيت التي الميارات وىي ، التربية بكمية العربية المغة بشعبة الثالثة الفرقة
 % . ٓٓٔ إلى%  ٓٛ مف تتراوح بنسب الميارات قائمة عمى المحكميف السادة بيف
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 الاختبار، لبناء ومصادر روافد عدة إلى الباحث استند :ونوعيتو الاختبار بناء مصادر ػ 2
التفسيرية.  الكتابة ميارات بقياس المرتبطة التربية وأدبيات السابقة والبحوث الدراسات منيا

 كتابة في السؤاؿ وتمثؿ ، عنو للئجابة أحدىما الطالب يختار سؤاليف مف الاختبار وتكوف
 وذلؾ ؛ المقاؿ اختبار بطريقة الاختبار سؤاؿ وجاء . التدريستفسيرية مرتبطة بقضايا  مقالة
 أية قياس يصعب وأنو ، ومترابطة ومتداخمة متراكبة بأنيا تتميز الكتابة التفسيرية ميارات لأف

 متكامؿ موضوع في الكتابة خلبؿ مف يتـ أف ينبغي قياسيا ثـ ومف ، حدة عمى منيا ميارة
 .الميارات ىذه معظـ فيو يتوافر

 لمظروؼ ويخضع ، الذاتية مف أبداً  يسمـ لا الكتابي التعبير لأف نظراً  :تحكيم الاختبار ػ 3
 رأى فقد ، المصحح وذاتية ، والانفعالية النفسية المختبر حالة وكذلؾ ، بالكتابة المحيطة
 ، الكتابة التفسيرية لاختبارات بالنسبة الأنواع أنسب مف يعد الظاىري الصدؽ أف الباحث
 وكيفية ، الموضوعات نوع حيث مف الخارجية الصورة أو ، للبختبار العاـ المظير ىو حيث

. ليـ مناسبتيا ومدى ، الطلبب فييا يكتب التي الموضوعات وضوح ومدى ، صياغتيا
 والمحكِّميف الخبراءِ  مف مجموعة عمى عرضو تـ وصِدقِو الاختِبار صلبحِية مِف ولمتأكّد

صِيف  لإبداءِ  بمغ عددىـ خمسة محكميف؛  العربية المّغة تدرِيس وطرائِؽ المناىِج في المتخصِّ
 الاختبار صلبحية المحكموف السادة أجاز وقد .بالاختبار الخاصةِ  المقترحاتِ  وتقدِي ِـ الرأيِ 
 .  المتدرج التصحيح لمقياس إجازتيـ عف فضلب ، التفسيرية الكتابة ميارات لقياس

 ىو ، الكتابة في الأداء تقويـ معيار يعد : التفسيرية الكتابة اختبار تصحيح ػ مفتاح 4
 الطلبب أداء درجات وتحديد ، التصحيح ضوئو في يتـ الذي الاختبار تصحيح مفتاح

 عف الاختبار في الدرجات تقدير نظاـ تحدد وقد.  الاختبار يقيسيا التي المستيدفة لمميارات
 يحمؿ حيث ، الاختبار يقيسيا التي الميارات في الطلبب أداء تقويـ معيار استخداـ طريؽ

 التي الميارة جوانب مف جانب كؿ أماـ درجة الطالب ويعطي ، الطلبب كتابات المصحح
 قبؿ مف ممارستيا المطموب الميارات عمى المعيار ىذا اشتمؿ وقد.  المعيار ىذا يحددىا
 كؿ الطالب أدى إذا وذلؾ ،(  درجات ٖ)  الطالب ويعطي الممتاز بالأداء يبدأ ، الطلبب
 عمى الميارة الطالب يؤد لـ إذا( صفر)  الضعيؼ بالأداء وينتيي ، لمميارة الأدائية الجوانب
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 ثلبث بواقع(  درجة ٕٗ)  للبختبار الكمية الدرجة تكوف تقدـ ما عمى وبناء ، الإطلبؽ
 . المستيدفة الميارات مف ميارة لكؿ درجات

 عمى بتطبيقو التفسيرية الكتابة اختبار ضبط تـ : التفسيرية الكتابة اختبار ضبط ػ 5
 ٕٕٔٓفي نياية الفصؿ الدراسي الثاني  العربية المغة بشعبة الثالثة الفرقة طلبب مف مجموعة

 ثباتِو وحِساب الاختِبار زمف حِسابِ  بيدؼ ؛ وطالبة طالبا(  ٕٓ)  عددىـ بمغ ٕٕٕٓ/ 
 في الباحِث ليا يتعرض أف يمكف التِّي الصّعوباتِ  معرفةِ  وكذلؾ مفرداتِو وتحميؿ وصِدقِوِ،

 :يمي فِيما ذلؾ وتوضِيحِ  الاختبارِ، تطبيؽِ  أثناء
 ت ّـ ،حيث لمطّلبب الفِعمِيِّ  الأداء ضوءِ  في الاختِبار زمف تحديد تـ: الاختبارِ  زمنِ  حِساب أ ػ

 الذي والزّمف ، الاختِبارِ  أسئِمة عف الإجابةِ  مف طالب أوّؿ فيو انتيى الذي الزّمفِ  حِساب
 ،( كاممة ساعة)  الاختبارِ  زمفِ  متوسِّطِ  ناتِج وكاف الإجابةِ، مف طالب آخر فيو انتيى

 . الاختبار لتعميمات وخمس دقائؽ
 نفس عمى تطبيقو إعادة طريؽ عف الاختِبارِ  ثباتِ  حِساب ت ّـ  :الاختبارِ  اباتِ  حِساب ب ػ

 لبيرسوف الارتباط معامؿ حساب وتـ ، تطبيقيـ مف أسبوعيف مضي بعد الاستطلبعية العينة
 . مرتفع ثبات معامِؿ وىو ، ٖٜ.ٓ بمغ والذي ،

تـ اختيار مجموعة البحث مف طلبب الفرقة الثالثة  عابؼا ـ اختُاس مجًىػت انبحث:
بشعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة المنيا في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الجامعي 

( طالبا وطالبة ، تـ تقسيميـ عشوائيا إلى مجموعتيف ؛ ٙ٘، وبمغ عددىـ )ٖٕٕٓ/  ٕٕٕٓ
(  ٕٛة ، وأخرى ضابطة بمغ عددىا ) ( طالبا وطالب ٕٛمجموعة تجريبية وبمغ عددىا ) 

 طالبا وطالبا.
تـ تطبيؽ اختبار ميارات  : ثايُا ـ تطبُك اختباس الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ لبهُا

الأداء التدريسي التأممي عمى طلبب المجموعتيف قبميا قبؿ تنفيذ التجربة البحثية في الأسبوع 
 بِاسْتِخدَا ِـ المَجموعتيف مُتَوسِّطي بيف لفَرؽِ ا حِساب الثاني مف الفصؿ الدراسي الأوؿ ، وقد تـ

  :  ذلؾ يوضح التالي والجدوؿ ، المُتَكافئة لممجموعات"  ت اختبار" 
 التجريبية المجموعتين طلاب لدرجات"  ت"  وةيمة ، المعياري والانحراؼ ، الحسابي ( المتوسط6جدول )

 التأمميلاختبار الأداء التدريسي  القبمي القياس في والضابطة



 
 والكتابة التأملي التدريسي الأداء مهارات لتنمية بالسيناريى التعلم علً قائم مقترح تدريسي نمىذج

 التربية بكلية العربية اللغة بشعبة المعلمين الطلاب لدي التفسيرية

 
552 

ميارات الأداء التدريسي 
 التأممي

مستوى  ةيمة )ت(   المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدلالة
1,15 

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

 غير دالة 1,115 2.10 6.85 2.21 7.07 التخطيط
 غير دالة 1,144 1.39 6.6 1.58 7.07 التنفيذ

 غير دالة 1,163 0.44 3.15 0.46 3.28 الصؼ والمتابعةإدارة 
 غير دالة 1,192 0.63 3.85 0.71 4.07 التقويم

 غير دالة 1,114 3.88 20.27 4.38 20.91 المجموع
الأداء ويتضح مف الجدوؿ السابؽ تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار 

بيف  ٘ٓ,ٓفروؽ دالة إحصائيا عند مستوى  ، ويدعـ ىذا أنو لا توجدالتدريسي التأممي
 .المجموعتيف في التطبيؽ القبمي

تـ تطبيؽ بطاقة  : تاعؼا ـ تطبُك بطالت يلاحظت الأداء انتذسَغٍ انتأيهٍ لبهُا
ملبحظة ميارات الأداء التدريسي التأممي عمى طلبب المجموعتيف قبميا قبؿ تنفيذ التجربة 

 بيف الفَرؽِ  حِساب البحثية في الأسبوع الثاني والثالث مف الفصؿ الدراسي الأوؿ ، وقد تـ
 يوضح التالي والجدوؿ ، المُتَكافئة لممجموعات"  ت اختبار"  بِاسْتِخدَا ِـ المَجموعتيف مُتَوسِّطي

  :  ذلؾ
 التجريبية المجموعتين طلاب لدرجات"  ت"  وةيمة ، المعياري والانحراؼ ، الحسابي ( المتوسط7جدول )

 لبطاةة ملاحظة الأداء التدريسي التأممي القبمي القياس في والضابطة
ميارات الأداء التدريسي 

 التأممي
مستوى  ةيمة )ت(   المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الدلالة
1,15 

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

 غير دالة 1,163 1.802 12.89 1.83 13.36 التخطيط
 غير دالة 1,41 1.979 11.38 2.14 11.93 التنفيذ

 غير دالة 1,128 1.545 6.643 1.48 6.929 إدارة الصؼ والمتابعة
 غير دالة 1,128 1.215 6.071 1.3012 6.286 التقويم

 غير دالة 1,1116 3.065 36.52 3.36473 38.5 المجموع
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بطاقة ويتضح مف الجدوؿ السابؽ تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
، ويدعـ ىذا أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الأداء التدريسي التأممي ملبحظة
 .في التطبيؽ القبميبيف المجموعتيف  ٘ٓ,ٓ

: تـ تطبيؽ اختبار الكتابة التفسيرية  ػاششا ـ تطبُك اختباس انكتابت انتفغيرَت لبهُا
 الدراسي الفصؿ مف الثاني الأسبوع في البحثية التجربة تنفيذ قبؿ قبميا المجموعتيف طلبب
 لممجموعات"  ت اختبار"  بِاسْتِخدَا ِـ المَجموعتيف مُتَوسِّطي بيف الفَرؽِ  حِساب تـ وقد ، الأوؿ

 : ذلؾ يوضح التالي والجدوؿ ، المُتَكافئة
 التجريبية المجموعتين طلاب لدرجات"  ت"  وةيمة ، المعياري والانحراؼ ، الحسابي ( المتوسط8جدول ) 

 لاختبار الكتابة التفسيرية القبمي القياس في والضابطة
ةيمة  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية أبعاد الكتابة التفسيرية

 )ت(  
مستوى 

 الدلالة
1,15 

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

 غير دالة 1,5 1.42 3.11 1.41 3.11 المقدمة
 غير دالة 1,1 1.61 5.92 1.61 5.92 التفسيري النص متن

 غير دالة 1,64 1.67 3.21 1.62 3.22 الخاتمة
 غير دالة 1,1 1.33 2.96 1.331 2.96 الكتابة أسموب

 غير دالة 1,53 1.93 14.73 1.91 14.74 المجموع
اختبار الكتابة  في والضابطة التجريبية المجموعتيف تكافؤ السابؽ الجدوؿ مف ويتضح

 بيف ٘ٓ,ٓ مستوى عند إحصائيا دالة فروؽ توجد لا أنو ىذا ويدعـ التفسيرية القبمي ،
 .القبمي التطبيؽ في المجموعتيف

ّـَ  ػ التدريس لممجموعتين :   وفقا التَّجريبية البَحث لِمجْمُوعَةِ  التَّجريبية المعالجة مادة تَطبيؽ ت
لمنموذج التدريسي المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو لتدريس مقرر طرؽ تدريس المغة 

 وتحسيف التأويمية القراءة ميارات تنمية بيدؼ  ، بينما درست المجموعة الضابطة  ٔالعربية 
 ٕٕٕٓ/  ٓٔ/  ٖٕ الأحد مف سبعة أسابيع التطبيؽ واستغرؽ وقد ، المعرفية المرونة أبعاد
  . ـ ٕٕٕٓ/  ٕٔ/  ٕٕ الخميس حتى
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بعد الانتياء مف تطبيؽ التجربة البحثية عمى المجموعة ػ التطبيؽ البعدي لأدوات البحث : 
لتدريسي التأممي ، وبطاقة الملبحظة ، واختبار الكتابة التجريبية ، تـ تطبيؽ اختبار الأداء ا

 التفسيرية، بعدياً عمى طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة.
استخدـ البحث الحالي مجموعة مف الأساليب الإحصائية في معالجة ػ المعالجة الإحصائية: 

 (  وىي:SPSS.V,17النتائج باستخداـ برنامج ) 
 رجات عينة البحث في القياسيف القبمي والبعدي.أ ػ المتوسط الحسابي لد

 ب ػ الانحراؼ المعياري لدرجات عينة البحث في القياسيف القبمي والبعدي.
 ج ػ معادلة " ت " لممتوسطات لتعرؼ الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف متوسطات الدرجات.

 د ػ معامؿ الارتباط لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي .
 لحساب حجـ التأثير.  ήد ػ معادلة مربع إيتا 

 َتائح انبحث : 
توصؿ البحث الحالي إلى مجموعة مف النتائج ترتبط بمدى فاعمية استخداـ نموذج  

تدريسي مقترح قائـ عمى التعمـ بالسيناريو في تنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي والكتابة 
المغة العربية بكمية التربية ، وفيما يمي عرض ليذه التفسيرية لدى الطلبب المعمميف بشعبة 

 النتائج في ضوء فرضيات البحث:
 متوسطي بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ ونصت عمى أنو " يوجد ػ نتيجة الفرضية الأولى : 1

 لاختبار البعدي التطبيؽ في الضابطة المجموعة وطلبب التجريبية المجموعة طلبب درجات
التجريبية" . ولمتحقؽ مف صحة  المجموعة طلبب لصالح المعرفي التأممي التدريسي الأداء

 المجموعة درجات متوسطي بيف الفرؽ دلالة لتعرؼ" ت"اختبار استخداـ ىذه الفرضية تـ
 البعدي، ويعرض الأداء التدريسي التأممي اختبار في الضابطة المجموعة ودرجات التجريبية،
 :إلييا توصؿال تـ التي النتائج( ٛ)رقـ الجدوؿ
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 التجريبية المجموعتين طلاب لدرجات"  ت"  وةيمة ، المعياري والانحراؼ ، الحسابي ( المتوسط8جدول )
 لاختبار الأداء التدريسي التأممي البعدي القياس في والضابطة

ميارات الأداء التدريسي 
 التأممي

ةيمة  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 )ت(  

مستوى 
 الدلالة
1,11 

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

 دالة 5,578 1.61 7.43 1.41 16.17 التخطيط
 دالة 5,126 1.36 6.81 1.33 15.46 التنفيذ

 دالة 6,133 1.91 4.64 1.27 7.57 إدارة الصؼ والمتابعة
 دالة 6,115 1.71 4.75 1.22 7.25 التقويم

 دالة 4,788 3.16 23.31 2.25 44.93 المجموع
 ٔٓ,ٓويتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى 

بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة الضابطة في اختبار ميارات 
صحة  الأداء التدريسي التأممي البعدي، لصالح المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى تحقؽ

 الفرضية الأولى.
 متوسطي بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ ونصت عمى أنو " يوجد ػ نتيجة الفرضية الاانية : 2

لبطاقة  البعدي التطبيؽ في الضابطة المجموعة وطلبب التجريبية المجموعة طلبب درجات
صحة التجريبية" . ولمتحقؽ مف  المجموعة طلبب لصالح التأممي التدريسي الأداء ملبحظة

 المجموعة درجات متوسطي بيف الفرؽ دلالة لتعرؼ" ت"اختبار استخداـ ىذه الفرضية تـ
البعدي،  الأداء التدريسي التأممي بطاقة ملبحظة في الضابطة المجموعة ودرجات التجريبية،
 :إلييا التوصؿ تـ التي النتائج( ٜ)رقـ الجدوؿ ويعرض
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 التجريبية المجموعتين طلاب لدرجات"  ت"  وةيمة ، المعياري والانحراؼ ، الحسابي ( المتوسط9جدول )
 لاختبار الأداء التدريسي التأممي البعدي القياس في والضابطة

ميارات الأداء التدريسي 
 التأممي

ةيمة  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 )ت(  

مستوى 
 الدلالة
1,11 

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

 الانحراؼ المتوسط
 المعياري

 دالة 7,411 2.18 13.62 1.66 23.53 التخطيط
 دالة 4,798 2.13 12.13 1.47 23.39 التنفيذ

 دالة 3,151 2.28 8.35 1.13 11.13 إدارة الصؼ والمتابعة
 دالة 7,35 1.73 8.15 2.11 11.64 التقويم

 دالة 4,365 8.34 42.18 2.81 68.61 المجموع
 ٔٓ,ٓالسابؽ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى ويتضح مف نتائج الجدوؿ 

بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية، ودرجات المجموعة الضابطة في بطاقة ملبحظة 
ميارات الأداء التدريسي التأممي البعدي، لصالح المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى تحقؽ 

 صحة الفرضية الثانية.
 متوسطي بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ ونصت عمى أنو " يوجد ػ نتيجة الفرضية الاالاة : 3

لاختبار  البعدي التطبيؽ في الضابطة المجموعة وطلبب التجريبية المجموعة طلبب درجات
 التجريبية" . ولمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ المجموعة طلبب لصالح الكتابة التفسيرية

 ودرجات التجريبية، المجموعة درجات متوسطي بيف الفرؽ دلالة لتعرؼ" ت"اختبار استخداـ
 النتائج( ٓٔ)رقـ الجدوؿ اختبار الكتابة التفسيرية البعدي، ويعرض في الضابطة المجموعة

 :إلييا التوصؿ تـ التي
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 المجموعتين طلاب لدرجات"  ت"  وةيمة ، المعياري والانحراؼ ، الحسابي ( المتوسط11جدول )
 لاختبار الكتابة التفسيرية البعدي القياس في والضابطة التجريبية

ةيمة  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية أبعاد الكتابة التفسيرية
 )ت(  

مستوى 
 الدلالة
1,11 

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

الانحراؼ  المتوسط
 المعياري

 دالة 6,257 1.62 3.61 1.42 6.13 المقدمة
 دالة 7,281 1.61 5.92 1.92 11.25 التفسيري النص متن

 دالة 9,381 1.46 3.28 1.41 6.21 الخاتمة
 دالة 5,287 1.51 3.53 1.62 5.64 الكتابة أسموب

 دالة 8,772 1.98 16.35 1.11 28.17 المجموع
 ٔٓ,ٓويتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى 

ودرجات المجموعة الضابطة في اختبار الكتابة  بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية،
 التفسيرية ، لصالح المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى تحقؽ صحة الفرضية الثالثة.

 ـ حغاب فاػهُت اعتخذاو انتؼهى انمائى ػهً انغُُاسَى :
نظرا لكوف اختبار "ت" اختباراً لتحديد دلالة الفروؽ ، أي أنو يشير إلى الثقة في وجود 

 لأدوات البحث التطبيقيف القمبي والبعديالفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في 
بصرؼ النظر عف حجـ الفروؽ، فقد تـ استخداـ معادلة حجـ التأثير، وذلؾ بتحويؿ "ت"  ،

" لحساب تأثير استخداـ النموذج التدريسي  η2حجـ التأثير "معادلة  ف خلبؿ" م ηٕإلى " 
" درجة الحرية ،  df" مربع قيمة " ت " ،  " t2المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو ، حيث " 

والجدوؿ المرجعي التالي يوضح تحديد مستويات حجـ التأثير بالنسبة لكؿ مقياس مف مقاييس 
 ( :٘ٙ: ٜٜٚٔحجـ التأثير )فاـ ، 

 حجم تأاير كبير حجم تأاير متوسط حجم تأاير ضعيؼ الأداة
η2 1,11 1,16 1,14 

قاـ الباحث بحساب فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية ميارات وةد 
الأداء التدريسي التأممي )الجانب المعرفي ػ الجانب السموكي( والكتابة التفسيرية لمطلبب 
المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية ، وذلؾ بحساب دلالة الفرؽ بيف درجات التطبيقيف 
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البعدي لطلبب المجموعة التجريبية في اختبار الأداء التدريسي التأممي وبطاقة القبمي و 
، وكذلؾ حساب نسبة  التَّأثير حج ِـ حِسَابِ  طريؽِ  الملبحظة واختبار الكتابة التفسيرية عف

النموذج التدريسي القائـ عمى  ( لقياس فاعمية  استخداـٖٕٔٓالكسب البسيطة ليريدي )
 :(  توضح ذلؾٗٔ( و )ٖٔ( و )ٕٔوالجداوؿ التالية ) التعمـ بالسيناريو،

 (  12جدول )
 حجم التأاير لاستخدام التعمم القائم عمى السيناريو في تنمية الأداء التدريسي التأممي)الجانب المعرفي(

 التطبيؽ
 العدد
 

نحراؼ الا  المتوسط
  المعياري

درجة 
 الحرية

 ةيمة "ت"
حجم 
 الأار

نسبة 
الكسب 

 البسيطة 

 29.29 27 4.38 21.91 28 ةبمي
1,96  

1,416 

 2.25 44.93 28  بعدي

ونسػػبة الكسػػب البسػػػيطة  (ٜٙ,ٓأف نسػػبة معامػػؿ التػػأثير بمغػػػت ) السَّػػػابِؽِ  ؿِ وَ دْ جَػػالف مِػػ حُ ضِػػتَّ يَ 
النمػػوذج التدريسػي القػػائـ  ا ِـدَ خْ تِ سْػة اِ يَّػػاعمِ مػى فَ وىػي نسػػبة كبيػرة ، وىػػذا يػدؿ عَ  (ٙٔٗ,ٓبمغػت )

عمى التعمـ بالسػيناريو فػي تنميػة مَيػَارَاتِ الأداء التدريسػي التػأممي )الجانػب المعرفػي( لمطػلبب 
 المعمميف بشعبة المغة العربية. 

 (  13جدول )
 حجم التأاير لاستخدام التعمم القائم عمى السيناريو في تنمية الأداء التدريسي التأممي)الجانب السموكي(

 التطبيؽ
 العدد
 

نحراؼ الا  المتوسط
  المعياري

درجة 
 الحرية

ةيمة 
 "ت"

حجم 
 الأار

نسبة الكسب 
 البسيطة

 34.58 27 3.36 38.5 28 ةبمي
1,97  

1,331 

 2.81 68.61 28  بعدي

( ٖٖٔ,ٓونسػبة الكسػب ) ( ٜٚ,ٓأف نسػبة معامػؿ التػأثير بمغػت ) السَّػابِؽِ  ؿِ وَ دْ جَػالف مِ  حُ ضِ تَّ يَ 
النمػػػوذج التدريسػػػي القػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ  ا ِـدَ خْ تِ سْػػػة اِ يَّػػػاعمِ مػػػى فَ نسػػػبة كبيػػػرة ، وىػػػذا يػػػدؿ عَ وىػػػي 
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بالسػػيناريو فػػي تنميػػة مَيػَػارَاتِ الأداء التدريسػػي التػػأممي )الجانػػب السػػموكي( لمطػػلبب المعممػػيف 
 بشعبة المغة العربية. 

 ( 14جدول )
 في تنمية الكتابة التفسيرية حجم التأاير لاستخدام التعمم القائم عمى السيناريو

 التطبيؽ
 العدد
 

نحراؼ الا  المتوسط
  المعياري

درجة 
 الحرية

ةيمة 
 "ت"

حجم 
 الأار

نسبة الكسب 
 البسيطة 

 47.92 27 1.917 14.741 28 ةبمي
1,98  

1,33 

 1.11 28.17 28  بعدي

 (ٖٖ,ٓونسػػبة الكسػػب )  (ٜٛ,ٓأف نسػػبة معامػػؿ التػػأثير بمغػػت ) السَّػػابِؽِ  ؿِ وَ دْ جَػػالف مِػػ حُ ضِػػتَّ يَ 
النمػػػوذج التدريسػػػي القػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ  ا ِـدَ خْ تِ سْػػػة اِ يَّػػػاعمِ مػػػى فَ وىػػػي نسػػػبة كبيػػػرة ، وىػػػذا يػػػدؿ عَ 

 بالسيناريو في تنمية مَيَارَاتِ الكتابة التفسيرية لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية. 

 ـ يُالشت انُتائح وتفغيرها : 
 دلالػة ذات فروقػاً  ىنػاؾ أف يتضػح نتػائج، مػف الحػالي البحػث عنػو أسػفر مػا ضوء في
 ودرجػػػات التجريبيػػػة المجموعػػػة درجػػػات طػػػلبب متوسػػػطي بػػػيف ٫ٓٔٓ مسػػػتوى عنػػػد إحصػػػائية

لاختبػػار الأداء التدريسػػي المعرفػػي ، وبطاقػػة  البعػػدي التطبيػػؽ فػػي الضػػابطة طػػلبب المجموعػػة
طػػػػػػلبب  لصػػػػػػالح الكتابػػػػػػة التفسػػػػػػيريةملبحظػػػػػة ميػػػػػػارات الأداء التدريسػػػػػػي التػػػػػػأممي ، واختبػػػػػػار 

النمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح القػػائـ عمػػى  اسػػتخداـ فاعميػػة عمػػى يػػدؿ ممػػا التجريبيػػة، المجموعػػة
الطػػلبب  لػػدى تنميػػة ميػػارات الأداء التدريسػػي التػػأممي والكتابػػة التفسػػيرية فػػي الػػتعمـ بالسػػيناريو

 المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية. 
،  (Chermmack,2003)مػػػػػػػف  كػػػػػػؿ عميػػػػػػو أكػػػػػػد مػػػػػػا مػػػػػػع البحػػػػػػث ىػػػػػػذا ائجنتػػػػػػ وتتفػػػػػػؽ   
(Maker&Schiever,2005 ، ، )(Chermack,2012) ، بويػػػؿ وروثسػػػتيف( ،ٕٕٓٔ  ، )

(Kuhn&Muller,2014) ،( فػي إبػراز فاعميػة ٕٕٓٓ( ، )عمي والسػويفي،ٕٙٔٓ، )شحاتة
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المينيػػػػة لمطػػػػلبب المعممػػػػيف ، الػػػػتعمـ القػػػػائـ عمػػػػى السػػػػيناريو بأنماطػػػػو المتنوعػػػػة لػػػػدعـ التنميػػػػة 
دراؾ  ومسػػػػاعدة معممػػػػي المسػػػػتقبؿ فػػػػي تنميػػػػة قػػػػدرتيـ عمػػػػى الملبحظػػػػة الدقيقػػػػة والاسػػػػتنتاج وا 
العلبقػػات بػػيف المفػػاىيـ والميػػارات والخػػروج بمبػػادئ عامػػة وقػػرارات عمػػا يحػػدث داخػػؿ الفصػػؿ. 

 ، ( Essawy,2017) ( ،Tupe,2015كمػػا تتفػػؽ ىػػذه النتػػائج مػػع نتػػائج دراسػػات كػػؿ مػػف )
( ، Al_Attar,2019( ، )ٕٛٔٓ( ، ) الروقػػػػػػػػػػػػي، Abdullah,2018( ، )ٕٛٔٓ)الفيػػػػػػػػػػػؿ،

( ، ٕٕٕٓ( ، )حسػػػػػػػػػػػونة،ٕٕٔٓ( ، ) أبػػػػػػػػػػػو حاصػػػػػػػػػػػؿ، ٕٕٓٓ)عبػػػػػػػػػػػد العزيػػػػػػػػػػػز ومحمػػػػػػػػػػػد ، 
في تنمية ميارات التدريس والتفكير وتنمية الميارات المغويػة.  (ٕٕٕٓ( ، )سيد،ٕٕٔٓ)بكري،

قائـ عمػى الػتعمـ بالسػيناريو فػي تنميػة ميػارات الأداء ويمكف تفسير فاعمية النموذج التدريسي ال
 التدريسي التأممي والكتابة التفسيرية إلى الاعتبارات الآتية :  

 أولا ػ ميارات الأداء التدريسي التأممي: 
ساعدت السيناريوىات المتضمنة في النموذج التدريسي الطلبب المعمميف في تحقيؽ  ػ 1

في بيئة التعمـ ، مما ساىـ في تحقيؽ نواتج التعمـ وأىدافو الاندماج والتفاعؿ الإيجابي 
المخطط ليا سابقا ، وما تضمنتو السيناريوىات التعميمية مف أدوار واضحة ومرتبة لمطلبب 
دفعتيـ إلى المشاركة المثمرة وتطبيؽ الميارات التدريسية التأممية التي اكتسبوىا بصورة جيدة 

لبرنامج التدريبي ساعدىـ عمى نمو قدرتيـ عمى التأمؿ في . وانخراط الطلبب المعمميف في ا
العممية التعميمية مف خلبؿ التفكير المتعمِّؽ والمنظـ لمتدريس التأممي ، وتعرؼ جوانب القوة 

 والضعؼ في أدائيـ التدريسي وفرص التحسيف. 
خلبؿ مواقؼ تـ عرض الميارات التدريسية المرتبطة بتعميـ مياراتي القراءة والكتابة مف  ػ 2

حقيقية يمكف حدوثيا في بيئة الصؼ الدراسية مع ارتباطيا بالمحتوى المغوي لمتلبميذ بالتعميـ 
الإعدادي مما ساعد في الربط بيف ما تعممو الطلبب المعمموف والحياة التعميمية الحقيقية . 

وعة أدى إلى كما أف ربط الميارات التدريسية التأممية بالسياقات الحقيقية المختمفة والمتن
تحسيف الأداء التدريسي التأممي لدى الطلبب المعمميف وربط النظرية بالتطبيؽ الفعمي ليذه 

 الميارات واستخداميا بكفاءة .
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استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو أسيـ في استيعاب المفيوـ النظري لمميارات  ػ 3
سابقة لمطالب المعمـ والمقارنة بينيما ، التدريسية التأممية ومراجعتو مو المعتقدات الذىنية ال

يجاد مبررات داعمة لرأيو وىذا تـ عف  وىذا تطمب منو القياـ بالتفكير النقدي البناء لممفيوـ وا 
طريؽ العصؼ الذىني والمناقشات المستمرة بيف المحاضر والطلبب، والطلبب وأنفسيـ مما 

ة التدريسية المناسبة عند تدريس أسيـ في اتخاذ قرار يبدو صائبا بشأف استخداـ الميار 
 مياراتي القراءة والكتابة . 

وضوح الأىداؼ التعميمية الخاصة بتجربة البحث واستخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو ،  ػ 4
كذلؾ إعلبـ الطلبب المعمميف بالأىداؼ الإجرائية الخاصة بكؿ لقاء تعميمي ، وتكميفيـ بإتماـ 

ة والانخراط في السيناريوىات التعميمية سمح ليـ بممارسة ميارات المياـ والأنشطة التعميمي
التفكير المختمفة مثؿ التنبؤ والتفسير والاستنتاج وعقد المقارنات وتصنيؼ الميارات، ومقارنة 
توقعاتيـ القبمية بنواتج التعمـ التي تـ تحقيقيا بالفعؿ أمكنيـ في اكتساب وتطبيؽ ميارات 

  واقعية . التدريس التأممي بصورة 
تـ تخطيط النموذج التدريسي المقترح في ضوء التعمـ القائـ عمى السيناريو وتقديـ  ػ 5

الميارات التدريسية في سياقات حقيقية، الأمر الذي جعؿ الطلبب المعمموف يقوموف بتنظيـ 
عادة ترتيبيا وتأمميا وربطيا بالخبرة الجديدة  المعرفة واستحضار خبراتيـ التدريسية السابقة وا 

في خلبؿ النموذج التدريسي، مما أسيـ في تطوير البنية المعرفية لدييـ بصورة المقدمة 
متتابعة ومنظمة ساعدتيـ في اتخاذ القرارات التدريسية المناسبة في ضوء الظروؼ 

 والمشكلبت الحقيقية التي يمكف أف تواجييـ في أثناء تدريبيـ الميداني. 
) التعمـ القائـ عمى المشكمة ػ التعمـ القائـ عمى  تنوع أنماط التعمـ القائـ عمى السيناريو ػ 6

السياؽ ػ التعمـ القائـ عمى الميارات ػ التعمـ القائـ عمى الحالة ( ساعد في مراعاة الفروؽ 
ثارة وفاعمية الموقؼ التعميمي مف ناحية أخرى ،  الفردية بيف الطلبب المعمميف مف ناحية ، وا 

 ؼ الخبرات بيف الطلبب المعمميف.وىذا التنوع وفّر فرصة تبادؿ المعار 
التعمـ القائـ عمى السيناريو بطبيعتو يمبي احتياجات الطلبب المعمميف ودوافعيـ في  ػ 7

اكتساب المعرفة التدريسية ؛ لأنو يرتكز عمى مواقؼ التعمـ الحقيقي داخؿ الفصوؿ وعمى 
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ة التعمـ واكتساب المشكلبت التي يمكف مواجيتيا بالفعؿ ، ىذا عمؿ عمى تحمميـ لمسئولي
 الميارات التدريسية التأممية وتحفيزىـ لتطبيقيا بصورة فردية وجماعية. 

 اانيا ػ ميارات الكتابة التفسيرية : 
تضميف النموذج التدريسي المقترح القائـ عمى التعمـ بالسيناريو مياـ ومناشط كتابية لما  ػ 1

يؿ ممحوظات بشأف تنفيذىـ لبعض يقوـ بو الطلبب المعمموف مف أداءات تدريسية أو تسج
الميارات مف خلبؿ ) الصحؼ اليومية لمتأمؿ ( ساعد في تحسيف أدائيـ التدريسي التأممي 
دراؾ الجوانب التدريسية التي تحتاج إلى تحسيف ، ووصؼ أداء المياـ بدقة حتى يمكنيـ  وا 

 عف أف تدريبالرجوع إلى ىذه المؤشرات فيما بعد لتطويرىـ الميني المستقبمي ، فضلب 
 المراجعة تحديدا الكتابة لعمميات الذىنية بالإجراءات والوعي الجيد التخطيط عمى الطلبب
 .الكتابي أدائيـ وبتحسيف ، التفسيرية الكتابة بميارات الطلبب وعي مف زاد والتنقيح

وفر النموذج التدريسي القائـ عمى السيناريو الفرصة لمطلبب المعمميف عمى وضع  ػ 2
الخطط الاستراتيجية المناسبة لتناوؿ الموقؼ التدريسي المتضمف في السيناريو والتنبؤ بما قد 
يترتب عمييا مف نتائج واقتراح البدائؿ ، وىذا جعميـ يتمرسوف عمى كيفية التفكير والتأمؿ في 

 الطلبب المعمميف لتدريسية والممارسات التي تحدث داخؿ الفصؿ. كما أف ممارسةالمياـ ا
كتابية وصفية  أنشطة وكذلؾ ، التدريس التأممي عمميات مف عممية بكؿ متزامنة لأنشطة
 المباشر لمتطبيؽ فرصة سمح مما ؛ الأداء التدريسي التأممي ميارات مف ميارة كؿ عقب

 الميارات نمو إلى أدى بالضرورة وىذا ة بالكتابة التفسيرية،خاص وميارة عممية لكؿ والفوري
 . الطلبب لدى

 وتدريبيـ لوصفيـ للؤداء التدريسي والتنقيح والمراجعة التخطيط مف الطلبب تمكف ػ 3
 الكتابة ميارات نمو في ساعد وصؼ أحداث الموقؼ الصفي بالتفصيؿ عمى المستمر
 المراف أف كما. أفضؿ بصورة الكتابية المياـ أداء مف التخطيط ومكنيـ ، لدييـ التفسيرية
 الإملبئية أخطائيـ تصحيح عمى الطلبب ساعد والتنقيح المراجعة عممية عمى المستمر
 . بكفاءة الترقيـ علبمات وتوظيؼ ، والنحوية

ساعدت أنماط التعمـ القائـ عمى السيناريو التي تضمنيا النموذج التدريسي الحالي ساعد  ػ 4
الطلبب المعمميف في تحديد اتجاه تعمميـ بدقة وتطبيؽ مساراتو )والكتابة التفسيرية( كما أف 
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بيئات التعمـ لممجموعة التجريبية كانت داعمة لتطبيؽ الميارات التدريسية والكتابية ؛ لاسيما 
وأف تمؾ البيئات ) المقاءات التدريبية ( وفرت مساحات آمنة ومشجعة لمطلبب المعمميف 

 لمتفاعؿ والمشاركة والعمؿ عمى تطوير أداءاتيـ التدريسية.
اعتماد النموذج التدريسي القائـ عمى التعمـ بالسيناريو عمى خطوات تراتبية منظمة  ػ 5

جراءات تـ تقديميا بصورة متسمسمة ساعد في إكساب الطلبب المعمميف ميارات التنظيـ  وا 
والترتيب عند تسجيؿ الممحوظات والمعارؼ والحقائؽ المرتبطة بالموقؼ التعميمي ، مما 
انعكس عمى تطبيقيـ ليذه الميارات والكفايات في كتاباتيـ التفسيرية حوؿ الأداء التدريسي 

 الذي قاموا بو . 
المعمموف لأدائيـ التدريسي أسيـ في تدريبيـ عمى التأمؿ والتدبر الذي قاـ بو الطلبب  ػ 6

عمميات المراجعة والتنقيح وتأمؿ الممحوظات التي تمت تسجيميا في أثناء أدائيـ لمميارات 
التدريسية ، وىذه العمميات بدورىا أثمرت في إنتاج كتابات تفسيرية وتنظيميا تعتمد التأمؿ 

عداد تقا  رير عممية تتصؿ بمياميـ المستقبمية. والمراجعة والتنقيح لمنص المكتوب وا 
وميوليـ  الثقافية المينية وتوجياتيـ الطلبب باىتمامات الكتابة موضوعات ارتباط ػ 7

 الكتابة ميارات مف التمكف في رغبتيـ زيادة في ذلؾ أسيـ وقد ، الوظيفية المستقبمية
 ، الأقراف ونقد ، الذاتي النقد مف خلبؿ الكتابي لأدائو الطالب التفسيرية، كما أف مراجعة

 .متميزة كتابة تفسيرية إنتاج في فاعمة كانت لممسودة والتنقيح المراجعة أدوار بتبادؿ
 ـ انتىصُاث والدششوػاث انبحثُت الدغتمبهُت :

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج ، يوصي البحث بالتوصيات الآتية:
توظيؼ أداة البحث ومادتو الإجرائية المتمثمة في النموذج التدريسي المقترح القائـ عمى  ػ 1

 التعمـ بالسيناريو في تنمية ميارات الأداء التدريسي التأممي لممعمميف في أثناء الخدمة. 
توظيؼ المناشط والمياـ الكتابية التي استيدفت تنمية ميارات الكتابة التفسيرية في  ػ 2

 ا لدى المتعمميف بمراحؿ التعميـ المختمفة. تنميتي
تدريب معممي المغة العربية أثناء الخدمة عمى استخداـ أنماط التعمـ القائـ عمى السيناريو  ػ 3

 في تدريس موضوعات المغة العربية المقررة عمى الطلبب المدارس. 
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رفية المعاصرة تطوير برامج إعداد المعمـ بكميات التربية في ضوء المتغيرات المع ػ 4
 واستخداـ مداخؿ متنوعة في إعداد وتأىيؿ معممي المغة العربية لممستقبؿ. 

الإفادة مف اختبار الأداء التدريسي التأممي وبطاقة ملبحظة تمؾ الميارات في تقييـ  ػ 5
 الطالب المعمـ ببرنامج التدريب الميداني بالمدارس.

 سات الآتية :ويقترح البحث الحالي القيام بالبحوث والدرا 
إجراء دراسة تستيدؼ تدريب الطلبب المعمميف عمى استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو  ػ 1

 وقياس أثره عمى أدائيـ التدريسي في أثناء التدريب الميداني بالمدارس. 
إجراء دراسة تستيدؼ تعرؼ فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى السيناريو في تنمية  ػ 2

 تابة الإبداعية لدى الطلبب المعمميف بكميات التربية . ميارات الك
بحث أثر استخداـ أنماط التعمـ القائـ عمى السيناريو عبر الإنترنت في تنمية ميارات  ػ 3

 التدريس والكتابة التفسيرية لدى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.
لسيناريو في تنمية مستويات الفيـ العميؽ والميارات فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى ا ػ 4

 المغوية لدى طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية. 
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 يشاخغ انبحث :
(. أثر استخداـ نموذج التعمـ المتمركز إلى السيناريو عمى ٕٕٔٓ) حاصؿ، بدرية سعد ػ أبو

لدى تمميذات الصؼ تنمية ميارات التفكير المنتج واتخاذ القرار في مادة العموـ 
( ٚٛالسادس الابتدائي. المجمة التربية ، كمية التربية ، جامعة سوىاج ، العدد )

 .ٙٙٚ-ٔٓٚ،الجزء الثاني، يوليو ص 
.أثر الممارسة التأممية عند الأستاذ الجامعي في تحسيف أدائو (ٕٙٔٓ) ،إيماف محمد سميـ ػ أبو

المجموعة الدولية للبستشارات التدريسي. المجمة التربوية الدولية المتخصصة ، 
 . ٕٕٖ-ٜٜٕ( ، ص ٕ(، العدد)٘والتدريب ، المجمد )

.فاعمية استخداـ التدريس التأممي في تنمية بعض (ٕٛٓٓ) ، عبد الله عبد النبي النجا أبو ػ
ميارات التذوؽ الأدبي لدى الطلبب المعمميف بكمية التربية . مجمة الثقافة والتنمية ، 

 .ٕٓ٘-ٓٛٔ(، صٕٙ(، العدد)ٛالقاىرة : المجمد)
(. السيناريو والعممية التخطيطية ػ مفاىيـ ٕٕٔٓالغالبي،طاىر محسف ) ػ إدريس ، وائؿ محمد ؛

 أساسية . دار وائؿ لمنشر ، عماف: الأردف ، الطبعة الأولى. 
 (. كفاية الكتابة السردية : الإشكاليات والاستراتيجيات. مؤتمر المغةٕٕٕٓػ أرطيع، نور الديف)

العربية الدولي الخامس عف بعد " تعميـ المغة العربية وتعمميا : تطمع نحو المستقبؿ 
) المتطمبات ، والفرص ، والتحديات( ،الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ 

-ٖٛ٘الخميج ، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج ، يناير ، المحور الرابع ، ص
ٜٕ٘  . 
عدادىـ وتدريبيـ. مؤتمر المغة (ٕٕٕٓػ أنجاي، عثماف ) . معايير اختيار معممي المغة العربية وا 

العربية الدولي الخامس عف بعد " تعميـ المغة العربية وتعمميا : تطمع نحو المستقبؿ 
) المتطمبات ، والفرص ، والتحديات( ،الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ 
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-ٕٕ٘ؿ الخميج ، يناير ، المحور الثاني ، صالخميج ، مكتب التربية العربي لدو 
ٕٖٛ. 

(. دور برنامج تطوير ميني لممعمـ ٕٕٕٓ) الشايع،فيد بف سميماف الله، أفراح بنت عمي؛ ػ باعبد
قائـ عمى الممارسات التأممية في تحسيف الأداء التدريسي لمعممة الفيزياء. المجمة 

( ، ٕ٘ية العممية ، المجمد)المصرية لمتربية العممية ، الجمعية المصرية لمترب
  .ٜٙٔ-ٗٗٔ( ، يوليو، صٖالعدد)

(. سيناريوىات ٕٕٓٓ) ػ باقر، كرار فاضؿ ؛ صالح ، سمار ميدي ؛ عثماف ، نقاء أكرـ
 الاستراتيجية . كمية الإدارة والاقتصاد ، الجامعة المستنصرية. 

التدريسي الابتكاري وعلبقتو . الأداء ( ٕٛٔٓ) المولى،أحمد محمد جاد ػ بدوي، محمود السعيد ؛
ببعض المتغيرات لدى عينة مف معممي ومعممات منطقة الجوؼ. مجمة الإرشاد 

(، الجزء الثاني، ٙ٘النفسي ، مركز الإرشاد النفسي ، جامعة عيف شمس ، العدد )
 .ٖٔ-ٔديسمبر، ص
ة لتدريس . أثر استخداـ أسموب الكتابة التفسيرية وكتابة الصحيف(ٖٕٔٓػ البدوي،خضر جابر)

المسألة الرياضية في المقدرة عمى حميا والتفكير الرياضي لدى طمبة الصؼ الثامف 
 الأساسي في الأردف. رسالة دكتوراه ، كمية الدراسات العميا ، الجامعة الأردنية. 

(. برنامج تدريبي في ميارات الوعي الصوتي قائـ عمى التدريس ٕٕٔٓػ بكري ، أيمف عيد)
تنمية الثروة المغوية وطلبقة الأداء التدريسي لدى معممات محو  التأممي وأثره في

الأمية. مجمة كمية التربية ، كمية التربية ، جامعة بني سويؼ ، 
 .ٜٖٚ- ٖٖٓ(،أبريؿ، ص٘ٓٔ(،العدد)ٛٔالمجمد)

(. أساسيات التدريس في الجامعات والكميات ػ دليؿ ٕٕٔٓػ بويؿ، ألينور؛ روثستيف ، ىارلي)
: مؤسسة الكويت لمتقدـ العممي ، إدارة الثقافة العممية ، سمسمة عممي. الكويت 
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الكتب المترجمة ، ترجمة : عبد العزيز الغانـ و طارؽ عبد الله فخر الديف ، الطبعة 
 الأولى. 

(. أثر التغذية الراجعة عمى التقييـ الذاتي للؤداء التدريسي ٜٕٔٓػ توفيؽ، زينب طاىر )
ضيات بكمية العموـ والآداب بجامعة نجراف. مجمة لمطالبات المعممات تخصص ريا

 . ٜٖٔ-ٛٔٔ( ، مارس، صٖ( ، العدد)ٖ٘كمية التربية ، جامعة أسيوط، المجمد)
(.إعداد معمـ المغة العربية في المؤسسات التعميمية عمى ضوء ٕٕٕٓ،حسف رائد) ػ الحاج

تعميـ المغة الاتجاىات الحديثة. مؤتمر المغة العربية الدولي الخامس عف بعد " 
العربية وتعمميا : تطمع نحو المستقبؿ ) المتطمبات ، والفرص ، والتحديات( 
،الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ الخميج ، مكتب التربية العربي لدوؿ 

 .ٕٓٔ-ٜ٘ٔالخميج ، يناير ، المحور الثاني ، ص
ؿ المشكلبت الرياضية لطلبب (. أثر الكتابة التفسيرية عمى حٜٜٗٔػ الحربي، طلبؿ سعد )

كمية المعمميف. مجمة جامعة الممؾ عبد العزيز )العموـ التربوية( ، كمية التربية ، 
 .ٓٚٔ-ٖ٘ٔ( ، صٚجامعة الممؾ عبد العزيز ، المجمد)

مستوى ممارسات معممات العموـ (.ٕٕٔٓالحربي،جبير بف سميماف؛الشريؼ، مراـ بنت صالح) ػ
 ية لميارات التدريس التأممي وعلبقتو بمعتقداتيف نحوه. الشرعية بالمرحمة الابتدائ

.تصور مقترح لتطوير الممارسات التدريسية لمعممي المغة (ٕٕٕٓػ الحربي، وائؿ بف مطر)
العربية في ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف. مؤتمر المغة العربية الدولي 

حو المستقبؿ ) المتطمبات ، الخامس عف بعد " تعميـ المغة العربية وتعمميا : تطمع ن
والفرص ، والتحديات( ،الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ الخميج ، مكتب 

 .ٕٕٗ-ٕٔٔالتربية العربي لدوؿ الخميج ، يناير ، المحور الثاني ، ص
(. أثر برنامج تدريبي قائـ عمى أنموذج كولب في تحسيف ممارسة ٕٕٔٓػ حسونة ، نورا سعدي)
التأممي لدى معممي المغة الإنجميزية لممرحمة الأساسية في الأردف. المجمة التدريس 
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(،يونيو، ٕ(، العدد)ٙالتربوية الأردنية ، الجمعية الأردنية لمعموـ التربوية ، المجمد)
 .ٕ٘ٔ-ٓٓٔص

(. ٕٕٓٓ) ،فاطمة عبد العزيز ؛ الغامدي،عزة محمد؛المنتشري،عبد الله بف دخيؿ ػ الخثعمي
ة الملبئمة لممارسة التأممية مف وجية نظر عينة مف خبراء التربية الأسس التربوي

(، الجزء الأوؿ، ٚٛٔوالتعميـ .مجمة التربية ، كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد)
 .  ٔٙ٘-ٖٔ٘يوليو، ص 

(.أثر تدريس بنية النص في تحسيف الكتابة الجدلية والكتابة ٕٙٔٓ،ألمازة راجح) ػ خطايبة
طالبات الصؼ العاشر. رسالة دكتوراه ، كمية التربية ، جامعة التفسيرية لدى 

 اليرموؾ.
(. الأداء التدريسي لمعممي العموـ الشرعية بالمرحمتيف ٕٕٔٓػ الخطيب، إبراىيـ عبد الله)

المتوسطة والثانوية في ضوء الكفايات التدريسية. المجمة العممية لجامعة الممؾ 
(، ٕ( ، العدد)ٕٕ( جامعة الممؾ فيصؿ ، المجمد) فيصؿ ) العموـ الإنسانية والإدارية

 . ٘ٙ-ٙ٘ص 
.التدريس المصغر التأممي كوسيمة لتنمية بعض الميارات التدريسية (ٜٕٓٓ) ،أمؿ السيد ػ خمؼ

لدى الطالبة المعممة. مجمة دراسات الطفولة ، كمية الدراسات العميا لمطفولة ، جامعة 
 .ٗٓٔ-ٚٛمبر ، ص( ، سبتٗٗ(، العدد)ٕٔعيف شمس ، المجمد)

.مدى إتقاف مدرسي المغة العربية لممارسات التدريس التأممي في (ٕٚٔٓ،إبراىيـ محمد) ػ خمؼ
المرحمة الإعدادية وعلبقتو بمستوى الكفايات التدريسية لدييـ. مجمة الفنوف والأدب 

 .ٕٓٓ-ٓٛٔ( ، مارس ، صٖٔوعموـ الإنسانيات والاجتماع ، العدد )
(. بناء برنامج تدريبي قائـ عمى التجربة اليابانية في ٕٕٓٓ) الرحمف ،فيد بف عبد ػ الخميؼ

التدريس التأممي وقياس فاعميتو في تنمية الأداء التدريسي لدى معممي الرياضيات 
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( ٘ٛٔفي المرحمة المتوسطة بمحافظة الرس. مجمة التربية ، جامعة الأزىر ، العدد)
 . ٗٓ٘-ٚٙٗ، الجزء الثاني ، يناير ، ص

(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى ٖٕٔٓالله،ىناء محمد ) عبد س،محمد عبد الرءوؼ ؛ػ خمي
الممارسات وأثره في تحسيف الأداء التدريسي والمعتقدات التدريسية لدى الطلبب 
معممي الفمسفة بكمية التربية. مجمة التربية المعاصرة ، رابطة التربية الحديثة ، 

 .ٕٙٔ-٘٘ص( ، ديسمبر ، ٜٓ(،العدد)ٖٓالسنة)
.فاعمية التدريس التأممي في تنمية بعض الكفايات اللبزمة لمعممي (ٖٕٓٓ) ػ راشد، حازـ محمود

المغة العربية لمتلبميذ ثنائي المغة. مجمة القراءة والمعرفة ، القاىرة : الجمعية 
 .ٗٙٔ-ٜٔٔ( ، أغسطس، صٕ٘المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد)

. دور الإدارات التربوية في معالجة ظاىرة تدني مستوى ( ٕٕٕٓ) ،مصطفى عيطة الله ػ رحمة
بعض معممي المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي. مؤتمر المغة العربية الدولي 
الخامس عف بعد " تعميـ المغة العربية وتعمميا : تطمع نحو المستقبؿ ) المتطمبات ، 

لمغة العربية لدوؿ الخميج ، مكتب والفرص ، والتحديات( ،الشارقة: المركز التربوي 
 .ٕٚٔ-ٜ٘ٔالتربية العربي لدوؿ الخميج ، يناير ، المحور الثاني ، ص

-Project). فعالية أسموب التعمـ القائـ عمى المشروعات (ٕٛٔٓػ رحمواتي، ويويت )
Based-Learning)  لترقية ميارات الكلبـ في المدرسة الثانوية الإسلبمية
الة ماجستير ، كمية الدراسات العميا ، جامعة مولانا مالؾ الحكومية باجتاف. رس

 إبراىيـ الإسلبمية الحكومية مالانج. 
. برنامج تدريبي مقترح لتطوير الأداء التدريسي لمعممي المغة (ٕٛٔٓ) ػ الروقي، راشد محمد

. مجمة جامعة أـ القرى ٖٕٓٓالعربية بالمرحمة الثانوية في ضوء رؤية المممكة 
 . ٚٓٔ-ٖٙ(،مايو،صٕ(،العدد)ٜتربوية والنفسية ، جامعة أـ القرى، المجمد)لمعموـ ال
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.واقع الأداء التدريسي لمعممي المغة العربية بالمرحمة المتوسطة (ٜٕٔٓ،أحمد يحيى) ػ الزىراني
في ضوء ميارات التدريس التأممي . مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس ، 

 . ٚٗ-ٕٕ( ، نوفمبر ، ص٘ٔٔعدد)رابطة التربوييف العرب ، ال
 . التدريس ػ نماذجو ومياراتو . القاىرة: عالـ الكتب. (ٖٕٓٓ) ، حسف حسيف ػ زيتوف

.الأساليب الحديثة في تدريس العموـ . العيف : الإمارات العربية ( ٕ٘ٓٓ) ،اليويدي ػ زيدٖٗ
 المتحدة ، دار الكتاب الجامعي، الطبعة الأولى.

. برنامج قائـ عمى مدخؿ التدريس المتمايز لتنمية ميارات (ٕٚٔٓ) د، مرواف أحم ػ السماف
القراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. مجمة القراءة 

( ، يناير ٖٛٔوالمعرفة ، القاىرة : الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد )
 .ٓٚ-ٕ٘،ص

ع الأداء التدريسي لمطالب المعمـ في كمية التربية بالزلفى (.واقٕٕٔٓػ السماني، محمد الطيب)
جامعة المجمعة مف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. مجمة جامعة الطائؼ لمعموـ 

 .ٜٚٓ-ٛٚٛ(، مايو ، ص ٕٙ( ، العدد)ٚالإنسانية، جامعة الطائؼ، المجمد)
.فاعمية برنامج تدريبي مقترح (ٕٛٔٓػ السيابية،وداد بنت أحمد؛أمبوسعيدي،عبد الله بف خميس)

في تنمية الأداء التدريسي والتفكير التأممي لدى معممات العموـ بالحمقة الثانية مف 
التعميـ الأساسي بسمطنة عماف. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس ، 

 .ٕٖٔ-ٖٓٔ( ، يونيو ، صٕ(، العدد)ٙٔكمية التربية ، جامعة دمشؽ، المجمد)
(. برنامج إثرائي في ضوء التعمـ القائـ عمى ٕٕٕٓزيد، أماني محمد ) أبو يد، ىبة فؤاد ؛ػ س

السيناريو لتنمية ميارات التدريس مف أجؿ الإبداع والاتجاه نحو مينة التدريس لدى 
طلبب شعب العموـ بكمية التربية. المجمة المصرية لمتربية العممية ، القاىرة : 

-٘ٓٔ( ، أبريؿ ،  ص ٕ( ، العدد)ٕ٘العممية ، المجمد ) الجمعية المصرية لمتربية
ٔ٘٘ . 
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(. طرؽ واستراتيجيات التدريس. الرياض : شركة الرشد ٕٔٔٓ،صبيحة عبد الحميد) ػ الشافعي
 العالمية ، الطبعة الثانية.

(.المرجع في فنوف الكتابة العربية لتشكيؿ العقؿ المبدع. القاىرة: دار ٕٓٔٓػ شحاتة ، حسف )
 العالـ العربي. الطبعة الأولى

(. اتجاىات حديثة في التعميـ والتعمـ ػ خبرات عالمية وتطبيقات عربية. ٕٙٔٓ) ، حسف ػ شحاتة
  القاىرة : دار العالـ العربي ، السمسمة التربوية المعاصرة ، الطبعة الأولى. 

لشرعية بالمرحمة (. تقويـ مدى ممارسة معممات العموـ أٖٕٓ) ،مستورة بنت عبيد ػ الشمري
المتوسطة التدريس التأممي كمدخؿ لمتنمية المينية. مجمة القراءة والمعرفة ، القاىرة  

  .ٗٙٔ-ٜٔٔ( ، يناير ، صٖ٘ٔ: الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد)
. أساليب التدريس لطمبة التربية العممية لتدريس العموـ وفقا لدورة (ٕٕٕٓ) ،ياسر محمد ػ طاىر

بس التأممية. مجمة العموـ التربوية والنفسية ، الجمعية العراقية لمعموـ التربوية جي
 . ٖٚٗ-٘ٔٗ(، يونيو ، صٜٗٔوالنفسية ، العدد)

(. المعمـ ػ كفاياتو ، إعداده ، تدريبو. القاىرة : دار الفكر العربي ٜٜٜٔ) ،رشدي أحمد ػ طعيمة
 ، الطبعة الأولى. 

فعالية المخططات الرسومية في تنمية بعض ميارات الكتابة (.ٕٙٔٓ) ، ريحاب محمد ػ العبد
التفسيرية لطالبات المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية. مجمة القراءة 

( ، فبراير، ص ٕٚٔوالمعرفة ، القاىرة : الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد )
ٜٔٗ-ٕٕٔ. 

في تنمية  ٕٔرنامج مقترح في ضوء ميارات القرف (. فاعمية بٜٕٔٓ) ،وفاء سعد الحميد ػ عبد
. مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات  الأداء التدريسي لمطالب معمـ العموـ

-ٜٙٔ( ، الجزء الثالث، صٕٓللآداب والعموـ والتربية، جامعة عيف شمس ، العدد)
ٕٕٔ . 
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(.فاعمية برنامج ٕ٘ٔٓحمد)العاؿ،عطية السيد؛أبو الخير،عصاـ محمد؛ سميماف،عمي م ػ عبد
تدريبي مقترح قائـ عمى التدريس المصغر في تنمية ميارات التدريس التأممي لدى 
الطلبب المعمميف بكميات التربية. مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس ، 

 .  ٕٛٗ-ٖٕٕ( ، ديسمبر ، صٛٙرابطة التربوييف العرب ، العدد)
(.كمية التربية. برنامج مقترح قائـ ٕٕٓٓ) د، ىناء عبد الحميدمحم العزيز، أمؿ أنور ؛ ػ عبد

في تنمية بعض  (SBL)عمى نموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو في التدريس 
ميارات التفكير المنظومي والكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طلبب عمـ النفس بكمية 
التربية. مجمة البحث في التربية وعمـ النفس ، كمية التربية ، جامعة المنيا ،المجمد 

  .  ٕٕٔ-٘ٚٔ(، الجزء الأوؿ ، أكتوبر ، ص ٗ(، العدد)ٖ٘)
الجممة التفسيرية في أحاديث كتاب صحيح البخاري (. ٕٚٔٓػ عبد النجار ، أحمد صبري)

دراسة نحوية دلالية. رسالة ماجستير ، كمية الآداب والعموـ الإنسانية، جامعة 
 الأقصى بغزة.

. فعالية وحدة دراسية مقترحة لتنمية الأداء التدريسي المنمي لمتفكير (ٕٙٔٓ) ،ولاء محمد ػ عبده
ب معمـ الفمسفة. مجمة دراسات في المناىج والاتجاه نحو مينة التدريس لدى الطال

وطرؽ التدريس ، القاىرة : الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ، العدد 
 .  ٕٚٓ-ٖ٘ٔ( ، أبريؿ ، صٕٕٔ)

(. بوصمة التدريس في المغة العربية . عماف : دار غيداء لمنشر ٕٚٔٓ) ،نضاؿ مزاحـ ػ العزاوي
 . والتوزيع ، الأردف ، الطبعة الأولى

. برنامج تدريبي قائـ عمى المنصات التعميمية عف بعد لتنمية (ٕٕٔٓ،إيماف صابر) ػ العزب
ممارسات التدريس التأممي والكفاءة الذاتية لدى معممات العموـ بالمرحمة المتوسطة 

. المجمة Covid19وأثره عمى التفكير التأممي لدى تمميذاتيف في ظؿ جائحة كورونا 
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( ، ٕٗممية ، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، المجمد)المصرية لمتربية الع
 .ٖٕٓ-ٕٙٔ( ، أكتوبر ، صٗالعدد)

.برنامج تدريبي قائـ عمى السحابة (ٕٕٕٓ) العزب، محمد العزب؛السيد، منصور سمير ػ
الإلكترونية في تنمية ميارات التدريس التأممي وتحسيف المسؤولية الذاتية لدى معممي 

لثانوية. مجمة تربويات الرياضيات ،الجمعية المصرية لتربويات رياضيات المرحمة ا
 .ٕٔٛ-ٕٙٗ(، يناير ، صٕ( ، العدد)ٕ٘الرياضيات، المجمد )

(. ميارات الكتابة واستراتيجياتيا رؤية معاصرة. مجمة ٜٕٓٓػ العقيمي،عبد المحسف بف سالـ )
( ، مارس ، ص ٔٛ) (، العددٕٙالتربية المعاصرة ، رابطة التربية الحديثة ، السنة )

ٕٖٔ-ٔٙٛ. 
.استخداـ التدريس التأممي في تنمية بعض ميارات القراءة التحميمية (ٕٛٔٓ) ػ عمي،إبراىيـ محمد

لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. مجمة القراءة والمعرفة ، القاىرة : الجمعية 
 .ٔٔٔ-٘ٚالمصرية لمقراءة والمعرفة ، يونيو ، ص

(. طرائؽ تدريس الطلبب ٕٕٔٓ) عر،محمد أحمد؛أحمد،فايزة أحمدػ عمي،عيد عبد الواحد؛الف
  العادييف والموىوبيف. الطائؼ: خوارزـ العممية ، الطبعة الأولى. 

(.التدريس واستشراؼ المستقبؿ .المنيا: ٕٕٓٓػ عمي ، عيد عبد الواحد ؛ السويفي، وائؿ صلبح )
 مطبعة الصفا ، الطبعة الأولى. 

. فاعمية استخداـ التدريس التأويمي في تدريس الفمسفة عمى تنمية (ٜٕٓٓػ عمر، سعاد محمد )
التفكير الإبداعي والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. مجمة 
دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، القاىرة : الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ 

 .٘ٙ-٘ٔ(، يونيو، صٚٗٔالتدريس ، العدد)
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(. استخداـ أنشطة القراءة الإلكترونية في تنمية الأداء التدريسي ٖٕٔٓ) ف عمراف،حس ػ عمراف
والاتجاه نحو التعمـ الإلكتروني لدى معممي المغة العربية. مجمة كمية التربية ، جامعة 

  .ٙٛٗ-ٕٙٗ( ، يناير ، ص ٔ( ، العدد )ٜٕأسيوط، المجمد )
س اللبزمة لمعمـ المغة العربية في ضوء أبعاد .كفايات التدري(ٕٕٕٓ) ػ العمراني، ليمى بنت فلبح

مجتمع التعمـ الميني" دراسة ميدانية مف وجية نظر مشرفي ومشرفات تعميـ المغة 
العربية لمدينة تبوؾ في المممكة العربية السعودية" . مؤتمر المغة العربية الدولي 

ؿ ) المتطمبات ، الخامس عف بعد " تعميـ المغة العربية وتعمميا : تطمع نحو المستقب
والفرص ، والتحديات( ،الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ الخميج ، مكتب 

 .ٜٗٔ-ٖٚٔالتربية العربي لدوؿ الخميج ، يناير ، المحور الثاني ، ص
(. الأداء التدريسي لدى معممي المرحمة ٜٕٔٓػ عواريب، لخضر؛ بف كريمة، بو حفص)

فايات. مجمة التربية ، المجنة الوطنية القطرية لمتربية الابتدائية في ضوء منحى الك
 . ٜ٘-ٔٚ(، ص ٜٗٔ(، العدد)ٛٗوالثقافة والعموـ، السنة)

(. ٕٛٔٓ) العياصرة، محمد عبد الكريـ؛الفارسي،عائشة ناصر؛محمد،عبد المجيد عبد الكريـ ػ
ية في أثر الممارسة التأممية في تطوير الأداء التدريسي لمعممات التربية الإسلبم

سمطنة عماف. المجمة التربوية ، جامعة الكويت ، مجمس النشر العممي، 
 .ٔٛٔ-ٖ٘ٔ(، سبتمبر، ص ٕٛٔ(،العدد)ٕٖالمجمد)

(. برنامج مقترح لتوظيؼ أنموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو ٕٛٔٓ، حممي محمد ) ػ الفيؿ
(SBL) تجوؿ العقمي في التدريس وتأثيره في تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض ال

لدى طلبب كمية التربية النوعية جامعة الإسكندرية. مجمة كمية التربية ، جامعة 
 . ٙٙ- ٕ( ، ص ٕ( ، العدد)ٖٖالمنوفية ، المجمد )
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.أثر برامج التنمية المينية عمى الأداء التدريسي لمعممات (ٕٕٓٓػ القحطاني،حناف بنت مبارؾ )
رياض الأطفاؿ بالمممكة العربية السعودية. مجمة آفاؽ لمعموـ ، جامعة زياف عاشور 

 . ٛ٘-ٔٗ(، صٖ(، العدد)٘الجمفة ، المجمد)
 ا.(. إعداد معممي المغة العربية في القرف الحادي والعشريف : لغويا وتقنيٕٕٕٓ) ، سارة لعقد ػ

مؤتمر المغة العربية الدولي الخامس عف بعد " تعميـ المغة العربية وتعمميا : تطمع 
نحو المستقبؿ ) المتطمبات ، والفرص ، والتحديات( ،الشارقة: المركز التربوي لمغة 
العربية لدوؿ الخميج ، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج ، يناير ، المحور الثاني ، 

 .ٜٕٗ-ٜٖٕص
. مدى فاعمية الدورات التدريبية عمى الأداء التدريسي لمعممي (ٕٛٔٓدانا سميماف)ػ مرجي، 

المرحمة الأساسية في المدارس الحكومية في محافظة البمقاء. مجمة العموـ التربوية ، 
(،الجزء الأوؿ، ٕ(، العدد )ٕٙكمية الدراسات العميا لمتربية ، جامعة القاىرة ، المجمد)

 . ٖٖٕ-ٕٙٔأبريؿ، ص
.برنامج قائـ عمى التفكير التأممي في تنمية بعض الميارات (ٕٚٔٓالمصري، تامر عمي)ػ 

. المجمة  التدريسية والاتجاه نحو المينة لدى طالب الدبموـ في التربية تخصص عموـ
( ، ٕٓالمصرية لمتربية العممية ، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، المجمد)

 . ٗٛ-ٖٚ(، يونيو، صٙالعدد)
(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى البنائية الاجتماعية لتنمية ٕٕٕٓمطيري، عبير سالـ)ػ ال

 ميارات كتابة التمخيص بالمغة العربية 
(. تقويـ الأداء التدريسي لمعممي ٕٕٔٓ) ،بدر بف عبد الله؛ بريكيت ، أكرـ بف محمد ػ المقاطي

مقرر لغتي الجميمة في ضوء ميارات الطلبقة القرائية. مجمة كمية التربية ، جامعة 
 . ٕٖٓ-ٕٛٗ( ، نوفمبر ، صٔٔ( ، العدد)ٖٚأسيوط ، المجمد)
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 المجمة.  الإحصائية لمدلالة المكمؿ الوجة التأثير (. حجـٜٜٚٔػ منصور ، رشدي فاـ)
 .   ٘ٛ- ٚ٘ ص ص ،( ٙٔ)ع ،( ٚ)مج ، النفسية لمدراسات المصرية

(. تقويـ الأداء التدريسي لمعممي الدراسات الاجتماعية في ٕٕٕٓ) ،جعفر محمود ػ الموسى
المرحمة الأساسية العميا في ضوء معايير الجودة. مجمة كمية التربية ، جامعة الأزىر 

  . ٕ٘ٗ-ٚٓٗ(، الجزء الثاني، أكتوبر، ص٘ٙٔ، العدد)
. تقويـ الأداء التدريسي لمطمبة المعمميف بكمية التربية في الجامعة (ٜٕٓٓ) ،صلبح أحمد ةػ الناق

الإسلبمية بمحافظة جنوب غزة. مجمة الجامعة الإسلبمية لمبحوث الإنسانية ، 
( ٚٔالجامعة الإسلبمية بغزة، شئوف البحث العممي والدراسات العميا ، المجمد )

 . ٖٗٛ-ٜٖٗ(،يونيو، ص ٕ،العدد)
(. رؤى المستقبؿ نحو تطوير إعداد المعمـ العربي وتدريبو ونموه ٜٕٓٓ) ػ نصر، محمد عمي

الميني ونوعيتو في ضوء معايير الجودة لتطوير التعميـ قبؿ الجامعي . المؤتمر 
القومي السنوي السادس عشر العربي الثامف " التعميـ الجامعي ودوره في تطوير 

تعميـ الجامعي ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس، التعميـ قبؿ الجامعي" ، مركز ال
  .ٛٙٔ-ٔ٘ٔنوفمبر ، ص  ٙٔػ  ٘ٔ

(. المعايير القومية لمتعميـ في مصر ، الإطار العاـ ، المجمد ٖٕٓٓػ وزارة التربية والتعميـ )
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