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 اثر استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراسي لدى طلبة الصف الرابع العلمي 

 فاضل عبید حسون 

 جامعة كربلاء/ كلیة التربیة للعلوم الصرفة / مناھج وطرائق تدریس العلوم 

 المستخلص

بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة  وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراسي  ھدف ھذا البحث الى دراسة اثر استخدام أنموذج       
 -لدى طلبة الصف الرابع العلمي في محافظة بابل من خلال اختبار الفرضیتین الاتیتین :

) في متوسط درجات اختبار المفاھیم لدى الطلبة الذین درسوا ۰.۰٥لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالة ( -۱
 نموذج بوسنر والذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة.با
) بین متوسط درجات الطلبة الذین درسوا باستخدام انموذج بوس�نر ۰.۰٥لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالة ( -۲

 ومتوسط درجات الطلبة الذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة في مقیاس دافع الانجاز الدراسي.
 – ۲۰۱۱طلبة الصف الرابع العلمي في ثانویة التوحید في محافظة باب�ل وللفص�ل الاول م�ن الع�ام الدراس�ي  نفذت التجربة على

) طال�ب ۱۸) طالب وطالبة قسموا الى مجموعتین تجریبیة وضابطة وعدد طلبة كل منھما (۳٦تكونت عینة البحث من ( ۲۰۱۲
الاحی�اء ف�ي الص�ف الثال�ث المتوس�ط والعم�ر وال�ذكاء  وللتحق�ق وطالبة كوفئت المجموعتان في التحصیل الدراسي السابق لمادة 

 -من فرضیتي البحث طبق الباحث اداتین ھما:
) مفھوم�ا وك�ل مفھ�وم ٤٦اختبار المفاھیم وھدف منھ تحدید المفاھیم الاحیائیة ذات الفھم الخاطئ لدى الطلبة وقد ض�م الاختب�ار (

) فقرة من الن�وع الموض�وعي وت�م التحق�ق م�ن ۱۳۸ون الاختبار من (یضم ثلاث فقرات (تعریف وخصیصة ووظیفة) وبذلك تك
صدق الاختبار بعرضھ على مجموعة من المحكم�ین وبع�د تطبیق�ھ عل�ى عین�ة اس�تطلاعیة حس�ب ثبات�ھ باس�تخدام معادل�ة رولان 

 %).٥۰) مفھوما ذا فھم خاطئ تجاوز خطأ الطلاب فیھ (۳۰) وبعد تصحیح الإجابات تبین ان ھنالك (۰.۹۳فبلغ (
) فقرة ، تم التحقق م�ن ص�دقھ بعرض�ھ عل�ى مجموع�ة م�ن ۳۸أما الاداة الثانیة  فھي مقیاس دافع الانجاز الدراسي المتكون من (

وانتھ��ت  ۲۰۱۱/ ۱۰/ ۱٦ب��دأت التجرب��ة بت��اریخ  .) ۰.۸٥ث��م حس��ب ثب��ات فقرات��ھ بطریق��ة التجزئ��ة النص��فیة فبل��غ (والمحكم��ین 
معالجة البیان�ات احص�ائیا ولمعرف�ة ت�اثیر انم�وذج بوس�نر تم الاداتین على المجموعتین وطبقت   ۲۰۱۲/ ۱/ ۱۸التجربة بتاریخ 

أظھ�رت النت�ائج وج�ود ف�روق ذي دلال�ة إحص�ائیة عن�د مس�توى  .(T – Test)عل�ى عین�ة البح�ث فق�د اس�تخدم الاختب�ار الت�ائي 
 صالح المجموعة التجریبیة. ) في تغییر المفاھیم الاحیائیة وكذلك في مقیاس دافع الانجاز الدراسي ل۰.۰٥(

وفي ضوء نتائج ھذا البحث اوصى الباحث باستخدام انموذج بوسنر في معالجة المفاھیم الاحیائیة ذات الفھم الخاطئ عند الطلبة 
 في الصف الخامس العلمي وقدم توصیات ومقترحات أخُر.

 
 جاز الدراسي لدى الطلبة. تغییر المفاھیم الاحیائیة ، الان ، انموذج بوسنر :الكلمات المفتاحیة

                             
 المقدمة

ان السعي وراء رفع  ان تدریس العلوم لایقف ثابت تجاه التطور والتكنولوجیا الحدیثة التي اجتاحت جمیع جوانب الحیاة، اذ      
تعلیمی�ة فق�ط وانم�ا البح�ث ع�ن ك�ل م�ا یس�ھم م�ن كفاءة الطلبة في مراحل التعلیم المختلفة، لایتطلب متابعة مایدور داخ�ل البیئ�ة ال

 .البناء المعرفي والمھاري للطلبة تقدم الطلبة ونلمس ذلك في ایجاد النماذج المناسبة وتجریبھا لغرض معرفة اثرھا في
 

 مشكلة البحث:
ت�ؤدي ال�ى تحقی�ق الاھ�داف  ان النھضة العلمیة السریعة تتطلب استخدام اج�ود الطرائ�ق والاس�تراتیجیات التعلیمی�ة الت�ي          

) ولم�ا ك�ان الفھ�م الص�حیح للمف�اھیم الاحیائی�ة یع�د اح�د اھ�داف ۳۰، ص: ۲۰۰۰التعلیمیة في اقل وق�ت وجھ�د ممكنیین(الحیل�ة، 
تدریس العلوم فمن اجل تحقیق ذلك یجب العمل عل�ى تش�خیص المف�اھیم ذات الفھ�م الخ�اطئ ل�دى الطلب�ة، حی�ث اص�بح الاھتم�ام 

الخ�اطئ ممك�ن ان یس�تمر م�ع الطال�ب ف�ي المراح�ل  الاحیائیة من الضرورات الاساسیة في ھذه المرحلة، فالفھم بتكوین المفاھیم
فعل��ى  الدراس�یة اللاحق�ة وعلی��ھ ینبغ�ي تش�خیص تل��ك المف�اھیم ث�م العم��ل عل�ى علاجھ�ا، وبم��ا ان الطلب�ة ھ�م ج��زء م�ن المجتم�ع  

انج�ازھم الدراس�ي وذل�ك لم�ا ل�ھ م�ن اھمی�ة كبی�رة ف�ي حی�اتھم جودة ستوى المؤسسة التعلیمیة الاھتمام بھم وبالاخص الاھتمام بم
 وج��ودة  التعلیمی��ة ف�ي تحقی��ق مھامھ�ا بمق��دارفض�لا ع��ن اھمیت�ھ بالنس��بة للمؤسس�ة التعلیمی��ة ذاتھ��ا اذ یق�اس م��دى نج�اح المؤسس��ة 

یة ذلك ف�ي مختل�ف المراح�ل العمری�ة الانجاز الدراسي للطالب ومدى ماحققھ في الجانب المعرفي وحجم التعلم الذي نالھ. ولأھم
فقد ارتأى الباحث استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة الخاطئ�ة  وعلاقتھ�ا بالانج�از الدراس�ي ل�دى طلب�ة الص�ف 

 الرابع العلمي.
 

 اھمیة البحث :
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۱٦٤ 
 حسونفاضل عبید  

 
الصحیحة حیث یعد علم الاحی�اء ج�زءا اساس�یا  تبرز اھمیة البحث من اھمیة المادة الدراسیة وتكوین المفاھیم الاحیائیة            

من البرامج المدرسیة لجمیع مراحل التعلیم وعنصرا لایمكن الاستغناء عنھ ، یمتاز كتاب عل�م الاحی�اء م�ن ب�ین العل�وم الاخ�رى 
عل�ى حف�ظ  العقلی�ة، اذ ل�م یع�د مقتص�را بدوره الخاص والمھ�م ف�ي الحی�اة والتربی�ة المعاص�رة، فھ�و یعم�ل عل�ى تنمی�ة المھ�ارات

الحق��ائق والمف��اھیم وت��ذكرھا ب��ل ص��ار علم��ا تجریبی��ا یس��عى ال��ى اكس��اب الاف��راد مھ��ارات الاستقص��اء والاستكش��اف الت��ي تنم��ي 
 )۲٥،ص: ۲۰۰۳المستویات العلیا من التفكیر(الدبسي وصالح،

منس�جما،  نس�یجاالمتن�اثرة وتك�ون منھ�ا للبنات الاساسیة للعلم كونھا تختزل المعرف�ة الكثی�رة والحق�ائق اتعد المفاھیم العلمیة       
فضلا عن كونھا تقلل من تعقد البیئة اذ ترتبط بحی�اة الطال�ب وتس�اعده عل�ى تفس�یرالظواھر والاح�داث الاحیائی�ة والتخط�یط لاي 

كی�ف م�ع یمك�ن الم�تعلم م�ن التنشاط یمكن ان یقوم بھ، لذا ف�ان ت�دریس المف�اھیم الاحیائی�ة واكتس�ابھا اكتس�ابا ص�حیحا وتوظیفھ�ا ُ
وبذلك فان تك�وین المف�اھیم  العلمی�ة او ص�قلھا ل�دى الطلب�ة   )۱٦، ص: ۲۰۰۲یسر لھ مواجھة تعقیداتھا (نزال،ظروف البیئة وتُ 

 على اختلاف مستویاتھم العلمیة واعمارھم یتطل�ب اس�لوبا ف�ي الت�دریس یض�من س�لامة المف�اھیم العلمی�ة وبقاءھ�ا والاحتف�اظ بھ�ا 
 )۸۰،ص: ۲۰۰۱(زیتون،

كما تتجلى اھمیة البحث في اھمیة المرحلة الدراسیة وانموذج بوسنر، ان طلبة الصف الرابع العلمي سبق لھم ان درس�وا          
في منھج الاحیاء للصف المذكور فتشخیص الفھم الخطأ ومعالجتھ في ھذه المرحلة س�یكون ذا اث�ر  مفاھیم احیائیة ستكرر علیھم 

البنائی�ة الت�ي ادت دورا ف�ي التغیی�ر المف�اھیمي، تع�د ة. ام�ا انم�وذج بوس�نر فیع�د اح�د النم�اذج ایجابي للطلاب في دراستھم اللاحق
دراسة المولى الدراسة المحلیة الوحیدة في القطر التي اعتمدت انموذج بوسنر في تغییر الفھم الخاطئ للمف�اھیم الاحیائی�ة وعل�ى 

اثر انموذج بوس�نر ف�ي تغیی�ر المف�اھیم الاحیائی�ة وعلاقت�ھ بالانج�از  المرحلة الجامعیة ومن ھنا فان الباحث سعى الى التحقق من
 الدراسي لدى طلبة الصف الرابع العلمي. 

 
ا ث�ر اس�تخدام انم�وذج بوس�نر ف�ي تغیی�ر المف�اھیم الاحیائی�ة وعلاقت�ھ بالانج�از  یھدف البح�ث الح�الي ال�ى معرف�ة -:ھدف البحث 

  .الدراسي لدى طلبة الصف الرابع العلمي
 

 البحث  یتافرض
) ف�ي متوس�ط درج�ات اختب�ار المف�اھیم ل�دى الطلب�ة ال�ذین درس�وا ۰.۰٥لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة عن�د مس�توى دلال�ة ( -۱

 بانموذج بوسنر والذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة.
باستخدام انموذج بوس�نر ) بین متوسط درجات الطلبة الذین درسوا ۰.۰٥لایوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالة ( -۲

 ومتوسط درجات الطلبة الذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة في مقیاس دافع الانجاز الدراسي.
 

  Limitation of The Researchحدود البحث  
 یقتصر البحث الحالي على:

 طلبة الصف الرابع العلمي.  -الحد البشري: .۱
 .۲۰۱۲ -۲۰۱۱اسي الفصل الدراسي الاول للعام الدر  -الحد الزماني: .۲
 المدارس الاعدادیة والثانویة النھاریة  في محافظة بابل -الحد المكاني: .۳
الفص��ول الخمس��ة الاول��ى م��ن كت��اب عل��م الاحی��اء المق��رر تدریس��ھ للص��ف الراب��ع العلم��ي م��ن قب��ل وزارة   -. الح��د المعرف��ي:٤

 .۲۰۱۱، لسنة  ۲التربیة، ط
   

 تحدید المصطلحات
  التغییر المفاھیمي. ۱

عملیة یتم خلالھا استبدال الفھم الخ�اطئ ل�دى الف�رد ب�الفھم العلم�ي الص�حیح ال�ذي یتواف�ق م�ع  بأنھ : )۱۹۸۲بوسنر،عرفھ (      
 :Posner,1982,pالعلمیة متبعا ف�ي ذل�ك ع�ددا م�ن الاس�تراتیجیات (التكام�ل، التمی�ز، التب�دیل والتجس�یر المف�اھیمي) ( المبادئ

212 ( 
بم�ا ی�تلاءم م�ع  بأنھ اعادة ترتیب وتنظیم واستبدال المفاھیم الموجودة ف�ي الاط�ار المف�اھیمي للم�تعلم ):۱۹۹۳عرفھ (سمث،      

  ) Smith,1993,p: 111الخبرة الجدیدة (
 
 

 :التعریف الاجرائي
جدی�دة ال�ى أي یتض�من اض�افة معلوم�ات احیائی�ة ، عملیة استبدال الفھم الخاطئ لدى الطلبة بفھم علم�ي س�لیم للمف�اھیم الاحیائی�ة 

 البنیة المفاھیمیة للطالب تقاس بالدرجات التي یحصل علیھا الطلبة في اختبار المفاھیم. 
 

 الانجاز الدراسي. -۲



۱٦٥ 
 سي لدى طلبة الصف الرابع العلمي ثر استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراا

) : بأنھ معرفة مكتس�بة او مھ�ارات ف�ي مواض�یع مدرس�یة، تح�دد ع�ادة ع�ن طری�ق اختب�ار او  Good,1973 ( كود عرفھ       
مق��دار الرغب��ة والن��زوع ف��ي ب��ذل الجھ��د لاداء  ) : ۱۹۹۰مجی��د،عرف��ھ (كم��ا ) Good,1973( تق��دیرات المعلم��ون او كلیھم��ا.

 )۳٤،ص: ۱۹۹۰الواجبات والمھام الدراسیة بصورة جیدة.(مجید،
  

  :التعریف الإجرائي
مقدار الرغبة والنزوع في بذل الجھد والت�ي یمك�ن الاس�تدلال علیھ�ا م�ن خ�لال اج�ابتھم عل�ى المقی�اس المس�تخدم لقی�اس مس�توى 

 الانجاز الدراسي.فعیة دا
 

 -. كتاب الاحیاء:۳
) بأن��ھ  الكت��اب ال��ذي یخ��تص بدراس��ة كاف��ة اش��كال الحی��اة حی��ث یھ��تم ۱۹۹۳)و (ص��باریني ،۲۰۰۸عرف��ھ (عویض��ة ،      

 اذ یساھم تدریسھ في تنمیة المھ�ارات العقلی�ة ل�دىبخصائص الكائنات الحیة والعلاقات المتبادلة بین بعضھا البعض وبین بیئتھا، 
كما یجیب عن مسائل كثیرة ومھمة ویس�عى الطلبة كالملاحظة الموضوعیة، وإكسابھم الحقائق والمفاھیم من العالم المحیط بھم ، 

 ) ۲۲۲،ص: ۱۹۹۳(صباریني والرازح،  )٥،ص:۲۰۰۸الى استخدام المعلومات التي تم التوصل الیھا حدیثاً.(عویضة،
 

 ودراسات سابقة ة النظری الخلفیة 
 -المفاھیم:

وم�ن مرحل�ة تعلیمی�ة ال�ى اخ�رى،  اخ�ریعد تكوین المفاھیم العلمیة عملیة مستمرة تتدرج ف�ي الص�عوبة م�ن ص�ف ال�ى             
ھذه العملی�ة  اذ انبیولوجیا وعقلیا وازدیاد خبراتھ التعلیمیة، الطالب  المتزامنة مع نضج لنمو المعرفة العلمیة نفسھا  وذلك نتیجة

للمعرفة العلمیة والمواقف التعلیمیة التي تتیح الفرصة للطالب للتعرف الى الاشیاء او المواقف والمقارنة  تتضمن تنظیما متكاملا
وبالرغم من اھمیة المف�اھیم ) ۷۹،۸۷،ص: ۱۹۹۹بینھا ومن ثم تصنیفھا للوصول الى تكوین المفھوم العلمي واكتسابھ (زیتون، 

فھ��م الم��تعلم للمف��اھیم العلمی��ة عوبات تتمث��ل بطبیع��ة المفھ��وم العلم��ي م��ن حی��ث الا ان ھن��اك ص��العلمی��ة ف��ي تعل��م العل��وم وتعلیمھ��ا 
او نق�ص الخلفی�ة العلمی�ة الملائم�ة عن�د الم�تعلم  المجردة او المعقدة، الخلط في معن�ى المفھ�وم او الدلال�ة اللفظی�ة ل�بعض المف�اھیم

المتبعة في تعلیم المفھوم وعوام�ل داخلی�ة ل�دى الم�تعلم زد على ذلك استراتیجیات التدریس  ، واللازمة لتعلم مفاھیم علمیة جدیدة
 )٤۰،ص: ۲۰۰۸كاستعداد الطالب ودافعیتھ للتعلم واھتمامھ، ومیولھ للمواد العلمیة وكذلك البیئة التي یعیش بھا(خطابیة، 

 
 Conceptual Change  التغییر المفاھیميشروط 

  -الواجب مراعاتھا ھي :ان لعملیة التدریس وفق التغییر المفاھیمي شروطاً من  
 ان تكون المفاھیم الجدیدة قابلة للفھم . .۱
 تقدیم المفاھیم بأسلوب اولي مقبول ، بحیث یصل الى اذھان المتعلمین وتتولد في البنیة المعرفیة . .۲
 ) Angela ,2000,P:3. طرح المفاھیم الجدیدة بطریقة تعطي نتائج مثمرة .      ( ۳
 

 -تي تعمل على احداث التغییر المفاھیمي:الطرائق والاستراتیجیات ال
 یمكن تلخیص الطرائق والاستراتیجیات التي تعمل على احداث التغییر المفاھیمي على النحو الاتي:        

 )cognitive conflict strategiesاستراتیجیة التعارض المعرفي( -۱
 )Analogiesاستخدام التشبیھات ( -۲
 )Discussion & Demonstrations(المناقشة والعروض العملیة -۳
 )General constructivist Learning modelنموذج التعلیم البنائي العام( -٤
 )Metacognitive strategiesاستراتیجیات ما وراء العملیات المعرفیة( -٥
 )Bridging strategyاستراتیجیة التجسیر( -٦
 

   -انموذج بوسنر وزملاءه للتغییر المفاھیمي:
 یعد من اھ�م النم�اذج المقترح�ة للتغیی�ر المف�اھیمي ق�ائم عل�ى الفك�ر البن�ائي ال�ذي یرك�ز عل�ى التعام�ل ب�ین المف�اھیم     

وفي تكوین بناءات معرفیة جدی�دة ویس�تلزم ح�دوث التغیی�ر المف�اھیمي وف�ق  والأشیاءوالنظریات في مشاھدة الحوادث  والقوانین
 لھذا الانموذج اربعة شروط ھي:

 الطالب عن منظومتھ المفاھیمیة التي لم تستطع تفسیر الظاھرة التي یتعامل معھا. عدم رضا -۱
 وضع التصور الجدید وقابلیتھ للفھم والتصدیق بشكل مبدئي. -۲
معقولیة المفھ�وم الجدی�د بحی�ث یس�تطیع ربط�ھ ف�ي ش�بكة معلومات�ھ الس�ابقة واس�تخدامھ ف�ي ح�ل المعض�لات الت�ي ل�م یس�تطع  -۳

 لھا.المفھوم القدیم ح
 )٤٥،ص:۲۰۰۸(خطابیة،جدیدة للاستقصاء. آفاقخصوبة المفھوم الجدید وقدرتھ على فتح  -٤
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 استراتیجیات التغییر المفاھیمي حسب انموذج بوسنر

اقترح بوسنر ان یتم تقدیم الخبرات الجدیدة داخل الصف على وفق بعض او جمیع الاستراتیجیات الاتی�ة وذل�ك حس�ب 

 -طبیعة المفھوم ونوعھ:

) یتم في ھذه الاستراتیجیة ربط المعرفة السابقة بالجدیدة او ربط مف�اھیم مختلف�ة م�ع بعض�ھا ال�بعض  integrationالتكامل ( .۱
ویق��وم الم��درس ض��من ھ��ذه الاس��تراتیجیة بالش��رح واج��راء الع��روض والمناقش��ة والتج��ارب  ، ول��و ل��م تك��ن درس��ت س��ابقاً 

 ج المعرفة الجدیدة لھا.وغیرھا لتكامل المعرفة السابقة لدى الطالب بدم
) ی�تم ف�ي ھ�ذه الاس�تراتیجیة اكس�اب الطال�ب الق�درة عل�ى التمی�ز والادراك والفھ�م وتحقی�ق قب�ول  Differentiation. التمی�ز (۲

 المفھوم الجدید.
ك نتیج�ة ) او التبدیل المفاھیمي وتھدف ھ�ذه الاس�تراتیجیة ال�ى اس�تبدال مفھ�وم جدی�د بمفھ�وم س�ابق وذل� Exchange. التبادل (۳

للخلاف المفاھیمي الذي سیتولد عادة لدى المتعلم عن�دما یجتم�ع مفھوم�ان اح�دھما ص�حیح والاخ�ر ذو فھ�م خ�اطئ حی�ث ان 
 ھذین المفھومین لن یكونا معقولین معاً ، مما یدفع بالطالب الى موازنة المفھومین والخروج من تلك العملیة بالفھم السلیم.

) ویعن��ي ایج��اد ص��یغة ملائم��ة او بیئ��ة مفاھیمی��ة مناس��بة یمك��ن  Conceptual Bridgingمي (. التجس��یر او التواف��ق المف��اھی٤
 ))۳۰،ص: ۱۹۹۹خلالھا ربط المفاھیم الاساسیة المجردة بخبرات مألوفة ذات معنى. ((المولى ،

 
 دورالمدرس في انموذج بوسنر 

 -اً جدیدة ھي ان :في انموذج بوسنر ان یضیف الى ادواره السابقة ادوار المدرسعلى       
 الخصم بالنسبة للمفھوم ولیس بالنسبة للطالب كما ھو في حوار سقراط. المدرس. یكون ۱
. یمثل أنموذجاً للتفكیر العلمي وبعض متطلبات ھذا الأنموذج ھي ادراك اھمیة التوفیق بین المعتقدات الشخصیة وب�ین النظری�ة ۲

 )۷٥-۷٤،ص۱۹۸۸العلمیة والحقائق التجریبیة (مطر،
 

 :Achievementالإنجاز 
، وتحقی�ق الاھ�داف  ان الانجاز ذو اھمیة كبیرة في حیاة الفرد والمجتمع ، وینشأ عن حاجات مثل الس�عي وراء التف�وق

 ، والنجاح في الاعمال الصعبة . السامیة
 

 تشكیل سلوك الإنجاز:
  -یمكن ان یتشكل الانجاز من تاثیر العوامل الاتیة :

 :Familyالأسرة  -أ
ان ، حی�ث یؤك�د الآب�اء Academic Achievement تق�وم الأس�رة ب�دور ھ�ام ف�ي تك�وین حاج�ات الإنج�از الأك�ادیمي

النج�اح، والاس�تقلال، وھ�ؤلاء الآب�اء یك�افئون أبن�ائھم ج�ودة على تدل الذین یحصلون على درجات عالیة في اختبارات  الإنجاز 
نفسھم، والمثابرة ف�ي الأداء، وفض�لا ع�ن ذل�ك، یمی�ل آب�اء وأمھ�ات (الأبن�اء) على الإنجازات،  ومحاولة القیام بالمھام الصعبة بأ

ذوي الحاج��ات القوی��ة للانج��از إل��ى الاش��تراك انفعالی��اً ف��ي الأعم��ال الت��ي یؤدیھ��ا أبن��ائھم والت��ي ت��رتبط بالإنج��از (دافی��دوف، 
 ).٤٦۹ ،ص:۱۹۸۳

 :Teachersالمدرسون  -ب
لم�رتبط بالإنج�از، اذ أنھ�م یقوم�وا خ�لال الس�نوات الأخی�رة م�ن المدرس�ة المدرسون دور ھام ف�ي تنمی�ة الس�لوك ا یؤدي

 الت����ي تس����اعد عل����ى الق����درة والكف����اءة ف����ي مواق����ف الإنج����از  Feedbackالابتدائی����ة باس����تخدام أنم����اط التغذی����ة الراجع����ة 
 ).٤۷۰ ،ص:۱۹۸۳(دایفیدوف، 

 
 :  Societyالمجتمع  -ج

إل�ى أن ھن�اك  William Jamesلأف�راد، فق�د أش�ار ولی�ام ج�یمس یق�وم المجتم�ع ب�دور فاع�ل ف�ي تنمی�ة الإنج�از ل�دى ا
((أن یك�ون ترتی�ب الف�رد ھ��و الأول)) و ((التق�دم إل�ى الأم��ام))..الخ،  إنج�ازات لھ�ا قیمتھ�ا ف��ي المجتم�ع الأمریك�ي؛ منھ�ا (م��ثلاً):

جتم�اعي المرم�وق. ونتیج�ة ل�ذلك وغالباً م�ا یص�احب الإنج�از ف�ي أمریك�ا مكاف�آت مادی�ة: الأرب�اح المادی�ة، النف�وذ، والمرك�ز الا
 ).٤٦۹: ،ص۱۹۸۳یتكون لدى الأطفال الأمریكیین حاجات قویة للإنجاز (دافیدوف، 

 
 :Factors Influencing at Achievement العوامل المؤثرة في الإنجاز 

، القل�ق Motivationللتنبؤ بأداء فرد ما في موقف إنجازي معین، یجب أن تؤخذ العوامل التالیة في الاعتبار: الدافعیة 
وق���درات ، Incentiveالم���رتبط بالإنج���از، توقع���ات النج���اح، قیم���ة الأھ���داف القریب���ة والبعی���دة الم���دى المرتبط���ة بالباع���ث 

 ).٤٦۹،ص: ۱۹۸۳الفرد(دافیدوف، 
 



۱٦۷ 
 سي لدى طلبة الصف الرابع العلمي ثر استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراا

 :Difficulties of Achievement معوقات الإنجاز
-Selfؤ ب�ھ ویطل�ق علیھ�ا نب�وءة تحق�ق ذاتھ�ا ھناك ظاھرة تحدث حینما یؤدي توقع معین إل�ى ح�دوث س�لوك س�بق التنب�

Fulfilling Prophecy  فعندما یتوقع الأفراد الفشل أو یخشون النجاح، فإنھم غالباً ما یتوقفون عن بذل المحاولة للوصول إل�ى
 النجاح وتبعاً لذلك یصبح الإنجاز غیر محتمل الحدوث. ومن المعوقات التي تحول دون تحقیق الإنجاز ھي:

 :Expectations of Failureات الفشل توقع -أ
یكف بعض التلامیذ عن الاشتراك العملي في الدراسة ربما بسبب الیأس الأمر الذي یجعلھم لا یتص�ورون نتیج�ة س�وى 

فكرة أن توقعات الفشل ومشاعر الیأس تكمن  De Charmsالفشل. وتؤید الدراسة التي قام بھا عالم النفس ریتشارد دي شارمز 
) فم��ثلاً: ق�د ی��درك طف�ل أن المعل��م ٤۷۰: ۱۹۸۳ج�ازات المنخفض�ة المس��توى لكثی�ر م��ن الص�غار الفق��راء (دایفی�دوف، وراء الإن

یتوق���ع ل���ھ أن یك���ون غبی���اً، ول���ذا ق���د یمی���ل إل���ى الاس���تجابة وفق���اً ل���ذلك التوق���ع طبق���اً لمب���دأ النب���وءة الت���ي تحق���ق ذاتھ���ا (ویت���یج، 
 ).۳۲۷ -۳۲٤،ص:۱۹۷۷

 
 : Fear of Successالخوف من النجاح  -ب

تظھر النساء قلقاً أكثر م�ن الرج�ال ف�ي المواق�ف المتعلق�ة بالإنج�از وخاص�ة ف�ي الولای�ات المتح�دة الأمریكی�ة. وفس�رت 
على أن الرعب من نتائج الفشل  -وھي واحدة من علماء السلوك الذین بحثوا في تلك المخاوف Matina Hornerماتینا ھورنر 

من النجاح لأنھ لا یرتبط بالأنوثة في المجتمع الأمریكي، فضلاً عن الدافع لتجنب النج�اح ال�ذي  السالبة، قد تشعر النساء بالخوف
یوص��ف بأن��ھ داف��ع اجتم��اعي م��تعلم ین��تج ع��ن المواق��ف التنافس��یة وذل��ك حینم��ا یخش��ى الأف��راد أن یجل��ب النج��اح نت��ائج س��البة 

 النجاح قد تحبط من جھود الفرد المرتبطة بالإنجاز.). وبالتالي فإن توقعات الفشل والخوف من ٤۷۱ ،ص:۱۹۸۳(دایفیدوف، 
 

 :Achievement Theoriesنظریات الإنجاز 
  -ھناك العدید من النظریات التي حاولت تفسیر الانجاز ، لعل في مقدمة ھذه النظریات التي اھتمت بالانجاز ھي :

 :Humanity Theoriesالنظریات الإنسانیة  -أ
 . Humanity Needs Theoryنظریة الحاجات الإنسانیة .۱
 .Hierarchy Needs Theoryنظریة ھرمیة الحاجات  .۲

 
 :Cognitive Theoriesالنظریات المعرفیة  -ب

 .Need for Achievement Motive Theoryنظریة الحاجة إلى دافع الإنجاز  .۱
 .Expectation-Value Theoryالقیمة -نظریة التوقع .۲
 .Attribution Theoryنظریة العزو  .۳

 
  -: الدراسات السابقةمن 

 التغییر المفاھیميالمحور الاول: الدراسات التي تناولت 
 :)۱۹۹۹دراسة (المولى ، -۱

ھدفت الدراسة الى التعرف على اث�ر اس�تخدام انم�وذجي ال�دورة التعلیمی�ة وبوس�نر ف�ي التغیی�ر المف�اھیمي ف�ي م�ادة           
 وصل . وتضمنت مرحلتین :الفسلجة الحیوانیة لدى طلبة كلیة التربیة جامعة الم

) ۱۰۰المرحلة التشخیصیة : طبقت إجراءات ھذه المرحلة عل�ى طلب�ة الص�ف الثال�ث / قس�م عل�وم الحی�اة والب�الغ ع�ددھم ( 
طال��ب وطالب��ة ف��ي الفص��ل الث��اني  ، وذل��ك باس��تخدام اختب��ار تشخیص��ي موض��وعي م��ن ن��وع اختی��ار م��ن متع��دد تــ��ـضمن  

المرحل��ة  ) مفھوم��اً ذا فھ��م خ��اطئ .۷٤% فم��ا ف��وق ، واظھ��رت النت��ائج ان ھن��اك (۳٤ ) مفھوم��اً ، متخ��ذة نس��بة خط��أ۱٤۸(
،  ۹۸/۹۹العلاجیة : طبقت اج�راءات ھ�ذه المرحل�ة عل�ى طلب�ة الص�ف الثال�ث / قس�م عل�وم الحی�اة ف�ي الفص�ل الاول للع�ام 

جموع��ات البح��ث م��ن حی��ث ) طالب��ا وطالب��ة ، قس��مت ال��ى ث��لاث مج��امیع متس��اویة . وت��م تك��افؤ م۷٥وبلغ��ت عین��ة البح��ث (
المتغی�رات ( مع�دل الص�ف الث�اني ، والمس��توى الثق�افي ل�لأب والام ، وال�ذكاء والعم��ر والاختب�ار التشخیص�ي القبل�ي ) . ت��م 

، والمجموعة التجریبیة الثانی�ة عل�ى   Posnerتدریس المجموعات الثلاث ، المجموعة التجریبیة الاولى على وفق انموذج 
علم والمجموعة الضابطة بالطریقة الاعتیادیة . وعند انتھاء التجربة طبق الاختبار النھائي المؤلف من وفق انموذج دورة الت

ودورة ال�تعلم ف�ي اح�داث التغیی�ر المف�اھیمي تفض�یلاً   Posnerاسئلة مقالیة وموضوعیة . اظھرت النتائج فاعلیة انم�وذجي 
 )ت-أ،ص۱۹۹۹عن الضابطة .  ( المولى ، 
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 -:) ۲۰۰۰،دراسة (العزي  -۲
) وخ��رائط المف��اھیم ف��ي تغیی��ر المف��اھیم الاحیائی��ة ل��دى Veeھ��دفت الدراس��ة ال��ى التع��رف عل��ى اث��ر اس��تخدام اش��كال ( 

 طالبات الصف الثاني المتوسط . وتتضمن  مرحلتین :
 

 : تم تشخیص المفاھیم الاحیائیة ذات الفھم الخاطئ من خلال المحاور الاتیة :  المرحلة التشخیصیة
تبار التشخیصي : طب�ق اختب�ار موض�وعي م�ن ن�وع اختی�ار م�ن متع�دد عل�ى عین�ة م�ن طالب�ات الص�ف الثال�ث المتوس�ط .الاخ۱

 ) فقرة ، كل فقرة تقیس مفھوماً واحداً . ۹۷) طالبة، وتألف الاختبار من (۳٦٦والبالغ عددھن (
ت الص�ف الث�اني المتوس�ط عل�ى اس�ئلة الامتحان�ات ) دفت�راً امتحانی�اً لتحلی�ل اجاب�ات طالب�ا۱۲۰.اجابات الطالبات : تم اختیار (۲

 . ۹۸-۹۷العامة لعلم الاحیاء للصف الثاني المتوسط .الدور الاول للعام الدراسي 
.المدرسات : تم توجیھ استبانة الى مدرسات الاحیاء للصف الثاني المتوسط في محافظة بغداد ،  لتحدید المفاھیم الاحیائیة التي ۳

 لبات صعوبة في فھمھا .غالبا ما تواجھ الطا
المرحل��ة  %) .۳٤) مفھوم��ا ، متخ��ذة نس��بة خط��أ (۹۷) مفھوم��اً ذات فھ��م خ��اطىء م��ن اص��ل (٦۸توص��لت الباحث��ة ال��ى وج��ود (

) طالب�ة موزع�ة عل�ى ث�لاث مج�امیع ۹۳:طبقت ھ�ذه المرحل�ة عل�ى طالب�ات الص�ف الث�اني المتوس�ط والب�الغ ع�ددھن ( العلاجیة
) ، ودرست المجوع�ة التجریبی�ة الثانی�ة باس�تخدام خ�رائط veeتجریبیة الاولى باستخدام اشكال (بالتساوي ، درست المجموعة ال

المفاھیم والمجموعة الضابطة بالطریقة الاعتیادیة ، وبعد الانتھ�اء م�ن التجرب�ة ت�م تطبی�ق الاختب�ار العلاج�ي عل�ى عین�ة البح�ث 
صیت في المرحلة السابقة ، واس�فرت النت�ائج ع�ن فاعلی�ة اس�تخدام والمؤلفة من اسئلة موضوعیة ومقالیة لجمیع المفاھیم التي اح

 )   ث-أ،ص ۲۰۰۰(العزي،   ) وخرائط المفاھیم في تغییر المفاھیم الاحیائیة ذات الفھم الخاطئ.veeاشكال (
 

 المحور الثاني: الدراسات التي تناولت الانجاز الدراسي
 :۲۰۰۱دراسة الزبیدي،  -۱

التعرف عل�ى مس�توى دافعی�ة مدرس�ي الص�ف الس�ادس الاع�دادي نح�و التعل�یم والانج�از الدراس�ي ل�دى ھدفت الدراسة الى       
 طلبتھم ، من خلال الاجابة عن الأسئلة التالیة:

 ما مستوى دافعیة مدرسي الصف السادس الإعدادي نحو التعلیم ؟ -
ف السادس الإعدادي على وفق متغیرات الجنس ، ھل ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة في الدافعیة نحو التعلیم لدى مدرسي صفو -

 مدة الخدمة ؟ وإنساني)  -التخصص (علمي
 ما مستوى دافعیة الإنجاز الدراسي لدى طلبة الصف السادس الإعدادي ؟ -
 -ھل ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة في دافع الإنجاز الدراسي لدى الطلبة على وفق متغیرات الجنس ، الف�رع الدراس�ي (علم�ي -

 أدبي) ؟
 ھل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین  دافعیة المدرسین نحو التعلیم ودافع الإنجاز الدراسي لطلبتھم ؟  -

) م�درس ومدرس�ة ۱۹۲وقد إنقسمت العینة إلى عین�ین ھم�ا عین�ة المدرس�ین وعین�ة الطلب�ة . تكون�ت عین�ة المدرس�ین م�ن (
 ) طالب�ة .۱۳٤) طالبا و(۱۸٦) طالب وطالبة بواقع (۳۲۰فقد تألفت من ( ) مدرسة أما عینة الطلبة۱۰۳) مدرسا و (۸۹بواقع (

.  ۱۹۸۱والمع�دل م�ن قب�ل الس�عدي ،  ۱۹۷۹استخدمت الباحثة مقیاسین ، الأول : مقیاس دافع الإنجاز المعد م�ن قب�ل الكن�اني ، 
. وقد عمدت الباحثة  ۱۹۷۹مد الدفاعي ، والمعدل من قبل حا ۱۹۷۸والثاني : مقیاس دافعیة المعلم المعد من قبل نادیة شعبان ، 

 على حساب الصدق والثبات للأداتین قبل تطبیقھما .و توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة :
أن مستوى الدافعیة لدى المدرسین كانت عالیة . ولم تظھر فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنس�ین ف�ي الدافعی�ة نح�و التعل�یم .  -

أن المدرس�ین ال��ذین خ��دمتھم كبی�رة كان��ت دافعی��تھم عالی�ة . أم��ا المدرس��ین ال�ذین خ��دمتھم قلیل��ة فكان��ت أظھ�رت النت��ائج أیض��ا 
 دافعیتھم واطئھ .

وإن دافعیة الإنجاز لدى الطالبات كانت أعل�ى م�ن  –للعینة ككل  –إن مستوى دافعیة الإنجاز الدراسي لدى الطلبة كانت عالیة  -
ي دلال�ة إحص�ائیة. ول�م تظھ�ر ف�روق ذات دلال�ة إحص�ائیة ف�ي دافعی�ة الإنج�از الدراس�ي دافعیة الإنجاز لدى الط�لاب بف�رق ذ

 أدبي) .-تعزى إلى التخصص الدراسي (علمي
كم�ا  -وأظھرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین دافعیة المدرس�ین نح�و التعل�یم والإنج�از الدراس�ي لطلب�تھم .  -

 بین دافعیة المدرسین نحو التعلیم والإنجاز الدراسي لطلبتھم أظھرت النتائج عدم وجود علاقة 
 : ب . ص) .               ۲۰۰۱(الزبیدي ، 

اس��تھدفت الدراس��ة التع��رف عل��ى طبیع��ة العلاق��ة ب��ین درج��ات داف��ع الانج��از الدراس��ي ودرج��ات :۲۰۰۲دراس��ة الحس��یني،  -۲
الاع�دادي، والتع�رف عل�ى الف�روق ف�ي ك�ل م�ن داف�ع الإنج�از  الاتجاه نحو مادة الریاضیات لدى طلاب وطالبات الص�ف الراب�ع

) ۲۲۲) ذك�ور و (۲۰٤) طالب وطالبة. بواقع (٤۲٦الدراسي، والاتجاه نحو مادة الریاضیات تبعاً للجنس. و تكونت العینة من (
ب��ل ھ��ـ.ج.م ھیرم��انز إن��اث. ولتحقی��ق أھ��داف البح��ث فق��د اس��تخدم الباح��ث أدات��ین، الأول��ى: اختب��ار ال��دافع للإنج��از المع��د م��ن ق

H.J.M.Hermans والثاني: مقیاس ایكن للاتجاه نحو مادة الریاضیات المعد من قبل لویس ر. ایك�ن ،Lewis, R.Aiken  و .
 توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة: 



۱٦۹ 
 سي لدى طلبة الصف الرابع العلمي ثر استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراا

ینة البح�ث. وجود علاقة ایجابیة قویة بین دافع الانجاز الدراسي والاتجاه نحو مادة الریاضیات لدى طلاب وطالبات ع -۱
وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات الطلاب والطالبات في دافع الانج�از الدراس�ي وذل�ك لص�الح  -۲

وج��ود ف��روق ذات دلال��ة احص��ائیة ب��ین متوس��ط درج��ات الط��لاب والطالب��ات ف��ي الاتج��اه نح��و م��ادة  -۳الط��لاب. 
 .) ۱۸۸ - ۱۷٦ ،ص:۲۰۰۲(الحسیني، .الریاضیات وذلك لصالح الطلاب

 
  دلالات ومؤشرات من الدراسات السابقة 

 یتناول ھذا الجزء عرض بعض المؤشرات والدلائل الخاصة بالدراسات السابقة وعلى النحو الاتي :
ونسبة شیوعھا ل�دى اف�راد عین�ة الدراس�ة والبح�ث ع�ن س�بل تشخیص المفاھیم الاحیائیة الخاطئة الدراسات الى بعض  ھدفت -۱

ودراستنا الحالیة تتفق م�ع  والبعض الاخر الى قیاس دافعیة الانجاز الدراسي ء للمفاھیم اوالتصدي لحدوثھتصحیح الفھم الخاطى
تباینت الدراسات من حیث امكانی�ة  -۲متغیر مستقل  بوسنرھذه الدراسات في منھجیتھا وتختلف عنھا بكونھا استخدمت انموذج  

) طالباً وطالب�ة ف�ي ٤۲٦-۷٥) طالباُ وطالبة للتشخیص و (۳٦٦ –۱۰۰ینة (أجرائھا على عینات مختلفة اذ تراوح عدد افراد الع
) ۳٦الخ�امس العلم�ي  للتش�خیص و(م�ن الص�ف  ا وطالب�ة) طالب�۲۹مكون�ة م�ن   ( البحث الحالي عینة   اماالمرحلة العلاجیة ، 

 في المرحلة العلاجیة . طالب وطالبة 
ام�ا دراس�ة ) عل�ى مجم�وعتین ۲۰۰۰) و (الع�زي ، ۱۹۹۹من ( الم�ولى ، اذ اقتصرت كل ) ۲بلغ عدد المجامیع التجریبیة ( -۳

الم��ولى وب��ذلك اتفق��ت الدراس��ة الحالی��ة م��ع دراس��ة  ) اس��تخدمت الم��نھج الوص��في۲۰۰۲) ودراس��ة (الحس��یني، ۲۰۰۱(الزبی��دي،
 بأقتصارھا على مجموعة تجریبیة واحدة ومجموعة اخرى ضابطة . والعزي 

انیة اجراء دراسة من ھذا النوع ( التشخیصیة والعلاجیة ) على المراحل الدراسیة المختلف�ة اذ اتفقت الدراسات من حیث امك -٤
، ودراس��ة ) عل��ى المرحل��ة المتوس��طة ۲۰۰۰) عل��ى المرحل��ة الجامعی��ة ودراس��ة ( الع��زي ،۱۹۹۹اجری��ت دراس��ة ( الم��ولى ،

 المرحلة الاعدادیة. الزبیدي والحسیني على المرحلة الاعدادیة، اما البحث الحالي فقد طبق على
اتفقت الدراسات السابقة في التحدید المسبق لتكوین المفھوم وكیفیة قیاسھ ، ونسب وقوع الطلبة في الخطا ، وھذا ما اعتمدت�ھ  -٥

 الدراسة الحالیة في التحدید المسبق واسلوب قیاس تكوینھ ، وتحدید نسبة الوقوع في الخطأ . 
ط واح��د مح��دد لن��وع اداة التش��خیص والع��لاج ، ف��یمكن اس��تخدام الادوات الموض��وعیة اتفق��ت الدراس��ات ف��ي ع��دم وج��ود نم�� -٦

استخدم اداة موضوعیة م�ن  والبحث الحالي ,) 1997,)۲۰۰۰) و (العزي ،۱۹۹۹بانواعھا المختلفة ، او المقالیة مثل (المولى ،
 یة . نوع ( صیغة التكمیل ) للمرحلة التشخیصیة والاختیار من متعدد للمرحلة العلاج

اشارت بعض الدراسات الى ضرورة اجراء التكافؤ بین المجموعات قید الدراسة في بعض المتغیرات مث�ل دراس�ة (الم�ولى  -۷
الحالي من حیث اجراء التكافؤ في المتغیرات ( العمر ، الذكاء ، اختبار البحث ) وھي بذلك تتفق مع ۲۰۰۰) و(العزي ،۱۹۹۹،

 . )، التحصیل السابقمعلومات سابقة 
اتبعت اغلبیة الدراسات من ھ�ذا الن�وع الم�نھج الوص�في التحلیل�ي لغ�رض التش�خیص والم�نھج التجریب�ي لغ�رض المعالج�ة .  -۸

 المتبعة مع تلك الدراسات .نفسھا  المنھجیة  یتبع البحث الحالي وبذلك 
اولةً التع�رف عل�ى اث�ره ف�ي التص�دي محو  انموذج بوسنر الباحثتبنى واعتماداً على ما سبق من خلفیة نظریة ودراسات سابقة 

، وللمفاھیم التي سیتم تشخیصھا من حیث  لطلبة الصف الرابع العلميللخطأ المفاھیمي الذي  قد یحدث عند تدریس مادة الاحیاء 
  .لدیھم وقیاس دافع الانجاز الدراسيشیوع الخطأ المفاھیمي بینھا 

 
 اجراءات البحث

 لدراسة و التحقق من صحة فرضیاتھا وعلى النحو الاتي:اتبع الباحث عدة اجراءات لتوضیح ا
التجریب��ي ذا الض��بط الجزئ��ي المتك��ون م��ن مجموع��ة تجریبی��ة و اخ��رى  حی��ث ت��م اس��تخدام للتص��میم  اولا : التص��میم التجریب��ي

 )۱ضابطة كونھ مناسباً لطبیعة بحثھ. كما موضح بالجدول (
 

 التجریبي للبحث) یوضح التصمیم ۱جدول (                        

 المتغیر التابع المتغیر المستقل المجموعة
 اختبار المفاھیم انموذج بوسنر التجریبیة

 الطریقة الاعتیادیة الضابطة مقیاس دافع الانجاز الدراسي

 



۱۷۰ 
 حسونفاضل عبید  

 
   -ثانیاً. مجتمع البحث و عینتھ:

 الاعدادیة و الثانویة في محافظة بابل.  : یتكون مجتمع البحث من طلبة الصف الرابع العلمي في المدارس مجتمع البحث. ۱
 : الآتیة للأسباب: تم اختیار مدرسة ثانویة التوحید المختلطة بصورة قصدیة  عینة البحث. ۲

 الاستعداد لتسھیل مھمة تطبیق تجربة البحث. وإبداءالمدرسة مع الباحث  أدارةأ. تعاون 
 استعدادا تاما لتطبیق التجربة . مدرسة المادة (ماجستیر  طرائق تدریس العلوم ) أبدتب. 
)طالبا وطالبة بع�د اس�تبعاد الراس�بین م�وزعین عل�ى ش�عبیتین اختی�رت الش�عبة( ب )عش�وائیا لتك�ون  ۳٦بلغت عینة البحث (     

             ).۲(جدول  لشعبة (أ)لتكون المجموعة الضابطةالمجموعة التجریبیة وا

 حث) یوضح توزیع طلبة عینة الب  ۲جدول (   
عدد الطلبة قبل  الشعبة المجموعة

 الاستبعاد
 عدد الطلبة بعد الاستبعاد عدد الطلبة المستبعدین

 التجریبیة 
 انموذج بوسنر

 ۱۸ ۱ ۱۹ ب

 الضابطة
 الطریقة الاعتیادیة

 ۱۸ ۲ ۲۰ أ

 ۳٦ ۳ ۳۹  المجموع
 

 ثالثاً : تكافؤ المجموعتین .
ك�ان   ة واحدة ومن وسط اجتماعي واقتصادي متماثل إلى ح�د م�اعلى الرغم من أن جمیع طلبة عینة البحث من مدرس

على الشعب  عشوائیاً، ولك�ن ح�رص الباح�ث عل�ى تك�افؤ المجم�وعتین وأرت�أى القی�ام بتك�افؤ المجم�وعتین ف�ي (العم�ر  ھمتوزیع
 ) ۳بالجدول (الزمني،الذكاء، التحصیل السابق، المستوى التعلیمي للاباء، المستوى التعلیمي للامھات) وكما موضحة 

 القیمة التائیة والوسط الحسابي والانحراف المعیاري للمجموعتین في متغیرات التكافؤ ) ۳جدول ( 

 المجموعة                  

 

 

 المتغیرات

 التجریبیة

 وطالبة ) طالبا۱۸( 

 الضابطة

 وطالبة ) طالبا ۱۸( 

القیمة التائیة 
 المطلقة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 ۰.۳۲ ۳.۷ ۱۸٤.٦ ٤.٤ ۱۸٤ العمر

 ۰.۰۸ ۱۰.٦٤ ۷۰.۸ ۱۲.۱٤ ۷۰.٥ التحصیل السابق في الاحیاء

 ۰.۰٥ ٥.۷۸ ٤۰.۷ ٥.٥۳ ٤۰.۸ درجة الذكاء

 ۰.٥۱ ٤.٥ ۹.۸ ٥.۸ ۱۰.٥ المستوى التعلیمي للاباء

 ۰.۸۸ ٥.۱۸ ۷.۲ ٤.۳٥ ٦.۱ المستوى التعلیمي للامھات

) ودرجة حریة ۰.۰٥ح من الجدول السابق ان القیم التائیة المحسوبة اقل من ت الجدولیة عند مستوى دلالة (یتض
 ) وھذا یعني ان المجموعتین متكافئتان في المتغیرات المدروسة .۲.۰۳البالغة ( ) و۳٤(
 

 رابعاً : مستلزمات البحث
(الاول ،الثاني،الثالث،الرابع،الخامس) من كتاب الاحیاء للصف  : حددت المادة العلمیة بخمس فصول. تحدید المادة العلمیة۱

وھي:الفصل الاول :  علم الاحیاء مقدمة مع لمحة تاریخیة . الفصل الثاني : تصنیف  ،۲۰۱۱،للعام الدراسي ۲الرابع العلمي ،ط



۱۷۱ 
 سي لدى طلبة الصف الرابع العلمي ثر استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراا

الغذائیة ودورة العناصر في الطبیعة. الفصل الكائنات الحیة.  الفصل الثالث : علم البیئة والنظام البیئي.  الفصل الرابع : السلسلة 
 . الإحیائیةالخامس:المواطن البیئیة والمناطق 

 
 -:. تحدید المفاھیم العلمیة۲

لغرض تحدید المفاھیم قام الباحث بقراءة فصول كتاب الاحیاء للصف الرابع العلمي لتحدید الافكار التي تدل على     
) ٤) مفھوم كما موضح في جدول (۷۸یم حسب الموضوعات المحددة للتجربة، بلغ عددھا(، صنفت ھذه المفاھالإحیائیةالمفاھیم 

. 

 المفاھیم الاحیائیة لكتاب علم الاحیاء للصف الرابع العلمي . )٤الجدول (                                    
 عدد المفاھیم الاحیائیة الموضوع ت
 ۱۱ علم الاحیاء مقدمة مع لمحة تاریخیة ۱
 ۱۹ تصنیف الكائنات الحیة ۱
 ۲۰ علم البیئة والنظام البیئي ۲
 ۱۳ في الطبیعة السلسلة الغذائیة ودورة العناصر ۳
 ۱٥ المواطن البیئیة والمناطق الاحیائیة ٤
 ۷۸ المجموع 
 

الخاصة بالتجربة  ) مفھوما مرفق معھا الفصول۷۸بعد ذلك تحقق الباحث من صدق التحلیل ، بعرض قائمة المفاھیم والبالغة (
) لعدم وجود تعریف او ۸)مفھوما وحذف (۷۰على لجنة من المحكمین لغرض التأكد من صحة التحلیل، وتم الاتفاق على (

ثبـات %) فأكثر على صلاحیة التحلیل وبذلك تحقق الصدق الظاھري  ۸۰تفسیر لبعض المفاھیم .وقد اعتمدت نسبة اتفاق (
   -اءات الاتیة:اتبع الباحث الاجر -:التــحلیل

 یوم) .۲۱حلل الباحث مع نفسھ واعاد التحلیل بعد مضي ( -۱
 التحلیل . لإجراءن المادة من اللاتي یدرسَ  *اختار مُدرستان -۲

%)وبین الباحث ۹٥بین الباحث ونفسھ عبر الزمن( لحساب معامل الثبات ،  Cooperوباستخدام معادلة كوبر 
كما موضح بالجدول  %)۹۳وبین المدرسة الاولى والثانیة( %)۹۰والمدرسة الثانیة( %) وبین الباحث۹۲والمدرسة الاولى(

)٥( 

 لحساب معامل الثبات  Cooper) نتائج معادلة ٥جدول (                  

 النسبة  معامل الاتساق  ت

 %۹٥ الباحث مع نفسھ ۱

 %۹۲ الباحث والمدرسة الاولى  ۲

 %۹۰ الباحث والمدرسة الثانیة ۳

 %۹۳ المدرسة الاولى والثانیة ٤

 
المك�ررة الت�ي س�بق وان درس�ھا الطلب�ة ف�ي المرحل�ة  المتوس�طة وسیدرس�ونھا ف�ي الص�ف الراب�ع . تحدید المف�اھیم الاحیائی�ة ۳

) مدرسین ومدرسات ممن لدیھم خبرة  ۱۰) مفھوما على ( ۷۰قائمة المفاھیم البالغ عددھا ( وقد تم عرضالعلمي بمادة الاحیاء. 
یلة في مجال التدریس ویحمل بعضھم شھادات علیا، كما استعان الباحث بمش�رفین اختص�اص، وطل�ب م�نھم تحدی�د المف�اھیم طو

للصف الرابع العلمي والتي سبق ان درسھا الطلب�ة ف�ي المرحل�ة المتوس�طة وق�د ت�م اس�تبعاد  الإحیاءفي كتاب  الأساسیة الإحیائیة
% ف�اكثر م�ن اتف�اق المحكم�ین بوص�فھا معی�اراً لقب�ول المفھ�وم ال�ذي ت�م ۸۰الباح�ث نس�بة المفاھیم التي نالت اق�ل تك�راراً واتخ�ذ 

) مفھوماً وبھذا فقد تحقق صدق تحدید المفاھیم التي سیتم ص�یاغتھا ف�ي ٤٦% من المحكمین على (۸۰تحدیده وقد اتفق اكثر من 
 الاختبار التشخیصي للاستدلال على استیعاب المفھوم. 

 
 

 
                                                 



۱۷۲ 
 حسونفاضل عبید  

 
 -ف السلوكیة:. صیاغة الاھدا٤

). ث�م عرض�ت ھ�ذه  ۱) ھدفاً سلوكیاً حسب مستویات بلوم (تذكر، فھم، تطبیق،تحلیل) الملحق (۹۳تمت صیاغة (      
على مجموعة من الخبراء  للتحقق من دق�ة ص�یاغتھا ومناس�بتھا للمس�توى ال�ذي تقیس�ھ وف�ي ض�وء اراء مع المفردات  الاھداف 

)ھ�دفا ۹۳اكثر .فأصبح عدد الاھداف السلوكیة بص�یغتھا النھائی�ة(ف% ۸۰تمدت نسبة اتفاق الخبراء تم  تعدیل بعض الفقرات واع
 ) یبین ذلك٦وبأستخدام مربع كاي تم التأكد من صحة ھذه الخطط والجدول  ( سلوكیا. 

 ) یبین صدق الاھداف السلوكیة بأستخدام مربع كاي*٦جدول (
 الاھداف السلوكیة

 
یمة مربع كاي ق عدد الموافقین عدد  الخبراء

 المحسوبة
النسبة 
 المئویة

۲،۳،٤،٥،٦،۷،۸،۹،۱۰،۱۱،۱۳ 
،۱٤،۱٥،۱۷،۱۸،۱۹،۲۰،۲۱ 
،۲۲،۲۳،۲٥،۲٦،۲٤،۲۸،۲۹،۳۰ 
،۳۱،۳۲،۳۳،۳٤،۳٥،۳٦،۳۷،۳۸ 
،۳۹،٤۰،٤۱،٤۲،٤۳،٤٤،٤٥،٤٦، 
،٤۷،٤۸،٤۹،٥۰،٥۱،٥۲،٥۳،٥٤،٥٥ 
،٥٦،٥۷،،٥۹،٥۸،٦۱،٦۲،٦۳ 
،٦٤،٦٥،٦٦،٦۷،٦۸،٦۹،۷۰،۷۱ 
،۸۰،۷۲،۷۳،۷٤،۷٥،۷٦،۷۷،۷۹،۷۸ 
،۸۱،۸۲،۸۳،۸٤،۸٥،۸٦،۸۷،۸۸ 
،۸۹،۹۰،،۹۲،۹۳ 

  ۱۳                       ۱۳ ۱۳ ۱۰۰% 

۱    ،۲۷     ،۹۱,۱۲،٦۰,۱٦ ۱۳ ۱۱ ٦.۲۲ ۸٥% 

 
 -:Planning of instruction . اعداد الخطط الدراسیة٥

ومواعید اعطائھا، كذلك نوعیة  یشمل التخطیط للتدریس تحدید الاھداف والاجراءات التدریسیة ووسائل التقویم    
)، في ٤٤۷،ص: ۲۰۰٥الواجبات البیتیة التي ستعطى للطلبة لتدریبھم على التعلم الذي اعطي لھم في اثناء الحصة (عدس،

لمجموعة التجریبیة معتمد ل) خطة تدریسیة  ۱۸اعد الباحث (  ضوء محتوى المادة العلمیة المقرر تدریسھا خلال مدة التجربة.
عرض الباحث  ) خطة تدریسیة للمجموعة الضابطة بالطریقة الاعتیادیة ،   ۱۸وات المحددة أنموذج بوسنر و(  على الخط

خطتین انموذجتین على مجموعة من الخبراء فكانت الخطة الاولى على وفق انموذج بوسنر لطلبة المجموعة التجریبیة، 
)، لبیان ارائھم فیھا ومدى مطابقة العرض ۱٥عة الضابطة  (ملحق والخطة الثانیة على وفق الطریقة الاعتیادیة لطلبة المجمو

) یبین ۷مع خطوات الانموذج بالنسبة للمجموعة التجریبیة وبأستخدام مربع كاي تم التأكد من صحة ھذه الخطط والجدول  ( 
 ذلك

 ) یوضح صحة الخطط التدریسیة بأستخدام مربع كاي۷جدول رقم (        
قیمة مربع كاي  عدد الموافقین عدد الخبراء الخطط التدریسیة

 المحسوبة
 النسبة المئویة

 %۸۹ ٥.٤ ۸ ۹ المجموعة التجریبیة الاولى
 %۱۰۰ ۹ ۹ ۹ المجموعة الضابطة

 خامساً : ادوات البحث

  أ/ بناء الاختبار التشخیصي

) مفھوماً لكل ٤٦لتكمیل ) .وقد شمل (ختباراً تشخیصیاً قائماً على اساس اعطاء اجابات قصیرة ( صیغة ااد ااعدتم      
مفھوم ثلاثة فراغات الاول یعُنى بالتعریف والثاني یعُنى بخصائص المفھوم والثالث یعُنى بالوظیفة وبذلك اصبح عدد الفراغات 

ا اكثر ) فراغاً. تم اعطاء درجة ( واحدة ) للجواب الصحیح ، واعطاء درجة ( صفر ) لكل اجابة خاطئة او متروكة او لھ۱۳۸(
/  ۱۰/ ۱۸طبق الباحث الاختبار في یوم الثلاثاء  من اجابة وبصورة مستقلة لكل عنصر من عناصر المفھوم الاحیائي.

) طالبا وطالبة من طلبة الصف الخامس العلمي (كانت بدایة التجربة في مطلع ۲۹على عینة استطلاعیة مكونة من (۲۰۱۱
لبة الصف الرابع العلمي بسبب عدم دراستھم المادة ، لذلك عمد الباحث الى ان العام الدراسي أي لا یمكن اجراء اختبار لط

 

 



۱۷۳ 
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تكون العینة  من طلبة الصف الخامس العلمي في بدایة العام الدراسي على افتراض ان ھذه العینة درست في الصف الرابع 
بة وان متوسط المدة الزمنیة للاجابة عن وتبین ان التعلیمات الخاصة بالاختبار واضحة للطلوانھا لم تتعرض لخبرة مضافة) ، 

تعیین محك لتحدید المفاھیم ذات الفھم الخاطئ (المفاھیم التي تجاوزت ) دقیقة. تم ۹۰الاختبار بشكل كامل كانت (
حساب ثبات الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة حیث قسم الاختبار الى نصفین احتوى النصف الاول %)فأكثر،ثم تم ٥۰نسبة(

) فقرة ثم طبق ۲۳) فقرة واحتوى القسم الثاني على الفقرات ذات الارقام الزوجیة (۲۳فقرات ذات الارقام الفردیة  (على ال
 ) ۸) (الملحق ۰.۹۳معادلة رولان لحساب معامل الثبات وبلغت قیمتھ (

 المفاھیم الإحیائیة الخاطئة 

لعینة الاستطلاعیة قام الباحث بحساب النسبة المئویة بعد تحدید المفاھیم الاحیائیة الخاطئة لدى كل فرد من افراد ا 
) ۳۰) ، لذا تم التوصل الى وجود (٤%) فاكثر ( ملحق ٥۰للخطأ لكل مفھوم وتشخیص المفاھیم الاحیائیة حسب المعیار (

ضعة ) مفھوماً في الاختبار التشخیصي موزعة على الفصول الخا٤٦) من اصل ( ۸مفھوماً خاطئاً وكما یظھرھا جدول ( 
 للتجربة .

 المفاھیم الاحیائیة الخاطئة في الاختبار التشخیصي    )۸جدول (
 الفصل الاول
 علم الاحیاء

 مقدمة مع لمحة تاریخیة

 الفصل الثاني
 تصنیف  الكائنات الحیة

 الفصل الثالث
 علم البیئة والنظام البیئي

 الفصل الرابع
السلسلة الغذائیة ودورة 

 العناصرفي الطبیعة

 خامسالفصل ال
 المواطن البیئیة

 والمناطق الاحیائیة
 التندرا-۲٦ السلسلة الغذائیة -۲۰ الكائنات المنتجة -۱٥ علم التصنیف -٥ علم التشریح -۱

 النظام الاصطناعي -٦

 السفانا-۲۷ الشبكة الغذائیة -۲۱ الكائنات الطفیلیة -۱٦ النظام الطبیعي-۷ النمو -۲
 المنطقة الاحیائیة-۲۸ اھرامات الكتلة الحیة -۲۲ الكائنات الرمیة-۱۷ يالنظام التطور-۸ التمایز -۳
 الغابات النفضیة-۲۹ النتروجین -۲۳ الكائنات المستھلكة-۱۸ الجنس-۹ التكاثر العذري -٤
 المیاه الجاریة -۳۰ اھرام الطاقة-۲٤ المحیط البیئي-۱۹ العائلة   -۱۰    

  لاغتذائياالمستوى  -۲٥  التسمیة الثنائیة -۱۱
 الطلیعیات -۱۲
  الفطریات -۱۳
 التنوع الاحیائي -۱٤

) عدد المفاھیم الاحیائیة ذات الفھم الخاطئ في اختبار المفاھیم التشخیصي موزعة على الفصول الخمسة مع ۹جدول (
 النسبة المئویة 

الفھم النسبة المئویة للمفاھیم ذات  عدد المفاھیم الاحیائیة الموضوع ت
 ذات الفھم الخاطئ في الاختبار التشخیصي الخاطئ

 %۸۰ ٤ ٥ علم الاحیاء مقدمة مع لمحة تاریخیة ۱
 %۷۱ ۱۰ ۱٤ تصنیف الكائنات الحیة ۲
 %۳۱ ٥ ۱٦ علم البیئة والنظام البیئي ۳
 %۱۰۰ ٦ ٦ السلسلة الغذائیة ودورة العناصر في الطبیعة ٤
 %۱۰۰ ٥ ٥ حیائیةالمواطن البیئیة والمناطق الا ٥
 %٦٥ ۳۰ ٤٦ المجموع 

  -بناء اختبار المفاھیم:ب/  

لتحقیق اھداف ھذه الدراسة استخدم الباحـث اختباراً موضوعیاً من نوع اختیار من متعدد وكل ثلاث فقرات في الاختبار          
، خصیصھ ، وظیفة ) اذ بلغ عدد المفاھیم  متعلقة بمفھوم احیائي معین یقیس غرضاً محدداً حــسب طبیعة الاختبــار( تعریف

 ) فقرة . ۹۰) مفھوماً ، وبذلك بلغت فقرات الاختبار (۳۰في الاختبار (

یقصد بصدق الاختبار انھ یقیس ما وضع لقیاسھ (الدلیمي  -:Test Validityصدق الاختبار   -۱
 )۷٥،ص: ۲۰۰۰والمھداوي،

بار بصورتھ الأولى على مجموعة من الخبراء واعتمد تم عرض الاخت -:Face validity الصدق الظاھري -أ -:
الباحث على آراء المحكمین والخبراء واخذ بجمیع ارائھم ومقترحاتھم من تعدیلات في الفقرات وباستخدام مربع كاي 

 )، وبناءاً على ذلك تحقق الصدق الظاھري. ۱۰تم التأكد من صدق فقرات الاختبار كما مبین في جدول ( 
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 ) یبین صدق فقرات الاختبار بأستخدام مربع كاي ۱۰ل رقم (  جدو         

عدد   الاھداف السلوكیة
 الخبراء

عدد 
 الموافقین

قیمة مربع كاي 
 المحسوبة

 النسبة المئویة

۲،۳،٤،٥،٦،۷،۸،۹،۱۱،۱۳،۱ 

،۱٤،۱۰،۱٦،۱۷،۱۸،۱۹،۲۰، 

،۲۲،۲۳،۲٥،۲٦،۲۷،۲۸،۲۹،۳۰،۲٤ 

،۳۱،۳۲،۳۳،۳٤،۳٥،۳٦،۳۷،۳۸ 

۳۹،٤۰،٤۱،٤۲،٤۳،٤٥،٤٦،٤۷،٤۸،٤۹،٥۰ 

٥۱،٥۲،٥۳،٥٤،٥٥،٥٦،٥۷،٥۸،٥۹،٦۰،٦۱ 

٦۲،٦۳،٦٤،٦٥،٦٦،٦۷،٦۸،٦۹،۷۰،۷۱،۷۲ 

۷۳،۷٤،۷٥،۷٦،۷۷،۷۸،۷۹،۸۰،۸۱،۸۲،۸۳ 

۸٤،۸٦،۸۷،۸۸،۸۹،۹۰ 

    ۱۳                       ۱۳ ۱۳ ۱۰۰% 

۱٥،۱۲،۲۱،۸٥ 

)وبدرجة ۳.۸٤قیمة مربع كاي الجدولیة(
 ۰.۰٥)وعند مستوى دلالة۱حریة(

۱۳ ۱۱ ٦.۲۲ ۸٥% 

 
 -:Content validityصدق المحتوى -ب

 ولتحقیق صدق المحتوى فقد تم :
ع�دد المف�اھیم الداخل�ة ف�ي ،  )۹كم�ا ف�ي ج�دول ( )عل�ى الت�والي ٥،٦،٥،۱۰،٤تحدید المفاھیم ذات الفھم الخاطئ ف�ي ك�ل فص�ل(

 كل مفھوم یشمل ثلاث فقرات في الاختبار.،) مفھوماً ذات فھم خاطئ ۳۰الاختبار (
 : تتضمن ما یأتي:صیاغة تعلیمات الاختبار -۲
 تم توضیحھا وشرحھا شفویا للطلبة .   -تعلیمات الاجابة: -أ

أعد الباحث مفتاح الإجابة لجمیع فقرات الاختبار حیث أعطیت درجة واحدة للإجابة الصحیحة وصفر  -:تعلیمات التصحیح -ب
قرة المجاب علیھا بأكثر من إجابة، وبذلك أصبحت  الدرجة الكلیة للاختبار للإجابة الخاطئة. أو الفقرة المتروكة بدون إجابة والف

)۹۰  .( 

تم تطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة من طلبة الصف الرابع العلمي في ثانویة الحسین ، بلغت  -:العینة الاستطلاعیة -۳
لانھا مشابھة ثقافیا واجتماعیا (ایضا من  ) اختیرت العینة قصدیا  ۲۰(ملحق  ۱۲/۱۲/۲۰۱۱) طالب بتاریخ ۱۰۰العینة (

وان معدل زمن الاجابة یتراوح ما بین منطقة ریفیة ) مع عینة البحث الاصلیة ،وبعد تطبیقھ تبین ان جمیع الفقرات واضحة 
 . ) دقیقة۹۰-۸٥(

رتبت درجات العینة بعد تطبیق الاختبار الاستطلاعي وتصحیح الاجابات      Item Analysisتحلیل فقرات الاختبار   -٤
%)  فھذه النسبة الاكثر استخداما في مجال القیاس ۲۷ترتیبا تنازلیا واختیرت العینتان المتطرفتان العلیا والدنیا بنسبة (

).ان الغایة من التحلیل  ۲۸٦،ص: ۲۰۰۲%)(عودة،٤٦الصفي،وبھذا تكون النسبة الباقیة من الطلاب ھي فئة الوسط ونسبتھا (
) وسیتناولھا الباحث بالشكل Scanell , 1975 , p: 215الاختبار ھو تحسین الاختبار وصلاحیتھ للتطبیق ( الاحصائي لفقرات

  -الاتي:

 Item Difficulty Coefficient  معامل صعوبة الفقرات -أ

ع .ھذا یعني ان جمی )۰.۷۷-۰.٤٤( معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار ووجدھا تنحصر بینج استخرتم ا ا
-۰.۲۰الاختبار مقبولة من حیث درجة صعوبتھا اذ تعد الفقرات مقبولة اذا كان معامل صعوبتھا یتراوح بین( فقرات
۰.۸۰)(Bloom, 1971, p: 66.( 
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 سي لدى طلبة الصف الرابع العلمي ثر استخدام انموذج بوسنر في تغییر المفاھیم الاحیائیة وعلاقتھ بدافع الانجاز الدراا

 Item Discrimination Powerالقوة التمییزیة للفقرات -ب

الى ان الفقرة تعد جیدة Brown یر براون ویش) ۰.۷۷ -۰.۲۲(عند حساب معامل تمییز كل فقرة وجد انھا تنحصر بین          
 ).Brown, 1981, p: 104% فما فوق(۲۰اذا كانت قدرتھا التمیزیة 

 فعالیة البدائل الخطأ(المموه)-ج

وكلما كانت الجاذبیة ) ۰.۳۳- -۰.۰٤-فعالیة البدائل الخطأ لكل فقرة من فقرات الاختبار فوجداھا تنحصر مابین( الباحثحسب    
 )٤۳٥،ص۲۰۰٤النبھانالفقرة.(كان المموه أكثر جاذبیة وفعالیة وینصح بالإبقاء علیھ في  سالبة وكبیرة

 -: Test Reliability ثبات الاختبار -۷

) لحساب ثبات الاختبار، وقد بلغت قیمة معامل الثبات المحسوب ۲۰ -استخدم الباحث معادلة (كیودر ریتشاردسون        
) أن الاختبارات غیر المقننة إذا كان معامل  Gronlund,1976ات غیر المقننة، اذ ذكر ( ) وھي تعد مقبولة للاختبار۰‚۷۹(

 ) .وبذلك تحقق ثبات الاختبار .  Gronlund, 1976, p:125) تعد مقبولة (۰‚۸٥ - ۰‚٦۰ثباتھا تنحصر بین  ( 
 

 :ج/  مقیاس مستوى دافع الانجاز الدراسي
لحاجة الى أداة أخرى لقیاس الانجاز الدراسي لطلبة الصف الرابع العلمي، وھذه لغرض تحقیق أھداف البحث تطلبت ا        

) وذل�ك لقی�اس داف�ع الانج�از لطلب�ة ۱۹۷۹الأداة ھي "مقیاس مس�توى داف�ع الانج�از الدراس�ي" ال�ذي اس�تخدم م�ن قب�ل (الكن�اني،
لوحی�د ف�ي قی�اس مس�توى داف�ع الانج�از الدراس�ي المرحلة الاعدادیة، وقد وقع الاختیار على ھذا المقیاس لأنھ المقیاس العراق�ي ا

 الذي یتلائم مع البیئة العراقیة والمرحلة موضوعة البحث. 
 واعتماداً على مقیاس الكناني تم بناء مقیاس مقنن لقیاس دافع الانجاز الدراسي لطلبة الرابع العلمي.     

 -صدق المقیاس:
لیكرت الخماسیة (أوافق بشدة، أوافق، لا أدري، لا أوافق، لا أوافق بشدة). ) فقرة على وفق طریقة ٥۲تكون المقیاس من (      

أجرى الباحث علیھ بعض التعدیلات وعرضھ على لجنة من المحكمین للتثبت من مدى صلاحیة فقراتھ في قیاس دافع الانجاز 
قرات غیر الملائمة وأصبح عدد فقرات %) فأكثر كمعیار لقبول الفقرة، وبذلك استبعدت الف۸۰الدراسي، اذ اعتمد نسبة اتفاق (

) یوضح عدد الموافقین من المحكمین ونسبتھم   ۱۱) فقرة، وبذلك تحقق الصدق الظاھري للمقیاس والجدول ( ۳۸المقیاس (
 المئویة على كل فقرة من فقرات المقیاس.

 اس مستوى دافع الانجاز الدراسي ) عدد الموافقین من الخبراء ونسبتھم المئویة على كل فقرة من فقرات مقی۱۱الجدول (
 النسبة المئویة عدد الموافقین رقم الفقرة 

۲ ،٦، ٥ ،۷ ،۹  ،۱۳ ،۱٥ ،۱٦ ،۱۹ ،۲۰ ،۲۱  ،۲٥  ،۲۸ ،۳۲ ،
۳٥ ،۳٦ ،۳۹ ،٥۲،٥۱،٤۲،٤۷ ۱۰ ۱۰۰% 

٤ ،۱۱ ،۱٤ ،۱۷ ،۱۸ ،۲٤ ،۲٦ ،۲۹ ،۳۰ ،۳۱ ،۳٤٥، ،٤ ۹ ۹۰% 
۳ ،۲۲ ،۳۷،،٤۳،٤۹ ۸ ۸۰% 

٤۰،٤٤،٤٦،٥۰،۱۰،۱ ،٤۱ ،۱۲،۸،۳۸،۲۳،٤۸ 
۳۳،۲۷ ٦ ٦۰% 

 
 -ثبات المقیاس:

تم تطبیق المقیاس على عینة من طلبة الصف الرابع العلمي للتأكد من  مدى وضوح فقرات المقیاس من حیث المعنى وھي      
الطلبة، وكذلك نفس العینة التي طبق علیھا اختبار المفاھیم وكذلك تحدید الزمن اللازم للاجابة عن فقرات المقیاس من قبل 

) ۰.۷۲للتأكد من ثبات المقیاس، فقد اعتمد الباحث في حسابھ طریقة التجزئة النصفیة، حیث بلغت قیمة معامل ارتباط بیرسون (
) یعد معامل الثبات ھذا عالیاً. ولتصحیح ۰.۸٥براون، فقد بلغت قیمة معامل الارتباط ( –وبعد تصحیحھا بمعادلة سبیرمان 

)، ثم ٥-۱) لبدائل الفقرات الایجابیة، أما الفقرات السلبیة ، فقد أعطیت بدائلھا الأوزان من (۱-٥وزان من (المقیاس، اعطیت الأ
جمع الباحث أوزان البدائل المعطاة لكل الفقرات في كل استمارة لیحصل الطالب على الدرجة الكلیة، وشمل ھذا الاجراء جمیع 

) درجة وتمثل ۳۸اوح المدى النظري لدرجات دافع الانجاز الدراسي ما بین ()  وقد  تر۳۸استمارات عینة البحث البالغة (
) درجة وتمثل اعلى درجة من دافع الانجاز ، أما متوسط درجة دافع الانجاز الدراسي ۱۹۰المستوى الأدنى من دافع الانجاز و(

 ) درجة .۱۱٤للمقیاس فھي (
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 تعلیمات المقیاس: 

أسمائھم ة بسیطة وتم التأكید على سریة الاجابات، لذا لم یطلب من الطلبة ذكر لقد وضعت تعلیمات المقیاس بصور 
تم التأكید كذلك على ضرورة اختیار بدیل واحد فقط من البدائل الخمسة ،  ھي لأغراض البحث العلمي فقط إجاباتھموأن 

ذكر مثال  وقدالاجابة الملحقة بالمقیاس، الخاصة بكل فقرة من فقرات المقیاس كما طلب من الطلبة أن تكون اجابتھم على ورقة 
 لتوضیح كیفیة الاجابة عن فقرات المقیاس.

  
 تصحیح المقیاس: 

) لبدائل الفقرات الایجابیة، أما الفقرات السلبیة ، فقد أعطیت بدائلھا ۱-٥لتصحیح المقیاس، اعطیت الأوزان من ( 
لكل الفقرات في كل استمارة لیحصل الطالب على الدرجة الكلیة، )، ثم جمع الباحث أوزان البدائل المعطاة ٥-۱الأوزان من (

)  وقد  تراوح المدى النظري لدرجات دافع الانجاز الدراسي ما ۳۸وشمل ھذا الاجراء جمیع استمارات عینة البحث البالغة (
الانجاز ، أما متوسط  ) درجة وتمثل اعلى درجة من دافع۱۹۰) درجة وتمثل المستوى الأدنى من دافع الانجاز و (۳۸بین (

 ). ۱۲كما في الجدول () درجة ۱۱٤الدراسي للمقیاس فھي (درجة دافع الانجاز 

 ) یبین أوزان بدائل الاجابة عن الفقرات الایجابیة والسلبیة للمقیاس۱۲الجدول (
 الفقرات السلبیة الفقرات الایجابیة البدائل

 ۱ ٥ أوافق بشدة 
 ۲ ٤ أوافق

 ۳ ۳ لا أدري
 ٤ ۲ فقلا أوا

 ٥ ۱ لا أوافق بشدة

 Application Procedures of the Experimentسادساً : اجراءات تطبیق التجربة

 -تطبیق الاختبار على عینة البحث: -أ
بعد أن تم التحقق من كافة المتطلبات اللازمة لإعداد أداتي البحث وھما: ((اختبار المفاھیم)) و ((مقی�اس مس�توى داف�ع            

) طالباً وطالب�ة وكم�ا ۳۸نجاز الدراسي)) أصبح كل من ھاتین الاداتین جاھزتین للتطبیق على عینة البحث الاساسیة البالغة  (الا
 موضح ادناه:

. بع��د انتھ��اء التجرب��ة طب��ق الباح��ث ادات��ي ۱۸/۱/۲۰۱۲وانتھ��ت ی��وم الاربع��اء ف��ي ۱۰/۲۰۱۱الاح��د / ۱٦. ب��دأت التجرب��ة ف��ي۱
 على التوالي .  ۲۰۱۲/ ۱/ ۱۸ -۱۷قیاس دافع الانجاز الدراسي على افراد عینة البحث في یومي البحث اختبار المفاھیم  وم

 -. تطبیق الخطط الدراسیة المخصصة لكل مجموعة وعلى النحو الاتي:۲
 -أ. المجموعة التجریبیة : درست ھذه المجموعة باستخدام انموذج بوسنر بموجب الخطوات الاتیة:

الدراسیة بشكل اعتیادي وعند الوصول الى المفھوم الخاطئ لاجل حصول التغییر المفاھیمي عند الطلبة  اولاً: یتم عرض المادة
 لھذا المفھوم فأن الباحث یوجھ سؤالا او اكثر للمفھوم لمعرفة اجابات الطلبة.

 ح.ثانیاً: تصنف المدرسة اجابات الطلبة التي تحتوي على فھم خاطئ للمفھوم والتي تحتوي على فھم صحی
ثالثاً: تناقش المدرسة الطلبة بالانماط المختلفة للفھم الخاطئ ویؤكد اظھار اوجھ الخطأ في ھذه الاجابات مؤكداً قصورھا وعدم 

 مقدرتھا على تقدیم الاجابات المقنعة والمفیدة.
 مفھوم الموجود لدیھ.رابعاً: تكون المدرسة في حالة مواجھة مع الفھم الخاطئ لدى الطالب حیث یعیش حالة عدم رضا عن ال

خامساً: استمرار المدرسة في مواجھة الطلبة بالتنافر الذي قد یوجد بین المفاھیم التي یعتنقونھا والمفاھیم الجدیدة التي تطرح في 
ق داخل الصف وتساعد على جعل التعلیم اكثر عمقاً ویصبح الطالب مھیئاً لقبول المفھوم الجدید مستخدماً عدة استراتیجیات تتعل

 بانموذج التغییر المفاھیمي وھي (التكامل والتمیز والتبدیل والتجسیر المفاھیمي).
 سادساً: تستثمر المدرسة الرسوم التوضیحیة خلال عملیة المواجھة مع الفھم الخاطئ تحقیقاً للتغییر المفاھیمي.

ومستعیناً برسوم الموضحة المحاضرة : درست ھذه المجموعة بالطریقة الاعتیادیة واستخدام طریقة ب. المجموعة الضابطة
توضیحیة. أي ان المدرسة عندما تصل الى المفھوم ذي الفھم الخاطئ توجھ للطلبة سؤالا او اكثر حول المفھوم فاذا كانت 

نتقل تثم كذا توضح للطالب بأن الاجابة كانت خاطئة والصحیح ھو ینبغي ان  المدرسةفان اجابات الطلبة عن المفھوم خاطئة 
 المفھوم الاخر وھكذا.  الى

 سابعاً: الوسائل الاحصائیة
 استخدم الباحث الوسائل الاحصائیة الاتیة
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 ص=

 لعینتین مستقلتین لتكافؤ مجموعتي البحث  وتحلیل النتائج النھائیة للبحث  ( t – test ) .  اختبار الدلالة ۱

 

 

 
 حیث أن: 

 ت  = الاختبار التائي. 
 وعة التجریبیة .=  المتوسط الحسابي للمجم ۱م  
 = المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة.  ۲م  

 ن : عدد افراد احد المجموعتین          .
 = الانحراف المعیاري للمجموعة التجریبیة ۱ع 
 = الانحراف المعیاري للمجموعة الضابطة.۲ع 

  لایجاد الثبات ] KR-20 [ ۲۰ -. معادلة كیودر ریتشاردسون۲
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 حیث ان:
n .عدد الفقرات الموضوعیة = 
p.النسبة بین عدد المجیبین عن الفقرة بصورة صحیحة الى مجموع المجیبین = 
q.النسبة بین عدد المجیبین عن الفقرة بصورة غیر صحیحة الى مجموع المجیبین = 
2
tS(مربع الانحراف المعیاري)ككل. = التباین للاختبار 

(Stanley & Kenneth, 1972, p: 111) 
     χ2 (Chi- Squre.مربع كاي (۳

 استخدم لغرض ایجاد صدق الاختبار، الاھداف السلوكیة

 

X2=                                                                                                    

       E                                                           
 حیث ان

X2     مربع كاي =O.التكرار الملاحظ =   E= .التكرار المتوقع 
(Howitt, 2000, p: 115  ) 

 -.معادلة معامل صعوبة الفقرة:٤

    
 حیث ان:

 ص = صعوبة الفقرة.
 اجابة صحیحة في كل من المجموعتین العلیا والدنیا. م= مجموعة الافراد الذین اجابوا عن الفقرة

 )۱۲۸، ص۲۰۰۲ك= عدد الطلبة في المجموعة العلیا والدنیا.(الظاھر واخرون، 
 

 م

 ك

(O-E)^2 

 ۲= ن۱ــــــ         عندما ن      ت=     ۲م-۱م              
۱ع            

۲+ ع ۲
۲ 

 ــــــ              
 ۱-ن            
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 فعالیة البدائل =

 . معادلة قوة تمییز الفقرة  ٥

 = ت                                      
 حیث ان:   

 ت : معامل التمییز    
 في المجموعة العلیا ن ع : عدد الاجابات الصحیحة    
 ن د  : عدد الاجابات الصحیحة في المجموعة الدنیا    
                                   ن  :عدد افراد احدى المجموعتین    

 )۲۸۸،ص: ۲۰۰۲(عودة ،                                          

  ن   0.5ن د م)/  –(ن ع م                          -. معادلة فعالیة البدائل الخطأ:٦
                                              

 حیث ان:                       
 ن ع م = عدد الذین اختاروا البدیل في الفئة العلیا.
 ن د م = عدد الذین اختاروا البدیل في الفئة الدنیا.

 ن   = عدد الطلبة في الفئتین العلیا والدنیا.
)۲۹۱، ص۲۰۰۲، (عودة   

 . معامل ارتباط بیرسون لاستخراج الاتساق الداخلي لفقرات مقیاس الانجاز الدراسي ۷

[ ][ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑ ∑=

2222 y)( - yn x)( - xn 

yx  -xy n 
 r  

X    درجات الطلبة على المقیاس في التطبیق  الأول=y درجات الطلبة على المقیاس في التطبیق  الثاني= 

 

 معادلة كوبر لحساب معامل الثبات .۸

 الثبات=                                                                                       

 ) ۷۸، ص ۱۹۸٤(المفتي ، امین ، 

 . معادلة رولان وكتمان لاستخراج معامل الثبات للفقرات الموضوعیة للاختبار المفاھیمي۹

 =  ۱۱ر
 -حیث ان :

 : معامل الثبات ۱۱ر
۲ع

 ل للاختبار (الارقام الفردیة): تباین النصف الأو۱
۲ع

 : تباین النصف الثاني للاختبار (الارقام الزوجیة) ۲
 : تباین الاختبار بأكملھ ۲ع

 ))۱٥۲،ص۱۹۸٤((شعراوي و یونس ،

 

 

 

 

 ۲۲+ع۲۱ع          
 )    ـــ ــــــــــــــــــــــــ -۱( ۲

  ۲ع             

 ن د –ن ع 

 ن

 عددمرات الاتفاق                
 x  ۱۰۰ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
 عددمرات الاتفاق + عددمرات عدم الاتفاق
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 النتائج والمناقشة
التحق�ق م�ن ت�ي : تم تحلیل اجابات الطلبة في اختبار المفاھیم ومقیاس دافع الانجاز وعوملت احصائیا وعلى النحو الآ        

 الفرضیة الاولى التي تنص على انھ :
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الطلب�ة ال�ذین یدرس�ون عل�ى وف�ق انم�وذج بوس�نر وال�ذین یدرس�ون عل�ى 

 وفق الطریقة الاعتیادیة في اختبار المفاھیم . ومن ملاحظة الجدول الآتي :
 

 ئي والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمجموعتي البحث في اختبار المفاھیم) الاختبار التا ۱۳جدول (      
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
 الانحراف
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 القیمة المطلقة لـ ت
 الجدولیة المحسوبة

 ۲.۰۳ ٦.٥۸ ۳٤ ٦.۲۲ ۸۰.۷ ۱۸ التجریبیة
 ۱۲.۲٦ ٥۹ ۱۸ الضابطة

ا بین المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة ولصالح یتضح ان ھناك فرق
) وھي ٦.٥۸المجموعة التجریبیة ، ولبحث دلالة الفرق طبق الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ، اذ بلغت قیمة ت المحسوبة (

. وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة  ۳٤) ودرجة حریة  ۰.۰٥) عند مستوى دلالة (  ۲.۰۳اعلى من قیمة ت الجدولیة البالغة ( 
الاولى . وھذه النتیجة تدل على تفوق طلبة المجموعة التجریبیة الذین درسوا على وفق انموذج بوسنر على المجموعة الضابطة 

 الذین درسوا على وفق الطریقة الاعتیادیة في اختبار المفاھیم.

 -لى انھ :التحقق من الفرضیة الثانیة التي تنص ع

) بین متوسط درجات الطلبة الذین  یدرسون على وفق انموذج بوسنر ۰.۰٥لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
 ومتوسط درجات الطلبة الذین یدرسون على وفق الطریقة الاعتیادیة في مقیاس دافع الانجاز الدراسي .

من ملاحظة یاري والقیمة التائیة المحسوبة لدرجات طلبة  مجموعتي البحث  لقد تم ایجاد المتوسط الحسابي و الانحراف المع
 ).۱٤(الجدول 

) الاختبار التائي والمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طلبة مجموعتي البحث في مقیاس دافع  ۱٤جدول ( 
 الانجاز الدراسي

الانحراف  المتوسط الحسابي  العدد المجموعة
 المعیاري 

 القیمة المطلقة لـ ت الحریة درجة
 الجدولیة المحسوبة

 ۱٦.۰٦ ۱٥۲.۸ ۱۸ الضابطة ۲.۰۳ ۷.۷٤ ۳٤ ۳.٦۸ ۱۸۳.۷ ۱۸ التجریبیة
ان ھناك فرقا بین المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة والمتوسط الحسابي للمجموعة ) ۱٤(یتضح من الجدول 

) ت (ث دلالة الفرق طبق الاختبار التائي لعینتین مستقلتین ، اذ بلغت قیمة الضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة ، ولبح
.  ۳٤) ودرجة حریة  ۰،۰٥) عند مستوى دلالة (  ۲،۰۳( ،) وھي اعلى من قیمة ت الجدولیة البالغة   ۷.۷٤المحسوبة (   

التجریبیة الذین درسوا على وفق انموذج وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة الثانیة . وھذه النتیجة تدل على تفوق طلبة المجموعة 
 . بوسنر على المجموعة الضابطة الذین درسوا على وفق الطریقة الاعتیادیة في مقیاس دافع الانجاز الدراسي

اظھرت نتائج اختبار المفاھیم تفوق طلبة المجموعة التجریبیة الذین درسوا بانموذج بوسنرعلى المجموعة الضابطة       
بالطریقة الاعتیادیة ویتضح ذلك جلیا عند المقارنة بین عدد المفاھیم ذات الفھم الخاطئ التي تم تغیرھا لكلا الذین درسوا 

المجموعتین ویعزو الباحث اسباب ھذا التفوق الى ان الطلبة في المجموعة التجریبیة توفرت لھم ظروف لم تتوفر للمجموعة 
ن یطبق شروط أنموذج بوسنر لكي یحصل التغیر المفاھیمي بینما لاتوجد الضابطة فالمدرس في المجموعة التجریبیة علیھ ا

ساعد في تشخیص مثل ھذه الشروط لطلبة المجموعة الضابطة. زد على ذلك ان استخدام انموذج بوسنر في التدریس  قد 
طرح مجموعة من الاسئلة التي سبق وان تعرف علیھا المتعلم في المراحل السابقة ، وذلك بالمعرفة جوانب القوة والضعف في 

والمناقشات الصفیة والتي تمكن المعلم من تحدید الافكار الخاطئة لدى الطلبة وتعدیلھا واضافة معلومات جدیدة بطرق واسالیب 
ساعد ذلك على فاعلیة الحوار والمناقشة بین الطلبة والمدرسة  مما زاد من دافعیتھم للتعلم والانتباه للدرس والذي مناسبة وقد 

) مفھوم ۳۰كما ان عدد المفاھیم الخاطئة والمشخصة في الاختبار التشخیصي كانت (نعكس ایجابیا على تحصیلھم الدراسي. ا
خاطئ موزعة على الوحدات الدراسیة وقد تبین من خلال تصحیح اجابات الطلبة  لاختبار مفاھیمي للمفاھیم نفسھا وجود ان 

التجریبیة مقارنة بعدد المفاھیم الخاطئة لدى المجموعة الضابطة . لذا تبین من ذلك عدد المفاھیم الخاطئة قلیل لدى المجموعة 
 فاعلیة انموذج بوسنر في معالجة الفھم الخاطئ للمفاھیم الاحیائیة وبذلك تحقق ھدف البحث في بیان اثره في التغییر المفاھیمي.



۱۸۰ 
 حسونفاضل عبید  

 
الاحصائیة وجود فرق ذو دلالة احصائیة، بین النتائج اما بالنسبة لمقیاس دافع الانجاز الدراسي  فقد اظھرت  

النتائج تبین ان انموذج بوسنر في مستوى الانجاز الدراسي وھذه  مجموعتي موضوع البحث ولصالح المجموعة التجریبیة
یعمل على نمو الدافعیة نحو الانجاز الدراسي لدى الطلبة حیث ان الانموذج  یعمل على زیادة رغبة الطالب في المشاركة 

الحوار والمناقشة مما زاد دافعیتھم نحو التعلم والانتباه للدرس . كما وتعزى ھذه النتیجة إلى المستوى الإیجابي لدى الطلبة  و
 في الاتجاه نحو الدراسة، حیث تعد دافعاً قویاً نحو بذل أقصى الجھود والتفوق في تلك الدراسة. 

 
 الاستنتاجات،
 -النتائج السابقة تم التوصل الى :من 

 فاعلیة استخدام انموذج بوسنر في تغیر المفاھیم الخاطئة لدى طلبة الصف الرابع العلمي مقارنة بالطریقة الاعتیادیة. -۱
امكانی��ة التطبی��ق لھ��ذا الانم��وذج م��ن قب��ل المدرس��ین لتص��حیح الفھ��م الخ��اطئ عن��د الطلب��ة ف��ي ض��وء الظ��روف والامكانی��ات  -۲

 لف كثیرا ویمكن تنفیذه في الصف.المتوافرة في مدارسنا حالیا حیث لا یك
ان الانج��از الدراس��ي لطلب��ة الص��ف الراب��ع العلم��ي ذات مس��توى ایج��ابي مرتف��ع  اذ تب��ین أن المتوس��ط الحس��ابي ل��درجات  -۳

 المجموعة التجریبیة  أكبر من المتوسط المعیاري للمقیاس. 
 

 التوصیات 
 -ي :في ضوء ما توصل الیھ البحث من نتائج یوصي الباحث بما یات

ض��رورة تش��خیص المف��اھیم ذات الفھ��م الخ��اطئ ل��دى الطلب��ة  ف��ي مراح��ل التعل��یم المختلف��ة ویق��ع ذل��ك عل��ى ع��اتق المدرس��ة  -۱
 والمدرس ویتم ذلك في بدایة كل عام دراسي .

ت��م اس��تخدام انم��وذج بوس��نر ف��ي معالج��ة المف��اھیم الاحیائی��ة ذات الفھ��م الخ��اطئ عن��د طلب��ة  الص��ف الخ��امس العلم��ي والت��ي  -۲
 تشخیصھا في دراسات سابقة .

عمل برنامج تدریبي لمدرسي الاحیاء حول كیفی�ة اس�تخدام انم�وذج بوس�نر ف�ي تغی�ر المف�اھیم وتع�دیل الافك�ار الخاطئ�ة عن�د  -۳
 الطلبة .

توعی��ة المدرس��ین بض��رورة التركی��ز عل��ى عناص��ر المفھ��وم كاف��ة (التعری��ف والخصیص��ة والوظیف��ة) عن��د ت��دریس المف��اھیم  -٤
 یائیة وعدم الاقتصار على تعریف المفھوم . الاح

الافادة م�ن نت�ائج البح�ث ف�ي افتت�اح ب�رامج جدی�دة تلب�ي حاج�ات الطلب�ة والمجتم�ع، منھ�ا وض�ع من�اھج دراس�یة جدی�دة تك�ون  -٥
ب�ة عل�ى متوسطة الصعوبة لا تثیر الملل لدى الطلبة بما یتلائم مع التطورات والمس�تجدات الجاری�ة ف�ي المجتم�ع، ومس�اعدة الطل

تحقیق التكیف مع متغیرات المجتمع وحاجاتھ من خلال تكوین الخبرة الشخصیة الملائمة لتحقیق ذل�ك بم�ا یض�من ح�ل مش�كلات 
 الطلبة العلمیة والاجتماعیة والنفسیة والاقتصادیة.

 
 المقترحات 

 -یقترح الباحث استكمالا لبحثھ  اجراء البحوث الاتیة :
 في احداث التغیر المفاھیمي في المرحلة الابتدائیة والمتوسطة.اثر استخدام انموذج بوسنر  -۱
 اثر استخدام انموذج بوسنر لدى طلبة المرحلة الاخیرة في معاھد اعداد المعلمین  -۲
اس��تخدام اح��دى اس��تراتیجیات التغی��ر المف��اھیمي (التكام��ل والتمی��ز والتب��دیل والتجس��یر المف��اھیمي) م��ع طلب��ة الص��ف الاول  -۳

 الفھم الخاطئ لدیھم.تكوین  لمعالجة الابتدائي
 اجراء بحوث حول مستوى الانجاز الدراسي وعلاقتھ بمستوى الطموح لدى الطلبة في مختلف المراحل الدراسیة.  -٤
 اجراء بحوث حول الانجاز الدراسي وعلاقتھ بالقلق لدى طلبة الصف السادس العلمي.  -٥
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ABSTRACT 
 This  research studied the effect of using Posner model in the conceptual change and 
academic’ achievement of the fourth grade class in Babylon, governorate by testing the 
following two hypotheses:- 
1- There is no difference of statistical significance at (0.05) level in the marks average of the 
concepts test of the students taught by (Posner model) and those taught by the ordinary method. 
2- There is no difference of statistical significance at (0.05) level between the marks average by 
students taught by using Posner model) and the marks average achieved by the students taught 
by the ordinary method. 

The experiment had been carried out to test fourth grade students of Al Touheed 
secondary school in Babylon, first term of the year 2011–2012. The sample of the research 
contained (36) students, divided into two groups, experimental and control groups. Each group 
contained (18) students. Both groups were made equivalent in the previous achievement of 
biology, age and intelligent. To investigate the two hypotheses the researcher had made the 
following two tests: 
1- Testing the concepts aim at pointing out the biology concepts that were misunderstood by 
students. The test consists of (46) concepts, each had three items “a definition, a character and 
an object”. As a result the test contained (138) items. The validity of the test was investigated by 
exposing it to a group of referees. After that the consistency of the test was achieved by using 
(Rolan equation)which was (0.93). Then the research was applied on the research sample at the 
beginning of the school term. After checking the answers it was found that there were (30) 
concepts which had been misunderstood and that the percentage error of the students would be 
more than 50%. 
 2- The second test was an Academic achievement motive consisting of (38) items. investigated 
by exposing  it to a group of referees,  then the validity of it was calculated by using half 
partition method which would be (0.85). Experiment started on 16/10/2011 and finished at 
18/1/2012. After application of these tools on the investigated groups, data processing was 
applied. The control group had been taught by the ordinary method, and the experimental group 
had been taught by using (Posner model), during the whole teaching term.  

To know the effect of the posner's model on the research sample. T – test was used. 
The present results showed that there were differences of statistical significance at the level 
(0.05) in biological conceptual change and in the academic achievement motive for the benefit 
of the experimental group. Moreover, the researcher put forward some recommendations 
concerning the use of the posner's model to deal with the biological concepts that had been 
misunderstood by fifth–grade scientific section students. He also put forwards some 
recommendations and suggestions for further research. 
 
Keywords: Posner's model, changing biological concepts, academic achievement among 
students. 
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	وفي ضوء نتائج هذا البحث اوصى الباحث باستخدام انموذج بوسنر في معالجة المفاهيم الاحيائية ذات الفهم الخاطئ عند الطلبة في الصف الخامس العلمي وقدم توصيات ومقترحات أُخر.
	1- لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05) في متوسط درجات اختبار المفاهيم لدى الطلبة الذين درسوا بانموذج بوسنر والذين درسوا بالطريقة الاعتيادية.
	2- لايوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة (0.05) بين متوسط درجات الطلبة الذين درسوا باستخدام انموذج بوسنر ومتوسط درجات الطلبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية في مقياس دافع الانجاز الدراسي.
	استراتيجيات التغيير المفاهيمي حسب انموذج بوسنر

	2- دراسة (العزي ،2000) :-
	هدفت الدراسة الى التعرف على اثر استخدام اشكال (Vee) وخرائط المفاهيم في تغيير المفاهيم الاحيائية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط . وتتضمن  مرحلتين :
	المرحلة التشخيصية : تم تشخيص المفاهيم الاحيائية ذات الفهم الخاطئ من خلال المحاور الاتية :
	1.الاختبار التشخيصي : طبق اختبار موضوعي من نوع اختيار من متعدد على عينة من طالبات الصف الثالث المتوسط والبالغ عددهن (366) طالبة، وتألف الاختبار من (97) فقرة ، كل فقرة تقيس مفهوماً واحداً .
	2.اجابات الطالبات : تم اختيار (120) دفتراً امتحانياً لتحليل اجابات طالبات الصف الثاني المتوسط على اسئلة الامتحانات العامة لعلم الاحياء للصف الثاني المتوسط .الدور الاول للعام الدراسي 97-98 .
	3.المدرسات : تم توجيه استبانة الى مدرسات الاحياء للصف الثاني المتوسط في محافظة بغداد ،  لتحديد المفاهيم الاحيائية التي غالبا ما تواجه الطالبات صعوبة في فهمها .
	توصلت الباحثة الى وجود (68) مفهوماً ذات فهم خاطىء من اصل (97) مفهوما ، متخذة نسبة خطأ (34%) . المرحلة العلاجية :طبقت هذه المرحلة على طالبات الصف الثاني المتوسط والبالغ عددهن (93) طالبة موزعة على ثلاث مجاميع بالتساوي ، درست المجموعة التجريبية الاولى با...
	8- اتبعت اغلبية الدراسات من هذا النوع المنهج الوصفي التحليلي لغرض التشخيص والمنهج التجريبي لغرض المعالجة . وبذلك يتبع البحث الحالي  المنهجية  نفسها المتبعة مع تلك الدراسات .
	واعتماداً على ما سبق من خلفية نظرية ودراسات سابقة تبنى الباحث انموذج بوسنر  ومحاولةً التعرف على اثره في التصدي للخطأ المفاهيمي الذي  قد يحدث عند تدريس مادة الاحياء لطلبة الصف الرابع العلمي ، وللمفاهيم التي سيتم تشخيصها من حيث شيوع الخطأ المفاهيمي بينه...
	اجراءات البحث
	اتبع الباحث عدة اجراءات لتوضيح الدراسة و التحقق من صحة فرضياتها وعلى النحو الاتي:
	اولا : التصميم التجريبي حيث تم استخدام للتصميم  التجريبي ذا الضبط الجزئي المتكون من مجموعة تجريبية و اخرى ضابطة كونه مناسباً لطبيعة بحثه. كما موضح بالجدول (1)
	المجموعة
	المتغير المستقل
	المتغير التابع
	التجريبية
	انموذج بوسنر
	اختبار المفاهيم
	الضابطة
	الطريقة الاعتيادية
	ثانياً. مجتمع البحث و عينته:-
	1. مجتمع البحث : يتكون مجتمع البحث من طلبة الصف الرابع العلمي في المدارس الاعدادية و الثانوية في محافظة بابل.
	2. عينة البحث : تم اختيار مدرسة ثانوية التوحيد المختلطة بصورة قصدية للأسباب الآتية:
	أ. تعاون أدارة المدرسة مع الباحث وإبداء الاستعداد لتسهيل مهمة تطبيق تجربة البحث.
	ب. أبدت مدرسة المادة (ماجستير  طرائق تدريس العلوم ) استعدادا تاما لتطبيق التجربة .
	بلغت عينة البحث (36 )طالبا وطالبة بعد استبعاد الراسبين موزعين على شعبيتين اختيرت الشعبة( ب )عشوائيا لتكون المجموعة التجريبية والشعبة (أ)لتكون المجموعة الضابطة (جدول 2).
	جدول ( 2  ) يوضح توزيع طلبة عينة البحث

	المجموعة
	الشعبة
	عدد الطلبة قبل الاستبعاد
	عدد الطلبة المستبعدين
	عدد الطلبة بعد الاستبعاد
	ب
	19
	1
	18
	التجريبية 
	انموذج بوسنر
	أ
	20
	2
	18
	الضابطة
	المجموع
	39
	3
	36
	ثالثاً : تكافؤ المجموعتين .
	على الرغم من أن جميع طلبة عينة البحث من مدرسة واحدة ومن وسط اجتماعي واقتصادي متماثل إلى حد ما  كان توزيعهم على الشعب  عشوائياً، ولكن حرص الباحث على تكافؤ المجموعتين وأرتأى القيام بتكافؤ المجموعتين في (العمر الزمني،الذكاء، التحصيل السابق، المستوى التعل...
	جدول ( 3 ) القيمة التائية والوسط الحسابي والانحراف المعياري للمجموعتين في متغيرات التكافؤ
	يتضح من الجدول السابق ان القيم التائية المحسوبة اقل من ت الجدولية عند مستوى دلالة (0.05) ودرجة حرية (34) والبالغة ( 2.03) وهذا يعني ان المجموعتين متكافئتان في المتغيرات المدروسة .
	رابعاً : مستلزمات البحث
	1. تحديد المادة العلمية: حددت المادة العلمية بخمس فصول (الاول ،الثاني،الثالث،الرابع،الخامس) من كتاب الاحياء للصف الرابع العلمي ،ط2،للعام الدراسي 2011، وهي:الفصل الاول :  علم الاحياء مقدمة مع لمحة تاريخية . الفصل الثاني : تصنيف الكائنات الحية.  الفصل ا...
	2. تحديد المفاهيم العلمية:-
	لغرض تحديد المفاهيم قام الباحث بقراءة فصول كتاب الاحياء للصف الرابع العلمي لتحديد الافكار التي تدل على المفاهيم الإحيائية، صنفت هذه المفاهيم حسب الموضوعات المحددة للتجربة، بلغ عددها(78) مفهوم كما موضح في جدول (4) .
	الجدول (4). المفاهيم الاحيائية لكتاب علم الاحياء للصف الرابع العلمي
	بعد ذلك تحقق الباحث من صدق التحليل ، بعرض قائمة المفاهيم والبالغة (78) مفهوما مرفق معها الفصول الخاصة بالتجربة على لجنة من المحكمين لغرض التأكد من صحة التحليل، وتم الاتفاق على (70)مفهوما وحذف (8) لعدم وجود تعريف او تفسير لبعض المفاهيم .وقد اعتمدت نسبة...
	1- حلل الباحث مع نفسه واعاد التحليل بعد مضي (21يوم) .
	2- اختار مُدرستان0F* من اللاتي يدرسَن المادة لإجراء التحليل .
	وباستخدام معادلة كوبر Cooper  لحساب معامل الثبات ، بين الباحث ونفسه عبر الزمن(95%)وبين الباحث والمدرسة الاولى(92%) وبين الباحث والمدرسة الثانية(90%) وبين المدرسة الاولى والثانية(93%) كما موضح بالجدول (5)
	جدول ( 5) نتائج معادلة Cooper  لحساب معامل الثبات

	3. تحديد المفاهيم الاحيائية المكررة التي سبق وان درسها الطلبة في المرحلة  المتوسطة وسيدرسونها في الصف الرابع العلمي بمادة الاحياء. وقد تم عرض قائمة المفاهيم البالغ عددها (70 ) مفهوما على (10 ) مدرسين ومدرسات ممن لديهم خبرة طويلة في مجال التدريس ويحمل ...
	4. صياغة الاهداف السلوكية:-
	تمت صياغة ( 93) هدفاً سلوكياً حسب مستويات بلوم (تذكر، فهم، تطبيق،تحليل) الملحق (1 ). ثم عرضت هذه الاهداف  مع المفردات على مجموعة من الخبراء  للتحقق من دقة صياغتها ومناسبتها للمستوى الذي تقيسه وفي ضوء اراء الخبراء تم  تعديل بعض الفقرات واعتمدت نسب...
	جدول (6) يبين صدق الاهداف السلوكية بأستخدام مربع كاي*
	5. اعداد الخطط الدراسية Planning of instruction:-
	يشمل التخطيط للتدريس تحديد الاهداف والاجراءات التدريسية ووسائل التقويم ومواعيد اعطائها، كذلك نوعية الواجبات البيتية التي ستعطى للطلبة لتدريبهم على التعلم الذي اعطي لهم في اثناء الحصة (عدس،2005،ص: 447)، في ضوء محتوى المادة العلمية المقرر تدريسها خل...
	جدول رقم (7) يوضح صحة الخطط التدريسية بأستخدام مربع كاي
	خامساً : ادوات البحث
	أ/ بناء الاختبار التشخيصي
	تم اعداد اختباراً تشخيصياً قائماً على اساس اعطاء اجابات قصيرة ( صيغة التكميل ) .وقد شمل (46) مفهوماً لكل مفهوم ثلاثة فراغات الاول يُعنى بالتعريف والثاني يُعنى بخصائص المفهوم والثالث يُعنى بالوظيفة وبذلك اصبح عدد الفراغات (138) فراغاً. تم اعطاء در...
	المفاهيم الإحيائية الخاطئة
	بعد تحديد المفاهيم الاحيائية الخاطئة لدى كل فرد من افراد العينة الاستطلاعية قام الباحث بحساب النسبة المئوية للخطأ لكل مفهوم وتشخيص المفاهيم الاحيائية حسب المعيار (50%) فاكثر ( ملحق 4) ، لذا تم التوصل الى وجود (30) مفهوماً خاطئاً وكما يظهرها جدول ( 8 ...
	جدول (8)   المفاهيم الاحيائية الخاطئة في الاختبار التشخيصي
	جدول (9) عدد المفاهيم الاحيائية ذات الفهم الخاطئ في اختبار المفاهيم التشخيصي موزعة على الفصول الخمسة مع النسبة المئوية
	ب/  بناء اختبار المفاهيم:-
	لتحقيق اهداف هذه الدراسة استخدم الباحـث اختباراً موضوعياً من نوع اختيار من متعدد وكل ثلاث فقرات في الاختبار  متعلقة بمفهوم احيائي معين يقيس غرضاً محدداً حــسب طبيعة الاختبــار( تعريف ، خصيصه ، وظيفة ) اذ بلغ عدد المفاهيم في الاختبار (30) مفهوم...
	1- صدق الاختبار  Test Validity:- يقصد بصدق الاختبار انه يقيس ما وضع لقياسه (الدليمي والمهداوي،2000،ص: 75)
	:- أ- الصدق الظاهري Face validity:- تم عرض الاختبار بصورته الأولى على مجموعة من الخبراء واعتمد الباحث على آراء المحكمين والخبراء واخذ بجميع ارائهم ومقترحاتهم من تعديلات في الفقرات وباستخدام مربع كاي تم التأكد من صدق فقرات الاختبار كما مبين في جدول ( 1...
	جدول رقم (  10 ) يبين صدق فقرات الاختبار بأستخدام مربع كاي

	ب- صدق المحتوىContent validity:-
	ولتحقيق صدق المحتوى فقد تم :
	تحديد المفاهيم ذات الفهم الخاطئ في كل فصل(5،6،5،10،4 )على التوالي كما في جدول (9) ، عدد المفاهيم الداخلة في الاختبار (30) مفهوماً ذات فهم خاطئ ،كل مفهوم يشمل ثلاث فقرات في الاختبار.
	2- صياغة تعليمات الاختبار: تتضمن ما يأتي:
	أ- تعليمات الاجابة:-   تم توضيحها وشرحها شفويا للطلبة .
	ب- تعليمات التصحيح:- أعد الباحث مفتاح الإجابة لجميع فقرات الاختبار حيث أعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة. أو الفقرة المتروكة بدون إجابة والفقرة المجاب عليها بأكثر من إجابة، وبذلك أصبحت  الدرجة الكلية للاختبار (90).
	3- العينة الاستطلاعية:- تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية من طلبة الصف الرابع العلمي في ثانوية الحسين ، بلغت العينة (100) طالب بتاريخ 12/12/2011(ملحق  20  ) اختيرت العينة قصديا لانها مشابهة ثقافيا واجتماعيا (ايضا من منطقة ريفية ) مع عينة البحث الاص...
	4- تحليل فقرات الاختبار  Item Analysis    بعد تطبيق الاختبار الاستطلاعي وتصحيح الاجابات  رتبت درجات العينة ترتيبا تنازليا واختيرت العينتان المتطرفتان العليا والدنيا بنسبة (27%)  فهذه النسبة الاكثر استخداما في مجال القياس الصفي،وبهذا تكون النسبة الباقي...
	أ- معامل صعوبة الفقرات  Item Difficulty Coefficient
	ا تم استخراج معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار ووجدها تنحصر بين (0.44-0.77) .هذا يعني ان جميع فقرات الاختبار مقبولة من حيث درجة صعوبتها اذ تعد الفقرات مقبولة اذا كان معامل صعوبتها يتراوح بين(0.20-0.80)(Bloom, 1971, p: 66).
	ب-القوة التمييزية للفقرات Item Discrimination Power
	عند حساب معامل تمييز كل فقرة وجد انها تنحصر بين  (0.22- 0.77) ويشير براون  Brownالى ان الفقرة تعد جيدة اذا كانت قدرتها التميزية 20% فما فوق(Brown, 1981, p: 104).
	ج-فعالية البدائل الخطأ(المموه)
	حسب الباحث فعالية البدائل الخطأ لكل فقرة من فقرات الاختبار فوجداها تنحصر مابين(-0.04- -0.33 )وكلما كانت الجاذبية سالبة وكبيرة كان المموه أكثر جاذبية وفعالية وينصح بالإبقاء عليه في الفقرة.(النبهان2004،ص435)
	7- ثبات الاختبار Test Reliability :-
	استخدم الباحث معادلة (كيودر ريتشاردسون - 20) لحساب ثبات الاختبار، وقد بلغت قيمة معامل الثبات المحسوب (79‚0) وهي تعد مقبولة للاختبارات غير المقننة، اذ ذكر ( Gronlund,1976 ) أن الاختبارات غير المقننة إذا كان معامل ثباتها تنحصر بين  ( 60‚0 - 85‚0)...

	ج/  مقياس مستوى دافع الانجاز الدراسي:
	لغرض تحقيق أهداف البحث تطلبت الحاجة الى أداة أخرى لقياس الانجاز الدراسي لطلبة الصف الرابع العلمي، وهذه الأداة هي "مقياس مستوى دافع الانجاز الدراسي" الذي استخدم من قبل (الكناني،1979) وذلك لقياس دافع الانجاز لطلبة المرحلة الاعدادية، وقد وقع الاخ...
	واعتماداً على مقياس الكناني تم بناء مقياس مقنن لقياس دافع الانجاز الدراسي لطلبة الرابع العلمي.
	صدق المقياس:-
	تكون المقياس من (52) فقرة على وفق طريقة ليكرت الخماسية (أوافق بشدة، أوافق، لا أدري، لا أوافق، لا أوافق بشدة). أجرى الباحث عليه بعض التعديلات وعرضه على لجنة من المحكمين للتثبت من مدى صلاحية فقراته في قياس دافع الانجاز الدراسي، اذ اعتمد نسبة اتفاق...
	الجدول (11) عدد الموافقين من الخبراء ونسبتهم المئوية على كل فقرة من فقرات مقياس مستوى دافع الانجاز الدراسي
	ثبات المقياس:-
	تم تطبيق المقياس على عينة من طلبة الصف الرابع العلمي للتأكد من  مدى وضوح فقرات المقياس من حيث المعنى وهي نفس العينة التي طبق عليها اختبار المفاهيم وكذلك تحديد الزمن اللازم للاجابة عن فقرات المقياس من قبل الطلبة، وكذلك للتأكد من ثبات المقياس، فقد ...
	تعليمات المقياس:
	لقد وضعت تعليمات المقياس بصورة بسيطة وتم التأكيد على سرية الاجابات، لذا لم يطلب من الطلبة ذكر أسمائهم وأن إجاباتهم هي لأغراض البحث العلمي فقط ، تم التأكيد كذلك على ضرورة اختيار بديل واحد فقط من البدائل الخمسة الخاصة بكل فقرة من فقرات المقياس كما طلب ...
	تصحيح المقياس:
	لتصحيح المقياس، اعطيت الأوزان من (5-1) لبدائل الفقرات الايجابية، أما الفقرات السلبية ، فقد أعطيت بدائلها الأوزان من (1-5)، ثم جمع الباحث أوزان البدائل المعطاة لكل الفقرات في كل استمارة ليحصل الطالب على الدرجة الكلية، وشمل هذا الاجراء جميع استمارات عي...
	الجدول (12) يبين أوزان بدائل الاجابة عن الفقرات الايجابية والسلبية للمقياس
	سادساً : اجراءات تطبيق التجربةApplication Procedures of the Experiment
	أ- تطبيق الاختبار على عينة البحث:-

	بعد أن تم التحقق من كافة المتطلبات اللازمة لإعداد أداتي البحث وهما: ((اختبار المفاهيم)) و ((مقياس مستوى دافع الانجاز الدراسي)) أصبح كل من هاتين الاداتين جاهزتين للتطبيق على عينة البحث الاساسية البالغة  (38) طالباً وطالبة وكما موضح ادناه:
	1. بدأت التجربة في16 الاحد /10/2011 وانتهت يوم الاربعاء في18/1/2012. بعد انتهاء التجربة طبق الباحث اداتي البحث اختبار المفاهيم  ومقياس دافع الانجاز الدراسي على افراد عينة البحث في يومي 17- 18 /1 /2012 على التوالي .
	2. تطبيق الخطط الدراسية المخصصة لكل مجموعة وعلى النحو الاتي:-
	أ. المجموعة التجريبية : درست هذه المجموعة باستخدام انموذج بوسنر بموجب الخطوات الاتية:-
	اولاً: يتم عرض المادة الدراسية بشكل اعتيادي وعند الوصول الى المفهوم الخاطئ لاجل حصول التغيير المفاهيمي عند الطلبة لهذا المفهوم فأن الباحث يوجه سؤالا او اكثر للمفهوم لمعرفة اجابات الطلبة.

	ثانياً: تصنف المدرسة اجابات الطلبة التي تحتوي على فهم خاطئ للمفهوم والتي تحتوي على فهم صحيح.
	ثالثاً: تناقش المدرسة الطلبة بالانماط المختلفة للفهم الخاطئ ويؤكد اظهار اوجه الخطأ في هذه الاجابات مؤكداً قصورها وعدم مقدرتها على تقديم الاجابات المقنعة والمفيدة.
	رابعاً: تكون المدرسة في حالة مواجهة مع الفهم الخاطئ لدى الطالب حيث يعيش حالة عدم رضا عن المفهوم الموجود لديه.
	خامساً: استمرار المدرسة في مواجهة الطلبة بالتنافر الذي قد يوجد بين المفاهيم التي يعتنقونها والمفاهيم الجديدة التي تطرح في داخل الصف وتساعد على جعل التعليم اكثر عمقاً ويصبح الطالب مهيئاً لقبول المفهوم الجديد مستخدماً عدة استراتيجيات تتعلق بانموذج التغي...
	سادساً: تستثمر المدرسة الرسوم التوضيحية خلال عملية المواجهة مع الفهم الخاطئ تحقيقاً للتغيير المفاهيمي.
	ب. المجموعة الضابطة: درست هذه المجموعة بالطريقة الاعتيادية واستخدام طريقة المحاضرة الموضحة ومستعيناً برسوم توضيحية. أي ان المدرسة عندما تصل الى المفهوم ذي الفهم الخاطئ توجه للطلبة سؤالا او اكثر حول المفهوم فاذا كانت اجابات الطلبة عن المفهوم خاطئة فان ...
	سابعاً: الوسائل الاحصائية
	استخدم الباحث الوسائل الاحصائية الاتية
	1.  اختبار الدلالة  ( t – test )  لعينتين مستقلتين لتكافؤ مجموعتي البحث  وتحليل النتائج النهائية للبحث
	حيث أن:
	ت  = الاختبار التائي.
	م1 =  المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية .
	م2 = المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة.
	ن : عدد افراد احد المجموعتين          .
	ع1= الانحراف المعياري للمجموعة التجريبية
	ع2= الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة.
	2. معادلة كيودر ريتشاردسون- 20 ( KR-20 ( لايجاد الثبات
	حيث ان:
	n= عدد الفقرات الموضوعية.
	p= النسبة بين عدد المجيبين عن الفقرة بصورة صحيحة الى مجموع المجيبين.
	q= النسبة بين عدد المجيبين عن الفقرة بصورة غير صحيحة الى مجموع المجيبين.
	= التباين للاختبار ككل.(مربع الانحراف المعياري)
	(Stanley & Kenneth, 1972, p: 111)
	3.مربع كاي ((2) Chi- Squre
	استخدم لغرض ايجاد صدق الاختبار، الاهداف السلوكية
	X2=
	E
	حيث ان
	X2= مربع كاي     O= التكرار الملاحظ.   E= التكرار المتوقع.
	(Howitt, 2000, p: 115  )
	4.معادلة معامل صعوبة الفقرة:-
	حيث ان:
	ص = صعوبة الفقرة.
	م= مجموعة الافراد الذين اجابوا عن الفقرة اجابة صحيحة في كل من المجموعتين العليا والدنيا.
	ك= عدد الطلبة في المجموعة العليا والدنيا.(الظاهر واخرون، 2002، ص128)
	5. معادلة قوة تمييز الفقرة
	ت =
	حيث ان:
	ت : معامل التمييز
	ن ع : عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة العليا
	ن د  : عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا
	ن  :عدد افراد احدى المجموعتين
	(عودة ،2002،ص: 288)
	6. معادلة فعالية البدائل الخطأ:-                         (ن ع م – ن د م)/ 0.5   ن
	حيث ان:
	ن ع م = عدد الذين اختاروا البديل في الفئة العليا.
	ن د م = عدد الذين اختاروا البديل في الفئة الدنيا.
	ن   = عدد الطلبة في الفئتين العليا والدنيا.
	(عودة ، 2002، ص291)
	7. معامل ارتباط بيرسون لاستخراج الاتساق الداخلي لفقرات مقياس الانجاز الدراسي
	X =درجات الطلبة على المقياس في التطبيق  الأول   y =درجات الطلبة على المقياس في التطبيق  الثاني
	8. معادلة كوبر لحساب معامل الثبات
	الثبات=
	(المفتي ، امين ، 1984 ، ص78)
	9. معادلة رولان وكتمان لاستخراج معامل الثبات للفقرات الموضوعية للاختبار المفاهيمي
	ر11 =
	حيث ان :-
	ر11 : معامل الثبات
	ع21: تباين النصف الأول للاختبار (الارقام الفردية)
	ع22 : تباين النصف الثاني للاختبار (الارقام الزوجية)
	ع2 : تباين الاختبار بأكمله
	((شعراوي و يونس ،1984،ص152))
	النتائج والمناقشة

	تم تحليل اجابات الطلبة في اختبار المفاهيم ومقياس دافع الانجاز وعوملت احصائيا وعلى النحو الآتي : التحقق من الفرضية الاولى التي تنص على انه :
	لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلبة الذين يدرسون على وفق انموذج بوسنر والذين يدرسون على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار المفاهيم . ومن ملاحظة الجدول الآتي :
	جدول ( 13 ) الاختبار التائي والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعتي البحث في اختبار المفاهيم
	يتضح ان هناك فرقا بين المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجريبية ، ولبحث دلالة الفرق طبق الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، اذ بلغت قيمة ت المحسوبة (6.58) وهي اعلى من قيمة ت الجدولية البالغة ( 2.03 )...
	التحقق من الفرضية الثانية التي تنص على انه :-
	لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.05) بين متوسط درجات الطلبة الذين  يدرسون على وفق انموذج بوسنر ومتوسط درجات الطلبة الذين يدرسون على وفق الطريقة الاعتيادية في مقياس دافع الانجاز الدراسي .
	لقد تم ايجاد المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لدرجات طلبة  مجموعتي البحث  من ملاحظة الجدول (14).
	جدول ( 14 ) الاختبار التائي والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طلبة مجموعتي البحث في مقياس دافع الانجاز الدراسي
	يتضح من الجدول (14) ان هناك فرقا بين المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة ولصالح المجموعة التجريبية ، ولبحث دلالة الفرق طبق الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، اذ بلغت قيمة (ت ) المحسوبة (   7.74  ) وهي اعلى من قيمة ت ال...
	اظهرت نتائج اختبار المفاهيم تفوق طلبة المجموعة التجريبية الذين درسوا بانموذج بوسنرعلى المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية ويتضح ذلك جليا عند المقارنة بين عدد المفاهيم ذات الفهم الخاطئ التي تم تغيرها لكلا المجموعتين ويعزو الباحث اسبا...
	اما بالنسبة لمقياس دافع الانجاز الدراسي  فقد اظهرت  النتائج الاحصائية وجود فرق ذو دلالة احصائية، بين مجموعتي موضوع البحث ولصالح المجموعة التجريبية في مستوى الانجاز الدراسي وهذه النتائج تبين ان انموذج بوسنر يعمل على نمو الدافعية نحو الانجاز الدراسي لدى...

	الاستنتاجات،
	من النتائج السابقة تم التوصل الى :-
	1- فاعلية استخدام انموذج بوسنر في تغير المفاهيم الخاطئة لدى طلبة الصف الرابع العلمي مقارنة بالطريقة الاعتيادية.
	2- امكانية التطبيق لهذا الانموذج من قبل المدرسين لتصحيح الفهم الخاطئ عند الطلبة في ضوء الظروف والامكانيات المتوافرة في مدارسنا حاليا حيث لا يكلف كثيرا ويمكن تنفيذه في الصف.
	3- ان الانجاز الدراسي لطلبة الصف الرابع العلمي ذات مستوى ايجابي مرتفع  اذ تبين أن المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية  أكبر من المتوسط المعياري للمقياس.
	التوصيات
	في ضوء ما توصل اليه البحث من نتائج يوصي الباحث بما ياتي :-
	1- ضرورة تشخيص المفاهيم ذات الفهم الخاطئ لدى الطلبة  في مراحل التعليم المختلفة ويقع ذلك على عاتق المدرسة والمدرس ويتم ذلك في بداية كل عام دراسي .
	2- استخدام انموذج بوسنر في معالجة المفاهيم الاحيائية ذات الفهم الخاطئ عند طلبة  الصف الخامس العلمي والتي تم تشخيصها في دراسات سابقة .
	3- عمل برنامج تدريبي لمدرسي الاحياء حول كيفية استخدام انموذج بوسنر في تغير المفاهيم وتعديل الافكار الخاطئة عند الطلبة .
	4- توعية المدرسين بضرورة التركيز على عناصر المفهوم كافة (التعريف والخصيصة والوظيفة) عند تدريس المفاهيم الاحيائية وعدم الاقتصار على تعريف المفهوم .
	5- الافادة من نتائج البحث في افتتاح برامج جديدة تلبي حاجات الطلبة والمجتمع، منها وضع مناهج دراسية جديدة تكون متوسطة الصعوبة لا تثير الملل لدى الطلبة بما يتلائم مع التطورات والمستجدات الجارية في المجتمع، ومساعدة الطلبة على تحقيق التكيف مع متغيرات المجت...
	المقترحات
	يقترح الباحث استكمالا لبحثه  اجراء البحوث الاتية :-
	1- اثر استخدام انموذج بوسنر في احداث التغير المفاهيمي في المرحلة الابتدائية والمتوسطة.
	2- اثر استخدام انموذج بوسنر لدى طلبة المرحلة الاخيرة في معاهد اعداد المعلمين
	3- استخدام احدى استراتيجيات التغير المفاهيمي (التكامل والتميز والتبديل والتجسير المفاهيمي) مع طلبة الصف الاول الابتدائي لمعالجة تكوين الفهم الخاطئ لديهم.
	4- اجراء بحوث حول مستوى الانجاز الدراسي وعلاقته بمستوى الطموح لدى الطلبة في مختلف المراحل الدراسية.
	5- اجراء بحوث حول الانجاز الدراسي وعلاقته بالقلق لدى طلبة الصف السادس العلمي.
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