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"؛ (PISA)برنامج إثرائي قائم عمى متطمبات "البرنامج الدولي لتقييم الطلاب 
 لتنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لو لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي.

 إعداد:  
 د/ ىبة طو محمود إبراىيم

 مدرس المناىج وطرائق تدريس المغة العربية
 جامعة الإسكندرية –في كمية التربية 

دراسة بالمغة العربية:ممخص ال  
مستوى تمكن طلاب الصف الثاني الإعدادي من متطمبات الدراسة إلى معرفة  ىدفت

عداد PISAالبرنامج الدولي لتقييم الطلاب ) إثرائي مقترح لتنمية عمميات فيم برنامج (، وا 
 طلاب الصف الثاني الإعدادي. المقروء لدى

التحميمي في فحص الكتابات التربوية ي المنيج الوصف -المشكمة في بحث  - واستُخدِم
، وأىدافيا، وأغراض القراءة المستيدفة من (PISA)المختمفة؛ لتحديد كل من: ماىية 

لاجتياز اختباراتيا، وتحميل إجابات الطلاب في  نصوصيا، وعمميات فيم المقروء اللازمة
 الاختبار، وتفسير نتائجيا، وتقديم توصيات الدراسة ومقترحاتيا.

 اختبار عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات :الدراسة فيأداة مت وتمث
(PISA). 

( طالبًا وطالبة من طلاب الصف الثاني 236وقد طُبِّقت الدراسة عمى عينة قِواميا )
 الإعدادي بمختمف إدارات محافظة الإسكندرية.

 ما يأتي: وأثبتت النتائج

بين متوسط درجات العينة في  (a ≤ 0.05)ى يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستو لا   (1
 (، والمتوسط المرجعي للاختبار ككل.PISAاختبار )

بين متوسط درجات العينة في  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  (2
 عممية )تحديد موقع المعمومات(، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.  
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بين متوسط درجات العينة في  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  (3
 والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.   )الفيم(، عممية 

بين متوسط درجات العينة في  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  (4
 والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.   )التأمل والتقييم(، عممية 

بين متوسطي درجات البنين،  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  (5
 .)التأمل والتقييم(والبنات في عممية 

وفي ضوء ما توصمت إليو الدراسة من نتائج اقترحت برنامجًا إثرائيًا قائم عمى متطمبات 
("؛ لتنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لو لدى طلاب PISA"البرنامج الدولي لتقييم الطلاب )

 .يالصف الثاني الإعداد

 الكممات المفتاحية:
متطمبات البرنامج الدولي لتقييم الطلاب / برنامج إثرائي / عمميات فيم المقروء/ الصف الثاني 

 الإعدادي.
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ABSTRACT 
An Enrichment Program Based on the Requirements of the 

Program for International Student Assessment to Develop the 

Required Reading Comprehension Processes of Second Year 

Preparatory School Students 
        The study aimed to determine the level of mastery of second-year 

preparatory school students in meeting the requirements of the Program 

for International Student Assessment (PISA), and to prepare a proposed 

enrichment program to develop reading comprehension processes 

among second year preparatory school students. 

 

        In researching the problem, the analytical descriptive method was 

used in examining various educational writings to determine: what PISA 

is, its objectives, the purposes of targeted reading of its texts, the 

required reading comprehension processes to pass its tests, the analysis 

of students’ answers in the test, the interpretation of its results, and 

providing study recommendations and suggestions. 

 

        The study instrument was: testing the reading comprehension 

processes required to pass the PISA tests. 

 

        The research was applied to a sample of (236) male and female 

students in the second year of preparatory school in various 

administrations of Alexandria Governorate. 

 

       The results proved the following: 

1) There is no statistically significant difference at the level (a ≤ 0.05) 

between the average scores of the sample in the PISA test and the 

reference average for the test as a whole. 

 

2) There is no statistically significant difference at the level (a ≤ 0.05) 

between the average scores of the sample in the process (locating 

information) and the reference average for the same process.   
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3) There is no statistically significant difference at the level (a ≤ 0.05) 

between the average scores of the sample in the (understanding) process 

and the reference average for the same process.  

  

4) There is no statistically significant difference at the level (a ≤ 0.05) 

between the average scores of the sample in the process (reflection and 

assessment) and the reference average for the same process. 

 

5) There is no statistically significant difference at the level (a ≤ 0.05) 

between the average scores of boys and girls in the process (reflection 

and assessment). 

 

        In light of the results of the study, a program based on the 

requirements of the “Program for International Student Assessment 

(PISA)” was proposed to develop the required reading comprehension 

processes of second year preparatory school students. 

 

Keywords: requirements of the Program for International Student 

Assessment, PISA, enrichment program, reading comprehension 

processes, second year of preparatory school. 
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 المقدمة:

حدى النوافذ الرئيسة التي يطل منيا ال قراءة مصدر أساسي لعمميتي: التعميم والتعمم، وا 
الإنسان عمى العالم، وعن طريقيا يطمع عمى المعمومات، ويفيميا، ويحمميا، ويتأمل فييا، 

 وينقدىا. 

مة وتزداد أىمية القراءة بالنسبة لمطلاب في المراحل التعميمية المختمفة؛ كونيا وسي         
التعميم والتعمم الأساسية؛ وبيا يتم انتقاليم من مرحمة تعميمية إلى أخرى، فضلًا عن قدرتيا عمى 

 .(3)(301م، ص. 2002شحاتة،  سيد )حسن توسيع مداركيم المعرفية وتنميتيا
 

إلى تطور مفيوم القراءة؛ ليشمل فيم ( 34م، ص. 2002خمف حسن محمد ) وأشار
ربط بين الخبرة الشخصية وىذه المعاني؛ ومن ىنا صارت عممية معانى النصوص المقروءة، وال

القراءة ذات معنى يؤدي القارئ فييا دورًا إيجابيًّا؛ من خلال استخلاصو معاني جديدة، يضيفيا 
 إلى بنائو المعرفي.

( أن القراءة ليست غاية في ذاتيا؛ بل 333م، ص.2002إبراىيم أحمد بيمول ) وأكد
يات؛ حيث تدرب الطلاب عمى الربط بين الرموز المكتوبة وما تحممو من وسيمة لغيرىا من الغا

معان وأفكار؛ ولذا كانت ميارة الفيم عن طريق الإفادة من المقروء من أبرز ما يتصف بو 
القارئ الجيد، إذ عندما يفيم القارئ المغة في شكل من أشكاليا إنما يفيم المعاني، والفِكَر ، 

                                                           

، مع كتابة السابع هفي إصدار  (APA)لدراسة؛ وفقًا لنظام جمعية عمم النفس الأمريكية جرى توثيق مراجع ايُ (3)
)اسم الباحث، والوالد، والعائمة( في المراجع العربية عند توثيق المتن، وقائمة المراجع، أما بالنسبة لممراجع غير 

 سنة، ورقم الصفحة(.عمى كتابة )اسم العائمة، وال -عند توثيق المتن  –عربية؛ فاعتُمد فييا ال
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الاستفيامات، والاعتراضات، والمناقشات، والاستنتاجات، والانفعالات بما والتراكيب، والحقائق، و 
  يحقق في النياية عمميات الإدراك الواعي، وزيادة المعرفة نتيجة لفيم المادة المقروءة.

م، ص. 2002عمي أحمد مدكور ) ويعد فيم المقروء أساس عممية القراءة؛ فقد ذكر         
تعد قراءة إلا بفيم المعنى؛ فحتى تحقق القراءة ىدفيا المرجو منيا؛  أن عممية القراءة لا (352

 يجب أن يوجو التلاميذ إلى فيم المحتوى المقروء، وتفسيره، وتحميمو، ونقده.
 

لمجمعية المصرية  م(2007المؤتمر العممي التاسع )ونظرًا لأىمية فيم المقروء؛ أكد         
عممين عمى أساليب القراءة المتنوعة؛ التي تنمي ميارات فيم لمقراءة والمعرفة ضرورة تدريب المت

 المقروء لدييم، وتجعميم قادرين عمى القراءة والتفكير في آن واحد.
 

أن الفيم ىو الأصل في عممية  (252م، ص. 2035إبراىيم فريج محمد )وقد بيَّن        
فاعل مع النص، والتأثر بو، كما أنو القراءة، وىو الغاية الرئيسة منيا، وبو يتمكن القارئ من الت

يعد اليدف الأسمى من عممية القراءة؛ الذي يسعى المعمم إلى تحقيقو مع طلابو، وتيدف 
العممية التعميمية إليو بشكل مستمر؛ فالقراءة التي تحدث بلا فيم لا تعد قراءة بمفيوميا 

 المتعارف عميو.
أحد أىداف التنمية المستدامة؛ من خلال  ويسعى النظام التعميمي في مصر إلى تحقيق      

م؛ والممثل في إعداد متعممين واعين، ومتفاعمين، قادرين عمى الإبداع 2232رؤية مصر 
والتميز. وتعد الدراسات الدولية إحدى المصادر العالمية التي يمكن الاعتماد عمييا  والابتكار

 المستدامة.في تقييم النظام التعميمي، ومدى تحقيقو أىداف التنمية 
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ومن تمك الدراسات التي تيدف إلى تقييم النظم التعميمية في عديد من دول العالم:      
 Program for Internationalبـ  أو المعروفالبرنامج الدولي لتقييم الطلاب، 

Student Assessment  ( ويُعرف اختصارًا بـPISA ؛ وىي)– كما ذكرت(2020, p.1) 
Safari - سات الدولية العالمية التي تيدف إلى تقييم أداء الطلاب في مجالات إحدى الدرا

منظمة التنمية والتعاون )القراءة، والعموم، والرياضيات(، وتُشرف عمى ىذه الدراسات 
  Organization for Economic Co-operation and Development الاقتصادي

(OECD.) 
المعيار  -(2020م، ص.2023ىجرس )كما أشارت عفاف يوسف  –(OECDوتُعد)       

الدولي الرئيس لقياس جودة النظم التعميمية في مختمف دول العالم، وتيدف إلى تطوير 
 الدراسات التي من شأنيا تحسين الأوضاع الاقتصادية، والاجتماعية لمسكان حول العالم. 

مسحًا  جريتُ ( PISA) أن دراسة   Santos & Centeno (p .1 - 2 ,2021) وذكر     
عامًا،  (33)في سن  لمطلاب ،والعموم ،والرياضيات ،م، لميارات القراءة2222دوليًا منذ عام 

وقدرتيم عمى استخدام ىذه المعرفة في حل المشكلات اليومية، مع الاعتماد عمى معايير 
(، وتماثل اعامً  15موحدة؛ مثل: تساوي أعمار الطلاب دون اعتبار لصفوفيم الدراسية )

التطبيقية، وتحييد عوامل التاريخ والثقافة المحمية، وتدعو منظمة التعاون الاقتصادي  الأسئمة
أداء ؛ لتحسين وفاعميتوإلى تحسين جودة التعميم  -من خلال تمك البرامج الدولية  - والتنمية

  في النياية. الطلاب العام

( مجال PISAذ )إلى أنو في كل دورة تنُف (337م، ص.2023أيمن عيد بكري )وأشار      
والعموم؛ وكانت القراءة مجالًا  ،والرياضيات ،تقييم رئيس واحد، ومجالين ثانويين من بين القراءة

م(، ومجالًا ثانويًا في عامي: 2218م، 2212م، 2229م، 2222رئيسًا في الأعوام: )
 . م(2221م، 2226م، 2223)
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 مصادر الشعور بالمشكمة:

 عدة مصادر؛ ىي: منة بالمشكم نبع الشعور            

 التوجيات العالمية المعاصرة: .3
من الدراسات الميمة عالميًا؛ لما تكشف عنو من مدى  2(PISA)حيث تعد دراسة        

ميارات ومعارف في مجالات القراءة، والرياضيات،  اعامً  (33)امتلاك الطلاب في عمر 
من التقييمات الدولية  ظيور عديد (23م، ص. 2037) محمدرشا ىاشم وأوضحت  والعموم،

منظمات دولية معترف بيا عالميًا؛ لتعرف جودة أداء نظم  تجرييافي السنوات الأخيرة؛ والتي 
، ومدى نجاحيا في إعداد طلاب قادرين عمى المنافسة والابتكار بيا التعميم بالدول المشاركة

مج تتبناه منظمة التعاون ( وىو برناPISAومن أشيرىا برنامج التقييم الدولي ) ؛محميًا ودوليًا
تقييم أداء الطلاب وفقًا لممعايير العالمية، وتحديد مدى قدرتيم عمى لالاقتصادي والتنمية؛ 
ف نقاط القوة والضعف في نظم التعميم لمدول المشاركة، وأىم المعوقات التنافس عالميًا، وتعر  

استنادًا إلى المعمومات  ؛لتربويبنى عمييا الإصلاح امما يوفر مرجعية مناسبة يُ  ؛التي تواجييا
 التي يقدميا التقييم. 

توجيو  – OECD  (p. 3 ,2019)  كما حددت -( PISAاليدف الأساس من )ف           
صانعي السياسات التربوية إلى النظر إلى داخل النظم التعميمية )الطالب، المعمم، مدير 

 ي اتخاذ القرارات التعميمية المناسبة.المدرسة(، وتقديم معمومات أكثر استنارة، تساعدىم ف

أن لبرامج تقييم الطلاب الدولية تأثير عميق Yang,& Fan (p.298,2019)وأوضح         
وواسع عمى الدول في جميع أنحاء العالم، وصارت منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية المُحكم 

 .   في إدارة التعميم العالمي
                                                           

  ( سيتم الاعتماد على هذه التسمية عبز الدراسة كلها؛ اختصارًا.6) 
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(؛ لمكشف عن مدى صحة أنظمتيا PISA)ة في دراسة وتتسابق دول العالم لممشارك
التربوية، وتطوير سياساتيا؛ بناءً عمى نتائج تمك الدراسات. وقد شاركت عدة دول عربية في 

(PISA وقد بدأت مشاركة الدول العربية عام )(2004)دول عربية؛ ىي: ( 1)بمشاركة  م
 م(2032)وفي عام  م(،2007)الأردن، وتونس، وقطر، كما شاركت تمك الدول أيضًا عام 

دول عربية، بينما ( 2)شاركت دولة الإمارات العربية المتحدة؛ ليصير عدد الدول المشاركة 
ولا تتوافر  .دول: الأردن، وقطر، وتونس، والإمارات، ولبنان، والجزائر م(2033)شارك عام 

م في مصر؛ ويرجع في القراءة، الرياضيات والعمو  ( عامًا33)بيانات حول أداء الطلاب عمر 
(؛ والتي تتيح بيانات معبرة عن أداء PISAذلك لعدم مشاركة مصر في الاختبارات الدولية )

 .(333م، ص.2023،حسنية حسين عويس ) الطلاب في ىذه المرحمة العمرية

إلى أن الخطة الاستراتيجية  (324رئاسة مجمس الوزراء )د.ت، ص. وقد أشارت        
م( بيا بعض أوجو القصور؛ منيا 2232-2214الجامعي في مصر )لتطوير التعميم قبل 

ضعف المشاركة في الاختبارات الدولية؛ حيث لا يتم التزام الاشتراك في تمك الاختبارات الدولية 
 . بشكل مستمر؛ مما يعوق تقييم مستوى مصر؛ مقارنةً بالدول الأخرى

 ,2016)قتصادي والتنمية وقد أوضح التقرير الصادر عن منظمة التعاون الا       
p.,385) OECD  أنو برغم اشتراك بعض الدول العربية في عدة دورات؛ فمم تكن النتائج

 مُرضية؛ حيث كان متوسط جميع الدول العربية المشارِكة دون المتوسط الدولي. 

؛ حيث  م(2037)وفي مصر أشار تقرير التنافسية العالمي       أنيا حصمت عمى ترتيب متدنٍّ
 م(2036)في تقرير التنافسية العالمية لعام  (300)( نقطة من أصل 32,32مت )سج

؛ علاوة عمى تراجع (Tradingeconomics,2020الصادر عن المنتدى الاقتصادي العالمي )
في قائمة الدول الأكثر تنافسية في العالم التي  (64/316)ترتيب مصر؛ والتي احتمت المرتبة 

وفقًا  م(؛2037)في عام  (62/316)دما كانت في المرتبة م؛ بع2222تم تصنيفيا عام 
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وتدل نتائج مصر في تقرير التنافسية العالمية  م(؛2020م/2037)لمؤشر المعرفة العالمي 
عمى انييار جودة التعميم قبل الجامعي، في الوقت الذي تضع فيو مصر خططًا استراتيجية، 

دة الإنمائي، ومؤسسة محمد بن راشد آل )برنامج الأمم المتح وتعمن عن إصلاحات تعميمية
 م(.2020مكتوم، 

حول إصلاح التعميم في دول  (22-31م، ص.2020البنك الدولي )ووفقًا لتقرير         
فقط من طلاب جميورية مصر العربية يستطيعون فيم مخطوط  %(33)الشرق الأوسط؛ فإن 

نو يجب عمى منطقة الشرق الأوسط إ نشاء نظام تعميمي يييئ جميع مصور بسيط، وتفسيره، وا 
 ؛وشمال إفريقيا ،الطلاب لمستقبل مثمر وناجح، ولن يتحقق إصلاح التعميم في الشرق الأوسط

والاسترشاد بنماذج متعددة نحو تحول التعميم في عدد من  ،إلا عن طريق الدفع نحو التعمم
برنامج الدولي لتقييم الدول؛ مثل: فنمندا وكوريا؛ المتان سجمتا درجات مرتفعة في نتائج ال

(، ويحتل طلابيما موقعًا متقدمًا عمى الدوام في التقييمات الدولية لمتعميم، في PISAالطلاب )
حين جاء ترتيب طلاب منطقة الشرق الأوسط وشمال أفريقيا في أدنى المراتب عمى نحو 

 مستمر في مثل ىذه التقييمات.

بأنو يمكن قياس مؤشر فجوة  م(2023ار)مركز المعمومات ودعم اتخاذ القر وأشار        
المناىج ومتطمبات التنمية من واقع تقدير حجم الإنجازات التي تمت مقابل الإنجازات 
المستيدف تحقيقيا بما يخدم التنمية؛ ومن ثم يلاحظ أن الجيد المبذول في تطوير المناىج حتى 

رحمتي: رياض الأطفال يتركز في م (2022-2036)الآن خلال السنوات الستة من التطوير 
سنة  (32)سنوات دراسية فقط من  (6)والتعميم الابتدائي حتى الصف السادس فقط بواقع 

وجاري PISA)-  لم يتم التطرق لممرحمة الإعدادية )مجال عمل دراسة   -دراسية مستيدفة
 سنوات دراسية.  (4)استكمال عمميات التطوير لممناىج المتبقية لنحو 
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جودة برنامج إصلاح التعميم الذي بدأ منذ  عمى مجال أمام إصدار أحكامال ولفتح       
بتشكيل لجنة  قرار وزاريم؛ فقد دعى وزير التربية والتعميم والتعميم الفني إلى إصدار 2218

عداد الطلاب لممشاركة في اختبارات البرنامج الدولي لتقييم الطلاب ) ( لعام PISAلتييئة وا 
(، PISAلقياس قدرات الطلاب وفقًا لمفردات وميارات ) ؛سة عمميةدرا ستجريم، والتي 2221

جراء تحميل محتوى لممناىج المصرية في ضوء متطمبات المشاركة في ) حسنية ) (PISAوا 
 (.22-23م، ص.2023،حسين عبد الرحمن عويس 

 وصيات الدراسات السابقة:. ت2
( الدولية؛ ومنيا: PISAارات )أوصت عدة دراسات بضرورة العناية بالاشتراك في اختب      
التي أوصت بعمل مراجعة  (315-311 م، ص.2023عويس ) حسنية حسيندراسة 

شاممة لممناىج الدراسية وتطويرىا؛ في ضوء المعايير العالمية والخبرات الدولية المتميزة في 
ج الاختبارات الدولية، مع مراعاة طبيعة المجتمع المصري عند التطوير، واستخدام نتائ

 .التقييمات الدولية كمعمومات ميمة لتطوير المناىج الدراسية

إلى وجود حالة من عدم  (34م، ص. 2022مصطفى أحمد شحاتة )وأشارت دراسة      
الرضا عن النتائج التي أسفر عنيا تطبيق السياسات التعميمية في مصر منذ فترة طويمة، ولعل 

ية؛ حيث أوضح البنك الدولي أن جيود الإصلاح ما يدعم ذلك نتائج التقارير المحمية والدول
لم تحقق  -ومنيا مصر -دولة من دول الشرق الأوسط وشمال إفريقيا  (32)التي نفذتيا 

النواتج التعميمية المرغوبة، وأن ثمة فجوات بين ما حققتو الدول في أنظمتيا التعميمية وبين ما 
والمستقبمية، وأن معظم محاولات الإصلاح لا  تحتاجو المنطقة لتحقيق أىدافيا الإنمائية الحالية

 تستند إلى أطر مرجعية سميمة.
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؛ في مجال (PISA)الطلاب ويلاحَظ ندرة الدراسات السابقة التي تناولت البرنامج الدولي لتقييم 
ىي  -في حدود عمم الباحثة –القراءة؛ مقارنة بمجالي: الرياضيات والعموم؛ وىذه الدراسات 

 دراسات كل من:

  التي ىدفت إلى تطوير كتب القراءة بالمرحمة م( 2020ائل صلاح السويفي )و
الإعدادية في ضوء ميارات القرن الحادي والعشرين؛ لتنمية ميارات التنور القرائي، 
وميول التلاميذ القرائية، وقد أوصت بتصميم مقرر بكمية التربية شعبة المغة العربية؛ 

 ب المعممين قبل الخدمة.( لمطلاPISAلتدريس التنور القرائي )
 ( م2023أيمن عيد بكري محمد ) التي ىدفت إلى قياس أثر وحدة دراسية في المغة

العربية قائمة عمى التميز؛ في تنمية ميارات التنور القرائي في اختبار المسابقة الدولية 
(PISA ،) الدراسة بما وميارات التميز لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وأوصت
 ي:يأت

تحميل المسابقات الدولية في المغة، واستخلاص مياراتيا، وترجمتيا إلى المغة العربية،  .1
 أساليب تقويم(. -ألوان نشاط -أىداف -ودمجيا في مناىج المغة العربية )محتوى

إعداد قاعدة بيانات بالمسابقات الدولية في المغة العربية بمحتواىا الورقي والإلكتروني؛  .2
تاحتيا في المدارس.حتى يستعين بيا م  وجيو المغة العربية ومعمموىا، والطلاب، وا 

، وربط الميارات (Timss-Pisa)الاطلاع عمى المسابقات الدولية في العموم والرياضيات  .3
 والأسئمة فييما بالمغة العربية.

إعداد أدلة لموجيي المغة العربية ومعممييا؛ لدمج ميارات التنور القرائي في المسابقة  .4
 (؛ من خلال الممارسات التدريسية.PISAة )الدولي

 
 ( 2023عفاف يوسف ىجرس )ىدفت إلى الكشف عن أثر التدريب عمى نماذج التي م

( في تحسين أداء طلاب الصف العاشر في اختبارات فيم المقروء في PISAاختبارات )
ختبارات نماذج ا باستخداممديرية التربية والتعميم لمواء قصبة إربد، وقد أوصت الدراسة 

(PISA)اللازمة لاجتياز تمك الاختبارات فيملتدريب الطلاب عمى ميارات الوسيمة ك ؛ 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أكتوبرعدد 

 2024الجزء الأول 

 

666 

بمستوياتيا المختمفة )التذكر والاسترجاع، التكامل والتفسير، التأمل والتقييم( لطلاب 
 .نفسوالصف 

مية وباستعراض التوجيات العالمية المعاصرة، والدراسات السابقة يتبين أنو برغم أى      
المشاركة في المسابقات الدولية، ودورىا في تقييم جودة الأنظمة التعميمية؛ ؛ فإن مصر لم 

لتحقيق أىداف التنمية المستدامة  ؛تشارك فييا؛ لأسباب غير معمومة، ومع جيودىا القوية
م؛ والتي من بينيا: السعي إلى تحسين جودة التعميم؛ من خلال الاشتراك في 2232

لية المختمفة التي تيدف إلى تقييم النظم التعميمية في دول العالم، وتحديد المسابقات الدو 
 المشكلات التي تواجييا تمك الدول، واقتراح حمول ليا. 

عامًا من فيم  (33)أن يتمكن الطلاب عمر ( لابد من PISAولمنجاح في اختبارات )    
مما يدعو إلى العناية بعمميات والتفاعل معيا، وتحميميا، ونقدىا؛ محتوى النصوص المقروءة، 

فيم المقروء، ومياراتو، وقد أكدت دراسات عدة أىمية فيم المقروء والعناية بو؛ ومنيا دراسات 
م(، أميمة بكري 2033م(، سناء محمد أحمد )2007ماىر شعبان عبد الباري )كل من: 
د عبد م(، الشيماء السي2033(، محمود ىلال عبد الباسط عبد القادر )2032حسين )
التي م(؛ 2022م(، نجلاء فتحي عوض)2020م(، عمي كريم محجوب )2036الجواد )

أكدت جميعًا ضعف طلاب المرحمة الإعدادية؛ وبخاصة طلاب الصف الثاني الإعدادي في 
عمميات فيم النصوص المقروءة؛ برغم كونو الغاية العامة من القراءة ومن دونو لا يتحقق ىدفيا 

  الأساس.

 كمة:تحديد المش

في ضوء ما سبق عرضو؛ يمكن التعبير عن مشكمة الدراسة الحاضرة؛ من خلال الأسئمة 
 الآتية:

 (؛ في مجال القراءة؟PISA)ما عمميات فيم المقروء المتضمنة في اختبارات  .3
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ما مستويات تمكن طلاب الصف الثاني الإعدادي من عمميات فيم المقروء اللازمة  .2
 مجال القراءة؟(؛ في PISA)لاجتياز اختبارات 

ما البرنامج الإثرائي المقترح؛ لتنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات  .1
(PISA؛ في مجال القراءة؛ لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟) 

 حدود الدراسة:

عينة من طلاب الصف الثاني الإعدادي؛ لأنيا تمثل المرحمة التي تقدم ليا ىذه  .1
طالبة؛ من طلاب الصف  (321)طالبًا،  (71)نت العينة من الاختبارات، وقد تكو 

 بمحافظة الإسكندرية. وسط( -المنتزه -غرب -شرقالثاني الإعدادي بإدارات: )
 -م2222طُبقت الدراسة الحاضرة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ) .2

 م(. 2223
ي من عمميات فيم استيدف الاختبار قياس مدى تمكن طلاب الصف الثاني الإعداد .3

(؛ وىي: )تحديد موقع المعمومات، الفيم، PISAالمقروء؛ اللازمة لاجتياز اختبارات )
 التأمل والتقييم(.

 أىداف الدراسة:

 ىدفت الدراسة الحاضرة إلى:

لطلاب الصف الثاني  (PISA)تحديد عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات  .1
 الإعدادي.

طلاب الصف الثاني الإعدادي من عمميات فيم المقروء اللازمة تقويم مستويات تمكن  .2
 ؛ في مجال القراءة.(PISA)لاجتياز اختبارات 

اللازمة لاجتياز اختبارات  إعداد برنامج إثرائي مقترح؛ لتنمية عمميات فيم المقروء .3
(PISA).؛ لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي 
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 الدراسة: أىمية

 تيا؛ كونيا:تستمد الدراسة الحاضرة أىمي
تأتي كاستجابة لأحد التوجيات العالمية المعاصرة لمتقييم الدولي لأداء الطلاب في  .1

 مجال القراءة.
و أنظار المعممين، والموجيين إلى عمميات فيم المقروء اللازمة لمطلاب  .2 توجِّ

 لاجتياز الاختبارات الدولية.
م؛ من خلال 2232تسيم في تحقيق أحد أىداف التنمية المستدامة، ورؤية مصر  .3

 الاشتراك في الاختبارات الدولية؛ لتقييم الطلاب، وزيادة قدرتيم عمى التنافس.
تواكب الدعوة إلى التحسين؛ التي تتبناىا وزارة التربية والتعميم والتعميم الفني .  4

 بجميورية مصر العربية.
ت التقييم تعد دعوة لمخططي مناىج المغة العربية للاستفادة من نتائج اختبارا. 5

 الدولية.
 الدراسة: منيج

 اعتمدت الدراسة الحاضرة عمى المنيج الوصفي التحميمي في:          

، وأىدافيا، (PISA)فحص الكتابات التربوية المختمفة؛ لتحديد كل من: ماىية  .1
لاجتياز  وأغراض القراءة المستيدفة من نصوصيا، وعمميات فيم المقروء اللازمة

 اختباراتيا.
إجابات الطلاب في الاختبار، وتفسير نتائجيا، وتقديم توصيات الدراسة  تحميل .2

 ومقترحاتيا.
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 :، ومادتاىا التعميميتانالدراسة أداة

 أداة الدراسة: ( أ)
 لطلاب الصف الثاني الإعدادي؛ في مجال القراءة. (PISA)اختبار  .1

 
 المادتان التعميميتان:( ب)
 .(PISA)ة لاجتياز اختبارات كتاب الطالب لتنمية عمميات فيم المقروء اللازم .1
لطلاب  (PISA)دليل المعمم إلى تنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات  .2

 الصف الثاني الإعدادي.
 (1):الدراسة مصطمحات

 Program for International Student برنامج تقييم الطلاب الدولي : 

Assessment (PISA) 
الواقع مقرىا في  ؛(OECD) مة التعاون الاقتصادي والتنميةتتبناه منظدولي،  ىو برنامج

( عامًا في ثلاثة مجالات رئيسة؛ 15مدينة باريس بفرنسا؛ بيدف تقييم أداء الطلاب في عمر )
ىي: القراءة، والرياضيات، والعموم، وتعقد تمك الاختبارات كل ثلاث سنوات، ويتم التركيز في 

 لاثة، من دون إىمال تقييم الطلاب في المجالين الآخرين.كل دورة عمى واحد من المجالات الث
 

 

                                                           

الدراسة؛ من خلال مراجعة الكتابات التربوية، وسوف  توصمت الباحثة إلى التعريفين الإجرائيين لمصطمحي(1)
 .في موضعو من الدراسة – تفصيلًا  –يرد تعريف كل مصطمح 
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 فيم المقروء:

عممية تفاعل بين القارئ والنص؛ حيث يبدأ القارئ بتمثل البنية السطحية لمنص المقروء،      
ويتفاعل معيا، ويحمميا وصولًا إلى المعاني الكامنة خمفيا أو ما يسمى ببنية النص العميقة، ثم 

 ين بنية معرفة النص، وبنيتو المعرفية؛ منتجًا نصًا جديدًا موازيًا النص الأصل.يحاول الدمج ب

 :إطار الدراسة النظري
تكون ىذا الجزء من محورين؛ الأول يتناول تحميلًا لمكتابات، والدراسات السابقة ذات 

دوات ؛ من حيث نشأتيا، وأىدافيا، والأ(PISA)الصمة بمتغير الدراسة المستقل؛ وىو اختبارات 
المستخدمة في جمع بياناتيا، وأنماط النصوص المستخدمة فييا، أما المحور الثاني: فقد تناول 

 عمميات فيم المقروء؛ والميارات الفرعية المتضمنة في كل عممية.

 :(PISA)أولًا: نشأة اختبارات 

تقييمات  تُجري المنظمات الدوليةأن  Orkodashvili  (p.228 ,2018)ذكر 
 برنامج تقييم الطلاب الدولي :  عة النطاق قائمة عمى الأداء؛ ومن تمك التقييمات:عالمية واس

(PISA) ( ؛ وىو اختبار دولي برعاية 2222الذي يعقد مرة واحدة كل ثلاثة أعوام منذ عام)م
(، والتي مقرىا بمدينة باريس بفرنسا؛ بيدف تقييم OECDمنظمة التعاون الاقتصادي والتنمية )

لأن الطلاب في ىذا العمر يقتربون من نياية -( عامًا15البالغين من العمر ) كفاءة الطلاب
في ثلاثة مجالات: القراءة،  -التعميم الإلزامي في معظم دول منظمة التعاون والتنمية

والرياضيات، والعموم، مع التركيز عمى مجال واحد في كل مرة، وتخصص لو ما يقرب من 
( أكثر PISAل المجالين الآخرين، وقد شارك في اختبارات )ثمثي وقت الاختبار من دون إىما

  دولة منذ عام بدايتيا وحتى الآن. (50)من 

( أيضًا PISAإلى أنو في الآونة الأخيرة، تضمنت ) Lewis (p.17,2020)وأشار
(، ومحو م2032تقييمات اختيارية لبعض الميارات التطبيقية؛ منيا: حل المشكلات الإبداعية )
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(؛ مما يدل م2033(، وحل المشكلات التعاونية )م2036، م2033، م2032مالية )الأمية ال
 . (PISA)عمى التطور المستمر لـ 

( تساعد في PISAأن دراسة ) (203م، ص. 2023عفاف يوسف ىجرس )وأوضحت      
؛ تحديد نقاط القوة والضعف في الأنظمة التربوية المختمفة في عديد من دول العالم المشارِكة بيا

لتحسين مخرجات التعميم، كما يركز عمى تحفيز الطلاب عمى التطبيق العممي لممعارف 
والميارات التي تعمموىا في مواقف جديدة غير مألوفة داخل المدرسة وخارجيا؛ فالمجتمعات 

 الحديثة لا تكافئ الأفراد عمى ما تعمموه؛ بل عمى ما يمكنيم أن يفعموه بما تعمموه. 

 :( PISA) قييم الدولي لمطلابأىداف برنامج الت

 (p.13,2018: )مثل ؛(PISA)حدد عديد من الدراسات أىداف      
Skedsmo،(2019,p.306-307)  Yang,& Fan ( م، ص. 2020، عبد الله يوسف

 Govorova,et( p.3,2020)، (37م، ص.2020ىيئة المعرفة والتنمية البشرية )، (33

al.  ،(2020,p.19) Lewis( ،2020,p.1-2)  Alharbi, et al ،حسنية حسين عويس  
 :وتفصيميا كالآتي ؛(22م، ص.2023)

إلى تقييم المعارف والميارات التي اكتسبيا  (PISA)حيث تيدف تقييم أداء الطلاب:  .3
الطلاب في نياية مرحمة التعميم الإلزامي في الدول الأعضاء في منظمة التعاون 

ثلاثة مجالات لممعرفة؛  -بشكل منيجي  -بارالاقتصادي والتنمية؛ بحيث يقيِّم الاخت
ىي: القراءة والعموم والرياضيات، ويجرى التقييم مرة كل ثلاث سنوات في أحد 

 المجالات بشكل معمق.
 

توفير قاعدة بيانات ومعمومات واسعة عن أداء المدارس في الدول المشارِكة بشكل  .2
ييم الدولي واسعة النطاق من : فتعد دراسات التقيدعم إصلاح التعميم، وتقييم جودتو
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أىم الأدوات التي تتبناىا بعض الدول المتقدمة؛ لأنيا توفر بيانات عالية الجودة تدعم 
إصلاح التعميم، كما أنيا توفر البيانات التي تحدد مستويات أداء الطلاب التي يمكن 

. وتيدف مقارنتيا مع نظرائيم في الدول ذات مستويات التنمية المتشابية أو المختمفة
دراسات التقييم ىذه إلى تقييم جودة نظام تعميمي، ييدف إلى إعداد الطلاب لممستقبل 
من خلال ربط البحث والسياسة والممارسة، وىي تستند إلى فكرة )فرصة التعمم( 

 واستكشاف الروابط بين المنيج المقصود، والمنيج المنفذ، والمنيج الدراسي المحقق. 

 

( PISAتقييمات برنامج ) صارتحيث واتخاذ القرارات:  ،يميةتوجيو السياسات التعم .1
 ؛عمى مدار خمسة عشر عامًا ماضية جية فاعمة في مناقشات سياسات التعميم الدولية

 تصدر في كتيب خاص بالنتائج عقب كل دورة. التي و 
 

  :( PISA)أغراض القراءة في 

أغراض  PISA (2018, p,.37 )OECD ( ،2019, p,.33-36) OECDحددت أطر 
 فيما يأتي: القراءة  في ىذا البرنامج

وىي ميارة تقيس قدرة الطالب عمي: الوصول لممعمومات  تحديد موقع المعمومات: .1
الموجودة في النص واستخلاصيا؛ حيث يقاس مدى تمكن الطالب من جمع المعمومات 

نيًا؛ في نص محدد؛ سواء أكانت ىذه المعمومات تفيم مباشرة من النص، أم تفيم ضم
 من خلال استيعاب النص.

 : وفي ىذا المجال تقاس قدرة الطالب عمى:الفيم .2
  تحميل العلاقات والروابط بين أجزاء النص الواحد وتفسيرىا؛ كتفسير الروابط

 المختمفة بين جمل النص، وفقراتو.
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  فيم الروابط والصلات بين النصوص المختمفة؛ كالمقارنة بين نصين يحملان الفكرة
 أو فكرتين متناقضتين. ذاتيا، 

 .استنتاج الفِكَر الرئيسة، والجزئية في النصوص 
 : ويقيس قدرة الطالب عمى:التأمل، والتقييم .3

 .تأمل النص المقروء، واستنتاج مغزاه 
  التراكمية. -أي: الطالب  –إصدار حكم عمى جودة النص؛ من خلال خبراتو 
 أي: الطالب  –ارفو تقييم النص، وربط المعمومات التي يحوييا النص بمع- 

 وخبراتو، وتصوراتو.      
 :( PISA)الأدوات المستخدمة في جمع البيانات في برنامج 

عمى تقييم أداء  PISAأنو فضلًا عن تركيز برنامج  Lewis (P. 19 .2020)ذكر       
استبانات خاصة بالطلاب، ومديري المدارس؛ لمحصول عمى  -أيضًا  –الطلاب فإنو يشمل 

ات سياقية بشأن عوامل معينة داخل المدرسة وخارجيا؛ التي تؤثر في تعمم الطلاب؛ مثل: معموم
خمفية الطلاب الاجتماعية والاقتصادية، ومين الوالدين، واتجاىات الطلاب نحو تعمم القراءة 
والرياضيات والعموم، والبيئة المدرسية؛ بما في ذلك: التمويل، والموارد المدرسية، وتسجيل 

 ، ونوع المدرسة، وىيكل المدرسة التنظيمي. الطلاب
 :(PISAأنماط النصوص في اختبارات )

م، 2037محمد حسن المرسي، وآخرون )لمنصوص أنماط منوعة ومختمفة؛ وقد عرَّفيا       
بأنيا: نصوص متنوعة، تعبر عن سياقات متعددة؛ بما يتناسب مع ىدف الخطاب،  (61ص. 

 ونوعية المخاطب، وخصائصو.
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بأنيا: الطريقة   P.15-2 Aouladomar,f& Saint-Dizier,p .2006))وعرَّفيا      
التي ينتيجيا الكاتب في إعداد نصو؛ ويتحدد من خلال وجود مجموعة من المؤشرات التي 

 بموجبيا يساعد الكاتب القارئ عمى معرفة النص.

 ( الدولية من أنماط متعددة من النصوص؛ ومنيا:PISAتتكون اختبارات )

 أولًا: النص السردي:
ىو النمط الذي يتضمن ذكر سمسمة من الأحداث؛ سواء أكانت وىمية أم خيالية؛        

)صالح إبراىيم، فالحكاية ىي المادة الأولية التي تبنى منيا السردية؛ وتقدم بواسطة المغة 
 (.322م، ص. 2002
لنص الذي يختص بذكر بأنو: ا (47م، ص. 2004أنطوان طعمة، وآخرون )وعرَّفو        

حدث، أو سمسمة من الأحداث، في إطار زماني ومكاني، تحكميا علاقات متداخمة، وتحققيا 
شخصيات تتعرض عادة إلى مشكمة، أو تحاول تحقيق ىدف ما، ويُعد النمط الغالب عمى كتب 

 القراءة المدرسية.

ي يُعنى بذكر بأنو: ذلك النوع من النصوص الذ OECD (p., 36 ,2018)وعرفتو      
عن الأسئمة بمتى؟ وبأي تسمسل؟ ولماذا؟ مثل: تصرف  -عادة  -الأحداث؛ حيث يجيب 

الشخصيات في القصص، ويمكن لمنص السردي أن يكون رواية، أو قصة قصيرة، أو مسرحية، 
 أو سيرة ذاتية.

 بنية النص السردي:

 :بنية النص السردي فيما يأتي( 310م، ص. 2000حميد لحمداني ) حدد

 المقدمة: وتشمل عرضًا تمييديًّا؛ لإثارة انتباه القارئ، وتحديد الموضوع. .1
 العرض: ويتم فيو عرض الحركة الزمانية للأحداث من بدايتيا، وحتى النياية. .2
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الخاتمة: وتشمل النتيجة، أو الحل للأحداث والصراعات؛ التي حدثت في مرحمة  .3
 العرض.

 خصائص النص السردي:

حميد  مثل: -الدراسات، والكتابات التربوية السابقة عن النصوص السردية بالرجوع إلى       
(، محمد الأخضر 33م، ص2003(، عبد الرحيم الكردي )310، ص. 2000لحمداني )
يمكن تحديد  -( 73م، ص.2037محمد حسن المرسي )، (330م، ص. 2006صبيحي )

 خصائص النص السردي فيما يأتي:

 امًا، وقد يشارك فييا القاص عمى نحو ما.تقديم الموضوع بشكل فردي تم .3
 يستمد النص السردي مادتو من المجتمع، ويعبر عنو. .2
 عرض الأحداث في تسمسل زمني منطقي. .3
تتكون بنية النص السردي من مقدمة، وحبكة أو مشكمة، ثم الخاتمة؛ التي تتضمن  .4

 حل المشكمة.
سل الأحداث؛ مثل: عمى استخدام الروابط الدالة عمى تسم -بشكل كبير -يعتمد  .5

 )فجأة، بعد ذلك، ثم، ...(.
 يمكن أن يتضمن النص وصفًا لأحداث، وأشخاص، وحوار. .6
 يغمب عمى النص السردي كثرة استخدام الأفعال الماضية، والجمل الخبرية. .7

 ثانيًا: النص الإقناعي:
بأنو: النص الذي يطرح فيو  (306م، ص. 2006محمد الأخضر صبيحي ) عرَّفو      

اتب أو المتكمم قضيتو مؤيدةً بالحجج، يكون القصد منيا إما تغيير اعتقاد، أو رأي الك
 يفترض وجوده عند المتمقي؛ لمعارضتو، أو استمالتو، أو تدعيمو.
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بأنو: نوع من النصوص يعرض العلاقة بين  OECD (p. 36 ,2018)وعرفتو      
ة بالحجج، والبراىين، وغالبًا المفيومات، ويعرض الآراء المختمفة، ووجيات النظر؛ مدعم

ومن أمثمتو: النصوص المعمقة عمى فيمم ما، أو موقع إلكتروني،  ما يجيب عن أسئمة لماذا؟
 أو قضية عامة.

بأنو: النص الذي ييدف الكاتب  (65م، ص. 2037محمد حسن المرسي ) وعرَّفو      
ثارة منو إقناع القارئ بوجية نظره، ويعتمد عمى القياس، والمنطق، و  التتابع في الفِكَر، وا 

 العواطف؛ لاستمالتو، ونقل المعمومات بطريقة تؤثر لصالح موقف معين.
 بنية النص الإقناعي:

أن لمنص الإقناعي بنية، تعبر  (300م، ص.2036الشيماء السيد عبد الجواد )ذكرت       
شراكو معو في عن رأي محدد تبناه الكاتب، وحاول بثو إلى المتمقي؛ رغبة منو في إقناع و بو، وا 

 ىذا الرأي؛ داعمًا ذلك بالأدلة، والأمثمة، والأسانيد المنطقية.
إلى أن النص الإقناعي يعتمد عمى أساليب ( 31م، ص.2023عمر بوحممة )وأشار      

النفي، والإثبات، والتوكيد، وضمائر المتكمم، المفرد وأحيانًا الجمع؛ ليضم الكاتب إليو من يؤيده 
، ويستخدم ضمير الغائب؛ للإيحاء بأن غالبية الناس تؤيد رأيو، وأدوات الربط المنطقية في الرأي

 المتعمقة بالسبب والنتيجة، أو تمك التي تفيد التعارض والتوكيد.

 خصائص النص الإقناعي:

عبد  بالرجوع إلى الدراسات، والكتابات التربوية السابقة عن النصوص السردية؛ مثل:      
(، 25-24م، ص. 2035(، حمدي منصور جودي )21م، ص. 2031محمد ) الباسط عيد

يمكن تحديد خصائص النص السردي؛ حيث (، 73م، ص.2037محمد حسن المرسي )
 تتمثل في الآتي:
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استخدام الروابط المنطقية، والمعنوية؛ فقد يمجأ الكاتب إلى استخدام الدين؛ لإقناع  .1
 القارئ بآرائو.

الأسباب والنتائج، مع كثرة استخدام الأدلة، والحجج،  الاعتماد في عرض النص عمى .2
 والبراىين.

كثرة استخدام الجمل الاسمية، والأفعال التي تدعم عمميات التفكير لمتعبير عن الرأي  .3
 مباشرة، وتقديم الرأي الشخصي بشكل غير مباشر.

ي، اعتماد الربط بين الجمل الرئيسة والفرعية عمى الربط الجممي السببي، والشرط .4
 والتعاقبي، والاستدراكي.

 ثالثاً: النص الإخباري:

ىو النمط المستخدَم في النصوص ذات الطابع الاجتماعي، أو السياسي، أو العممي؛ حيث     
يعرض فيو الكاتب المعمومات، والأخبار، وتكثر فيو الشروحات، والتفسيرات، واستخدام أساليب 

لماذا؟ وييدف ىذا النوع من النصوص إلى إيصال الإجابة عن أسئمة: ماذا؟ كيف؟ متى؟ أين؟ 
معمومات عن حادثة، أو مسألة ما وشرحيا، وتوضيحيا بحيادية من دون إبداء الرأي الشخصي 

 فييا.

أن يكون من لابد إلى أن النمط الإخباري  (347م، ص.2033جميل حمداوي )وأشار     
ر، والابتعاد عن الأيديولوجيا، أو ا في رصد الأخبار وتحميميا، وبيان مصادر الخبموضوعيًّ 

بل ينبغي أن تكون ؛ مناصرة فئة أو نقابة أو حزب أو طائفة سياسية أو عرقية أو دينية ما
لا مصمحة أخرى  ؛ا لا يراد منو غير الإخبارالخبر صادقً  فيكونالحقيقة من أجل الحقيقة، 

 .موضوعية ولا ،ذاتية

-355م، ص. 2023عبد الحميد بوترعة )ذكر كما  -وتتحدد بنية النص الإخباري    
 في إجابتو عن أسئمة ستة؛ وىي: من؟ أين؟ ماذا؟ كيف؟ لماذا؟ متى؟  -(356
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 خصائص النص الإخباري:

إلى بعض خصائص النص الإخباري؛  (36م، ص.2030قارة مصطفى نور الدين )أشار 
 منيا:

 مقصده الأساس: الإعلام أو الإخبار بالوقائع ، والأحداث. .1
 دون إبداء رأي، ولا تحيز الكاتب.من ام لغة موضوعية استخد .2
دون تفسيرات كثيرة؛ فإن كثرت التفسيرات تحول من التركيز عمى ذكر الوقائع، والأخبار  .3

 النص إلى النمط التفسيري.
 الاعتماد عمى أفعال الاستنتاج، والوصف، والملاحظة. .4
 استخدام ضمائر الغائب. .5

ومحمد حسن  م(،2002الله الصارمي، وعمي إبراىيم ) عبدوأشارت دراستا كل من:       
إلى وجود علاقة قوية بين نمط النص، والقدرة  (61م، ص. 2037المرسي، وآخرون )

عمى فيم المقروء؛ حيث يؤثر نوع النص في فيم المقروء، واستيعابو؛ لأن القراءة ليست 
نما عممية استقبال فحسب؛ بل عممية إنتاج أيضًا؛ فالمعني ليس كامنً  ا في النص؛ وا 

يُستخمَص من خلال تفاعل القارئ مع النص؛ لذا أوصت الدراستان بضرورة تنويع 
 النصوص لمطلاب.

إلى تفضيل الطلاب الإجابة عن  Perkins, R. (2011, p.4)وأشارت دراسة 
عن النصوص  PISAالأسئمة الخاصة بالنصوص السردية المتضمنة في اختبارات 

 ة؛ وىذا يؤكد تأثير نمط النص في فيم المقروء.الإخبارية، والإقناعي

وزارة التربية مجموعة متنوعة من النصوص حددتيا  (PISA)وتتضمن اختبارات 
 فيما يأتي: (30-5، ص.2033والتعميم بالإمارات )
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 (PISA(: أنواع النصوص المتضمنة في اختبارات )3جدول رقم )

 مطبوع.  شكل النص.
 .إلكتروني 

بناء النص، تدخل القارئ في 
 وتركيبو.

 .نصوص قابمة لمتعديل، والإضافة 
 .نصوص غير قابمة لمتعديل، والإضافة 

 نصوص ممتدة؛ كالمقالات، والقصص.  طريقة عرض النص.
 .نصوص غير ممتدة؛ كالجداول، والرسوم البيانية 
 .نصوص مركبة؛ نص مرفق بو جدول، أو رسم بياني 

 إخباري.  أنواع النصوص.
  .سردي 
 .إقناعي 

 (:PISAأنماط الأسئمة في اختبارات )
    PISA 2018كما ورد في إطار  –( PISAتتنوع أنماط الأسئمة في اختبارات )          

(OECD, 2019, p. 48-53) - :بين 
 (PISA(: أنماط الأسئمة في اختبارات )2جدول رقم )

 رات للإجابة.تتطمب الإجابة عنيا من بين أربعة إلى خمسة خيا  الاختيار من متعدد.

 الإجابة عنيا محددة، وقصيرة.  المقال القصير.

المقال ذو الإجابات المقيدة 
 )المغمقة(.

 .في ىذه النوعية من الأسئمة توضع قيود عمى الإجابة المطموبة 

تتطمب الإجابة عنيا: القدرة عمى الانطلاق في الكتابة والابتكار  المقال ذو الإجابات الحرة 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أكتوبرعدد 

 2024الجزء الأول 

 

666 

تنظيم، وبناء نص متكامل في بعض الأحيان، وتعتمد ىذه وال )المفتوحة(.
الأسئمة عمى العمميات الذىنية التي وظفيا الطالب؛ للإجابة عن 

 السؤال.
 

   :(PISA)  تقان القراءة فيإمستويات 

( تقارير عن مستويات أداء الطلاب في الاختبارات؛ باستخدام البيانات PISAتُعِد )       
ووزارة التربية والتعميم ، OECD (p.,39-40,2018)كما ذكرت  - والإحصاءات المدققة

( (PISAوبما أن البيانات والإحصاءات التي تقدميا  - (35-33م، ص.2033بالإمارات )
(؛ (PISAلا تعطي معمومات ولا تفاصيل عن الميمات التي ينجزىا الطلاب ضمن اختبارات 

( مستويات أداء الطلاب في ىذه (PISAلأنيا عبارة عن أرقام ونسب مئوية؛ لذلك وصفت 
الاختبارات ونتائجيم؛ عن طريق عبارات وصفية مدققة، يتم فييا الربط بين نتائج تحصيل 
الطلاب بالاختبار بكفاءتيم ومستوى إتقانيم الميارات؛ وفق المجالات الثلاثة لمقراءة )تحديد 

 موقع المعمومات، الفيم، والتأمل والتقييم(. 

ف مستويات إتقان القراءة إلى ستة مستويات أساسية، مع قياس الأداء في كل حيث تصنَّ      
من خلال اختبارات  -( OECDمستوى، وقد عمدت منظمة التعاون والتنمية الاقتصادية )

PISA) )-   إلى وضع وصف محدد للأداء، ولمميمات التي يجب أن ينجزىا الطالب في كل
 .مستوى
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 :(PISAقان القراءة في  )مستويات إت(: 1جدول رقم )

المجال الفرعي 
 لمقراءة

 والتأمل والتقييم الفيم تحديد موقع المعمومات

 توصيف الميام مستوى الإتقان

 

 

المستوى السادس 
(6) 

  تقديم فيم شامل عن النص
 المقروء.

  القدرة عمى استرجاع
 المعمومات من النص.

  استنتاج المعمومات ذات
الصمة بمحتوى ومضمون 

 المقروء. النص
  التمكن من تنظيم

المعمومات وفق تتابعيا في 
 النص.

  الوصول إلى المعمومات
التي تمثل سياق نصي 

 غير مألوف.

  دمج المعمومات في
 أكثر من نص.

  إجراء عديد من
الاستنتاجات والمقارنة 
التفصيمية بين أفكار 

 متعددة.
  التمكن من التعامل مع

الفِكَر  غير المألوفة في 
تمف في النص المخ

 المحتوى والشكل.
  إدراك العلاقات بين

مفردات النص وعباراتو 
 وفقراتو.

  القدرة عمى تقسيم
النص المقروء إلى 

دراك  عناصره الرئيسة وا 
مضمون النص 

 وتفاصيمو.

   تأمل وتقييم الفِكَر
المطروحة في النص 

 المقروء.
  تحديد مدى جودتيا

واستنتاج التحديات 
الموجودة في المادة 

ءة؛ والتي تفتح المقرو 
المجال أما القارئ 
لاكتشاف ما وراء 
النص من معان 
 متضمنة في السياق.

  استنتاج العلاقات
بين الفِكَر  في نص 
واحد، أو في عدة 

 نصوص.
  القدرة عمى تقييم

الآراء ووجيات 
النظر المطروحة 
ضمن النص، مع 
القدرة عمى تحميل 
ملامح النص 

 الرئيسة.
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المستوى الخامس 
(5) 

 ترجاع المعمومات من اس
 النص المقروء.

  استنتاج المعمومات ذات
الصمة بمحتوى النص 

 ومضمونو.
  القدرة عمى تنظيم المعمومات

 وفق تتابعيا في النص.
  الوصوص إلى المعمومات

التي تمثل تحديًا واضحًا 
 أما الطلاب.

  الاستدلال عمى
المعمومات ذات 
الصمة بالنص 

 المقروء.
  التمكن من التعامل

الفِكَر  غير  مع
المألوفة في النص 
والمختمفة من حيث 
 المحتوى والشكل.

  إدراك العلاقة بين
مفردات النص 
 وعباراتو وفقراتو.

  إدراك مضمون
 النص وتفاصيمو.

  تأمل وتفسير رموز
النص التي تعكس 
فيمًا حقيقيًا لو يمثل 
الربط بين معاني 
الجمل في السياق 

 الواحد.
  توقع ما يمكن أن

مى أفكاره يترتب ع
 من نتائج.

  إظيار فيم عميق
لملامح النصوص 
 البسيطة والمعقدة.

  يكون قادر عمى نقد
النص نقدًا مبنيًا 
عمى المقارنة 

والموازنة بين أفكار 
النص ذاتو، أو بين 

أفكار النص 
ونصوص أخرى 

 مختمفة.
 الرابعالمستوى 

(4) 
  استرجاع المعمومات من

 النص المقروء.
 ذات  استنتاج المعمومات

الصمة بمحتوى النص 

  الاستدلال عمى
المعمومات ذات الصمة 

 بالنص المقروء.
  التمكن من التعامل مع

  إظيار فيم متعمق
لمنصوص الطويمة أو 

 المعقدة.
  القدرة عمى تحميل
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 ومضمونو.
  ،جمع معمومات لفظية وبيانية

والتعامل مع المعمومات التي 
تمثل تحدي واضح أمام 

 الطلاب.
 

الفِكَر  غير المألوفة 
في النص، والمختمفة 
من حيث المحتوى 

 والشكل.
 لمعنى الضمني تفسير ا

لفقرة ما ضمن نص 
محدد مع تفسير 
المعنى العام لمنص 

 ذاتو.
   التعامل مع الفِكَر

الغامضة وغير 
 المباشرة في النص.

النصوص تحميلًا نقديًا 
مبنيًا عمى المقارنة 
والموازنة بين أفكار 

 النص.
 

 الثالثالمستوى 
(3) 

  استرجاع المعمومات من
 النص المقروء.

  استنتاج المعمومات ذات
الصمة بمحتوى النص 

 ومضمونو.
  التعامل مع المعمومات التي

تمثل تحدي واضح أمام 
 الطلاب.

 

  القيام بميام تفسيرية
كفك بعض رموز 
النص؛ لتحديد الفكرة 
الرئيسة فيو، وتفسير 
العلاقات القائمة بين 
بعض عبارات 

 النص.
  إجراء بعض

المقارنات بين 
النصوص، ويمكن 
أن يواجو صعوبة 
في الاستدلال عمى 

  القيام بميام قرائية
تأممية تتضمن الربط 
والمقارنة بين بعض 
ملامح النصوص 
ذات المحتوى 
 المألوف.
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المعمومات ذات 
الصمة بالنص فتكون 

 غير ظاىرة لو.
 الثانيالمستوى 

(2) 
  استرجاع معمومة أو

متين من النص معمو 
 المقروء.

  التعامل مع المعمومات التي
تمثل تحدي واضح أمام 

 الطلاب.

  تعرف الفكرة الرئيسة
في النص، وفيم 
بعض علاقات 
النص سواء عمى 
صعيد الشكل أو 

المحتوى )السياق أو 
 المضمون(.

  تفسير معنى السياق
ضمن جزء محدد 
من النص، ويكون 
استدلالو عمى 
المعمومات ذات 

بالنص  الصمة
 منخفض جدًا.

  القيام بميام قرائية
تأممية تتضمن الربط 
والمقارنة بين بعض 
مممح واحد في 
النصوص ذات 
المحتوى المألوف 
معتمدًا عمى خبراتو 

 الشخصية.

 

المستوى الأول 
 )أ(

  تحديد معمومة واحدة
مستقمة أو أكثر من معمومة 
 صريحة في النص المقروء.

  التعامل مع المعمومات
ضحة أو التي تمثل الوا

 تحديًا بسيطًا.

  معرفة الموضوع
الرئيس لمنص، 
 والغرض العام منو.

  القدرة عمى الربط
البسيط بين 

المعمومات البسيطة 
 في النص المقروء.

  يتمكن من القيام
بالميام القرائية التي 

ة ليا علاقة وثيق
بالنص ولا تحتاج 
إلى الكثير من 
المقارنات 

والاستنتاجات، 
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  يستطيع التعامل مع
المعمومات الواضحة 
أو التي تحوي تحديًا 

 بسيطًا.

وتعتمد عمى الربط 
البسيط بين 
المعمومات في 

 النص.
المستوى الأول 

 )ب(
  تحديد معمومة صريحة في

 نص بسيط .
  الربط بين معمومتين

 واضحتين في النص.
  ليس لديو القدرة عمى

الوصول إلى معمومات فييا 
 تحدٍ.

 يمكنو التعامل مع 
نص قرائي بسيط فيو 
تكرار لممعمومات، 
وفيو صور ورموز 

 مألوفة لو.
  المعمومات

المطروحة في النص 
لا تحمل أي تحدي 
معرفي أو مياري 
لمطالب؛ لذلك يمكنو 
ىذا المستوى أن 
يقوم بالربط بين 

المعمومات الواضحة 
والصريحة في النص 

 المقروء.

  البيانات غير كافية
لتحديد مستوى الأداء 

رائي في ىذا الق
 المجال.

 -PISAالمستيدفين من دراسة  –( عام 15وفي ضوء ما سبق، ولكون طلاب عمر ) 
يمثمون أغمب طلاب المرحمة الإعدادية، والتي تمثل مرحمة نياية التعميم الإلزامي؛ يجب العناية 

ية، بتشجيعيم عمى القراءة، وتعويدىم تنويع أنماط مقروءاتيم؛ بحيث تتضمن النصوص السرد
 (. PISAوالإقناعية، والإخبارية؛ بحيث تتوافق مع أنماط النصوص المقدمة في )
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المحور الثاني: فيم المقروء: تعريفو، مستوياتو، وعممياتو اللازمة لاجتياز 
 (:PISAاختبارات )

. ونظرًا الفيم الغرض الرئيس من القراءة؛ فالقراءة من دون فيم قد لا تعني شيئًا يعد 
المقروء؛ فقد حظى بالعناية من وزارة التربية والتعميم؛ فجعمتو ىدفًا رئيسًا من لأىمية فيم 

أىداف تعميم المغة العربية بالمرحمة الإعدادية؛ حيث نصت أىداف تعميم القراءة عمى ضرورة 
فيم الطالب المعنى العام، والمعنى التفصيمي والضمني من السياق، وأن يضع عنوانًا مناسبًا 

، وأن يمخص ما يقرأ محددًا الفِكَر الأساسية بيا، وأن يتعود إبداء رأيو فيما يقرأ، وأن لفقرة قرأىا
 (.47-46م، ص. 2006)وزاة التربية والتعميم، يعي المقروء والسياق الوارد فيو. 

بأنو: عممية ذىنية بنائية  (13م، ص. 2030ماىر شعبان عبد الباري )وقد عرَّفو      
رئ؛ من خلال امتلاك محتوى مقروء؛ لاستخلاص المعنى العام لمموضوع، تفاعمية يمارسيا القا

ويستدل عمى ىذه العممية من خلال امتلاك القارئ مجموعة من المؤشرات السموكية المعبرة 
 عن ىذا الفيم.

بأنو: عممية  (62م، ص. 2032حسن سيد شحاتة، ومروان أحمد السمان )وعرَّفو      
 –قارئ إلى معرفة المعاني الضمنية التي يتضمنيا النص المقروء ذىنية معرفية، يصل بيا ال

اعتمادًا عمى خبراتو السابقة؛ من خلال ربطو بين الكممات، والجمل، والفقرات -نثرًا، أو شعرًا 
ربطًا يعتمد عمى عمميات: التفسير، والموازنة، والتحميل، والنقد، ويتدرج في مستويات تبدأ 

تيي بفيمو الإبداعي؛ حتى يتمكن من بناء المعنى من النص؛ من بالفيم الحرفي لمنص، وتن
 خلال تفاعمو معو.

بأنو: الربط الصحيح بين الرمز  (243م، ص. 2032فتحي عمي يونس )وعرَّفو     
يجاد المعنى من السياق، وتنظيم الفِكَر  المقروءة، وتذكر ىذه الفِكَر ، واستخداميا  والمعنى، وا 

 ية.في ألوان نشاط مستقبم
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بأنو: تفاعل القارئ مع النص  (32م، ص. 2036عبد الرحمن )مصطفى ىدى وعرَّفتو     
التمييز بين و كاستنتاج معاني الكممات من السياق،  ؛بما يمكنو من بعض الميارات ؛المقروء

، واستنتاج الفِكَر  الضمنية التي لم يصرح فكرتو العامة، وتحديد النص يتضمنياالفِكَر  التي 
 .من خلال النص ؛لكاتب، وتحديد اليدف الذي يرمي إليو الكاتببيا ا

وبتحميل تمك التعريفات نجد أن فيم المقروء لا يحدث لممتعممين دفعة واحدة؛ بل يمر في     
مراحل وخطوات متدرجة ومتنوعة؛ حيث يبدأ المتعمم بقراءة البنية السطحية لمنصوص؛ محاولًا 

يدرك ما وراء ىذه البنية السطحية من معان ودلالات سواء  فيميا واستيعابيا بشكل مدقق، ثم
كانت ضمنية أو صريحة، تساعده عمى استخلاص النتائج والفِكَر ، ثم يصل إلى البنية العميقة 

 لمنصوص أو المعنى؛ ليكون ىو رأيًا، أو يحل مشكمة، أو يبدع جديدًا. 

 أىمية فيم المقروء، وعناصره:
أن أىمية فيم المقروء تنبع من أىمية ( 130م، ص. 2035د الجواد )إياد إبراىيم عبأكد      

القراءة ذاتيا؛ فيو يساعد الطالب في الإفادة من المقروء بأفضل صورة ممكنة، كما يساعده في 
التمكن من ميارات المغة، ويزيد من إدراك العلاقة بين الأسباب والنتائج، واستنتاج الأدلة، 

اق أو في الحوار مع الآخرين؛ بما يحقق التفوق، كما يسيم في تعزيز واستخدام المقروء في السي
 الشخصية القادرة عمى طرح الأدلة والبراىين الواقعية في الموقف التعميمي والحواري والحيوي.

 
ونظرًا لأىمية فيم المقروء وضرورة تنمية مياراتو فقد نالو عناية كبيرة من الباحثين؛ حيث 

 ت التي تناولت فيم المقروء من زوايا مختمفة:أجري عديد من الدراسا
   عمى أن اليدف الأساس من كل  م(2007بثينة عبد الله سعيد )حيث أكدت دراسة

قراءة ىو الفيم، فقراءة بلا فيم لا معنى ليا، بل لا تعد قراءة بمضمونيا الصحيح، وينتج 
إلييا سواء أكان ذلك عن ىذا الفيم تشكيل منظومة معرفية يستدعييا القارئ وقت الحاجة 
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من خلال المواقف التعميمية التي تصادفو أو غيرىا من المواقف الحياتية، الأمر الذي 
يتطمب من القارئ القيام بعديد من العمميات؛ منيا: الشرح، والتفسير، والتحميل، والتعميل، 

تنتاج واستنتاج المعاني الضمنية والصريحة، وترتيب الجمل، وفيم معاني الكممات، واس
 الفكرة العامة.

  إلى أن فيم المقروء يضم ثلاثة  (.2032وفاء محمد مبارك )وكذلك أشارت دراسة
عناصر: القارئ، والنص، والتفاعل بين القارئ والنص، وتبعًا ليذا التفاعل يتحدد نوع 
فيم المقروء، فإذا قصد القارئ الوقوف عمى أفكار النص وتفصيلاتو، فإنو سيفيميا 

ا، أما إذا أعمل فكره في النص ليفسره ويشرحو ويقرأ ما بين سطوره، فإنو فيمًا حرفيً 
سينتقل إلى مستوى أعمى من الاستيعاب يسمى الفيم التفسيري، ويمكن أن يتفاعل مع 
صدار أحكام عمى  النص بشكل أعمق يؤىمو لمقارنة ما يقرأ مع غيره من النصوص، وا 

يم المقروء الناقد، أما إذا تفاعل مع النص دقة الفِكَر  وملاءمتيا ليصل إلى مستوى ف
 بشكل يتطمب منو الاستجابة لمنص بمشاعره فقد انتقل إلى مستوى الفيم الإبداعي.

  الميارة الثانية من ميارات  (22م، ص. 2034بدوي أحمد محمد الطيب )وعدَّه
ط خبرة في ىذه العممية رب الأولىالقراءة؛ فاليدف من كل قراءة فيم المعنى، والخطوة 

القارئ بالرمز المكتوب، وربط الخبرة بالرمز أمر ضروري؛ لأن ىذا أول أشكال الفيم، 
وقد لا يصل المعنى من كممة واحدة، ويستطيع القارئ الجيد أن يفسر الكممات من 
تركيبيا السياقي، ويفيم الكممات كأجزاء لمجمل، والجمل كأجزاء لمفقرات، والفقرات 

م لم يعد الأفراد في حاجة إلى القراءة وحدىا؛ بل ازدادت كأجزاء لمموضوع؛ ومن ث
حاجاتيم إلى فيم ما يقرأون، وصولًا إلى تعزيز ميارات التواصل: الشفيية، والتحريرية 
الممثمة في القدرة عمى قراءة الكتب، والروايات، والصحف، والمجلات، والكتيبات 

 ما يتم تعممو من القراءة. التعميمية، وكذلك القدرة عمى التواصل بشكل فاعل مع
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  عممية تفاعل بين القارئ  (71-72م، ص. 2036الجواد ) عبدالشيماء السيد وعدَّتو
والنص؛ حيث يبدأ القارئ بالنص، وتمثل بنيتو السطحية؛ محاولًا اختراقيا، والنفاذ إلى 

 يكون شبكة من العلاقات بينو وبين -في ذلك -البنية العميقة الكامنة وراءىا، وىو
النص، وبينو وبين ذاتو؛ حيث يجري حوارًا مع ذاتو في ضوء ما تمثمو من النص، 

 -كما ذكر سمفًا–فيدمج نتاج ىذا التمثل مع بنيتو المعرفية؛ وىنا يحدث الفيم الذي 
يختمف؛ وفقًا لاختلاف المعارف السابقة لدى القراء، والسياقات، والمناخ الذي تجرى 

 اختلاف بنيو النص ذاتو. فيو عممية القراءة؛ فضلًا عن
أن النظريات البنائية  (133-132م، ص. 2030)سميمان عبد الواحد يوسف، وذكر 

 لمقراءة تقترح أن فيم المقروء يعتمد عمى ثلاثة عناصر أو مكونات أساسية:
 :القارئ .1

تؤثر خصائص القارئ العقمية والمعرفية والانفعالية والدافعية عمى اختياره لممواد موضع 
راءة، وىذه الخصائص تقف خمف معدل فيمو القرائي، وتؤثر عمى قدراتو عمى الق

القراءة من حيث الكم والكيف، حيث يختمف معدل إقبالو عمى القراءة وفيمو ليا 
ومثابرتو عمييا، باختلاف العوامل العقمية المتمثمة في الذكاء، والعمميات المعرفية، 

 ىا من الأنئطة العقمية الأخرى.والقدرات المغوية والنفس المغوية، وغير 

 النص موضع القراءة: .2
تؤثر طبيعة المادة أو النص موضوع القراءة من الناحيتين الشكمية والموضوعية، من حيث     

الوضوح والتنظيم وطريقة طباعتو وألوانو وعناصر الجذب والتشويق فيو عمى مدى إقبال القارئ 
 عميو والاىتمام بقراءتو.
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 :السياق .3
قد تؤثر خصائص سياق القراءة، والظروف البيئية التي تحدث فييا عممية القراءة، وقد        

وجد أن المواقف الاختيارية والتوترات التي تصاحبيا يمكن أن تؤثر عمى فيم المقروء لدى 
المتعممين، ويعتبر الغرض من القراءة جزء من سياق القراءة، فالقراءة في مجمة بيدف التسمية 

 ن القراءة في كتب عممية بيدف التحصيل الدراسي وفيم التفاصيل الدقيقة.تختمف ع

 مستويات فيم المقروء:

فيم المقروء مجموعة من المستويات المتدرجة في صعوبتيا، وفي الميارات  يتضمن  
محمود كامل الناقة، ووحيد السيد حافظ  المتضمنة في كل مستوى، وقد قسم كل من:

ماىر  (،336-333م، ص.2002براىيم أحمد بيمول )إ (،236-233، ص.م2002)
-42م، ص.2033حاتم حسين بصيص ) (،61-63م، ص.2030شعبان عبد الباري )

فيم المقروء إلى مستويات عدة؛ وبيان ذلك  (23م، ص.2020إيمان محمد صبري ) (،44
 :يأتيفيما 

ى بقدرة القارئ عميو قراءة السطور، ويُعن :وىو أدنى المستويات، ويطمقالفيم الحرفي:  .1
عمى فيم الفِكَر  المصرح بيا بشكل مباشر داخل النص، وىذا المستوى يركز فيو القارئ 

 -من خلال النص - عمى فيم المعنى السطحي الظاىر لمرسالة المغوية؛ فالقارئ يجيب
 السؤال الآتي: ماذا يقول المؤلف؟ عن
 : ويتضمن الفيم الحرفي مجموعة من الميارات الفرعية؛ مثل 

 الكممة إلى جذرىا المغوي. تحميل 
 بين السوابق والمواحق في الكممة. التمييز 
 المعنى المعجمي لمكممات. تحديد 
  كممات والجمل الواردة في النص.لم المعنى السياقيفيم 
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 الواردة في النص ، والفِكَر  الفرعيةمعرفة الفِكَر  الرئيسة. 
 .تحديد المعمومات والحقائق الواردة في النص 
 .تحديد الترتيب الزماني والمكاني لممعمومات الواردة في النص 

قراءة ما بين السطور، ويُعنى بالمعاني  :ويطمق عميو الفيم التفسيري )الاستنتاجي(: .2
مقارئ فيو فيم قصد المؤلف، والغوص في لالعميقة الكامنة خمف كممات النص، وينبغي 

ا الكاتب بشكل مباشر، والوصول أعماق النص؛ لاستخلاص المعاني التي لم يصرح بي
إلى المعاني العميقة لمنص، وما يتطمبو ذلك من فيم ما بين السطور؛ من خلال ربط 

ويتضمن الفيم التفسيري ، المعرفية والدمج بينيما -ىو –وبنيتو  ،القارئ بين بنية النص
 مجموعة من الميارات الفرعية؛ مثل: 

 .تعر ف فِكَر  الكاتب، ورأيو 
 معاني المجازية في النص.تحديد ال 
 .تفسير المشاعر والأحاسيس الواردة في النص 
 .تحميل الشخصيات الواردة في النص 
 .تمييز الفكرة المحورية لمنص 
 .استنتاج أوجو الشبو والاختلاف 
 .استنتاج العلاقات في النص؛ كالسبب والنتيجة 
  عن موضوع النص. عنوان معبروضع 
 اليدف العام النص. استنتاج 

قراءة ما وراء السطور، ويُعنى بقدرة القارئ عمى إصدار أحكام  :ويطمق عميو فيم الناقد:ال .3
عمى المقروء، وقيمتو، وصحتو، والاستجابة ليا سواء بالقبول أو الرفض، ويعتمد عمى 

الحرفي، والتفسيري. ويجب عمى القارئ امتلاك القدرة عمى  :القراءة الجيدة لممستويين
ووجية نظره، وتمييز الحقيقة من الرأي، ويمكن طرح أسئمة؛ مثل: معرفة ىدف المؤلف، 
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ما رأيك؟ ما موقفك؟ ما حكمك؟  ويتضمن الفيم الناقد مجموعة من الميارات الفرعية؛ 
 مثل: 
 .التمييز بين الفِكَر  الرئيسة والفرعية 
 .التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بو 
 شخصية.ال راءالتمييز بين الحقائق والآ 
  القضايا الواردة في النص. بشأنتكوين رأي خاص 
 .التمييز بين الفِكَر  الشائعة والمبتكرة 
 .تحديد مدى منطقية الفِكَر  وتسمسميا 
 .الحكم عمى مدى مصداقية الكاتب 
 .الحكم عمى الصياغة المغوية لمنص 
 التناقضات الموجودة بالنص. تحديد 
 فسو.بين النص، ونص آخر لممؤلف ن المقارنة 

ويعنى بقدرة القارئ عمى تحديد الحالة الشعورية النفسية بالنص،  الفيم التذوقي: .4
والاحساس بمشاعر المؤلف وانفعالاتو؛ ويتضمن الفيم التذوقي مجموعة من الميارات 

 الفرعية؛ مثل: 
 .التمييز بين الصور البيانية الواردة في النص 
 ي النص، وغيرىا المتناولة لنفس المفاضمة بين التعبيرات الأدبية المستخدمة ف

 موضوع النص.
 .تحميل الصور البيانية إلى عناصرىا 
 .التمييز بين الأسموب الخبر والإنشائي 
 .التمييز بين الأسموب العممي والأدبي 
 .شرح الحالة النفسية الشعورية لمؤلف النص 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 2024الجزء الأول 

 

666 

 .تحديد دلالة الألفاظ المكررة الواردة في النص 
 النص. تحديد القيم الواردة في 

نص موازٍ وىو أعمى مستويات الفيم، ويُعنى بقدرة القارئ عمى إنتاج  الفيم الإبداعي: .5
فيو  ؛، وخبراتو الشعورية، وقيمو؛ ولكن بأسموب القارئفكره؛ متضمنًا النص الأصل

مجموعة من  يبداعالفيم الإ مستوى متقدم من الفيم يتطمب من القارئ الابتكار؛ ويتضمن
 ؛ مثل: الميارات الفرعية

 .ذكر أكبر عدد ممكن من المرادفات لمكممات الواردة في النص 
 .تصنيف المعمومات الواردة في النص 
 .ابتكار حمول لممشكلات الواردة في النص 
 .إعادة ترتيب النص ترتيبًا جديدًا 
 .وضع عنوانًا أصيلًا لمنص 
 .التعبير عن النص في صورة جداول، ورسومات 
 لنص.توليد فِكَر  جديدة من ا 
 نيايات مختمفة لمنص. توقع 

 (:PISAعمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات )

( الدولية عمى القارئ إجراء PISAلفيم مختمف أنواع النصوص الواردة في إختبارات )       
 (p.33-37,2019)كما أوضحت  –ثلاث عمميات رئيسة؛ متدرجة في صعوبتيا، وعمقيا 

OECD-  عمى المعمومات الصريحة الظاىرة الورادة في النص، ومنيا ما يدفع منيا ما يركز
القارئ إلى الدمج بين خبراتو المعرفية، وبنية معرفة النص، واستنتاج المعنى العميق الكامن 
خمف بنية النص السطحية؛ والذي لم يصرح بو المؤلف، ومنيا ما يستدعي التأمل في النص، 

صدار أحكامً عميو؛ وتفصيل ىذ  ه العمميات فيما يمي: وا 
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 تحديد موقع المعمومات: .3
أولى العمميات المعرفية في مجال القراءة )ومعروفة في الأطر السابقة بالوصول      

لممعمومات، واسترجاعيا(، وىي عممية تقيس قدرة القارئ عمى تحديد المعمومات الواردة في 
 النص بتدقيق واسترجاعيا. 

 الفيم: .2
المعرفية في مجال القراءة )ومعروفة في الأطر السابقة بدمج المعمومات، ثاني العمميات      

وتفسيرىا(؛ حيث يربط القارئ بين المعمومات الواردة في النص، ويحمميا، ويكوِّن استدلالاتو 
 الخاصة عن النص، أو عدة نصوص؛ لموصول إلى المعنى العام. 

 التأمل، والتقييم: .1
القراءة )ومعروفة في الأطر السابقة بتأمل النص،  ثالث العمميات المعرفية في مجال

( لعام PISAوتقييمو( وىو أعمى مستويات العمميات المعرفية المحددة في إطار اختبارات )
م، ويتطمب ىذا المستوى قدرات ذىنية عالية تتجاوز الفيم الحرفي، أو الاستدلالي لجزء 2218

  توى النص، ومصداقيتو، وشكمو.من النص، أو مجموعة من النصوص؛ لتقييم جودة مح
 

م ( عممية رابعة يجرييا القارئ عند 2218( لعام )PISAوقد حدد إطار اختبارات )     
؛ حيث عُرِّفت بأنيا: الكفاءة واليسر المذان القراءة بطلاقةاحتكاكو بالنص، ومعالجتو؛ وىي 

قراءة الكممات بوضوح،  يمكِّنان القارئ من قراءة جزء من النص وفيمو؛ وتتضمن: القدرة عمى
 ,2016)وتدقيق؛ ثم تحميميا، ومعالجتيا؛ لموصول إلى المعنى العام لمنص، وقد أشار كل من:

p.11) Frankel, K.K, & Pearson, D  إلى أن الطلاقة تُعد الجسر بين تحديد موقع
نيا الكممات، وفيميا؛ فقدرة القارئ عمى فيم الكممات بسيولة ويسر؛ تمكنو من التعبير ع

بسلاسة، ووضوح؛ مستخدمًا نبرات صوتو في تفسير معنى النص المقروء والتفاعل معو؛ ومن 
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ثم فعممية القراءة بطلاقة تدعم العمميات الثلاثة الأخرى؛ غير أن تقديميا بشكل مستقل في 
م ىو الجديد؛ فتم تقديميا عمى أنيا عممية رابعة؛ ولنتمكن من 2218( لعام PISAإطار )

 بد من تحقيق العمميات الثلاثة الأخرى كما موضح بالشكل التالي:تحقيقيا لا

 

 

 

 

 

 

 

 م 2036( لعام PISA(  عمميات القراءة في إطار)3شكل رقم)

( السابق يتضح أن عممية القراءة عممية كبرى مكونة من عمميات فرعية، 1ومن الشكل رقم )
؛ من خلال تفاعل القارئ مع النص؛ بما تيدف إلى استخلاص المعنى، وبنائو، ودمجو، ونقده
 & ,Frankel, K.K (p.7 ,2016)يحقق الطلاقة في القراءة وىذا يتفق مع دراسة

Pearson, D  في الأساس –التي أكدت ضرورة العناية بعممية القراءة بطلاقة، ولا تكون ؛-
 القراءة من دون فيم المقروء، وتحميمو، ونقده.

(؛ يُلاحظ أنيا توازي مستويات PISAم اللازمة لاجتياز اختبارات )وبتحميل عمميات الفي      
فيم المقروء المعروفة؛ فعممية تحديد المعمومات الواردة في النص توازي مستوى الفيم الحرفي 

 ةــــــقلاــــــــــطــــــراءة بــــــقـــال

عممية تحديد 
موقع 

 المعمومات

 عممية

 الفيم 

عممية 
التأمل 
 والتقييم
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)المباشر(، وعممية الفيم فتوازي كلًا من: الفيم التفسيري )الاستنتاجي(، والتذوقي، والإبداعي، 
 ل والتقييم توازى مستوى الفيم الناقد.وأخيرًا عممية التأم

ناظرىا من عمميات يوما  ،(PISAعمميات الفيم اللازمة لاجتياز اختبارات ) :(2جدول رقم )
 :فيم المقروء المعروفة

 مستويات فيم المقروء (PISA) عمميات الفيم اللازمة لاجتياز اختبارات

 .الحرفي )المباشر( .تحديد المعمومات

 .ري، التذوقي، الإبداعيالتفسي .الفيم

 .الناقد .التأمل والتقييم

 جميع مستويات فيم المقروء. القراءة بطلاقة.

 

 وبعد عرض الإطار النظري، يعرض الجزء الآتي إطار الدراسة الميداني.

 إطار الدراسة الميداني:
 

 ةعداد أداالدراسة، وا   عينةيتناول ىذا الجزء إطار الدراسة الميداني الممثَّل في اختيار 
 الدراسة، وتطبيقيا، وما أسفر عنو ىذا التطبيق من نتائج، ثم إعداد البرنامج الإثرائي المقترح.

الدراسة: عينةأولًا: اختيار   

طالبًا وطالبة من طلاب الصف الثاني الإعدادي؛  (214)الدراسة من  عينةتكونت 
بوا بالمشا ركة في الاختبار؛ واُختير طلاب بمختمف إدارات محافظة الإسكندرية؛ وىم ممَن رحَّ
( تطبق عمى الطلاب في PISAالصف الثاني الإعدادي لتطبيق أداة الدراسة؛ لأن اختبارات )

، وكذلك كونيم اقتربوا من نياية مرحمة التعميم الإلزامي في أغمب الدول اعامً  (33)سن 
 كة في منظمة التعاون الاقتصادي.المشارِ 
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 :(2) (PISAالفيم اللازمة لاجتياز اختبارات ) إعداد قائمة عمميات: ثانيًا

؛ بدءًا (PISA)بعد الاطلاع عمى الإصدارات المختمفة لأطر التقييم الخاصة بدراسة 
م(؛ توصمت الباحثة إلى قائمة بعمميات الفيم 2222م(، وانتياءًا بدورة )2222من دورة )

 :5نة فييا؛ وىيه الاختبارات، والميارات الفرعية المتضمذاللازمة لاجتياز ى
 .تحديد موقع المعمومات 

 الفيم. 

 .التأمل والتقييم 
 :(4)لطلاب الصف الثاني الإعدادي (PISAثالثاً: إعداد أداة الدراسة )اختبار )

؛ (PISA)تمثمت أداة الدراسة في اختبار لقياس عمميات الفيم اللازمة لاجتياز اختبارات 
المحاكية  (PISA)ن نصوص اختبارات نصوص متنوعة م (2)اعتمدت فيو الباحثة عمى و 

                                                           

6
  .(PISA)ميارات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات قائمة ب(: 1ممحق رقم ) 

 

(، 2009( المختمفة للأعوام؛ )PISA. اعتمدت الباحثة في إعداد ىذه القائمة عمى ما ورد في أطر )5
 ,Perkins, R. (2011)( ،2022 )Tiarina, Y., Wahyuniودراسة كل من  (،2018(،)2012)

S., Fitri, Sakinah, & Afif  عرض ىذه العمميات، ومياراتيا الفرعية تفصيلًا في المحور وقد سبق
 الثاني من إطار الدراسة النظري.

اختبار عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات "البرنامج الدولي لتقييم (: 2ممحق رقم ) 6
 (PISA) راتلاختبا محاكية تم الاعتماد عمى نصوص، وقد (" لطلاب الصف الثاني الإعداديPISAالطلاب)

 .أسئمة من إعداد الباحثة تقيس العمميات نفسيا؛ بأسئمة الاختبار الأصميةاستبدال  في مجال القراءة، مع
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لمنصوص الأصمية، مع وضع أسئمة محاكية لأسئمة الاختبارات الأصمية  من إعداد الباحثة؛ 
 وتفصيل ذلك في الجدول التالي:

 : (PISAمتطمبات البرنامج الدولي)(: مواصفات اختبار 3جدول رقم )

 م
تحديد موقع  العممية

 المعمومات
مجموع  التأمل والتقييم الفيم

 الأسئمة
 النص

1.  
   عندما تعصف الرياح

 )سردي(
3  +30 3  +2  +5  1  +2 +4 +6 

+7  
30 

2.  
بحيرة تشاد             

 )إخباري رسوم بيانية(
2  +2  +6  3  +1  +4  3  +5  6 

3.  
الانفموانزا              

 )إقناعي(
3  +4  1  +5  2  +2  +3  +

6 
6 

4.  
الزراعة العضوية      

ي()إخبار   
2  +1  +4  3  +2  +3 

+6  
5 6 

 12 32 32 30 الإجمالي

%27.23 الوزن النسبي  13.27%  13.27%  300%  

      
 الاختبار:ضبط 

( طالبًا وطالبة من طلاب الصف الثاني 70طُبِّق الاختبار استطلاعيًّا عمى  تسعين )
 عما يأتي: الاستطلاعي التطبيقأسفر الإعدادي، و 
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  مجموعة الدراسة.تبار تعميمات الاخمناسبة 
 حُسب زمن الاختبار؛ عن طريق حساب زمن انتياء أول طالب من  :زمن الاختبار

الإجابة، وزمن انتياء آخر طالب، ثم حُسب متوسط الزمنين؛ وبذلك صار زمن الإجابة عن 
 دقيقة(. 23الاختبار )

 :ا عمىحُسب صدق الاختبار؛ اعتمادً  صدق الاختبار: 
 ق الاطلاع عمى الكتابات التربوية، والأسئمة المحاكية ؛ عن طريالمحتوى صدق

(؛ ومن ثم جاءت الأسئمة ممثمة ما PISA)لاختبارات متطمبات البرنامج الدولي 
 ورد في ىذه الكتابات. 

 عُرض الاختبار عمى بعض المحكمين في مجال المناىج صدق المحكمين :
 اسبتو لما وُضع لقياسو.وطرائق التدريس؛ لإبداء الرأي فيو، وقد أجمعوا عمى من

 :ألفا كرونباخ جرى التحقق من ثبات الاختبار؛ بتطبيق معادلة  ثبات الاختبار
(Cronbach's Alpha وقد بمغت قيمة معامل الثبات ،)(0.5) ويلاحَظ أن الاختبار ،

 عمى درجة مقبولة من الثبات؛ وبذلك صار صالحًا لمتطبيق في صورتو النيائية.
 وىذا لا (0.6(، و)0.3)اوحت معاملات الصعوبة المقبولة ما بين: : تر صعوبة الأسئمة ،

يمنع قبول الدراسة الحاضرة بعض المعاملات التي انخفضت قميلًا عن الحد الأدنى 
؛ لذلك أبقت الدراسة عمى بأنواع النصوصميمة متعمقة  المقبول؛ لأنيا تقيس جوانب

عمى درجة مناسبة،  –في معظميا  -أسئمتيا؛ وبذلك يمكن القول: إن أسئمة الاختبار
 ومقبولة من الصعوبة.

 :؛ وبذلك (0.2): لمدراسة الحاضرة معاملات التمييز المقبولة بمغ متوسط تمييز الأسئمة
 يمكن القول: إن أسئمة الاختبار عمى درجة مناسبة، ومقبولة من التمييز.
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   الميداني لاختبار الدراسةالتطبيق: 
؛ م(2021أبريل  7م وحتي الأحد 2021مارس  23)السبت من  الفترةفي  الاختبارطُبق 
( طالبًا وطالبة؛ من طلاب الصف الثاني الإعدادي 214) مائتين وست وثلاثينعمى 

 بمختمف إدارات محافظة الإسكندرية؛ وبيان التطبيق بالمدارس كالتالي:
 (: بيان بالمدارس التي تم تطبيق أداة الدراسة بيا:4جدول رقم )

 المدارس الإعدادية بنات المدارس الإعدادية بنين ةالإدار 

 إسماعيل القباني الإعدادية بنين.  شرق

 .أرض العوايد الإعدادية بنين 

 .أم القرى الإعدادية بنات 

 .فاطمة عنان الإعدادية بنات 

 كوم الشقافة الإعدادية بنين.  غرب

 .رأس التين الإعدادية بنين 

 .كرموز الإعدادية بنات 

 عدادية بنات.القباري الإ 

 عمي بن أبي طالب الإعدادية بنين.  المنتزه

 .الشييد محمود صدقي الإعدادية بنين 

 .ابن خمدون الإعدادية بنات 

 .الشييد أحمد بدوي الإعدادية بنات 

 الحضرة الإعدادية بنين.  وسط

 .الشاطبي الإعدادية بنين 

 .الزىراء الإعدادية بنات 

 .الشييدة أم صابر الإعدادية بنات 

 ا.في الاختبار، وعولجت إحصائيًّ  الطلاب رُصدت درجات ثم
 

 رابعًا: نتائج الدراسة: عرضًا، ومناقشةً، وتفسيراً:
تمثمت نتائج الدراسة في الإجابة عن الأسئمة التي حُدِّدت سمفًا في المشكمة؛ وىذا ما 

 :يعرضو الجزء الآتي

 ** للإجابة عن السؤال الأول؛ وكانت صيغتو:

 (؟PISAالفيم اللازمة لطلاب الصف الثاني الإعدادي لاجتياز اختبارات )ما عمميات 
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(، واختباراتيا في الدورات المختمفة؛ بدءًا من PISAبعد الاطلاع عمى تقارير دراسة )
م(؛ حددت الباحثة العمميات الرئيسة المتضمنة في ىذه 2222م(، وحتى عام )2222عام )

 الاختبارات؛ وىي:

  مات.تحديد موقع المعمو 

 .الفيم 

 .التأمل والتقييم 

كما تم إعداد قائمة بالميارات الفرعية لكل عممية من عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز 
 7(.PISAاختبارات )

 ** للإجابة عن السؤال الثاني؛ وكانت صيغتو:

ما مستويات تمكن طلاب الصف الثاني الإعدادي من عمميات الفيم اللازمة لاجتياز 
 (؟PISA) اختبارات

%( من إجمالي درجة اختبار 82: حُدِّد مستوى التمكن المقبول في الدراسة الحاضرة )أولًا 
(PISA( ؛ حيث بمغ)درجة.72( درجة من إجمالي )56 ) 
 

أبريل  7م وحتي الأحد 2021مارس  23)السبت الفترة من في  الاختبارطُبق : ثانيًا
من  (71)الثاني الإعدادي؛  طالب وطالبة من طلاب الصف (214)؛ عمى م(2021
 من البنات، ورُصدت درجاتيم في الاختبار، وعولجت إحصائيًا. (321)البنين، و

 
 
 

                                                           

6
 .(PISA)قائمة بميارات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات (: 6ملحق رقم )  
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 (؛ من خلال:PISA: أجريت المعالجات الإحصائية لاختبار )ثالثاً
 مقارنة متوسط درجات العينة بالمتوسط المرجعي للاختبار:  ( أ

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات العينة  (a ≤ 0.05)يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  لا .3
 (، والمتوسط المرجعي للاختبار ككل.PISAفي اختبار )

 

(؛ عمى العينة، ولمعرفة PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )     
جعي )مستوى التمكن دلالة الفرق بين متوسط درجات العينة في الاختبار، والمتوسط المر 

-t( درجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" )56%، والبالغ )82المحدد بقيمة 

test( ؛ وىذا ما يوضحو الجدول رقم)7( لعينة )واحدة :) 
 

(، والمتوسط PISA(: الفرق بين متوسط درجات العينة في اختبار )5جدول رقم )
 المرجعي للاختبار ككل:

الانحراف  سطالمتو  العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

الدلالة،  مستوى قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 99.352 235 56 5.75124 18.8051 236

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )2.25قيمة )ت 

  
( الذي بمغ PISAنة في اختبار )( أن متوسط درجات العي7ويلاحظ من الجدول رقم )  
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (56)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (18.8051)
؛ ومن ثم (235)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (99.352)
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ولكن الفرق ليس لصالح  (؛a ≤ 0.05)ا عند مستوى يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًّ 
نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيمتوسط درجات العينة؛ وا 

 
 مقارنة متوسط درجات البنين بالمتوسط المرجعي للاختبار: ( ب

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:
نين في بين متوسط درجات الب (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .2

 (، والمتوسط المرجعي للاختبار ككل.PISAاختبار )
  
(؛ عمى العينة، ولمعرفة دلالة PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )    

( t-testالفرق بين متوسط درجات البنين في الاختبار، والمتوسط المرجعي؛ طُبق اختبار "ت" )
 (:8ول رقم )لعينة )واحدة(؛ وىذا ما يوضحو الجد

 
(، والمتوسط PISA(: الفرق بين متوسط درجات البنين في اختبار )6جدول رقم )

 المرجعي للاختبار ككل:
الانحراف  المتوسط العدد النوع

 المعياري
المتوسط 

 المرجعي 
درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 64.309 92 56 5.74676 17.6774 93 بنون

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.982( = )2.25قيمة )ت 

 

( الذي بمغ PISA( أن متوسط درجات البنين في اختبار )8ويلاحظ من الجدول رقم )
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (56)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (17.6774)
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؛ ومن ثم يعد (92)عند درجة حرية  (1.982)جدولية البالغة أعمى من قيمتيا ال (64.309)
ولكن الفرق ليس لصالح  (؛a ≤ 0.05)الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًّا عند مستوى 

نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيدرجات البنين؛ وا 

 مقارنة متوسط درجات البنات بالمتوسط المرجعي للاختبار: ( ج

 ذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:ول
بين متوسط درجات البنات  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .1

 (، والمتوسط المرجعي للاختبار ككل.PISAفي اختبار )
  
(؛ عمى العينة، ولمعرفة PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   

درجات البنات في الاختبار، والمتوسط المرجعي؛ طُبق اختبار "ت"  دلالة الفرق بين متوسط
(t-test( ؛ وىذا ما يوضحو الجدول رقم)9( لعينة )واحدة:) 

 
(، والمتوسط PISA(: الفرق بين متوسط درجات البنات في اختبار )7جدول رقم )

 المرجعي للاختبار ككل:
الانحراف  المتوسط العدد النوع

 المعياري
المتوسط 

 لمرجعيا 
درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 77.115 142 56 5.65408 19.5385 143 بنات

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )2.25قيمة )ت 

( الذي بمغ PISA( أن متوسط درجات البنات في اختبار )9ويلاحظ من الجدول رقم )
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (56)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (19.5385)
؛ ومن ثم (142)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (77.115)
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؛ ولكن الفرق ليس لصالح (a ≤ 0.05)يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًّا عند مستوى 
 .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعينما درجات البنات؛ وا  

 مقارنة متوسط درجات البنين بالبنات في الاختبار: ( د

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:
بين متوسط درجات البنين،  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .2

 (.PISAوالبنات في اختبار )
(؛ عمى العينة، ولمعرفة PISAذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )ولمتحقق من صحة ى    

( t-testدلالة الفرق بين متوسطي درجات: البنين، والبنات في الاختبار؛ طُبق اختبار "ت" )
 (:12لعينتين )مستقمتين(؛ وىذا ما يوضحو الجدول رقم )

 (:PISA(: الفرق بين متوسطي درجات البنين والبنات في اختبار )30جدول رقم )
الانحراف  المتوسط العدد النوع

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ف(

قيمة 
 )ت(

مستوى الدلالة، 
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 2.455 137. 234 5.74676 17.6774 93 بنون.

 5.65408 19.5385 143 بنات.

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 

 

( وجود تجانس بين كل من: البنين، والبنات؛ حيث إن قيمة )ف( 12ويلاحظ من الجدول رقم )
مما يعني عدم وجود فرق بين متوسطي درجات البنين، والبنات في  (؛0.03)أكبر من 

، كما يلاحظ أن غير دالالاختبار؛ برغم ارتفاع متوسط درجات البنات؛ ولكن الفرق بينيما 
عند ( 1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (2.455)محسوبة التي بمغت قيمة )ت( ال
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غير دال ومن ثم يعد الفرق بين متوسطي درجات: البنين، والبنات  (؛234)درجة حرية 
 .قبول الفرض الصفري؛ مما يعني (a ≤ 0.05)عند مستوى  إحصائيًّا

 (: 2ل الشكل رقم )(؛ من خلا 2: 3ويمكن التعبير عن نتائج اختبار الفروض )

 

 ( مقارنة بالمتوسط المرجعي.PISA(: متوسط درجات العينة في اختبار )2شكل رقم )

( انخفاض متوسط درجات العينة ككل، وكذلك متوسطي درجات: 2ويلاحظ من الشكل رقم )
، وبرغم ارتفاع متوسط (34)(؛ عن المتوسط المرجعي البالغ PISAالبنين، والبنات في اختبار)

فالمتوسطات الثلاثة درجات البنات قميلًا عن متوسطي درجات كل من: العينة ككل، والبنين؛ 
 .أقل بكثير من المتوسط المرجعي
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 ىـ( حساب النسبة المئوية لتمكن العينة من اجتياز الاختبار:

العينة ككل، وكذلك البنين، والبنات لتأكيد النتائج السابقة؛ حسبت الباحثة النسبة المئوية لتمكن 
%( في الاختبار؛ وىذا 82من اجتياز الاختبار؛ حيث حُسب عدد الطلاب الذين حققوا نسبة )

 (:11ما يوضحو تفصيلًا الجدول )

(: مستويات تمكن عينة الدراسة من اجتياز اختبار عمميات الفيم اللازمة لاجتياز 33جدول )
 (:PISAاختبارات )

درجة 
ار الاختب

)الكمية= 
50) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

 

مستوى 
 التمكن

العينة ككل 
 (214)ن=

البنون 
 (71)ن=

البنات   
 (321)ن= 

 البنات البنون العينة ككل

12 5 2 3 2.744% 2.33% 1.274% 26.35% 

11 2 2 2 3.47% 2.33% 3.17% 25.32% 

12 3 1 2 2.32% 1.21% 3.17% 23.53% 

13 2 0 2 0.63% 0% 3.17% 22.26% 

10 2 1 3 3.47% 1.21% 0.47% 22.63% 

27 1 3 2 3.25% 3.053% 3.17% 23.22% 

26 2 2 2 3.47% 2.33% 3.17% 20% 

25 2 3 3 0.63% 3.053% 0.47% 16.35% 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أكتوبرعدد 

 2024الجزء الأول 

 

666 

درجة 
ار الاختب

)الكمية= 
50) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

 

مستوى 
 التمكن

العينة ككل 
 (214)ن=

البنون 
 (71)ن=

البنات   
 (321)ن= 

 البنات البنون العينة ككل

24 2 0 2 0.63% 0% 3.17% 15.32% 

23 33 2 33 4.14% 2.10% 5.47% 13.53% 

22 33 1 6 2.44% 1.21% 3.37% 12.26% 

21 36 5 33 5.41% 5.31% 5.47% 12.63% 

22 34 2 32 4.56% 2.33% 7.57% 13.22% 

23 20 7 33 6.52% 7.46% 5.47% 10% 

20 6 2 2 1.17% 2.10% 2.57% 26.35% 

37 32 4 4 3.06% 4.23% 2.37% 25.32% 

36 32 2 6 3.06% 2.10% 3.37% 23.53% 

35 31 2 7 3.33% 2.10% 4.27% 22.26% 

34 4 2 2 2.32% 2.33% 2.57% 22.63% 

33 32 5 3 3.06% 5.31% 1.27% 23.22% 

32 33 3 4 2.44% 3.16% 2.37% 20% 

31 31 3 6 3.33% 3.16% 3.37% 36.35% 
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درجة 
ار الاختب

)الكمية= 
50) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

 

مستوى 
 التمكن

العينة ككل 
 (214)ن=

البنون 
 (71)ن=

البنات   
 (321)ن= 

 البنات البنون العينة ككل

32 30 5 1 2.22% 5.31% 2.07% 35.32% 

33 32 1 33 3.71% 1.21% 5.47% 33.53% 

30 4 1 1 2.32% 1.21% 2.07% 32.26% 

7 2 2 0 3.47% 2.10% 0% 32.63% 

6 2 2 0 0.63% 2.33% 0% 33.21% 

مستوى التمكن  -بنين، وبنات –عدم تحقيق أي من الطلاب ( 11ويلاحظ من الجدول )
(، 12: 7؛ مما يدعم النتائج التي سبق توضيحيا في الجداول: )(PISAالمطموب في اختبار )

 (.2والشكل رقم )

عالجات الإحصائية؛ لقياس مستويات تمكن العينة من عمميات الفيم اللازمة رابعًا: أجريت الم
 (؛ من خلال:PISAلاجتياز اختبارات )

مقارنة متوسط درجات العينة في عممية )تحديد موقع المعمومات( بالمتوسط المرجعي  ( أ)
 لمعممية ذاتيا:

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات العينة في  (a ≤ 0.05)ا عند مستوى لا يوجد فرق دال إحصائيً  .3
 عممية )تحديد موقع المعمومات(، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.  
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(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
ق بين متوسط درجات الأسئمة الدالة عمى عممية )تحديد موقع المعمومات(، ولمعرفة دلالة الفر 

%، 82العينة في الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
( لعينة )واحدة(؛ t-testدرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" )( 20)والبالغ 

 (:12وىذا ما يوضحو الجدول )

عممية )تحديد موقع المعمومات(، (:الفرق بين متوسط درجات العينة في 32جدول )
 والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 74.639 235 20 2.44806 8.1059 236

 (.1.9600( = )0.03توى )قيمة )ت( الجدولية عند مس 

   

( أن متوسط درجات العينة في عممية )تحديد موقع المعمومات( الذي 12ويلاحظ من الجدول ) 
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي  (20)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (8.1059)بمغ 

؛ (235)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (74.639)بمغت 
؛ ولكن الفرق ليس (a ≤ 0.05)ومن ثم يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى 

نما  يرفض الفرض ؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيلصالح متوسط درجات العينة؛ وا 
 .الصفري
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مقارنة متوسط درجات البنين في عممية )تحديد موقع المعمومات( بالمتوسط  ( ب)
 اتيا:المرجعي لمعممية ذ

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات البنين في  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .4
 (، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.  )تحديد موقع المعموماتعممية 

صل (؛ عمى العينة، وتم فPISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات )تحديد موقع المعمومات(الأسئمة الدالة عمى عممية 

%، 82البنين في الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
 ( لعينة )واحدة(؛t-testدرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" ) (20)والبالغ 

 (:13وىذا ما يوضحو الجدول )

(: الفرق بين متوسط درجات البنين في عممية )تحديد موقع المعمومات( ، 31جدول )
 والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 لةالدلا 

 دال 0.05 46.130 92 20 2.52662 7.9140 93

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.982( = )0.03قيمة )ت 

( أن متوسط درجات البنين في عممية )تحديد موقع المعمومات( الذي 13ويلاحظ من الجدول )
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي  (20)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (7.9140)بمغ 
؛ ومن (92)عند درجة حرية  (1.982)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (46.130) بمغت
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؛ ولكن الفرق ليس لصالح (a ≤ 0.05) ثم يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى
نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيمتوسط درجات البنين؛ وا 

ات في عممية )تحديد موقع المعمومات( بالمتوسط مقارنة متوسط درجات البن ( ج
 المرجعي لمعممية ذاتيا:

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات البنات  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .5
 في عممية )تحديد موقع المعمومات(، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.  

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAن صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )ولمتحقق م   
(، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات )تحديد موقع المعموماتالأسئمة الدالة عمى عممية 

%، 82البنات في الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
( لعينة )واحدة(؛ t-testمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" )درجة من إج (20)والبالغ 

 (:14وىذا ما يوضحو الجدول )

(: الفرق بين متوسط درجات البنات في عممية )تحديد موقع المعمومات(، 32جدول )
 والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 58.733 142 20 2.39628 8.2308 143

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 

( أن متوسط درجات البنات في عممية )تحديد موقع المعمومات( الذي 14ويلاحظ من الجدول )
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (20)ن المتوسط المرجعي البالغ (؛ أقل م8.2308بمغ )
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ومن ثم  (؛142)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (58.733)
ولكن الفرق ليس لصالح  (؛a ≤ 0.05)يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى 

نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لمتوسط المرجعيلصالح امتوسط درجات البنات؛ وا 

 د( مقارنة متوسط درجات البنين بالبنات في عممية )تحديد موقع المعمومات(.

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسطي درجات  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .6
   مومات(.)تحديد موقع المعالبنين، والبنات في عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
(، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي )تحديد موقع المعموماتالأسئمة الدالة عمى عممية 

درجات البنين، والبنات في عممية )تحديد موقع المعمومات(، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتو؛ 
 (:15( لعينتين )مستقمتين(؛ وىذا ما يوضحو الجدول )t-testاختبار "ت" ) طُبق

(:الفرق بين متوسطي درجات البنين، والبنات في عممية )تحديد موقع 33جدول )
 المعمومات(:

الانحراف  المتوسط العدد النوع
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ف(

قيمة 
 )ت(

مستوى الدلالة، 
 ونوعيا

مستوى 
 لدلالةا

نوع 
 الدلالة

 غير دال 0.05 971. 143. 234 2.52662 7.9140 93 بنون.

 2.39628 8.2308 143 بنات.

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 
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( وجود تجانس بين كل من: البنين، والبنات؛ في عممية )تحديد موقع 15ويلاحظ من الجدول )
مما يعني عدم وجود فرق دال بين  (؛0.03))ف( أكبر من  المعمومات(؛ حيث إن قيمة

متوسطي درجات: البنين، والبنات في العممية، كما يلاحظ أن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت 
؛ ومن ثم يعد (234)عند درجة حرية  (1.9600)أقل من قيمتيا الجدولية البالغة  (971.)

؛ مما (a ≤ 0.05)عند مستوى  دال إحصائيًا غيرالفرق بين متوسطي درجات: البنين، والبنات 
 .قبول الفرض الصفرييعني 

 (:1(؛ من خلال الشكل رقم )33: 32ويمكن التعبير عن نتائج اختبار الفروض )

 

(: متوسط درجات العينة في عممية ) تحديد موقع المعمومات(؛ مقارنة بالمتوسط 1شكل رقم )
 ممية ذاتيا.المرجعي لمع

( انخفاض متوسط درجات العينة ككل، وكذلك متوسطي درجات: 3ويلاحظ من الشكل رقم )
، (20)البنين، والبنات في عممية )تحديد موقع المعمومات(؛ عن المتوسط المرجعي البالغ 

وبرغم ارتفاع متوسط درجات البنات قميلًا عن متوسطي درجات كل من: العينة ككل، والبنين؛ 
 .وسطات الثلاثة أقل من المتوسط المرجعيفالمت
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 ىـ( حساب النسبة المئوية لتمكن العينة من عممية )تحديد موقع المعمومات(:

لتأكيد النتائج السابقة؛ حسبت الباحثة النسبة المئوية لتمكن العينة ككل، وكذلك البنين، والبنات 
%( في 82ين حققوا نسبة )من عممية )تحديد موقع المعمومات(؛ حيث حُسب عدد الطلاب الذ

 (:16الاختبار؛ وىذا ما يوضحو تفصيلًا الجدول )

 (: مستويات تمكن عينة الدراسة من عممية )تحديد موقع المعمومات(:34جدول )

درجة 
الاختبار 
)الكمية= 

23) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

 

مستوى 
 التمكن

العينة ككل 
 (214)ن=

البنون 
 (71)ن=

نات   الب
 (321)ن= 

 البنات البنون العينة ككل

33 3 0 3 0.221% 0% 0.477% 40% 

32 1 2 3 3.25% 2.33% 0.477% 34% 

31 1 2 3 3.25% 2.33% 0.477% 32% 

32 32 2 30 3.71% 2.10% 4.77% 26% 

33 32 2 30 3.71% 2.10% 4.77% 22% 

30 14 31 21 33.23% 31.76% 34.06% 20% 

7 14 32 22 33.23% 33.03% 33.16% 14% 

6 12 32 36 31.33% 33.03% 32.37% 12% 

5 12 30 22 32.23% 30.53% 34.56% 26% 
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درجة 
الاختبار 
)الكمية= 

23) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

 

مستوى 
 التمكن

العينة ككل 
 (214)ن=

البنون 
 (71)ن=

نات   الب
 (321)ن= 

 البنات البنون العينة ككل

4 24 32 32 33.02% 33.03% 6.17% 22% 

3 36 5 33 5.41% 5.31% 5.47% 20% 

2 32 4 6 3.71% 4.23% 3.37% 34% 

1 3 1 2 2.32% 1.21% 3.17% 32% 

 

ن الطلاب الذين تجاوزوا مستوى التمكن المطموب في عممية ( أ16ويلاحظ من الجدول )
من  %( 3.25بنسبة ) -وكميم من البنات – (1))تحديد موقع المعمومات(؛ بمغ عددىم 

من إجمالي البنات؛ وىذه النسب جميعًا قميمة جدًا من العينة؛  %(2.075)إجمالي العينة، و 
 (.3(، والشكل رقم )15:  12: )مما يدعم النتائج التي سبق توضيحيا في الجداول

 مقارنة متوسط درجات العينة في عممية )الفيم( بالمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا: ( أ
 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات العينة  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .7
 ة ذاتيا.  والمتوسط المرجعي لمعممي )الفيم(، في عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات العينة في )الفيم( الأسئمة الدالة عمى عممية 

%، والبالغ 82الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
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( لعينة )واحدة(؛ وىذا ما t-testرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" )د (36)
 (:17يوضحو الجدول )

(:الفرق بين متوسط درجات العينة في عممية )الفيم( ، والمتوسط المرجعي 35جدول )
 لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  ت(قيمة )
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 69.902 235 36 2.59719 6.1822 236

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 

 

( أن متوسط درجات العينة في عممية )تفسير الفكر والمعمومات، 17ويلاحظ من الجدول )
، وأن قيمة )ت( (36)أقل من المتوسط المرجعي البالغ ؛ (6.1822)ودمجيا( الذي بمغ 

عند درجة  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (69.902)المحسوبة التي بمغت 
؛ (a ≤ 0.05)ومن ثم يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى  (؛235)حرية 

نما  يرفض ؛ وبذلك الح المتوسط المرجعيلصولكن الفرق ليس لصالح متوسط درجات العينة؛ وا 
 .الفرض الصفري

 مقارنة متوسط درجات البنين في عممية )الفيم( بالمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا: ( ب
 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .30
 سط المرجعي لمعممية ذاتيا.  ، والمتو )الفيم( البنين في عممية 
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(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )
ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات البنين في )الفيم(، الأسئمة الدالة عمى عممية 

البالغ %، و 82الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
( لعينة )واحدة(؛ t-testدرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" ) (36)

 (:18وىذا ما يوضحو الجدول )

(:الفرق بين متوسط درجات البنين في عممية )الفيم(، والمتوسط المرجعي 36جدول )
 لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 لحريةا

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 41.724 92 36 2.77604 5.9892 93

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.982( = )0.03قيمة )ت 

 

؛ (5.9892)( أن متوسط درجات البنين في عممية )الفيم( الذي بمغ 18ويلاحظ من الجدول )
 (41.724)، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (36)لمرجعي البالغ أقل من المتوسط ا

؛ ومن ثم يعد الفرق بين (92)عند درجة حرية  (1.982)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة 
؛ ولكن الفرق ليس لصالح متوسط درجات (a ≤ 0.05)المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى 

نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك يلصالح المتوسط المرجعالبنين؛ وا 
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 مقارنة متوسط درجات البنات في عممية )الفيم( بالمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا: ( ج
 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسط درجات  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .33
 ية ذاتيا.  ، والمتوسط المرجعي لمعمم)الفيم( البنات في عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات البنات في )الفيم(، الأسئمة الدالة عمى عممية 

%، والبالغ 82الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
( لعينة )واحدة(؛ وىذا t-testرجة من إجمالي درجات الاختبار( ؛ طُبق اختبار "ت" )د (36)

 (:19ما يوضحو الجدول )

(:الفرق بين متوسط درجات البنات في عممية )الفيم(، والمتوسط المرجعي 37جدول )
 لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  ت(قيمة )
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 56.473 142 36 2.47589 6.3077 143

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 

 

؛ (6.3077)( أن متوسط درجات البنات في عممية )الفيم( الذي بمغ 19ويلاحظ من الجدول )
 (56.473)، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (36)بالغ أقل من المتوسط المرجعي ال

؛ ومن ثم يعد الفرق بين (142)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة 
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؛ ولكن الفرق ليس لصالح متوسط درجات (a ≤ 0.05)المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى 
نما   .يرفض الفرض الصفريك ؛ وبذللصالح المتوسط المرجعيالبنات؛ وا 

 د( مقارنة متوسط درجات البنين بالبنات في عممية )الفيم(:

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسطي درجات  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .32
 )الفيم(.البنين، والبنات في عممية 

 
(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAاختبار )ولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة    

ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات البنين، والبنات في )الفيم(، الأسئمة الدالة عمى عممية 
( لعينتين )مستقمتين(؛ t-test، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتو؛ طُبق اختبار "ت" ))الفيم(عممية

 (:22وىذا ما يوضحو الجدول )
 ق بين متوسطي درجات البنين، والبنات في عممية )الفيم(:(:الفر20جدول )

الانحراف  المتوسط العدد النوع
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ف(

قيمة 
 )ت(

مستوى الدلالة، 
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 غير دال 0.05 920. 1.866 234 2.77604 5.9892 93 بنون.

 2.47589 6.3077 143 بنات.

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 
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( وجود تجانس بين كل من: البنين، والبنات؛ في عممية )الفيم( ؛ 22ويلاحظ من الجدول )
مما يعني عدم وجود فرق دال بين متوسطي درجات:  (؛0.03)حيث إن قيمة )ف( أكبر من 

أقل من  (920.)ة )ت( المحسوبة التي بمغت البنين، والبنات في العممية، كما يلاحظ أن قيم
؛ ومن ثم يعد الفرق بين متوسطي (234)عند درجة حرية  (1.9600)قيمتيا الجدولية البالغة 
قبول الفرض ؛ مما يعني (a ≤ 0.05)عند مستوى  غير دال إحصائيًادرجات: البنين، والبنات 

 .الصفري

 (:2من خلال الشكل رقم ) (؛32: 7ويمكن التعبير عن نتائج اختبار الفروض )

 

(: متوسط درجات العينة في عممية )الفيم(؛ مقارنة بالمتوسط المرجعي لمعممية 2شكل رقم )
 ذاتيا.

( انخفاض متوسط درجات العينة ككل، وكذلك متوسطي درجات: 4ويلاحظ من الشكل رقم )
، وبرغم ارتفاع متوسط (36)متوسط المرجعي البالغ البنين، والبنات في عممية )الفيم(؛ عن ال

فالمتوسطات الثلاثة درجات البنات قميلًا عن متوسطي درجات كل من: العينة ككل، والبنين؛ 
 .أقل من المتوسط المرجعي
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 ىـ( حساب النسبة المئوية لتمكن العينة من عممية )الفيم(:

ئوية لتمكن العينة ككل، وكذلك البنين، والبنات لتأكيد النتائج السابقة؛ حسبت الباحثة النسبة الم
%( في الاختبار؛ وىذا 82من من عممية )الفيم(؛ حيث حُسب عدد الطلاب الذين حققوا نسبة )

 (:21ما يوضحو تفصيلًا الجدول )

 (: مستويات تمكن عينة الدراسة من عممية )الفيم(:23جدول )

درجة 
الاختبار 
)الكمية= 

23) 

  المئوية لعدد الطلاب النسبة عدد الطلاب

مستوى 
العينة ككل  التمكن

 (214)ن=
البنون 

 (71)ن=
البنات   

 (321)ن= 
 البنات البنون العينة ككل

32 3 0 3 0.22% 0% 0.477% 34% 

32 2 2 1 0.63% 2.33% 2.07% 26% 

33 4 3 3 2.32% 3.16% 0.477% 22% 

30 33 5 6 4.14% 5.31% 3.37% 20% 

7 22 6 34 30.35% 6.40% 33.37% 14% 

6 22 3 35 7.12% 3.16% 33.66% 12% 

5 21 4 35 7.53% 4.23% 33.66% 26% 

4 15 32 21 33.46% 33.03% 34.06% 22% 

3 22 32 26 35.57% 33.03% 37.36% 20% 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 2024الجزء الأول 

 

666 

درجة 
الاختبار 
)الكمية= 

23) 

  المئوية لعدد الطلاب النسبة عدد الطلاب

مستوى 
العينة ككل  التمكن

 (214)ن=
البنون 

 (71)ن=
البنات   

 (321)ن= 
 البنات البنون العينة ككل

2 22 31 7 7.12% 31.76% 4.27% 34% 

1 20 33 7 6.25% 33.61% 4.27% 32% 

2 35 5 30 5.20% 5.31% 4.77% 6% 

3 2 3 3 0.63% 3.06% 0.477% 2% 

 

( أن الطلاب الذين تجاوزوا مستوى التمكن المطموب في عممية 21ويلاحظ من الجدول )
من إجمالي العينة،  %( 0.63)بنسبة  -وىما من البنات –( 2)الفيم(؛ بمغ عددىم )

مما يدعم النتائج  من إجمالي البنات؛ وىذه النسب جميعًا قميمة جدًا من العينة؛ %(3.20)و
 (.4(، والشكل رقم )22:  17التي سبق توضيحيا في الجداول: )

مقارنة متوسط درجات العينة في عممية )التأمل، والتقييم( بالمتوسط المرجعي  ( أ
 لمعممية ذاتيا:

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

درجات العينة في  بين متوسط (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .31
 والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.   )التأمل والتقييم(، عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )  
، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات العينة في )التأمل والتقييم(الأسئمة الدالة عمى عممية 
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%، والبالغ 82توسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة الاختبار، والم
( لعينة )واحدة(؛ وىذا ما t-testدرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" ) (37)

 (:22يوضحو الجدول )

(:الفرق بين متوسط درجات العينة في عممية )التأمل والتقييم(، والمتوسط 22جدول )
 لمعممية ذاتيا:المرجعي 

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 91.436 235 37 2.42906 4.5424 236

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 

 

أن متوسط درجات العينة في عممية )التأمل والتقييم( الذي بمغ ( 22ويلاحظ من الجدول )
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (37)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (4.5424)
؛ ومن ثم (235)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (91.436)

؛ ولكن الفرق ليس لصالح (a ≤ 0.05)مستوى  يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند
نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيمتوسط درجات العينة؛ وا 

مقارنة متوسط درجات البنين في عممية )التأمل، والتقييم( بالمتوسط المرجعي  ( ب
 لمعممية ذاتيا:

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:
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بين متوسط درجات البنين في  (a ≤ 0.05)إحصائيًا عند مستوى  لا يوجد فرق دال .32
 ، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.  )التأمل، والتقييم(عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
ق بين متوسط درجات البنين في ، ولمعرفة دلالة الفر )التأمل، والتقييم(الأسئمة الدالة عمى عممية 

 (37)%، والبالغ 82الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
( لعينة )واحدة(؛ وىذا ما t-testدرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" )

 (:23يوضحو الجدول )

عممية )التأمل والتقييم(، والمتوسط  (: الفرق بين متوسط درجات البنين في21جدول )
 المرجعي لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 69.367 92 37 2.11077 3.8172 93

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.982( = )0.03قيمة )ت 

 

( أن متوسط درجات البنين في عممية )التأمل والتقييم( الذي بمغ 23ويلاحظ من الجدول )
وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت  (،37)أقل من المتوسط المرجعي البالغ  (؛3.8172)
؛ ومن ثم يعد (92)عند درجة حرية  (1.982)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة  (69.367)

؛ ولكن الفرق ليس لصالح (a ≤ 0.05)الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى 
نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيمتوسط درجات البنين؛ وا 
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مقارنة متوسط درجات البنات في عممية )التأمل، والتقييم( بالمتوسط المرجعي  ( ج
 لمعممية ذاتيا:
 التحقق من الفرض الآتي: ولذلك كان لابد من

بين متوسط درجات البنات في  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .33
 ، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا.  )التأمل، والتقييم(عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات البنات في )التأمل، والتقييم( الأسئمة الدالة عمى عممية

 (37)%، والبالغ 82الاختبار، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتيا، )مستوى التمكن المحدد بقيمة 
( لعينة )واحدة(؛ وىذا ما t-testدرجة من إجمالي درجات الاختبار(؛ طُبق اختبار "ت" )

 (:24يوضحو الجدول )

(: الفرق بين متوسط درجات البنات في عممية )التأمل والتقييم(، والمتوسط 22ل )جدو
 المرجعي لمعممية ذاتيا:

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

المتوسط 
 المرجعي 

درجات 
 الحرية

مستوى الدلالة،  قيمة )ت(
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 66.582 142 37 2.51190 5.0140 143

 ( الجدولية عند مستوى )(.1.9600( = )0.03قيمة )ت 

 

( أن متوسط درجات البنات في عممية )التأمل، والتقييم( الذي بمغ 24ويلاحظ من الجدول )
، وأن قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت (19)؛ أقل من المتوسط المرجعي البالغ (5.0140)
؛ ومن ثم (142)عند درجة حرية  (1.9600)لغة أعمى من قيمتيا الجدولية البا (66.582)
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؛ ولكن الفرق ليس لصالح (a ≤ 0.05)يعد الفرق بين المتوسطين دالًا إحصائيًا عند مستوى 
نما   .يرفض الفرض الصفري؛ وبذلك لصالح المتوسط المرجعيمتوسط درجات البنات؛ وا 

 قييم(.د( مقارنة متوسط درجات البنين بالبنات في عممية )التأمل، والت

 ولذلك كان لابد من التحقق من الفرض الآتي:

بين متوسطي درجات البنين،  (a ≤ 0.05)لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  .34
 .)التأمل، والتقييم(والبنات في عممية 

(؛ عمى العينة، وتم فصل PISAولمتحقق من صحة ىذا الفرض طبقت الباحثة اختبار )   
، ولمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات البنين، )التأمل، والتقييم( الأسئمة الدالة عمى عممية

-t، والمتوسط المرجعي لمعممية ذاتو؛ طُبق اختبار "ت" ))التأمل، والتقييم(والبنات في عممية 

test( ؛ وىذا ما يوضحو الجدول)25( لعينتين )مستقمتين:) 
 ي عممية )التأمل، والتقييم(:(:الفرق بين متوسطي درجات البنين، والبنات ف23جدول )

الانحراف  المتوسط العدد النوع
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ف(

قيمة 
 )ت(

مستوى الدلالة، 
 ونوعيا

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دال 0.05 3.803 2.917 234 2.11077 3.8172 93 بنون.

 2.51190 5.0140 143 بنات.

 (.1.9600( = )0.03مستوى ) قيمة )ت( الجدولية عند 

 

( وجود تجانس بين كل من: البنين، والبنات؛ في عممية ))التأمل 25ويلاحظ من الجدول )
؛ مما يعني عدم وجود فرق دال بين متوسطي (0.03)والتقييم(؛ حيث إن قيمة )ف( أكبر من 
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( 3.803)ي بمغت درجات: البنين، والبنات في العممية، كما يلاحظ أن قيمة )ت( المحسوبة الت
؛ ومن ثم يعد الفرق بين (234)عند درجة حرية  (1.9600)أعمى من قيمتيا الجدولية البالغة 

؛ مما لصالح البنات (a ≤ 0.05)متوسطي درجات: البنين، والبنات دالاًّ إحصائيًّا عند مستوى 
 .عدم قبول الفرض الصفرييعني 

 (:3(؛ من خلال الشكل رقم )23: 22ويمكن التعبير عن نتائج اختبار الفروض )

 

(؛ مقارنة بالمتوسط التأمل والتقييممتوسط درجات العينة في عممية ) (: 3شكل رقم )
 المرجعي لمعممية ذاتيا.

( انخفاض متوسط درجات العينة ككل، وكذلك متوسطي درجات: 5ويلاحظ من الشكل رقم )
، وبرغم ارتفاع (37)التأمل والتقييم(؛ عن المتوسط المرجعي البالغ البنين، والبنات في عممية )

فالمتوسطات متوسط درجات البنات قميلًا عن متوسطي درجات كل من: العينة ككل، والبنين؛ 
 .الثلاثة أقل من المتوسط المرجعي
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 ىـ( حساب النسبة المئوية لتمكن العينة من عممية )التأمل، والتقييم(:

ج السابقة؛ حسبت الباحثة النسبة المئوية لتمكن العينة ككل، وكذلك البنين، والبنات لتأكيد النتائ
%( في 82من من عممية )التأمل، والتقييم(؛ حيث حُسب عدد الطلاب الذين حققوا نسبة )

 (:26الاختبار؛ وىذا ما يوضحو تفصيلًا الجدول )

 والتقييم(: (: مستويات تمكن عينة الدراسة من عممية )التأمل،24جدول )

درجة 
الاختبار 
)الكمية= 

23) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

مستوى 
العينة ككل  التمكن

 (214)ن=
البنون 

 (71)ن=
البنات   

 (321)ن= 
 البنات البنون العينة ككل

32 3 0 3 0.22% 0% 0.47% 26% 

33 3 0 3 0.22% 0% 0.47% 22% 

30 4 0 4 2.32% 0% 2.37% 20% 

7 32 1 7 3.06% 1.21% 4.27% 14% 

6 33 1 6 2.44% 1.21% 3.37% 12% 

5 37 5 32 6.03% 5.31% 6.17% 26% 

4 23 5 36 30.37% 5.31% 32.37% 22% 

3 27 7 20 32.27% 7.46% 31.76% 20% 

2 22 33 25 35.57% 34.32% 36.66% 34% 
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درجة 
الاختبار 
)الكمية= 

23) 

  النسبة المئوية لعدد الطلاب عدد الطلاب

مستوى 
العينة ككل  التمكن

 (214)ن=
البنون 

 (71)ن=
البنات   

 (321)ن= 
 البنات البنون العينة ككل

1 14 20 34 33.23% 23.33% 33.36% 32% 

2 15 23 34 33.46% 22.36% 33.37% 6% 

3 35 6 7 5.20% 6.40% 4.27% 2% 

 

( أن الطلاب الذين تجاوزوا مستوى التمكن المطموب في عممية 26ويلاحظ من الجدول )
من  % ( 3.43)بنسبة  -من البنات (2)من البنين،  (2) – (2))التأمل والتقييم(؛ بمغ عددىم 

من إجمالي البنات؛ وىذه  %(3.17)، و من إجمالي البنين %(2.33)إجمالي العينة، و 
:  22النسب جميعًا قميمة جدًا من العينة؛ مما يدعم النتائج التي سبق توضيحيا في الجداول: )

 (.5(، والشكل رقم )25

 وتفسيرىا: ،مناقشة النتائج

أولًا: مستويات تمكن طلاب الصف الثاني الإعدادي من عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز 
 ( في مجال القراءة:PISAبارات )اخت

 عممية تحديد موقع المعمومات: (3
أوضحت النتائج الإحصائية عدم تمكن عينة الدراسة من اجتياز أسئمة الاختبار الخاصة     

 –بنون، وبنات  -بعممية تحديد موقع المعمومات؛ حيث انخفضت متوسطات درجاتيم جميعًا 
( درجة؛ ومن ثم عدم تحقيق أي منيم مستوى 20و )عن المتوسط المرجعي المحدد لمعممية؛ وى
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%( من الدرجة الكمية الخاصة بعممية تحديد موقع المعمومات في النص  82التمكن المطموب )
 (.3(، والشكل رقم )15:  12في الاختبار؛ وىذا ما أظيرتو الجداول )

 عممية الفيم: (2
اجتياز أسئمة الاختبار الخاصة  أثبتت النتائج الإحصائية عدم تمكن عينة الدراسة من      

عن المتوسط  – بنين، وبنات -بعممية الفيم؛ حيث انخفضت متوسطات درجاتيم جميعًا 
( درجة؛ ومن ثم عدم تحقيق أي منيم مستوى التمكن 18المرجعي المحدد لمعممية؛ وىو )

ىذا ما أظيرتو %( من الدرجة الكمية الخاصة بعممية الفيم الواردة  في الاختبار؛ و 82المطموب )
 (.4(، والشكل رقم )22:  17الجداول )

 والتقييم: ،عممية التأمل (1
أثبتت النتائج الإحصائية عدم تمكن عينة الدراسة من اجتياز أسئمة الاختبار الخاصة بعممية     

عن المتوسط  –بنات، وبنات  -التأمل والتقييم؛ حيث انخفضت متوسطات درجاتيم جميعًا 
( درجة؛ ومن ثم عدم تحقيق أي منيم مستوى التمكن 37معممية؛ وىو )المرجعي المحدد ل

%( من الدرجة الكمية الخاصة بعممية التأمل والتقييم الواردة  في الاختبار؛ وىذا 82المطموب )
 (.5(، والشكل رقم )25:  22ما أظيرتو الجداول )

جتياز اختبارات الخاصة بعمميات الفيم اللازمة لا -ويمكن أن تعزى النتائج السابقة
(PISA)- :إلى 

بنات( عمى تحديد موقع المعمومات الواردة في النص المقروء؛  – ضعف قدرة الطلاب )بنين .1
برغم كثرة الأسئمة الواردة في تدريبات الكتاب المدرسي، وتنوعيا بشأن ىذه العممية؛ وربما 

الكتاب المدرسي، بأسئمة  -عمى السواء  -يرجع ذلك إلى: ضعف عناية المعممين والطلاب 
والمجوء إلى الممخصات والمذكرات، والاعتماد عمى الأسئمة الموضوعية، واستبعاد أسئمة 
 المقال، وضعف الحصيمة المفظية لدى الطلاب؛ مما يؤثر في فيميم النصوص بشكل سميم.
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بنات( عمى فيم المعاني الضمنية الموجودة في النصوص،  – ضعف قدرة الطلاب )بنين .2
ا بشكل يتسم بالمرونة؛ ويمكن إرجاع ذلك إلى ضعف عناية المعممين بدور واستنتاجي

الطلاب الإيجابي في أثناء عممية التعمم، وبحثيم عن المعمومات بأنفسيم، مع ضعف الربط 
 –مما يُضعف مستوى فيم المقروء لدييم  -بين معارف الطلاب السابقة بمعارفيم الحاضرة 

ى تدريب الطلاب عمى أسئمة قياس ميارة الحفظ فضلًا عن التركيز بشكل كبير عم
والاسترجاع، وكذلك اعتماد الاختبارات الدورية والنيائية عمى ميارة الحفظ والاسترجاع، 
وضعف تعويد الطلاب الأسئمة التي تقيس عمميات التفكير العميا؛ كالاستنتاج، والتعميل، 

 أدنى مستوى؛ وىو الحفظ.( والعناية بPISAوالمتضمنة في اختبارات ) -والاستدلال
 
بنات( بشكل كبير في عممية التأمل، والتقييم؛ لإىمال أغمب         –. ضعف الطلاب )بنون 3

الموضوعات المقروءة، فضلًا عن ضعف  -إن وجدت  -المعممين آراء الطلاب، وتقييماتيم 
مشاركة  تعويدىم مراقبة أنفسيم، وتعمميم، ومدى فيميم في أثناء عممية التعمم، وضعف

بداء آرائيم بشأن النصوص المقروءة.   الطلاب من خلال تفاعميم، وا 

عدم وجود فروق جوىرية بين البنين، والبنات في التمكن من عمميات فيم المقروء اللازمة  .2
برغم عدم  -(، ومع ذلك كانت درجات البنات في الاختبارPISAلاجتياز اختبارات )

أفضل من درجات البنين؛ وىذا يدل عمى تفوق  -وصوليا إلى مستوى التمكن المطموب 
البنات عمى البنين في التمكن من اختبار العمميات اللازمة لفيم المقروء، ويتفق ذلك مع 

 ,.Perkins, R. (2011)( ،2022 )Tiarina, Y., Wahyuni, Sدراستي كل من: 

Fitri,  Sakinah., & Afif 
 
الحديثة؛ كالتساؤل الذاتي، ومراقبة الفيم، ضعف عناية المعممين باستراتيجيات التدريس  .3

والمسارات المتعددة، وخرائط المفيومات، والخرائط الذىنية، وغيرىا من استراتيجيات 
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التدريس الحديثة اليادفة إلى تنمية عمميات التفكير العميا؛ ويتفق ذلك مع دراسة كل من: 
يمي نشأت عبد م(، م2035م(، سميمان سميمان تويج )2035سامح محمد شحاتو )

 م(.2021م(، أحمد جابر السيد )2022اللاه )
ضعف تدريب المعممين طلابيم عمى عمميات فيم المقروء؛ وبخاصة المتضمنة في  .6

 (.PISAاختبارات )
 (، وضعف معرفة المعممين بيا.PISAعدم مشاركة مصر في الاختبارات الدولية ) .7
 تزال تدعم ميارات الحفظ والاسترجاع برغم عممية التطوير المستمر لممناىج الدراسية؛ فلا .8

 دون التركيز عمى عمميات التفكير العميا.
م(، كريستين 2007وتتفق تمك النتائج مع دراسات كل من: ماىر شعبان عبد الباري )

م(، 2031م(، ىند أحمد الميعان )2032م(، ريم أحمد عبد العظيم )2030زاىر حنا )
( ، محمد 2016)Andreas & Schliecher م(،  2033محمود ىلال عبد الباسط )

م(، وائل صلاح 2020م(، أحمد عيسى المطيري، وآخرين )2036أحمد حسين ناصف )
 ,Ilhan,Koyuncu& Tahsin Firat (2020) ) ،Safariم(، 2020السويفي )

م(، 2022م(، حسنية حسين عبد الرحمن )2023(، عفاف يوسف ىجرس )(2020
م(، نيفين أحمد 2022جلاء فتحي عوض، وآخرين )م(، ن2022سوزان جلال أبوسيف )

 م(.2021عبد الحكيم )

 ** للإجابة عن السؤال الثالث؛ وكانت صيغتو:

ما البرنامج الإثرائي المقترح؛ لتنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات 
(PISA؛ في مجال القراءة؛ لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟) 

السابقة اقترحت الدراسة برنامجًا إثرائيًّا؛ لتمكين طلاب الصف الثاني  في ضوء النتائج 
(، وقد حددت أىداف البرنامج، ومحتواه، PISAالإعدادي من اجتياز اختبارات )
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واستراتيجيات التدريس، وألوان النشاط المستخدمة، وأساليب التقويم المتبعة، وأخيرًا الخطة 
 ذلك تفصيلًا: الزمنية لتنفيذه. وفيما يأتي بيان

 :الإثرائي المقترح إعداد برنامج الدراسة

 نواتج التعمم المستيدفة من البرنامج: 
 عمى:الطالب المقترح إلى تنمية قدرة الإثرائي ىدف البرنامج 

 .(PISA)تحميل النصوص المقروء في ضوء ثلاث عمميات لازمة لفيم اختبارات  -
 تحديد موقع المعمومات الواردة في النص. -
 المعمومات الواردة في النص.فيم  -
 تأمل النص المقروء، وتقييمو. -

 
 :محتوى البرنامج 

 تمثَّل محتوى البرنامج في:
 :(6)كتاب الطالب (2)

مقدمة تمييدية، واليدف العام من البرنامج الإثرائي المقترح، والجدول الزمني  تضمَّن وقد     
لمغوية المتضمَّنة في اختبارات وتضمَّن البرنامج عددًا من النصوص ا لمبرنامج الإثرائي،

(PISA ؛ والتي إما تم ترجمتيا، أو اقتباسيا من بعض الأدلة الاسترشادية لبعض الدول)
نصوص من كتاب العربية؛ كالإمارات العربية المتحدة، والمممكة العربية السعودية، فضلًا عن 

ت التفكير التي توضح ؛ وتحميميا وفقًا لمستوياالصف الثاني الإعدادي المقرر عمى الطلاب
ميمات القراءة التي ينبغي لمطالب أداؤىا؛ لتدريبو عمى فيم العمميات المستيدفة في نصوص 

(PISA:؛ وبخاصة: النص السردي، والإقناعي، والإخباري؛ وبيان ذلك في الجدول الآتي) 
                                                           

از اختبارات "البرنامج الدولي لتقييم كتاب الطالب؛ لتنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتي (:3ممحق رقم ) (6)
 (".PISAالطلاب )
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 (: النصوص المتضمنة في محتوى البرنامج الإثرائي المقترح:25جدول )

 مصدر النص نوعو النص م

 (PISA) ختباراتلامن النماذج المحاكية  إخباري الكتابة عمى الجدران 3

 (PISA) ختباراتلامن النماذج المحاكية  إخباري الشرطة 2

من كتاب المغة العربية المقرر عمى الصف الثاني  إخباري اختراعات عربية 1
 الإعدادي.

المقرر عمى الصف الثاني من كتاب المغة العربية  إخباري عالِم من ذىب 2
 الإعدادي.

 (PISA) ختباراتلامن النماذج المحاكية  إقناعي جزيرة الفصح 3

 (PISA) ختباراتلامن النماذج المحاكية  إقناعي العداؤون 4

من كتاب المغة العربية المقرر عمى الصف الثاني  إقناعي لغة خالدة 5
 الإعدادي.

اب المغة العربية المقرر عمى الصف الثاني من كت إقناعي الكنز قبل أن يضيع 6
 الإعدادي.

 (PISA) ختباراتلامن النماذج المحاكية  سردي القاضي العادل 7

 (PISA) ختباراتلامن النماذج المحاكية  سردي الترىيب 30
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 مصدر النص نوعو النص م

من كتاب المغة العربية المقرر عمى الصف الثاني  سردي منتصر، ومجاىد 33
 الإعدادي.

من كتاب المغة العربية المقرر عمى الصف الثاني  سردي كبرياء طفل 32
 الإعدادي.

 
 :(7)المعمم( دليل 2)

، وعمميات الفيم المستيدفة؛ من خلال (PISAتضمن مقدمة نظرية عن اختبارات )
ت المستخدمة في التدريس، وبعض تعريفيا، والميارات الفرعية المتضمنة فييا، والاستراتيجيا

 تنفيذ البرنامج الإثرائي المقترح.رشادات اللازمة لالإ
 

 :استراتيجيات التدريس المتبعة في البرنامج 
المناقشة، وقدح الذىن، وخرائط المفيومات، تنوعت الاستراتيجيات المستخدمة؛ ما بين: 

 والخرائط الذىنية.
 

 :ألوان النشاط المستخدَمة في البرنامج 
توى البرنامج، وتنوعت بين ألوان بما يتناسب مع محتنوعت ألوان النشاط المستخدمة؛ 

النشاط الصفية؛ كأوراق العمل الخاصة بتحميل النصوص في الحصة، وألوان النشاط اللاصفية؛ 

                                                           

؛ لتنمية عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات "البرنامج الدولي لتقييم دليل المعمم (:4ممحق رقم ) (7)
 (".PISAالطلاب )
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مثل: تطبيق طلاب الصف الثاني الإعدادي عمميات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختبارات 
(PISA.؛ عمى بعض النصوص المقررة عمييم) 

 
 في البرنامج: أساليب التقويم المتبعة 

 تنوعت أساليب التقويم المستخدمة؛ ما بين:
لأداة الدراسة؛ لتحديد مستوى الطلاب قبل : الذي تَمثَّل في التطبيق القبمي التقويم القبمي .1

 تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح عمييم.
؛ في التدريبات المتنوعة التي تمحق كل نص من النصوص: الذي تَمثَّل التقويم المرحمي .2

 .(PISAلمتمكن من عمميات الفيم اللازمة لاجتياز اختبارات)
: الذي تَمثَّل في كل من: التقويم الختامي الشامل عقب كل لقاء من التقويم الختامي .3

 الإثرائي الدراسة؛ لتحديد أثر البرنامج لأداةالبعدي  التطبيقكما تمثل في  ،المقاءات
 المقترح في تنمية متغير الدراسة التابع.

 

 البرنامج: الجدول الزمني لتنفيذ 
 ( الآتي:28( حصة، يوضحيا الجدول ) 34تضمَّن البرنامج الإثرائي )

 (: الجدول الزمني لمبرنامج الإثرائي:26جدول )
 الزمن الإثرائيالمحتوى  اليوم

 التعارف.  الأول

 .التوقعات 

  الإثرائية الحصصقواعد. 

 ساعة.

 .اعة.س التطبيق القبمي لاختبار الدراسة 

 ساعتان. مقدمة نظرية عن مستويات فيم المقروء.  الثاني
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 ساعتان. النص الأول: الكتابة عمى الجدران.  الثالث

 ساعتان. النص الثاني: الشرطة.  الرابع

 ساعتان. النص الثالث: اختراعات عربية.  الخامس

 ساعتان. النص الرابع: عالم من ذىب.  السادس

 ساعتان الفصح. النص الخامس: جزيرة  السابع

 ساعتان النص السادس: العداؤون.  الثامن

 ساعتان النص السابع: لغة خالدة.  التاسع

 ساعتان النص الثامن: الكنز قبل أن يضيع.  العاشر

 ساعتان النص التاسع: القاضي العادل.  الحادي عشر

 ساعتان النص العاشر: الترىيب.  عشر الثاني

 ساعتان منتصر ومجاىد.النص الحادي عشر:   عشر الثالث

 ساعتان النص الثاني عشر: كبرياء طفل.  عشر الرابع

 ساعة. التطبيق البعدي لاختبار الدراسة.  عشر الخامس
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 توصيات الدراسة:
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة الحاضرة؛ يمكن تقديم التوصيات الآتية:

 ة اختبارات القراءة في مختمف المراحل العناية بالمشاركة في الاختبارات الدولية؛ وبخاص
 الدراسية.

 ( عامًا في مجال القراءة محاكية للاختبارات 15تطبيق اختبارات مبدئية لمطلاب في سن )
 الدولية؛ لتحديد مستواىم، وقدراتيم عمى فيم المقروء.

  اختبارات وبخاصة -الدولية في مجال القراءة للاختباراتترجمة الأطر السابقة 
(PISA)- وفيميا؛ وتحديد عمميات الفيم اللازمة لاجتيازىا. 
  تدريب المعممين عمى تحميل النصوص الواردة في اختبارات القراءة الدولية، وتحديد

 عمميات الفيم المتضمنة فييا.
  اختبارات  وبخاصة -إعداد أطر تعريفية بالاختبارات الدولية في مجال القراءة(PISA)- 

يات الفيم اللازمة لاجتيازىا، ونصوص محاكية لاختبارات تشمل تعريفيا، وتحديد عمم
(PISA).وتدريباتيا ، 
  إعداد دورات تدريبية لتدريب المعممين عمى الاختبارات الدولية في مجال القراءة- 

 وتحديد متطمباتيا، وطرائق اجتيازىا. -(PISA)اختبارات  وبخاصة
  ات الدولية في مجال القراءة، ومتطمباتيا، إعداد برامج إثرائية لمموجيين؛ لتعريفيم بالاختبار

 وعمميات الفيم اللازمة لاجتيازىا.
  توجيو عناية مطوري المناىج إلى أىمية الاختبارات الدولية في مجال القراءة، ووضع

 تدريبات محاكية ليا، لمعمميات اللازمة فيميا.
 مجال القراءة  تدريب الطلاب المعممين بكميات التربية عمى الاختبارات الدولية في- 

 وتحديد عمميات الفيم اللازمة لاجتيازىا. -(PISA)اختبارات  وبخاصة
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 ( العناية بمستويات فيم المقروء اللازمة لاجتياز اختباراتPISA ؛ وتنميتيا لدى طلاب)
 الصف الثاني الإعدادي.

 معتمدة توجيو المعممين في الميدان إلى العناية بتطبيق استراتيجيات التدريس الحديثة ال
 عمى تفاعل الطلاب، ودورىم الإيجابي النشط في عممية التعمم.

 مقترحات الدراسة:
 من خلال نتائج الدراسة يمكن أن تقترح الدراسة الحاضرة إجراء بعض الدراسات؛ منيا: 

  تحميل محتوى كتب المغة العربية لممرحمة الإعدادية؛ في ضوء متطمبات(PISA.) 
  لممرحمة الإعدادية؛ في ضوء متطمبات تطوير كتب المغة العربية(PISA.) 
 ( تقويم برامج إعداد معمم المغة العربية ببرنامج التعميم العام؛ في ضوء متطمباتPISA.) 
  وعي معممي المغة العربية بالبرنامج الدولي لتقييم الطلاب(PISA).واتجاىاتيم نحوه ، 
 ( برنامج قائم عمى متطمباتPISA ؛ لتنمية كفايات التدر) يس اللازمة ليا لدى معممي

 .المغة العربية
  دليل استرشادي لمعممي المغة العربية بالمرحمة الإعدادية؛ لتنمية وعييم بمتطمبات

(PISA   .وممارسات التدريس اللازمة ليا ،) 
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 المراجع:

 أولًا: المراجع العربية:

وراء المعرفة في تعميم القراءة.  م(. اتجاىات حديثة في استراتيجيات ما2224إبراىيم أحمد بيمول. ) .1
 (282 -148، )32، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، يناير، العدد مجمة القراءة والمعرفة

م(. تقويم مستوى الأداء القرائي ببرنامج القرائية عمى ضوء معايير 2217إبراىيم فريج حسين محمد. ) .2
الجزء  ،لرابعاالعدد  ،مجمة كمية التربية جامعة المنوفية(. Pirlsالدراسة الدولية لقياس تقدم التنور القرائي )

 (328-271 ،الثالث
م(. أثر استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط في تدريس القراءة عمى 2223أحمد جابر أحمد السيد. ) .3

كمية  مجمة شباب الباحثين في العموم التربوية،تنمية الحس المغوي لدى طالبات الصف الأول الإعدادي، 
 (.428-373(، يونيو، )16التربية، جامعة سوىاج، العدد )

م(. فعالية التممذة المعرفية في تنمية الفيم القرائي وميارات التفكير 2222أحمد عيسى المطيري،وآخرون. ) .4
 كمية التربية بالغردقة، مجمة العموم التربوية،التأممي لدى عينة من طمبة المرحمة المتوسطة بدولة الكويت. 

 (.81-35(، أغسطس، )3(، العدد )3جامعة جنوب الوادي، المجمد )
. م(. ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي2212أميمة بكري حسين عبد الغني. ) .5

(، 132، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عين شمس، العدد )مجمة القراءة والمعرفة
 (.64-58أغسطس، )

الطبعة الأولى. دار النيضة العربية، بيروت:  تعميمية المغة العربية.م(. 2226أنطوان طعمة، وآخرون. ) .6
 لبنان.

م(. أثر استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في الفيم القرائي والدافعية نحو 2217إياد إبراىيم عبد الجواد. ) .7
مجمة الزرقاء لمبحوث والدراسات الأساسي بفمسطين.  القراءة ومفيوم الذات لدى طالبات الصف الثامن

 (.361-247(، )19، العدد )الإنسانية
م(. أثر بنية النص المغوي ونوع التعميم عمى تمكن طلاب 2222إيمان محمد صبري مصطفى عباس. ) .8

عة حموان، جام مجمة دراسات تربوية واجتماعية،المرحمة الثانوية من ميارات فيم المقروء وميارات الكتابة. 
 (.92-11(، فبراير، )2(، العدد )26كمية التربية، المجمد )



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أكتوبرعدد 

 2024الجزء الأول 

 

666 

م(. فاعمية وحدة دراسية في المغة العربية قائمة عمى التميز لتنمية 2221أيمن عيد بكري محمد عيد. ) .9
وميارات التميز لدى تلاميذ الصف الثاني  PISAميارات التنور القرائي في اختبار المسابقة الدولية 

 (.214-115(، )51، ع )دراسات في التعميم الجامعيدي. الاعدا
م(. فاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيم 2229بثينة عبد الله سعيد الغامدي. ) .12

دراسات عربية في التربية وعمم  مجمةالقرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة، 
 (.252-224(، )4، العدد )النفس

م(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات صياغة الاختبارات 2216بدوي أحمد محمد الطيب. ) .11
مجمة (. PIRLSالتحصيمية لمعممي القراءة وتأثيره عمى تلاميذىم في إطار الاستعداد لمدراسة الدولية )

(، 173معة عين شمس، العدد )، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جاالقراءة والمعرفة
(21-75.) 
م(. مؤشر المعرفة العالمي 2222برنامج الأمم المتحدة الإنمائي، ومؤسسة محمد بن راشد آل مكتوم. ) .12

من الرابط:  25/3/2223م. تاريخ الدخول 2222
nowledge4all.com/scorecard2020.aspx?language=arhttps://www.k 

م(. توقعات وتطمعات: إطار جديد لمتعميم في الشرق الأوسط وشمال أفريقيا. متاح 2222البنك الدولي. ) .13
 https://openknowledge.worldbank.orgعمى الرابط التالي: 

 . مطبوعات شبكة الألوكة.محاضرات في لسانيات النصم(. 2215داوي. )جميل حم .14
تنمية ميارات القراءة والكتابة )استراتيجيات متعددة لمتقويم م(. 2211حاتم حسين بصيص. ) .15

 الييئة العامة السورية لمكتاب، دمشق، وزارة الثقافة.والتدريس(. 
 . القاىرة. الدار المصرية المبنانية.لنظرية والتطبيقتعميم المغة العربية بين ام(. 2222) ة.حسن سيد شحات .16
. 1. طالمرجع في تعميم المغة العربية وتعمميام(. 2212ة، ومروان أحمد السمان. )شحاتحسن سيد  .17

 القاىرة: مكتبة الدار العربية لمكتاب.
ق الميزة م(. دراسة مقارنة لاختبارات التقييم الدولية وتحقي2221حسنية حسين عبد الرحمن عويس. ) .18

مكان الإفادة منيا في مصر.  مجمة كمية التنافسية لمدارس التعميم الأساسي في الصين والنرويج واليابان وا 
 (. 148-15(، )4(، الجزء )45، العدد )التربية، جامعة عين شمس

م(. الآليات الإجرائية لتعميمية النص الحجاجي "طلائع الشيب" للإمام 2217حمدي منصور جودي. ) .19
 (.32-25(، مارس، )46، جامعة محمد خيضر بسكرة، العدد )مجمة العموم الإنسانيةفعي نموذجًا. الشا

https://www.knowledge4all.com/scorecard2020.aspx?language=ar
https://www.knowledge4all.com/scorecard2020.aspx?language=ar
https://openknowledge.worldbank.org/
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. المركز الثقافي العربي لمطباعة بنية النص السردي من منظور النقد الأدبيم(. 2222حميد لحميداني. ) .22
 والنشر، الدار البيضاء، المغرب.

يسية مقترحة في تنمية بعض ميارات القراءة م(. فعالية استراتيجيات تدر 2224خمف حسن محمد. ) .21
. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، العدد مجمة القراءة والمعرفةالابتكارية لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية. 

 (.44-15(، أبريل، )33)
" PISAم(. مقرر دراسي في الرياضيات وفق برنامج التقييم الدولي "2219رشا ىاشم عبد الحميد محمد. ) .22

دراسات في المناىج لتنمية التنور الرياضي والفاعمية الذاتية الرياضية لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
 (.57 -16(، )243، مارس، ع )وطرق التدريس

. تاريخ الدخول 2232رئاسة مجمس الوزراء. )د. ت(. استراتيجية التنمية المستدامة رؤية مصر  .23
من  24/3/2223

https://www.arabdevelopmentportal.com/sites/default/files/publication/89.strtyiy/It
nmy/Imstdm/rwy/msr/2030.pdf 

ة مقترحة قائمة عمى التعمم المنظم ذاتيًا لتنمية ميارات الفيم م(. استراتيجي2212ريم أحمد عبد العظيم. ) .24
دراسات في القرائي ورفع كفاءة الذات القرائية لدى طلاب الصف الأول الثانوي مختمفي أسموب التعمم. 

 (.194-146(. )184، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، العدد )المناىج وطرق التدريس
" في SQ3Rم(. فاعمية برنامج قائم عمى استراتيجية الخطوات الخمس "2217سامح محمد شحاتو. ) .25

الجمعية المصرية  مجمة القراءة والمعرفة،تنمية ميارات القراءة التحميمية لدى طلاب المرحمة الثانوية، 
 (.65-45(، أغسطس، )192لمقراءة والمعرفة، العدد )

ة العربية باستخدام التعمم النشط في تنمية ميارات م(. أثر تدريس المغ2217سميمان سميمان حسن تويج. ) .26
(. متاح عبر 51 -38(، )1(، العدد )1، المجمد )المجمة العربية لمعموم ونشر الأبحاثالتفكير الإبداعي، 

 الإنترنت عمى الرابط الآتي:
https://ajsrp.com/ 

عمان:  صعوبات الفيم القرائي لذوي المشكلات التعميمية.م(. 2212) سميمان عبد الواحد يوسف إبراىيم. .27
 مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع.

https://www.arabdevelopmentportal.com/sites/default/files/publication/89.strtyiy/Itnmy/Imstdm/rwy/msr/2030.pdf
https://www.arabdevelopmentportal.com/sites/default/files/publication/89.strtyiy/Itnmy/Imstdm/rwy/msr/2030.pdf
https://ajsrp.com/
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م(. فعالية استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيم القرائي 2211سناء محمد حسن أحمد. ) .28
، كمية التربية، جامعة ربويةالمجمة التوالاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي. 

 (.261-225(، )29سوىاج، الجزء )
 White andم(. فاعمية استراتيجية وايت وجونستون )2222سوزان جلال فتحي أبوسيف. ) .29

Gunstone .مجمة ( لتدريس القراءة في تنمية بعض ميارات فيم المقروء لدى طلاب المرحمة الثانوية
 (.284-256ر، الجزء الثالث، )، جامعة بني سويف، ينايكمية التربية

في   DR-TA(. استخدام نشاط التفكير الموجو بالقراءة 2218الشيماء السيد محمد محمد عبد الجواد. ) .32
، مجمة القراءة والمعرفةتنمية ميارات فيم المقروء العامة والنوعية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي. 

 (.146-81(، )224ربية، جامعة عين شمس، العدد )الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية الت
. الطبعة الأولى.المركز الفضاء ولغة السرد في روايات عبد الرحمن منيفم(. 2222صالح إبراىيم. ) .31

 الثقافي العربي: الدار البيضاء، المغرب.
 غرب.أفريقيا الشرق لمنشر والتوزيع، الم في حجاج النص الشعري.م(. 2213عبد الباسط عيد محمد. ) .32
م(. توظيف الأنماط النصية وتداخميا في النثر العربي الحديث )مقالات 2221عبد الحميد بوترعو. ) .33

(، 1(، العدد )13المجمد ) مجمة عموم المغة العربية وآدابيا،الشيخ محمد البشير الإبراىيمي أنموذجًا(. 
 (.592-572مارس، )

 الطبعة الثالثة، القاىرة: مكتبة الآداب. القصيرة. البنية السردية لمقصةم(. 2225عبد الرحيم الكردي. ) .34
م(. القدرة عمى الاستيعاب القرائي وعلاقتيا بمتغيرات الجنس 2224عبد الله الصارمي، عمي إبراىيم. ) .35

. مجمة العموم التربوية والنفسيةوالتخصص ونوع النص لدى طلاب الصف الثاني الثانوي بسمطنة عمان. 
 .249 -232(، 4(، العدد )5المجمد )

التقرير الوطني الأردني لدراسة بيزا "البرنامج الدولي لتقييم م(. 2222عبد الله يوسف عبابنة، وآخرون. ) .36
 الأردن: المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية. الطمبة".

( PISAم(. أثر التدريب عمى نماذج اختبارات البرنامج الدولي لتقييم الطمبة )2221عفاف يوسف ىجرس. ) .37
في تحسين أداء طمبة الصف العاشر في اختبارات فيم المقروء في مديرية التربية والتعميم لمواء قصبة إربد. 

 (.222-199(، )2(، ع)35، العموم الإنسانية، مج )مجمة جامعة النجاح للأبحاث
 . القاىرة. دار الفكر العربي.تدريس فنون المغة العربية م(.2224عمي أحمد مدكور. ) .38
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م(. فاعمية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس القراءة عمى 2222محمد محجوب. ) عمي كريم .39
مجمة شباب الباحثين في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي الأزىري. 

 (.741-689(، )3، كمية التربية، جامعة سوىاج، العدد )العموم والتربية
مجمة م(. أنماط نصوص القراءة في مرحمة التعميم الابتدائي بين التنظير والإجراء. 2221عمر بوحممة ) .42

 (.17-8(، ديسمبر، )5، العدد )المزىر أبحاث في المغة والأدب
م(. توصيات المؤتمر التاسع لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة "كتب 2212فتحي عمي إبراىيم يونس. ) .41

، مجمة القراءة والمعرفةربي بين الانقرائية والإخراج ومسائل أخرى عن القراءة". تعميم القراءة في الوطن الع
 (.19-18(، يناير، )99العدد )

 نيج.اتجاىات حديثة وقضايا أساسية في تعميم القراءة وبناء المم(. 2214ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ. ) .42
 القاىرة: مكتبة وىبة.

. رسالة دكتوراهم(. النص الأدبي من النسق المغمق إلى النسق المفتوح. 2212قارة مصطفى نور الدين. ) .43
 كمية الآداب والمغات والفنون. جامعة وىران. الجزائر.

ي تنمية م(. فاعمية استخدام استراتيجيتيالمسارات المتعددة زمراقبة الفيم ف2212كريستين زاىر حنا. ) .44
. غير منشورة، كمية التربية، جامعة رسالة دكتوراهمستويات الفيم القرائي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 بورسعيد.
م(. فاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية ميارات الفيم القرائي 2229ماىر شعبان عبد الباري. ) .45

، الجمعية المصرية لممناىج وطرق اىج وطرق التدريسمجمة دراسات في المنلتلاميذ المرحمة الاعدادية، 
 (.114-74(، أبريل، )145التدريس، العدد )

 استراتيجيات فيم المقروء: أسسيا النظرية وتطبيقاتيا العممية.م(. 2212ماىر شعبان عبد الباري. ) .46
 . الأردن: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.1ط
مكانية الإفادة منو في PISAبرنامج التقييم الدولي لمطلاب )م(. 2218محمد أحمد حسين ناصف. ) .47 ( وا 

-184(، العدد )الأول(، يناير، )69، جامعة طنطا، المجمد )مجمة كمية التربيةمصر )دراسة تحميمية(، 
262.) 

. منشورات الاختلاف. مدخل إلى عمم النص ومجالات تطبيقوم(. 2228محمد الأخضر صبيحي. ) .48
 الجزائر.
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م(. أنماط النصوص وعلاقتيا بميارات الاستيعاب القرائي في 2219المرسي، وآخرون. )محمد حسن  .49
المرحمة الثانوية. المؤتمر العممي التاسع عشر: مختارات أدبية وعممية )خيالية وواقعية( لبناء كتب القراءة 

 (.122-69، القاىرة، أغسطس، )الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفةفي مرحمة التعميم الأساسي. 
تعميم المغة العربية في التعميم العام )مداخمو  م(.2222محمود كامل الناقة، ووحيد السيد حافظ. ) .52

 بنيا: مطبعة الإخلاص.وفنياتو(. 
م(. استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في 2215محمود ىلال عبد الباسط عبد القادر. ) .51

الفيم القرائي الإبداعي والتواصل المغوي لدى تلاميذ الصف الثاني تدريس القراءة وأثره في تنمية ميارات 
 (.422-333(، )39، كمية التربية، جامعة سوىاج، الجزء )المجمة التربويةالإعدادي. 

مركز المعمومات ودعم اتخاذ القرار. )ب. ت(. تقييم سياسات تطوير مناىج التعميم في مصر. تاريخ  .52
ابط: من خلال الر  28/3/2223الدخول 

https://www.idsc.gov.eg/IDSC/Event/View.aspx?id=664&tab=2 
مكانية الإفادة 2222مصطفى أحمد شحاتة. ) .53 م(. الاتجاىات الحديثة في سياسات التعميم قبل الجامعي وا 

 (.65- 14(، رابطة التربويين العرب، )22، العدد )ربويةمجمة إبداعات تمنيا في مصر. 
م(. فاعمية تطوير وحدة في المغة العربية باستخدام بعض 2222ميمي نشأت عبد الرازق عبد اللاه. ) .54

استراتيجيات التفكير المتشعب واستراتيجيات التعمم الممتع في تنمية ميارات الطلاقة التعبيرية لدى تلاميذ 
 (.623-569(، يونيو، )8، العدد )مجمة جامعة جنوب الوادي الدولية لمعموم التربويةئية، المرحمة الابتدا

م(. ميارات الفيم القرائي في المغة العربية ومدى توافرىا لدى 2222نجلاء فتحي عوض صبح، وآخرون. ) .55
ردقة، جامعة جنوب ، كمية التربية بالغمجمة العموم التربويةتلاميذ المرحمة الإعدادية غير الناطقين بيا. 

 (.147-114(، يناير، )1(، العدد )5الوادي، المجمد )
م(. فاعمية استراتيجية الاستجابة لمتدخل في تنمية ميارات الفيم 2223نيفين أحمد ممدوح عبد الحكيم. ) .56

(، الجزء 198، جامعة الأزىر، العدد )مجمة كمية التربيةالقرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 
 (.617-573(، أبريل، )2)

، دسوق: دار العمم 1. ططرائق حديثة في تعميم المغة العربيةم(. 2218ىدى مصطفى عبد الرحمن. ) .57
 والإيمان لمنشر والتوزيع.

https://www.idsc.gov.eg/IDSC/Event/View.aspx?id=664&tab=2
https://www.idsc.gov.eg/IDSC/Event/View.aspx?id=664&tab=2
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م(. أثر استخدام استراتيجية التدريس التبادلي عمى الفيم القرائي والاتجاه نحو 2213ىند أحمد الميعان. ) .58
جامعة السمطان  . مجمة الدراسات التربوية والنفسية،السابع بدولة الكويتالقراءة لدى طالبات الصف 

 (.354-344(، )3(، العدد )7قابوس، المجمد )
 . دبي، الإمارات العربية المتحدة.PISA 2012(. تقرير دبي م2213ىيئة المعرفة والتنمية البشرية. ) .59
لإعدادية في ضوء ميارات القرن الواحد تطوير كتب القراءة لممرحمة ام(. 2222وائل صلاح السويفي. ) .62

المجمد  مجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية،والعشرين لتنمية التنور القرائي وميول التلاميذ القرائية. 
 (.626-585(، يوليو، )3(، الجزء )14)
 القاىرة: قطاع الكتب. مناىج المرحمة الاعدادية.م(. 2228وزارة التربية والتعميم. ) .61
مادة المغة  PISA 2015دليل المعمم الإرشادي للاختبارات الدولية م(. 2215وزارة التربية والتعميم. ) .62

 . الإمارات العربية المتحدة، إدارة التقويم والامتحانات. العربية
م(. فاعمية استخدام استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيم 2214وفاء محمد مبارك جواح. ) .41

 . كمية التربية. جامعة الطائف.رسالة ماجستيرقرائي الأبداعي لدى طالبات المرحمة الثانوية. ال
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