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في المدارس الثانوية الاجتماعي  لاندماجحول آليات ا المعاقين بصريًاتصورات الطلاب 
 الفيومطبقة لنظام الدمج بمحافظة الم  

 عدادإ
 ناصر شعبان عمي طمبة  د.

 جامعة الفيوـ –كمية التربية  - أصوؿ التربيةمدرس 
 ممخص الدراسة
حوؿ آليات الاندماج  ف بصريًاالمعاقيطلبب الخبرات تصورات و  الكشؼ عفىدفت الدراسة 

الدراسة  ، واستخدمتطبقة لنظاـ الدمج بمحافظة الفيوـفي المدارس الثانوية المُ  الاجتماعي
في العاـ  ليؤلاء الطلبب شةيالمع خبراتاللدراسة  ؛الفينومينولوجي الظاىراتي/ المنيج
. تـ تحميؿ بيانات بالمرحمة الثانوية طلبب يةعينة ثمانال وبمغ حجــ، 2222/2222الدراسي

وتوصمت الدراسة إلى  ،Thematic Analysis المقابلبت باستخداـ التحميؿ الموضوعي
ضعؼ التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي بيف الطلبب المعاقيف  أ(مجموعة مف النتائج، أىميا: 

تعرض الطلبب المعاقيف بصريًا لمشكلبت  ب(، بصريًا وباقي الطلبب في المجتمع المدرسي
عية، ونفسية، وتعميمية تعوؽ اندماجيـ الاجتماعي في سياؽ المدارس الثانوية المطبقة اجتما
استخداـ الطلبب لآليات واستراتيجيات مبتكرة للبندماج الاجتماعي في بيئة  ج(، لمدمج

، وقد توصمت الدراسة لمجموعة مف التوصيات لزيادة اندماج  المدارس الثانوية بمحافظة الفيوـ
.الطلبب ذوو الإ  عاقة البصرية في المدارس الثانوية المطبقة لمدمج بمحافظة الفيوـ

 
ولوجي، الدمج ينومنالفيالمنيج الاجتماعي،  ندماج، الاالمعاقيف بصريًا)الطلبب  الكممات الدالة

 (، المدارس الثانوية المطبقة لمدمجالتعميمي
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Perceptions of Visually-Impaired Students on Social Integration 
Strategies in Inclusive High Schools in Fayoum 

Abstract 
The study aims to identify the perceptions and experiences of visually-
impaired students of social integration strategies in inclusive high 
schools in Fayoum Governorate. A phenomenological qualitative 
method was used to examine the lived experiences of these students 
throughout the academic year 2022-2023. Eight high school students 
were selected as a sample for the study. Interview data was analyzed 
using thematic analysis. The study concluded that: (a) Social 
interaction between the visually-impaired students and other students in 
the school community is significantly low. (b) The visually-impaired 
students confront social, psychological, and educational problems that 
hinder their social integration in these schools. (c) The students used 
innovative strategies for social integration in the inclusive high school 
environment in Fayoum Governorate. Finally, the study proposed 
suggestions to enhance the integration of visually-impaired students in 
inclusive high schools. 
 
Keywords: (visually-impaired students – social integration – 
phenomenology– inclusive education – inclusive high schools). 
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 مقدمة 
نسانية وتحضرىا بما توفره مف برامج لخدمة ورعاية قاس تقدـ المجتمعات الإيُ 

يـ داخؿ ندماجوي الإعاقة، فكمما توفرت برامج اجتماعية وتعميمية داعمة لامواطنييا وخاصة ذ
ونة الأخيرة الاىتماـ في الآ تزايد وقدرتقت ىذه الدوؿ في سمـ الحضارة والتقدـ. ا ؛المجتمعات

بتعميـ ذوي الإعاقة البصرية ودمجيـ اجتماعيًا وتعميميًا في بيئات المدارس العامة بمختمؼ 
المنطمؽ الأساسي ليذا التوجو ىو تدعيـ وتمكيف ىذه و  ،حد سواء ىوالنامية عم الدوؿ المتقدمة

نصاؼ، نساف الخاصة بالإتحقيقًا لمبادئ حقوؽ الإ ؛الفئة الميمشة، وتوفير فرص تعميمية ليـ
رفض الممارسات التربوية التي سادت مؤسسات التربية  ىإل إضافةوالمساواة، وتكافؤ الفرص، 

جبارية لمطلبب إبتمييز سمبي، وعزلة  اتصفتوالتي  ،مة مف الزمفالخاصة لفترات طوي
 بعيدًا عما يجري في المجتمع. ،في مؤسسات تربوية المعاقيف بصريًا
التوجو نحو الدمج نتيجة لمجموعة مف العوامؿ الضاغطة التي سادت  وجاء
 والتى ،تنمية الشاممةولعؿ أبرزىا تزايد الاىتماـ بتحقيؽ ال ،ردحًا مف الزمفالبشرية المجتمعات 

، وىذا يتطمب وعتباره ىدؼ التنمية ووسيمتيا في الوقت ذاتانساف دعامتيا الأساسية بيعد الإ
داء دورىـ في عممية أيتمكنوا مف  ىحت ؛فئة ذوي الاحتياجات الخاصة ىتركيز الاىتماـ عم

ة المجتمعات التغير الإيجابي في نظر  ىإل إضافة (.2222)عبد الوىاب،  المنشودة التنمية
بشرية لدييا قدرات خاصة تسيـ في بناء المجتمعات  ىعتبارىـ قو اب ؛نحو الإعاقة والمعاقيف

بنائيـ ذوي أالكثير مف أولياء الأمور ب ىلد امتزايدً  االتي يعيشوف فييا، كما أف ىناؾ اىتمامً 
فرص مف أجؿ توفير  ؛واضعي السياسات التعميمية ىالإعاقة وتشكيميـ لجماعات ضغط عم

والتقارير الدولية  العممية جانب الكـ اليائؿ مف الدراسات ىتعميمية متكافئة لأبنائيـ، ىذا إل
التي أكدت عدـ فاعمية تعميـ المعاقيف في مدارس ومؤسسات معزولة عف التيار المجتمعي 

 (.782، ص 2202الأتربي،   ;99ص ،2222السائد في تعميـ الأصحاء )عقيؿ، 
الفئة الأكثر حظًا ضمف فئات الإعاقة المختمفة في  -عالميًا -اف بصريً قو يعد المعاو 

وىذا تطمب قياـ المدارس  ،مدمج التعميميلفرص تعميمية في المدارس المطبقة  ىالحصوؿ عم
لتكوف أكثر تنوعًا وشمولية بما يتيح  ؛العامة بتطوير برامجيا، ومناىجيا، وأساليبيا التربوية

عتوـ & حتاممة،   ;2202الحطاب، )ة لمتعمـ والتطورلممكفوفيف وضعاؼ البصر الفرص
ف بصريًا بالمدارس العامة بالدنمارؾ في أوائؿ الثمانينات و قد التحؽ الأطفاؿ المعاقو  .(2202

لضماف  ؛مريكيةتسمت الجيود التعميمية في الولايات المتحدة الأامف القرف الماضي، كما 
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مكفوفيف الالمدارس العامة  استوعبتحيث  ،الريادةتعميـ جيدة لفئة المعاقيف بصريًا بالتميز و 
ىناؾ كاف  ،بيف كؿ خمسة طلبب معاقيف بصريًا فمف ،وضعاؼ البصر منذ وقت مبكر لمغاية

المعاقيف بصريًا في نسبة تعميـ  ، كما وصمتمنيـ مدمجيف في المدارس طلبب أربعة
عاقيف بصريًا في سف المالمكفوفيف و  الأطفاؿ% مف 92أكثر مف  ىالدنمارؾ والسويد إل

 (.2222سيسالـ، التعميـ)
مف التوجو العالمي نحو إدماج التلبميذ المعاقيف بصريًا في المدارس  وعمى الرغـ 

نسانية التي تدعـ ىذا النيج، العامة بمختمؼ المجتمعات والمبررات التعميمية والاجتماعية والإ
يـ في المدارس العامة يعد مف أف تعميـ الطلبب ذوي الإعاقة البصرية ودمج ىإضافة إل

صانعي القرار بمختمؼ النظـ القضايا المحورية التي تحظى باىتماـ متواصؿ مف قبؿ 
يُظير عكس ذلؾ في المجتمعات العربية؛ حيث الواقع فإف  -(0)الوطف العربي في التعميمية
؛ فلب ليـ توفير فرص تعميميةمع قمة وعدـ مراعاة ظروفيـ الخاصة،  ة،ىماؿ ىذه الفئنجد إ
شوبيا الكثير مف يالمجتمعات بطيئة و  ىذه عممية الدمج التربوي لممعاقيف بصريًا فيتزاؿ 

 ;2202عامر،   ;2207)الزراع، ، كما أشار إلييا العديد مف الدراساتالصعوبات والمشكلبت
 ; 2202حتاممة،  &عتوـ ; 2202أبو المواىب،   ;2222عقيؿ،   ;2220المالكي، 
 . (2202الأتربي، 

بصورة عامة والمعاقيف بصريًا  الإعاقة والمحمي حظى الأفراد ذو  ىالمستو  ىوعم
تمخض عنو إصدار قانوف  ،متزايد مف قبؿ القيادة السياسية باىتماـ ودعـ بصورة خاصة

ليـ حقوقًا متنوعة، ويدعـ تمكينيـ واندماجيـ داخؿ المجتمع )رئاسة  الذي يكفؿ الإعاقة
(، إضافة إلى إنشاء المجمس القومي 2208الأشخاص ذوي الإعاقة، الجميورية، قانوف حقوؽ 

 جانب واضعيف بصريًا باىتماـ واضح مف و المعاقكما حظى  للؤشخاص أصحاب اليمـ.
                                                           

 
1

تفاقية الدولية لحقوؽ الأطفاؿ ذوى الإعاقة بنود الا ىعم ـ2222عاـ  في الدوؿ العربية وقعت غالبية -
ى مسئولية ( مف البند الثالث عم27ة للؤمـ المتحدة والتي نصت فى المادة رقـ )الصادرة عف الجمعية العام

مف أجؿ حماية  ؛مف خلبؿ التعميـ، وتيسير مشاركتيـ الكاممة فى المجتمع الفئة ذهكؿ دولة في تمكيف ى
خاذ اتمع وتعزيز الأطفاؿ ذوى الإعاقة عمى قدـ المساواة مع الأطفاؿ الآخريف بوصفيـ أعضاء فى المجتمع 

 في هذارس التعلين العام . أى دمجيـ ؛عمى التعميـ وسط الأطفاؿ الطبيعييفتيـ لمساعد ؛التدابير المناسبة
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 دمجيـ تعميميًا في المدارس العامة، مف خلبؿ ،التعميمية في جميورية مصر العربية سةالسيا
عداد وتطوير البرامج والخدمات والكوادر الو  في المدارس الدامجة، مف أجؿ  مينية العاممةا 

تقديـ خدمة تربوية تناسب احتياجاتيـ وقدراتيـ؛ وذلؾ لتيسير إدماجيـ مع أقرانيـ العادييف في 
وتعكس الأرقاـ والمؤشرات التعميمية ىذا الاىتماـ، حيث  .نفس البيئة التعميمية بالمدارس

بالمدارس الثانوية بصورة ممحوظة، فقد قفزت  تزايدت أعداد الطلبب المعاقيف بصريًا المدمجيف
( فصلب 87( مدرسة بواقع )22أعداد المدارس المطبقة لنظاـ الدمج في المرحمة الثانوية مف )

( طالبا في 920( فصوؿ و)022( مدرسة بواقع )27إلى ) 2202/2207( طالبا في 272و)
 (. 2222صائي السنوي، )وزارة التربية والتعميـ الفني، الكتاب الإح 2222/2227عاـ 

 طار العام لمدراسةالإالمحور الأول: 
 شكالية الدراسة وتساؤلاتياإ -1

 الأصحاءلكافة الأفراد متساوية توفير فرص تعميمية  ىإلنظـ التعميـ الحديثة  ىتسع
ويعد إدماج الطلبب  (،2222في إطار التعميـ الشامؿ )اليونسكو،  ذوي الاحتياجات الخاصةو 

الثانوية أحد أبرز التوجيات المعاصرة التي تدعـ المساواة وتكافؤ  ريًا في المدارسالمعاقيف بص
(، لكنيا في الوقت ذاتو Opie & Southcott, 2018  ;2202الفرص التعميمية )الأتربي، 

إذ يواجو  ،الشأف التعميمي ىصناع السياسة التعميمية والقائموف عم يواجو تمثؿ تحديًا مٌشكلًب 
ومف ثـ  ؛ف بصريًا صعوبات في تكويف العلبقات الاجتماعية والحفاظ عميياو قالطلبب المعا

 إذ تشير الأبحاث والدراسات الحديثة إلى الثانوية المطبقة لمدمج؛في بيئة المدارس  ندماجالا
معاناة الطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس العامة مف العزلة والتيميش )نغوي & القريوتي، 

اعؿ الاجتماعي مع أقرانيـ الأسوياء في فصوؿ الدمج )عواد & (، ضعؼ التف2222
(، عدـ تقبميـ اجتماعيًا مف قبؿ زملبئيـ المبصريف )عتوـ & حتاممة، 2202الشوارب، 

(، تعرضيـ لمتنمر والسخرية 2202(، سوء التكيؼ الاجتماعي والنفسي )الحطاب، 2202
 (.2222)إسماعيؿ، 
طلبب المعاقيف بصريًا يواجيوف تحديات كبيرة في وبناءً عمى ما سبؽ نستنتج أف ال 

الحالية إلى  ى الدراسةسعسبيؿ اندماجيـ في الوسط الاجتماعي بالمدارس الثانوية؛ لذلؾ ت
ستكشاؼ تصورات الطلبب ذوي الإعاقة البصرية في بيئات الدمج بالمدارس الثانوية في ا

جوة في فف ىناؾ إحيث  شة؛لآليات الاندماج الاجتماعي مف واقع خبراتيـ المعا مصر
في إطار المدارس الثانوية  بتحميؿ تصورات الطلبب وتجاربيـ الشخصيةالأدبيات المتعمقة 
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تحاوؿ الحالية  فالدراسة ،الكامؿالاجتماعي  ندماجالا نحووما يواجيونو مف عقبات ومشكلبت 
ميمية في بيئة الذيف يتمقوف خدمات تع خبرات الطلبب المكفوفيف وضعاؼ البصر وتحميؿفيـ 

ما تصورات وخبرات الطلاب المعاقين تتمثؿ مشكمة الدراسة في التساؤؿ الرئيس: لذا  ؛دامجة
بصريًا لآليات الاندماج الاجتماعي بالمدارس الثانوية الم طبقة لمدمج بمحافظة الفيوم؟ 

 ويتفرع مف ىذا التساؤؿ العديد مف الأسئمة الفرعية منيا:
 دماج الاجتماعي والدمج التعميمي لممعاقيف بصريًا؟ما الإطار المفيومي للبن -0
 ما الخصائص التعميمية والاجتماعية لبيئة المدارس الثانوية المطبقة لمدمج؟ -2
تعميمية( التي تعيؽ اندماج الطلبب المعاقيف -نفسية -ما طبيعة المشكلبت )اجتماعية -2

 بصريًا في المدارس الثانوية المُطبقة لمدمج؟
الاجتماعي المستخدمة مف قبؿ الطلبب المعاقيف بصريًا في  ما آليات الاندماج -7

، وما كفاءتيا في التغمب عمى المشكلبت  المدارس الثانوية الدامجة بمحافظة الفيوـ
 التي يواجيونيا؟

 أىداف الدراسة -2
تحميؿ الإطار المفيومي للبندماج الاجتماعي والدمج التعميمي لمطلبب تيدؼ الدراسة 

وكذلؾ تحديد الخصائص التعميمية والاجتماعية لبيئة المدارس الثانوية  المعاقيف بصريًا،
تعميمية( -نفسية -المطبقة لنظاـ الدمج، ىذا إضافة إلي رصد طبيعة المشكلبت )اجتماعية

التي تعوؽ اندماج الطلبب المعاقيف بصريًا في السياؽ العاـ لممدارس الثانوية المطبقة لمدمج، 
حوؿ آليات الاندماج خبرات الطلبب المكفوفيف وضعاؼ البصر تصورات و  وأخيرًا تحميؿ
 .المدارس الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج بمحافظة الفيوـالاجتماعي ب

 أىمية الدراسة -3
الساحة التعميمية في  ىمف تطرقيا لموضوع حيوي عم تستمد الدراسة الحالية أىميتيا
لطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة )الطلبب وىو دمج ا ،مختمؼ المجتمعات والأنظمة التعميمية

كذلؾ ما تمثمو الدراسة الحالية مف إضافة معرفة و ( بالمدارس الحكومية. يةالبصر ذوو الإعاقة 
، المعاقوف بصريًاوىـ الطلبب  ،الفئات الميمشة في المجتمع المصري إحدىجديدة حوؿ 

مف أجؿ  ؛ارب ىؤلاء الطلببتج ىتسميط الضوء عمعبر  اسانيإن ىفمثؿ ىذه المعرفة تقدـ منح
عادة النظر في السياسات وذلؾ لإ الدامجة؛ طار المدرسة الثانويةإمزيد مف الفيـ لظروفيـ في 

يـ الاجتماعي والتعميمي في سياؽ البيئة اندماججراءات التعميمية في ىذه المدارس لزيادة والإ
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والقوي المساعدة أو المعيقة لدمج  المدرسية. كما قد تفيد نتائج الدراسة في زيادة فيمنا لمعوامؿ
بدوف ترتيب تجعؿ مف و ف كؿ تمؾ العوامؿ إوبذلؾ ف ؛ىؤلاء الطلبب في المدارس الثانوية

 . المصرية الدراسة الحالية ذات أىمية لصناع القرار بوزارة التربية والتعميـ
 منيج الدراسة وحدودىا -4

راسة تصورات الطلبب ذوو الإعاقة لد الفينومينولوجيتستخدـ الدراسة الحالية المنيج 
البصرية وخبراتيـ حوؿ آليات الاندماج الاجتماعي في المدرسة الثانوية المطبقة لمدمج 
التعميمي وذلؾ مف خلبؿ استخداـ المقابمة المتعمقة كأداة الدراسة الرئيسة، وتتمثؿ الحدود 

مج بمحافظة الفيوـ )ثانوي المكانية لمدراسة في التطبيؽ عمي المدارس الثانوية المطبقة لمد
عاـ، ثانوي صناعي، ثانوي تجاري(، أما الحدود الموضوعية فتتمثؿ في دراسة خبرات الطلبب 
وتصوراتيـ حوؿ آليات الاندماج الاجتماعي في الوسط المدرسي بيذه المدارس، كما تتمثؿ 

 .    2222/2222الحدود الزمانية لمدراسة في تطبيؽ المقابلبت في العاـ الدراسي 
 مصطمحات الدراسة-4

تغير أنماط النمو  تعيؽ أو لمفرد : حالة عجز أو ضعؼ في الجياز البصريالإعاقة البصرية
والمعاؽ بصريًا ىو الشخص الذي يعاني مف مشكلبت  .(72، ص2202،  الحديدي) لديو

ة للئعاقة البصري الطبييشير التعريؼ في الإبصار تمنعو مف أداء وظائفو اليومية، حيث 
  Visualبصارالشخص الذي لا تزيد حدة الإ بأنو:والذي تأخذ بو معظـ السمطات التشريعية 

Acuity حسف العينيف أو حتى باستعماؿ النظارة الطبيةأ( قدـ في 6/62) 02/022عف 
(2023WHO, ،)  الإبصارويقصد بحدة Acuity Visual  قدرة العيف عمى تمييز تفاصيؿ

 حدةبيف كؼ البصر الكمي وضعاؼ البصر وىـ الذيف تتراوح  وقد ميز الباحثوف .الأشياء
 .العينيف أحسف في 22 /2و 08 /2 بيف ـلديي الإبصار

الإبصار بشكؿ كمي أو جزئي،  ىعم القدرة: ىـ الطلبب الذيف فقدوا ن بصريًاوالطلاب المعاق
 معيناتال استخداـ بعد وذلؾ العينيف، أقوى في أقؿأو  22/222 البصر لدييـوتبمغ حدة 

وتتبني الدراسة مفهومًا إجرائيًا للطلاب المعاقون . (22، ص 2202البصرية )منصور، 

في أحد العينين يعيق وظيفتها  أو إعاقة خلل طلاب المرحلة الثانوية الذين لديهم بصريًا وهم

، ومدمجيف مع أقرانيـ 222/22و 22/2عف  ـلا تزيد حدة إبصارىو  بالشكل الطبيعي
  فصؿ الدراسي، ويدرسوف نفس المقررات والمناىج الدراسية.المبصريف في ال
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تاحة الفرصة لذوي الاحتياجات التعميميالدمج  : يشير إلى تحقيؽ المساواة والمشاركة وا 
زالة أي مظير مف مظاىر التمييز ضدىـ، وىو أسموب تربوي يتـ مف  الخاصة في المجتمع، وا 

 -مف خلبليا -التي يمارس ي المدارس العاديةخلبلو إلحاؽ الطفؿ المعاؽ مع الطفؿ العادي ف
مختمؼ الأنشطة التربوية بما فييا الأنشطة الاجتماعية والتعميمية؛ وبذلؾ فيو ييدؼ إلى 
توفير الخدمات التعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة بجانب أقرانيـ الأسوياء، مف خلبؿ 

 (.9، ص2222الانظمة التعميمية العامة )السياري، 
أسموب تربوي لدمج الطلبب المعاقوف لمدمج التعميمي ىو  االدراسة مفيومًا إجرائيً وتتبني  

بالمدارس المطبقة لمدمج مع توفير الخدمات التعميمية المساندة  الثانويةبصريًا في المرحمة 
)تعديؿ طرؽ التدريس، المحتوي الدراسي، استخداـ المعينات التعميمية والتكنولوجيا( لتدعيـ 

 ما يناسب قدراتيـ.تعميميـ ب
: ىو درجة مشاركة الأفراد في علبقات اجتماعية متنوعة تشمؿ الانخراط الاندماج الاجتماعي

 ,.Uchino et alفي الأنشطة والتفاعلبت الاجتماعية، والإحساس بالانتماء لمجتمع محدد )

2018, p. 88)ية . أو العممية التي تمكف الأفراد مف الانصيار في الجماعة الاجتماع
)الأسرة، الجماعة، الوطف( أفقيًا بتمثيؿ قيميا، وعاداتيا، وأنماط معيشتيا؛ ورأسيًا باكتساب 

 (.22، ص 2202ىوية تعزز انتسابيـ وتوطد ولاءىـ ليا )مالكي، 
ىو: المشاركة الكاممة وغير المنقوصة  ا إجرائيا للاندماج الاجتماعيوتتبني الدراسة مفيومً 
يف بصريًا في مختمؼ الأنشطة المدرسية، والاىتماـ بما يجري داخؿ والمستمرة لمطلبب المعاق

المدرسة والدخوؿ في علبقات اجتماعية مع مختمؼ مكونات المجتمع المدرسي مف طلبب 
دارة المدرسة.  ومعمميف وا 

 طار النظري والدراسات السابقةالمحور الثاني: الإ
 مفيوـ الرئيسة المتمثمة في: متغيرات الدراسة مف الإطار النظري الجزء الأول يعرض

وأبعاده، وأشكالو، وخصائصو، وأبرز النظريات المفسرة لو، ثـ  ومكوناتو،، الاندماج الاجتماعي
كذلؾ تحديد  ،ومعوقات تطبيقو، وأشكالو، ومتطمباتوومبرراتو،  التعميمي، مفيوـ الدمج

شكلبت التي يواجييا الخصائص التعميمية والاجتماعية لبيئة المدارس الدامجة، وأبرز الم
دمج الواقع  ىإل ىذا أضافة الطلبب المعاقوف بصريًا في المدارس الثانوية المطبقة لمدمج،

 عرضفي الجزء الثانيأما . مطلبب ذوي الإعاقة البصرية في المدارس العامة بمصرلتعميمي لا
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حثية والتي تتضمف ستقراء الأدبيات البالدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية،وبا
 الدراسات العربية والأجنبية التي ترتبط بمتغيرات الدراسة يمكننا تناوؿ ما يمي: 

 
 مفيومو، أبعاده، خصائو، وأبرز النظريات المفسره لو. :أولًا: الاندماج الاجتماعي

 مفيوم الاندماح الاجتماعي: . أ
وذلؾ بحكـ  ؛متعددةذات الأبعاد ال المُشكمةمف المفاىيـ الاجتماعي يعد الاندماج 

وما يزيد مف غموض والأفرع العممية،  استخداماتو الواسعة عبر التخصصات الأكاديمية
قترانو بالنقاشات المجتمعية اإضافة إلى  ،السياسي لغة الخطابه إلى ؤ نتمااالمصطمح ىو 

 في المجتمعات والإثنية والممارسات حوؿ قضايا الجماعات اليامشية، والتعددية الثقافية
الرغـ مف استخداـ المصطمح بطريقة مغايرة وأحيانا مؤدلجة في العموـ  ى. وعمالمعاصرة
نطمقت منيا التعريفات كافة االاستخداـ السيسيولوجي ىو الأساس والمظمة التي ؛ فإف السياسية

 (.Schnapper, 2007 ;2208، أحمد  &عبدالقادر)
ودمج الأمر يدمج دموجًا أي  مشتؽ مف الفعؿ الثلبثي "دمج"،والاندماج في المغة 

اعتدؿ واستقاـ، والفعؿ المزيد ىو "أدمج"، وتدامج القوـ عمى فعؿ شيئ أي تعاونوا عميو، 
(، كما 722، ص 0999 وأدمج الأمر أي أحكمو، وأدمج الحبؿ أي أجاد فتمو )أبف منظور،

آبادي،  أشار القاموس المحيط أف دمج دموجًا أي دخؿ في الشيء واستحكـ فيو )الفيروز
ا عف المقصود المغوي صطلبحي فلب يختمؼ كثيرً الا ىأما المعن (.220، ص 2228

يشير إلى فكرة الترابط بيف أجزاء أو عناصر أو حدات مجموع ما  -في عمومو -فالاندماج
ينظر إلييا مف منظور نسقي، ويقوـ ىذا الترابط عمى التلبؤـ بيف ىذه المكونات)بوخريص، 

إلى العممية الاجتماعية التي يتـ عف  -في مضمونو -الاندماج ريشي(. كما 2، ص2220
تجاه العلبقات اغتراب الاجتماعي بأو الا العزلةاستيعاب الأفراد الذيف يعانوف طريقيا 

 . (Grunow et al., 2023, p.3) فيو يحيوفمع أفراد المجتمع الذي  النشطةالاجتماعية 
يا مف يحدده بالعممية التي يتكامؿ فييا وتتعدد تعريفات الاندماج الاجتماعي؛ فمن

أعضاء المجموعة الواحدة مف حيث الوظائؼ التي يؤدونيا لبعضيـ البعض، فيناؾ تماثؿ 
 فالاندماج(، 92، ص2200واتساؽ في الفكر والعمؿ بيف أعضاء الجماعة الواحدة )صالح، 

ع المجموعة مما يسيؿ ويسرع مف عممية انسجامو م ؛جممف المند داخميةيكوف برغبة 
ما يممؾ مف جيد وقدرة؛ لأف اندماجو لا يكوف إلا برغبة قوية داخمية منو. وتـ فيعاضدىا بكؿ 
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تعريفو بأنو: قدرة الفرد عمى تكويف علبقات اجتماعية مع مف يعيشوف معو، بعيدًا عف 
ف العلبقات الاجتماعية التي تحمؿ الشؾ والريبة أو النقص والتعالي أو السيطرة أو العدوا

(، وقد عرفو إعلبف كوبنياجف بأنو: عممية تعزيز المجتمعات 028، ص2208بوزياف، )
المستقرة والآمنة والتي تقوـ عمى دعـ حقوؽ الأفراد، ومحاربة التمييز وعدـ التسامح، واحتراـ 

 Copenhagenالتنوع وتكافؤ الفرص، والتضامف بيف الأفراد بما في ذلؾ الفئات المحرومة)
Declaration Social Development, 1995) وىنا يطغى التوصيؼ التنموي عمى ،

تعريؼ الاندماج الاجتماعي ومحاولة الوصوؿ بالمجتمع الإنساني لدرجة عالية مف التكامؿ 
 ومستوى متقدـ مف التنمية.

ويزخر التراث السيسيولوجي بتأصيؿ ودراسة مستفيضة للبندماج الاجتماعي، والذي 
زية في الفكر الاجتماعي، حيث يتـ النظر إليو وفؽ منظوريف يعد مف القضايا المرك

العامة،  الاجتماعيةاجتماعييف متباينيف إلى درجة كبيرة؛ حيث يمثؿ المنظور الأوؿ النظرية 
وىي نموذج تجريدي يصؼ ويفسر العلبقات الاجتماعية والفعؿ الاجتماعي عمى المستوى 

ؽ التكامؿ والاندماج عف طريؽ ميؿ النظاـ الكمي في المجتمع، حيث ترى أف المجتمع يحق
الاجتماعي إلى التوازف بطريقة نسقية بيف أجزائو. أما المنظور الثاني فيو نظرية المجتمع 
الحديث والتي تنظر لممجتمع وعلبقاتو الاجتماعية بأنو عمى درجة عالية مف التعقيد، والتنوع، 

الح؛ وبالتالي يتحقؽ الاندماج وعدـ التجانس، مع شيوع قيـ الحرية، واختلبؼ المص
الاجتماعي مف خلبؿ المؤسسات الاجتماعية، والتي تقوـ بدورىا بتحويؿ النزاعات والصراعات 

 ,.Schwinn, 2023 ; Grunow et alإلى حموؿ وسط وتنازلات مف أجؿ تحقيؽ الاندماج )

2023  .) 

ر، وتالكوت وتعكس كتابات رواد عمـ الاجتماع مثؿ: أميؿ دوركايـ، وماكس فيب
باسونز المرتبطة بتنظيـ المجتمع، وأطر المشاركة الاجتماعية، وقضايا اليامشية والإقصاء 

الاجتماعي يشكؿ الأساس الذي استندت إليو للبندماج وجية النظر الأولى، فتناوليـ 
المحاولات النظرية والتطبيقية لتحميؿ المفيوـ وتوظيفو في الدراسات المرتبطة بالجماعات 

التقسيـ الاجتماعي في كتابيو " (0902-0828) دوركايـفقد طرح فاعميف الاجتماعييف. وال
شبكة  في مثؿتت والتي Social Solidarityعممية التضامف الاجتماعيو"الانتحار" لمعمؿ"

أساسيًا في  اركنً  ؛ باعتبارىاالبعضإلى  جتماعية التي تجذب أفراد المجتمع بعضيـالروابط الا
لمتميز بيف  خلبؿ دراساتو وأطروحاتوفمف  .(Follert, 2019) ج الاجتماعيالاندما تحقيؽ
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الذي تتميز بو و التضامف الآلي  ، مثؿ:مصطمحات وظؼ دوركايـ النظاميف التقميدي والحديث
ة والذي يقوـ عمى قاعدة البسيطفي صورتو الأولية المجتمع التقميدي  والجماعة المحمية أ

المجتمع في بص تيخوالذي التضامف العضوي  ؼ، ومصطمحالتشابو في الأدوار والوظائ
 صورتو المعقدة والمركبة، والذي يظير فيو الأفراد بصفة مستقمة يؤدوف وظائؼ متخصصة

 ,Schwinn 36 ;، ص 2208عبدالقادر& أحمد، متكاممة ) ولكنيا في الوقت نفس متمايزة،

2023) .  
وفؽ رؤية  ندماج الاجتماعيلا اأشكال وبناء عمى ىذا التقسيـ لممجتمعات، فإف 

البساطة أو التعقيد؛ وليذا فيناؾ شكلبف  وبنيتيا مف حيثختلبؼ النظـ اختمؼ بدوركايـ ت
رئيساف للبندماج الاجتماعي في المجتمعات وىما: الاندماج الآلي"اندماج الأفراد في 

ندماج العضوي المؤسسات الأولية بشكؿ آلي بناء عمى رابطة الدـ والقرابة مثؿ الأسرة" والا
"اندماج الفرد في المؤسسات الاجتماعية في المجتمع الحديث وفقا لموظائؼ التي يؤدييا" 

وبعيدًا عف ىذا التقسيـ يؤكد دوركايـ ضرورة أف يمتمؾ أعضاء الجماعة (. 0222جيذنز، )
عض، وعيًا مشتركًا، ولدييـ قاسـ مف المعتقدات والسموكيات، ويتفاعموف بكثافة مع بعضيـ الب

ولدييـ رغبة حقيقة في تحقيؽ أىداؼ مشتركة؛ حتى يتثني لنا أف نصؼ الجماعة بأنيا 
الاجتماعية السائدة  يقوـ عمى استبطاف القيـ والمعايير الاندماج الاجتماعيف ولذلؾ .مندمجة

عتبرنا ا إذا ،وحسب التصور الدوركايمي، نتماء لمجماعةوالشعور بالا، في المجتمع وتبنييا
وىذا ما  ،الأجزاء في النسؽ الكمي اندماجليات آفإف ذلؾ سيعود بنا إلى  ا،كمي انسق المجتمع

في السير  الإسياـمما يسمح لمعناصر المختمفة  ؛يؤمنو التقسيـ الاجتماعي العضوي لمعمؿ
وبيذا فقد اعتمد دوركايـ عمى بعديف أو عامميف في  (.Schwinn, 2023) المنسجـ لممجتمع
( تقبؿ 2( جممة وكثافة التفاعلبت الاجتماعية بيف الأفراد، 0لاجتماعي وىما: تحديد الاندماج ا

 الأفراد وتبنييـ لمقيـ الجماعية في الجماعة أو المجتمع.
التنشئة  عمميةإلى  (0922-0827) ماكس فيبرأشار  الآخرعمي الجانب 

باقي عف  فصمياعزليا أو لا يمكف باعتبارىا أساس الاندماج في المجتمع، حيث الاجتماعية 
بيف  يقارفوفي ىذا الصدد نجده  .أشكاؿ النشاط الإنساني، وبخاصة أنماط التوجيو السموكي

 يطمؽ عمى الأوؿ منيما ،)الطرؼ الآخر( شكميف لمتوجيو السموكي مف طرؼ الفرد تجاه الغير
لتي المحمي، أو مسار الدخوؿ إلى العشيرة أو الجماعة، وا/سـ الفعؿ أو النشاط العشائريا

)فيي ترتكز عمى العادات واستعاب  يصفيا بالتنشئة الاجتماعية العشائرية أو المحمية التقميدية
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يطمؽ عميو ف أما الثاني، القيـ المشتركة؛ وبالتالي تحتاج إلى جماعة انتماء أولية "العشيرة"(
 المعروفةو ، أو مسار الدخوؿ إلى المجتمع، / الحديثسـ الفعؿ أو النشاط المجتمعي التعاقديا

الحديثة )تقوـ عمى أسس وقواعد عقلبنية محضة وقواميا  بالتنشئة الاجتماعية المجتمعية
(. ونستنتج مف ذلؾ وجود 089ص ، 2229)راينو، تحقيؽ المصمحة المشتركة بيف الأفراد( 

علبقة عضوية بيف الاندماج الاجتماعي والتنشئة الاجتماعية والأخيرة تعد عممية تعميمية 
يـ في تشرب الطفؿ قيـ، ومعايير، ومبادئ السموؾ، والاتجاىات السائدة في المجتمع ميمة تس

والتي تساعد الفرد عمى أداء أدواره الاجتماعية، وتعينو عمى التوافؽ الاجتماعي مع محيطو؛ 
 وبالتالي فالخمؿ في نمط التنشئة الاجتماعية يتبعو صعوبات في اندماج الفرد في المجتمع.

يرى الاندماج مؤسس النظرية العامة لمفعؿ، ف (0929-0922)بارسونزتالكوت  أما 
عمى تأميف الترابط بيف  يعمؿ والذي)النسؽ الكمي(  وظائؼ النظاـ الاجتماعي مفالاجتماعي 

يتميز بغياب  -بارسونزوفؽ  -المجتمع المندمجف )الأنساؽ الفرعية(، مختمؼ أجزاء النظاـ
بيف  التناغـ والتكامؿ والاجتماعي ى ندماجللب يائيةالنلأف الغاية  ،الضغوط أو الصراع

 خر ضرورة وجود تفاعؿ متبادؿآشكؿ النظاـ أو بمعنى نساؽ المختمفة التي تُ مجموع الأ
الاندماج الاجتماعي ىو مفيوـ ينشئو . وليذا فبيف مختمؼ عناصر النظاـ الاجتماعي ومنسجـ

ت مف حالة المواجية والصراع إلى حالة نتقاؿ الأفراد والجماعااكؿ مجتمع وكؿ جماعة بيدؼ 
كما يشير الاندماج الاجتماعي إلى مجموعة مف  (.22، ص0212الزعبي، معًا )العيش 

التدابير التي يتبناىا المجتمع والجماعة لقبوؿ عضو جديد في صفوفو وتسييؿ عممية القبوؿ؛ 
ويفشؿ  ،في مستوى معيفيكوف شاملًب متكاملًب، ولا يمكف أف ينجح ف وعميو فالاندماج يجب أ

 (. 2ؼ ، 2202، غزواني) خرآفي مستوى 
أما المنظور الثاني أو نظرية المجتمع الحديث فيمثميا عمماء الاجتماع المعاصروف مثؿ 
يورجف ىابرماس، أولريش بيؾ، ونيكولاس لوماف والذيف يروف أف المجتمع الحديث لا يعتمد 

ووجية النظر الدينية، والقناعات السياسية؛ بؿ في تشكيمو عمى إجماع شامؿ يتعمؽ بالقيـ، 
عمى النقيض يسمح بوجود الاختلبؼ والذي مف وجية نظرىـ أمرا مرغوبا وأحد مصادر 
الابتكار والتفرد في المجتمع. والاندماج الاجتماعي وفؽ رؤية عمماء نظرية المجتمع الحديث 

كد وجية نظر كؿ فرد لا يعتمد عمى التفكير الجماعي عمى مستوى المجتمع، بؿ يؤ 
)الفردانية(، ولذا يعتمد المجتمع عمى وجيات نظر قد تكوف متضاربة وىو ما أسموه الطبيعة 
المتناقضة للبندماج الاجتماعي في المجتمع الحديث. وعمى النقيض مف أفكار النظرية 
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الاجتماعية العامة، يرتكز المجتمع المعاصر بشكؿ جوىري عمى بعض بواعث الفوضى، 
إف تصورىـ للبندماج الاجتماعي السميـ يجب أف يأخذ في الاعتبار النظاـ المجتمعي  حيث

الذي يستمد الاستقرار مف خلبؿ التحديات الدائمة لمكوناتو، وىذا النمط مف التكامؿ شرط 
 (. Grunow et al., 2023مسبؽ لتكيؼ واندماج أعمى داخؿ الجماعة والمجتمع الإنساني )

رية المجتمع الحديث لمعلبقة الوثيقة بيف التمايز والاندماج وفي تحميؿ عمماء نظ
تقييدا بسيطا أو مشروطا لحرية الشخص  يتضمفالاجتماعي، يروف أف الاندماج الاجتماعي 

داخؿ الجماعة، كذلؾ يصفوف المجتمع الحديث بأنو مفرط في التكامؿ، فافتراض وجود مشكمة 
عية عمى باقي أنساؽ ومكونات المجتمع ىو أو اختلبؿ في أحد الأنساؽ سوؼ يؤثر بالتب

افتراض غير سميـ، فالجسـ تختمؼ درجة حساسيتو نحو الألـ مف عضو إلى آخر. ويضيؼ 
ىابرماس أف الاغتراب قد يتـ مف قبؿ مؤسسات المجتمع والتي تطغى عمييا عمميات التنشئة 

 (. Schwinn, 2023الاجتماعية المجردة )
اضح في تطور التحميؿ السيسيولوجي للبندماج وكاف ليذه الإسيامات دور و 

الاجتماعي في مختمؼ البيئات وعمى المستويات الاجتماعية كافة ، فقد اعتبره ماليمير 
وآخروف مف المفاىيـ المركبة ذات الطبيعة المعقدة والتي تقوـ أو ترتكز في المقاـ الأوؿ عمى 

 Marlier et)اخمة في عممية التفاعؿ)المشاركة والتفاعؿ المتبادؿ بيف جميع الأطراؼ المتد

al., 2007, p. 954 كما أنو يرتبط بإرادة الشخص للبنتساب والاندماج والتكيؼ مع ،
الجماعة، وقدرة الجماعة عمى تقبؿ اختلبؼ الأشخاص وتمايزىـ؛ وعميو فيو استعداد طوعي 

لاجتماعي القائـ مف الفرد، وتقبؿ مف المجتمع للبختلبؼ كثقافة وممارسة يدعميا النظاـ ا
(. كما أف الاندماج مفيوـ متعدد الأبعاد يمكف تحديده بدرجة مشاركة الأفراد 2202)مالكي، 

في علبقات اجتماعية متنوعة تشمؿ الانخراط في الأنشطة والتفاعلبت الاجتماعية، 
 ;Uchino et al., 2018والإحساس بالانتماء لمجتمع معيف، وأداء أدواره المنوطة بو )

Brissette et al., 2000)،  وتشير نتائج الأبحاث الحديثة التي تناولت الاندماج الاجتماعي
في المجتمعات مف منظور عمـ الاجتماع والانثربولوجيا  إلى أف المغة، والعرؽ، والديف ليسوا 
فقط أساس الاندماج الاجتماعي؛ بؿ يتضمف أيضًا الدوافع المشتركة للؤفراد، وعلبقات التعاوف 

(، وعمى ىذا Horvat, 1999&  Lareauفاعؿ التي تقرب بيف أفراد الجماعة الواحدة )والت
فالاندماج يبني عمى أسس مدنية مف خلبؿ خمؽ شعور بالتضامف والتعايش في المجتمع، كما 
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يتمثؿ في تحقيؽ التكامؿ الذاتي مف عواطؼ وجدانية، ومصالح مشتركة، ورغبات جماعية؛ 
 ي بيف عناصر الجماعة ويقوي روابط الانتماء لدييـ.مما يزيد الارتباط العضو 

وعمى ىذا، فالاندماج الاجتماعي عممية تفاعمية يقبؿ بمقتضاىا الفرد قواعد ومعايير 
الجماعة مقابؿ أف توفر الجماعة القنوات والآليات لاشتراؾ الفرد في كؿ أنشطتيا )الشرجبي، 

داخؿ الجماعة أو المجتمع بشكؿ أفقي انصيار الفرد  عممية(، وعميو فإنيا 222، ص 2202
(؛ 22، ص،2202عبر استمياـ ىوية عامة تعزز انتسابو لمجماعة وتوطد ولاءه ليا )مالكي، 

وبذلؾ فالاندماج الاجتماعي يعبر عف وجود طرفيف يدخلبف في علبقة مشتركة مع بعضيـ 
ة وفؽ قدراتو البعض يؤدي كؿ منيما دورًا ويبذؿ جيودًا، مف أجؿ تحقيؽ علبقة متكافئ

مكاناتو مع الطرؼ الآخر )الزعبي،   (.2202وا 
العامل الأوؿ ىو  الفرد إلى عامميف أساسيف: اندماجيرجع عمماء الاجتماع و 
ستقباؿ الفرد في االاجتماعية التي تحظى ب المؤسساتيتمثؿ في مختمؼ و  الاجتماعي

 ،والسياسية ،الاقتصاديةدد أيضًا في مختمؼ القوى الاجتماعية، كالقوى حالمجتمع، كما تت
والتعميمية، التي تتداخؿ وتتشابؾ فيما بينيا لتييئ الظروؼ المماثمة للبندماج  ،والدينية

لذا جانب وجود تنظيمات اجتماعية متفاوتة تعمؿ عمى ضبط سموكو، ىذا إلى الاجتماعي. 
مع  ندماجيقوده إلى الا التنظيـ بنوع مف الضغط المجتمعي الذييشعر الفرد في إطار ىذا 

اجتماعية عف تشكيؿ -عنيا يعيش عزلة سيكو ايجعمو بعيدً  أوصيرورة الحياة الاجتماعية، 
  إيجابية ونشطة. علبقة اجتماعية

الفرد في المجتمع يتحدد بطبيعة  ويرى اندماج العامل النفسيأما الثاني فيو   
طويمة العلبقات وقتية أو الاجتماعية التي يشكميا مع بقية الأفراد سواء كانت ىذه  اتالعلبق

عتبار أف الشخصية نتاج تفاعؿ اا بالشخصية وتكيفيا، فيرتبط ىذا العامؿ أساسً مستمرة، حيث 
العوامؿ الاجتماعية والثقافية مع العوامؿ الذاتية، فإف ذلؾ مف شأنو أف يدفع الشخص إلى 

)السمطاني، السائدة بناءً عمى مقدرتو عمى تمثؿ أو رفض القيـ  ؛اجتماعية ومثلب اتبني قيم
2209.) 

 :ومستوياتو الاندماج الاجتماعي مكونات -ب
تتنوع مكونات الاندماج الاجتماعي ومستوياتو في الأدبيات السيسيولوجية لمدرجة التي 

تتعدد التصنيفات لمكونات الاندماج  متعريفات السابقة، فوفقًا لوالتشتتتفضي إلى الحيرة 
( الاعتراؼ 0ثلبثة مكونات أو عمميات رئيسية ىي الاجتماعي فيشير فيرجسوف إلى 
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( تمثيؿ الصوت السياسي لمختمؼ 2بالمجموعات الاجتماعية، والثقافات، واليويات المتنوعة، 
( إعادة توزيع الموارد الاجتماعية والاقتصادية بيف الأفراد 2الجماعات في دوائر صنع القرار، 
 (. Ferguson, 2008والجماعات في المجتمع بالتساوي )

وىناؾ تصنيؼ آخر لمكونات الاندماج الاجتماعي تتمثؿ في أربعة مكونات رئيسة 
إلى معتقدات ومعايير الجيات الفاعمة في المجتمع، حيث إف الاندماج  المكون الأوليشير

الاجتماعي كإجماع عاـ يتضمف توجييات قيمية ومعيارية لما ىو مرغوب أو غير مرغوب 
يتحدد بعدد أفراد المجتمع الذيف يشتركوف في ىذه التوجيات ويتبنوف  فيو، ومستوى الاندماج

فيتمثؿ في الثقة المتبادلة بيف الفاعميف بعضيـ البعض وبيف  المكون الثانيىذه المعايير. أما 
المؤسسات الاجتماعية، فالثقة في المؤسسات والجيات الفاعمة كالأشخاص أو الجماعات أو 

ف يحترموف القواعد ويحافظوف عمى الاتفاقات حتى ولو كانوا المنظمات تفترض أف الآخري
يتصرفوف مف أجؿ المصمحة الذاتية، ويتحدد مستوى الاندماج بعدد أفراد المجتمع الذيف يتبنوف 

 ىذا النيج مف احتراـ اتفاقيـ ودرجة ثقتيـ في الفاعميف الاجتماعييف سواء أفراد أو مؤسسات.
ة أو الامتثاؿ والذي يشير إلى جميع أنواع المعايير فيو المطابق المكون الثالثأما 

الرسمية وغير الرسمية والعادات لدى الجماعة، ويتـ الامتثاؿ بالقوة أو بالحوافز؛ وذلؾ لمتوافؽ 
مع ما تتطمبو المعايير، والمستوى الأعمى مف الامتثاؿ أو المطابقة يرقي إلى الالتزاـ 

مجتمع، ويتحدد مستوى الاندماج الاجتماعي بعدد أفراد المجتمعي الذي يتجاوز المعيارية في ال
المجتمع الذيف يظيروف درجة التوافؽ مع المعايير القائمة، وينظر إلى الانحراؼ وتجاىؿ 

فيو التعاوف ويتراوح مف التعاوف  المكون الرابعالمعايير باعتباره أحد مظاىر التفكؾ. أما 
التضامف المتبادؿ الإيثاري مع الآخريف الذيف القائـ عمى المصمحة الذاتية إلى التعاوف و 

يحتاجوف إلى المساعدة، ويعتمد مستوى الاندماج عمى عدد الروابط التعاونية واتساعيا بيف 
أفراد المجتمع وكثافة التعاوف ونوعيتو، حيث تشير الذاتية والعزلة إلى التفكؾ أما التعاوف 

 (.  Stebauer, 2011في التكامؿ والاندماج )القسري وقمع الطرؽ الفردية فيشير إلى الإفراط 
: ثلبثة مستويات رئيسةيز بيف ييمكف التمأما عف مستويات الاندماج الاجتماعي ف

المستوى ففي  ومستوى الفعؿ الاجتماعي الفردي. ،المستوى البنيوي، المستوى المعياري
جتماعية المشتركة التي يقوـ الاندماج الاجتماعي عمى إطار مف المعايير والقيـ الا المعياري

ا اجتماع الأفراد أو الجماعات وفؽ فعممية الاندماج ىي إذً  ،فراد وأفعاليـتوجو سموكيات الأ
 أما .وىذا ما ينتج عنو مجتمع مستقر ومتوازف ،أساس توافقي حوؿ ىذه القيـ والمعايير الممزمة
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مختمؼ العناصر في  فيو وحدة نظاـ اجتماعي قائـ عمى تحديد وضعية أوالمستوى البنيوي 
فيكوف التركيز فيو عمى مستوى الفعل الاجتماعي الفردي ىذا النظاـ وعلبقاتيما التبادلية، أما 

ا مف خلبؿ فدرجة الاندماج الاجتماعي تتحدد إذً  ،جانب المشاركة في بنية النظاـ الاجتماعي
فالمشاركة كنشاط  ،الوصوؿ لممنافع الاجتماعية التي يعتبر العمؿ الأكثر أىمية مف بينيا

فمف خلبؿ تفاعؿ أعضاء النظاـ  ،اجتماعي لمفرد تمثؿ المستوى الثالث لعممية الاندماج
 (.02ص  ،2220)بوخريص،  ومشاركتيـ يتحقؽ الاندماج الاجتماعي

 
 ومظاىره الاجتماعي الاندماج أبعاد -ج

صنيف فالتتصنيفات متعددة للبندماج الاجتماعي، إلى  السوسيولوجيالتراث  يشير
والثاني ، معياري قيمي الأوؿيقسـ أبعاد الاندماج الاجتماعي إلى بعديف رئيسييف:  الأول
و الجماعة أتبني الفرد لقيـ ومعايير المجتمع إلى  القيمي الاندماج المعياري يشير. تفاعمي

 ،فرادالأ ؾالتوجيو لسمو  ةفالقيـ والمعايير ليا وظيف ،فرادهأالتي تمكنو مف الاندماج والقبوؿ بيف 
و الوسائؿ التي أتفاعلبتو و عتبار المكانة التي يحتميا الفرد داخؿ الجماعة خذ بعيف الامع الأ

طار يبرز مفيوـ وفي ىذا الإ ،جؿ المشاركة في مختمؼ النشاطات الاجتماعيةأيتييأ بيا مف 
 .ةالتنشئة الاجتماعية ومفيوـ الرقابة الاجتماعي

فراد جممة التفاعلبت الاجتماعية التي يقوـ بيا الأ فيشير إلى الاندماج التفاعمي أما
فالاندماج الاجتماعي مرتبط بالعلبقات المحسوسة التي ، وخاصة علبقات التعاوف المتبادلة

وىذا يعني أف فيـ مسألة الاندماج يمر عبر تسميط الضوء  ،ىا الأفراد مع بعضيـ البعضأينش
وعمي صيغ مشاركتيـ في ىذه  ،لييا الأفرادعمى شبكات العلبقات الاجتماعية التي ينتسب إ

 ،الاجتماعية الشبكةلجممة مف المفاىيـ كمفيوـ  مقياساو يعتبر أالبعد يتضمف  اىذو  .الشبكات
فراد والدعامة الاجتماعية أي شبكة العلبقات والتفاعلبت الاجتماعية بيف الأ ،ومفيوـ السند

و أبصفة متكررة وكؿ ما يشكؿ منبع  سرية، الأشخاص الذيف يتلبقوفكنوعية العلبقات الأ
المجتمع الجماعة و  ا في إطار القيـ والمعايير التي يسير وفقيً  ؾوذل ،مصدر لمسند الاجتماعي

 (.2222)عمي & عبدالعزيز، 
فيقسـ أبعاد الاندماج الاجتماعي في المجتمعات الانسانية إلى  التصنيف الثانيأما 

/العزلة وتشير إلى تقاسـ القيـ الانتماء( 0وتتمثؿ في: أربعة أبعاد رئيسة متضادة في كؿ بعد 
/الاستبعاد وىي قدرة الاستيعاب( 2والشعور بالانتماء بيف أفراد المجتمع أو المجموعة البشرية، 
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( القبوؿ/الرفض ويتعمؽ بالتسامح تجاه التعددية 2الأفراد عمى المشاركة في الشأف العاـ، 
ية مدى تمثيؿ المؤسسات لجميع فئات الشعب وطوائفو ( الشرعية/ اللبشرع7والاختلبفات، 

فيرى أف الاندماج كعممية في الحياة اليومية  التصنيف الثالث(. أما Acket, 2011المختمفة )
تشمؿ ثلبثة أبعاد: وىي البعد الاجتماعي الاقتصادي ويرتبط بإمكانية الأفراد في الوصوؿ إلى 

، أما البعد الثقافي فيو أكثر تعقيدًا فيشمؿ ضمنا الخدمات مثؿ: الإسكاف، التعميـ، التوظيؼ
الاعتراؼ بالأقميات الإثنية والدينية في المجتمع، أما البعد السياسي فيتعمؽ بمنح الحقوؽ 

 (. (Regout, 2023السياسية بما فييا التصويت، والترشيح، وشغؿ الوظائؼ العامة 
جموعة العلبقات أو الروابط مف م أبعادهفي  الاندماج الاجتماعي يتكوفوعمى ىذا ف

خريف مف نفس الجماعة الاجتماعية التي ينتمي إلييا آ بأعضاءالاجتماعية التي تربط الفرد 
ىذه العلبقات نسبية مف حيث كثافتيا  ،عف طريؽ علبقات تفاعمية مادية ورمزية وعاطفية

-Charles, et al., 2009, p. 16كما أنيا تربط الفرد بجماعات اجتماعية مختمفة ) ،قوتياو 

17.) 
يجابية، وسمبية تتجمى في إمظاىر أما عف مظاىر الاندماج الاجتماعي فتتمثؿ في 

المظاىر داخؿ الجماعات التي ينتموف إلييا وداخؿ المجتمع الأكبر، فمف  سموؾ المندمجيف
عتزاز بالنفس، والقوة، لايشعر الأفراد في المجتمع باحيث  ،رتفاع المعنوياتا الإيجابية

حساسيـ أف مجتمعيـ يرعاىـ ويحمييـ مف الأخطار ؛التفاؤؿو   نتيجة إدراكيـ لقيمة العمؿ وا 
شباع  ؛ستقراربالأمف والاكما يشعروف  ممكف أف تعترضيـ.مف الالتي  نتيجة لتمبية مطالبيـ وا 

 رغباتيـ، فيشعروف بالأمف المادي والنفسي والاجتماعي.
عدـ ضعؼ أو ف ؛ حيث إستقراردـ الاعفتتمثؿ في الشعور بالمظاىر السمبية أما 

الفرد مع مجتمعو سواء في عممو أو في علبقاتو الاجتماعية يجعمو يعيش في عدـ  اندماج
كذلؾ قد تصيبو العديد مف الأمراض  ا عمى حياتو وحياة عائمتو.مما ينعكس سمبً  ؛استقرار دائـ

 ؛ة العمؿ الذي يقوموف بووفقداف قيم بالممؿ، إضافة إلى الشعور القمؽ والأمراض النفسيةك
يـ في المجتمع، فتتكوف لدييـ أمراض نفسية، وتدفعيـ في بعض الأحياف اندماجنتيجة عدـ 

رتكاب الجرائـ، واستعماؿ العنؼ لحؿ مشاكميـ وتضعؼ معنوياتيـ، فيصبحوف عرضة اإلى 
 (.Falci & McNeely, 2009)لمخطر

 انيةد. قياس الاندماج الاجتماعي في المجتمعات الانس
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ىناؾ العديد مف الأطر المعرفية التي تـ توظيفيا مف قبؿ عمماء الاجتماع لقياس 
الاندماج الاجتماعي في المجتمعات المعاصرة والتي نتج عنيا مجموعة مف الآليات والمقاييس 
التي تـ استخداميا لقياس درجة اندماج الأفراد والجماعات داخؿ المجتمع. ويتـ قياس الاندماج 

والذي يركز عمى عدد العلبقات  القياس المرتبط بالأدوار،اعي بطرؽ متعددة تتمثؿ في الاجتم
فيركز عمى تكرار المشاركة في  القياس المرتبط بالمشاركة، أما التي يشارؾ فييا الفرد

الأنشطة الاجتماعية مف خلبؿ قياس مدى مشاركة الأفراد في أنشطة محددة خلبؿ فترة زمنية 
يتـ مف خلبؿ الدراسات أو التقارير الذاتية لدرجة  اس الاندماج المتصورقي. كما أف محددة

إحساس الفرد بالانتماء إلى مجتمعو، فالتقارير الذاتية تتضمف تصورات الأفراد لمستوى 
مثؿ تصورات القرابة في المجتمع، وتحديد الأدوار الاجتماعية المختمفة، ومقارنة ىذه  اندماجيـ

 ,Lustad & Leflerصائص المقاسة لمبيئة الاجتماعية لمفرد )التصورات في مقابؿ الخ

2020, p. 2.)  
فتشمؿ الحالة الاجتماعية، والمشاركة والأدوار  القياسات المعقدة للاندماجأما 

الاجتماعية، وأحد أىـ المؤشرات لقياس الاندماج ىو مقياس الشبكة الاجتماعية والذي ينظر 
لة الاجتماعية)الزواج(، والاتصاؿ مع العائمة في أربع خصائص اجتماعية ىي الحا

والأصدقاء، وعضوية المؤسسات الدينية، وعضوية الجماعات الاجتماعية، ويتـ ترتيب ىذه 
الفئات الأربع وفقًا لأىميتيا؛ وذلؾ لتحديد اندماج الفرد في المجتمع. كما أف بعض المقاييس 

سية، والرفاه الاجتماعي كمؤشرات عمى نظرت إلى الموارد الاجتماعية، ومؤشرات الصحة النف
المقاييس المبنية عمى درجة اندماج الفرد في المجتمع أو الجماعة الاجتماعية. وأخيرًا 

والتي تقيس اندماج الأفراد بمشاركتيـ في الجماعات والأحداث الاجتماعية مف  التكنولوجيا
صية التي استقبموىا أو قاموا خلبؿ أعداد المكالمات الياتفية التي قاموا بيا، الرسائؿ الن

بإرساليا لمغير، أو التعميؽ عمى منشورات عمى شبكات التواصؿ الاجتماعي، والتواجد في 
 ,.GPS (Brissette et alأماكف متنوعة بناءً عمى بيانات جياز تحديد الأماكف والمواقع 

2000 .) 
قات الاجتماعية وفي السياؽ التعميمي يمكف قياس اندماج الأفراد عبر مجموع العلب

التي ينخرط فييا الفرد أو الجماعة مع غيره مف الأفراد أو الجماعات الطلببية في المدرسة، 
إضافة إلى كثافة التفاعلبت الاجتماعية، وعمقيا، وتنوعيا مع المجتمع المدرسي )طلبب، 

مسابقات إدارييف، معمميف، أولياء أمور(. كما أف الاشتراؾ في الفاعميات الاجتماعية، وال
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الفنية، والأنشطة الطلببية الصفية واللبصفية تمثؿ مقياسًا معبرًا لدرجة اندماج الفرد في 
 المجتمع المدرسي. 

 المؤسسات التعميمية ه. الاندماج الاجتماعي في 
نصت عمييا القوانيف والتشريعات الدولية  التعميـ مف الحقوؽ الأساسية التي يعد

، في المجتمعات المعاصرة الاجتماعي ندماجللب الضروريةطمبات يُعد مف المتكما ؛ والمحمية
لتعميـ لكافة فئات المجتمع مع إزالة العقبات أماـ المجموعات الضعيفة والميمشة ا ةتاحإ فعبر

داخؿ المؤسسات  تحقؽ الإنصاؼ والمساواةتتحقؽ المساواة التي تقود إلى تماسؾ المجتمع. وي
طفاؿ بغض النظر عف انتمائتيـ الدينية أو جذورىـ العرقية، التعميمية عبر استيعاب كافة الأ

 أو حالتيـ الجسمية مف حيث السواء أو الإعاقة.، أو وضعيـ الطبقي
والاندماج داخؿ محيطيا إلى نظـ التعميـ القائمة  الأطفاؿالوصوؿ العادؿ لجميع  ديعو 
تتطمب ، حيث المستدامة ليدؼ الرابع مف أىداؼ التنميةلتحقيؽ اركيزةً أساسية  الاجتماعي

بمف فييـ الأطفاؿ -توفير فرص تعميمية ليذه الفئة وعدـ حرمانيـسياسات عدـ التمييز 
 التعميـ الموجودة، وعدـ فصميـ عف أقرانيـ مف  الوصوؿ  إلى نظـ-والشباب ذوي الإعاقة 
ينبغي أف  غير أف مجرد الوصوؿ المنصؼ إلى نظـ التعميـ القائمة لا تعميميًا أو اجتماعيًا؛

فمجرد السماح للؤطفاؿ والشباب ذوي  يؤدي إلى اندماج حقيقي، يُنظر إليو عمى أنو شموؿ
ؤدي إلى العزلة، وليس إلى يد قو  ،االإعاقة بالوصوؿ إلى نظـ التعميـ القائمة يُعد إدماجً 

 . (UNESCO, 2017) الشموؿ والاندماج الحقيقي داخؿ النظـ المدرسية
لمطلبب في إطار الجماعة الطلببية )جماعة الأقراف( داخؿ والاندماج الاجتماعي 

يساعد بشكؿ كبير في تشكيؿ ىويتيـ، وتوجيو سموكيـ، والأمتثاؿ لممعايير الخاصة المدارس 
في المجتمع  ندماجيعد الشعور بالا(. و 229، ص2202بالجماعة الطلببية )أبوريو، 

مفيوـ الذات الإيجابي، وتعزيز الثقة لتطوير أمرًا ميمًا لمجماعة الطلببية نتماء الاالمدرسي، و 
الأداء الأكاديمي والتحصيؿ  بالنفس، وتطوير الميارات الاجتماعية لمطلبب، وتحسيف

مف الفئات الطلببية ومع ذلؾ قد تكوف ديناميكيات الصداقة صعبة بالنسبة لمعديد  الدراسي؛
قد يكوف صعبًا، إضافة إلى  كالمعاقيف عمى سبيؿ المثاؿ، فاندماجيـ في المجتمع المدرسي

 .Thomas et alمما يؤدي إلى مزيد مف التوتر والعزلة )؛ ممضايقة والتنمرتعرضيـ ل

2015.) 
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وىناؾ مجموعة مف الأسس أو المتطمبات لتحقيؽ الاندماج الاجتماعي في المؤسسات 
ييف داخؿ التعميمية تتمثؿ في حؽ الطلبب المعاقيف في الشعور بالمساواة مع أقرانيـ العاد

المدارس العامة، إضافة إلى حقيـ في الاشتراؾ في الأنشطة الاجتماعية، والثقافية، والفنية، 
وحتى الرياضية وفؽ درجة إعاقتيـ، مع توفير المناخ الصحي والداعـ لاشتراكيـ في ىذه 

ىـ الأنشطة. كذلؾ الحؽ في التنقؿ بحرية داخؿ المباني المدرسية وتوفير الأدوات التي تساعد
عمى ذلؾ مثؿ: الإشارات، والمداخؿ الخاصة بالفصوؿ، ويجب مراعاة ذلؾ عند تصميـ 

(. كذلؾ تنقيح ثقافة المدرسة مف العناصر الثقافية والقيـ 2200المدارس الدامجة )صالح، 
 المتعارضة مع اندماج ذوي الإعاقة داخؿ البيئة المدرسية. 

، وأشكالو، ومتطمباتوومبرراتو،  يًا: مفيومو،التعميمي لمطلاب المعاقين بصر  : الدمجنيًاثا
 ومعوقات تطبيقو.

 أ.مفيوم الدمج التعميمي
 التعميمية السياسات جزءًا مف أضحت التي الحديثة المفاىيـ التربوية أحد الدمج يعد

فدمج التلبميذ ذوي  سواء، المتقدمة والنامية عمى حد الدوؿمف أنظمة التعميـ ب الكثير في
. يةنظـ التعميميذه النساني لخاصة في سياؽ المدارس العامة يعكس التوجو الإالاحتياجات ال

لحركة الأبحاث  كنتيجةر مفيوـ الدمج التعميمي إلى ثمانينيات القرف الماضي و ظي ويرجع
لتوجو الدولي لممساواة والمشاركة الكامة لذوي ا، و (2)مبريقية التي ركزت عمى المعاقيفالإ

خلبقيًا بامتياز. ويقصد بالدمج التعميمي النيج أا يعده البعض مفيومًا الاحتياجات الخاصة؛ لذ
 ،الذي يسمح بتمقي الطالب المعاؽ نفس البرنامج التعميمي مع زميمو العادي في نفس المكاف

في فصوؿ المدارس  والتعمـ الحياة التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة عمى يساعد نظاـأو ىو 
مكاناتيـ طاقتيـ قدر عمى أنفسيـ عتماد عمىللب متزايدة افرص بيا يجدوفوالتي  العادية  ،وا 
 فى طريؽ إدخاليـ عف الطبيعية، الحياة فى نخراطللب الفرصة المعاؽ الطفؿ يعطى وبذلؾ

وضع  -أيضًا -بالدمج ويقصد ،(02، ص2222)يعقوب، منظمة  بطريقة الدراسية الفصوؿ

                                                           

أداء الطلبب المعاقيف والذيف حققوا عمى  في سبعينيات القرف الماضي Loyd Dunnركزت دراسات  - 2
 وضعيـ في فصوؿ التربية الخاصة. قرانيـ العادييف بدلا مفأا في الفصوؿ النظامية مع كاديميً أا تقدمً 
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قامتيـ إرس العامة المجاورة لأماكف ذوي الاحتياجات الخاصة في المدا الطلببجميع 
(Hallahan & Kauffman, 2006, p. 203). 

لبعض الوقت أو كؿ الوقت مع  المعاؽقضاء الطالب  :بأنو -أيضًا -الدمج ويعرؼ
(، أو 092ص ،2228 الطلبب العادييف مع توفير الخدمات التعميمية المساندة )مصطفي،

عاقة مع أقرانيـ العادييف في نفس الإ وـ التلبميذ ذو ىو التعميـ الدامج الذي يحدث عندما يتعم
الطلبب ذوي  إدراج :(. كما يعرفو البعض بأنوp. 4, Bosselmann, 2019البيئة التعميمية )

وتزويدىـ بتعميـ خاص مف خلبؿ تعديؿ  ،قرانيـ الأصحاءأالإعاقة في الصفوؼ العادية مع 
لتحاؽ ببرامج تعميمية تناسب قدرات ب مف الاالعممي، وأساليب التدريس ليتمكف الطلب ىالمحتو 

 ذوىالطلبب  لجميع مناسبةتعميمية  صفر  توفير أو ىو (،2222)يحيى، كؿ طالب 
 فرص بما يدعـ ةالفردي البرامج التعميمية مع تقديـ تقييدًا، البيئات أقؿ فى الاحتياجات الخاصة

الأسوياء في المدارس ـ أقراني مع الاحتياجات الخاصة ذوى لمطلبب والتفاعؿ التواصؿ
ترح مجموعة مف الباحثيف تعريفا اقوقد  .)p.Johnson & Johnson, 2002 ,15(العامة
 ادمجً  أقرانيـ مع المؤىميف العادييف غير دمج الأطفاؿ بنظاـلًب لمدمج التعميمي يصفوه شام
 حاجة حسب تقرر مستمرة تعميمية وطريقة ،وبرامج ،حسب خطة اواجتماعيً ، اوتعميميً  ا،زمنيً 
 والفني ،والتعميمي، الإداري الجياز لدى المسئولية وضوح فييا حدة، ويشترط عمى طفؿ كؿ
 .(027، ص2001،وآخروف  السرطاوي) الخاص العاـ والتعميـ التعمـ في

صلبح لإ ةأدا عتبارهنظرًا لا ؛كتسب مفيوـ الدمج أىمية خاصة في الفترة الأخيرةاوقد  
ؿ المدارس، إضافة إلى دوره في تحويؿ المدارس إلى مراكز فعالة التعميـ، ودعـ التنوع داخ

لأي فئة مف فئات  ادعستبوالاوالقضاء عمى الإقصاء  ،احتياجات المجتمع لتحقيؽ وتمبية
ف ضرورة تكييؼ المناىج الدراسية، وطرؽ و الباحث ى. وير (UNESCO, 2009الطلبب )

تاحة دعـ المعمميفالتدريس، وتقنيات التعميـ، والوصوؿ المادي لمخدم مف  ؛ات المدرسية، وا 
 (.2202الأتربي، أجؿ فاعمية ونجاح الدمج التعميمي بالمدارس العامة )

عزلة  إلغاء  -جوىره في -ما سبؽ يتضح أف الدمج التعميمي يعني ومف خلبؿ
في الحصوؿ عمى فرص تعميمية واندماج  حقوقيـ ودعـ الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة،

حياة الطبيعية وسط أقرانيـ في نفس العمر الزمني. فالدمج أسموب ميـ في حقيقي في ال
إضفاء الإنسانية عمى المؤسسات التعميمية والتي لا تزاؿ تصنؼ الطلبب بناءً عمى الخمفية 
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الطبقية والاجتماعية بجانب القدرات العقمية والتحصيؿ الأكاديمي، كما ىو مستقر لدى عمماء 
يفاف إليتش.الاجتماع التربوي مثؿ   بيير بورديو، وا 

 :التعميمية ياومبررات المعاقين بصريًالمطلاب  الدمج فمسفة-ب
ترتكز فمسفة الدمج عمى حؽ كؿ طفؿ معاؽ في الحصوؿ عمى فرصة تعميمية 
مساوية لما يحصؿ عميو الأصحاء، وبالتالي فيي تيدؼ إلى دمج الطلبب ذوي الاحتياجات 

ديـ خدمات تعميمية وفقًا لاحتياجاتيـ التربوية. والدمج في الخاصة مع الطلبب العادييف وتق
مضمونو وفمسفتو ييدؼ إلى تعميـ الطلبب ذوي الإعاقة في بيئة قريبة مف البيئة التعميمية 
للؤطفاؿ العادييف أو نفس البيئة التعميمية، حيث إف تعميـ الأطفاؿ ذوي الإعاقات المختمفة في 

لأكاديمي، والاجتماعي، والنفسي عند الاحتكاؾ بأقرانيـ فصوؿ خاصة بيـ يحد مف تطورىـ ا
 والمشاركة في مختمؼ الأنشطة الصفية واللبصفية بالمدارس.

كما تيدؼ فمسفة الدمج التعميمي إلى تحسيف الصورة السمبية عف المعاؽ والتي 
التصقت بأذىاف المجتمع لفترة طويمة مف الزمف، ومساعدة المعاقيف عمى التعبير عف 

عرىـ، والتفكير بطريقة إيجابية عف ذواتيـ، وتكويف صداقات وعلبقات اجتماعية مع مشا
زملبئيـ العادييف؛ وىي بذلؾ تسعى إلى تضييؽ الفجوة بيف الطلبب المعاقيف وغيرىـ مف 
فئات المجتمع عمى مختمؼ الأصعدة. فقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أف العزؿ أو تقييد 

ئجو السمبية عمى نموه بمختمؼ الجوانب النفسية، والاجتماعية، والتعميمية الطفؿ المعاؽ لو نتا
(. ولذا يأتي السعي نحو 782، ص2202وحتى الحركية إذا شئنا الوصؼ الدقيؽ )الأتربي، 

دمج ىؤلاء الأطفاؿ عبر توفير بدائؿ تربوية متعددة ومتباينة لفئات الإعاقة المختمفة اعتمادًا 
كؿ فئة، فتحديد البيئة التعميمية المثمى، وتزويدىا بالحاجات عمى الحاجات الخاصة ب

 والمعينات التربوية يعتمد بشكؿ أساسي عمى الاحتياجات التعميمية لمطفؿ المعاؽ.
وتقوـ فمسفة الدمج التعميمي عمى المنحى الإنساني الذي ينظر بإيجابية إلى كؿ 

ما تسمح بو قدراتيـ، وعمى ىذا فمف الأطفاؿ مف أجؿ إيصاليـ لأقصى درجات النمو والتطور ب
يُكتب النجاح لسياسة الدمج ما لـ يتـ التخطيط ليا بصورة جيدة، وتوفير العديد مف 
المواصفات الإنشائية في المباني والحجرات الدراسية، وتطوير المناىج وتوفير تدريب لممعمميف 

المعاقيف في المدارس العادية  عمييا. وبيذا فأسموب الدمج لا يعني أف يتـ تعميـ جميع الأطفاؿ
بلب أي أسس أو معايير، ولكف تقوـ فمسفة الدمج عمى افتراضات أساسية وىي تنوع 
الاحتياجات التربوية للؤطفاؿ المعاقيف، ووجود بدائؿ تربوية تستطيع أف تمبي ىذه الاحتياجات 
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يئة التربوية لكؿ فئة عمى حدة، إضافة إلى ضرورة دمج كؿ طفؿ معاؽ حسب قدراتو  في الب
 (.2202مصطفى & عبد الحميد،  ;2202& مرزوؽ،  الملبئمة والأقؿ تقييدًا)النصراالله

وبيذا ففمسفة الدمج التعميمي لذوي الاحتياجات الخاصة تتقاطع مع مفيوـ التعميـ  
 نظاـ التعميـ الشامؿالشامؿ أو المدرسة الشاممة والتي تنادي بيا اليونسكو في الآونة الأخيرة، ف

-2202التنمية المستدامة  الرابع مف أىداؼ يدؼتنفيذ اللمجميع ىو السبيؿ الوحيد لضماف 
التعميـ الشامؿ لمجميع  يتطمبو . والمرتبط بتوفير تعميـ ذي جودة للؤطفاؿ ذوي الإعاقة 2222

تبر التعميـ الشامؿ قد يصعب تحقيقو إذا اعُ  أمرإحداث تحوؿ كامؿ في مجاؿ التعميـ، وىو 
. وعمى ىذا التعميمي والإصلبح ا لمتحوؿساسً أا وليس للؤنظمة التعميمية القائمة حاليً مكملًب 

فجوىر فمسفة الدمج التعميمي ىو قبوؿ التنوع، والسعى لتحقيؽ الإنصاؼ والعدالة، وتكافؤ 
 ,Cornelius & Balakrishnanالفرص التعميمية بيف جموع الأطفاؿ داخؿ النظاـ التعميمي)

ـ عمى افتراضات أساسية مؤداىا توفير خبرات التفاعؿ بيف ذوي الإعاقة (، كما تقو 2012
وأقرانيـ العادييف؛ مما يؤدي إلى زيادة درجة التقبؿ الاجتماعي ليـ مف قبؿ الأقراف والمجتمع 

 المدرسي.
وعمى الرغـ مف وضوح فمسفة الدمج وأىدافيا الرئيسة؛ فإف الأدبيات التربوية تشير 

 الاتجاه الأولرئيسية نحو سياسة الدمج التعميمي لممعاقيف تتمثؿ في: إلى ثلبثة اتجاىات 
، وحجتيـ الأساسية في ذلؾ أف تعميـ الأصحاءوالذي يعارض دمج المعاقيف مع الطلبب 

 الاتجاه الثانيالمعاقيف في مدارس خاصة بيـ أكثر أمانًا وفائدة ليـ وفاعمية في تعميميـ، أما 
تيا وضرورتيا في تعديؿ وتغير الثقافة المحمية والاتجاىات نحو فيعضد فكرة الدمج ويرى أىمي

المعاقيف، إضافة إلى إنياء عزلة الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، ويساعد في تنمية 
فينادي بضرورة  الثالث الاتجاهقدراتيـ عمى كافة المستويات، ويزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ. أما 

مج في المدارس العامة تبني عمى الاعتداؿ في وضع أسس ومعايير واضحة لسياسة الد
تطبيؽ أسموب الدمج؛ حيث إف ىناؾ فئات مف الطلبب المعاقيف مف الصعب إدماجيا مع 

 (. 2222الطلبب الأصحاء في مكاف واحد )العجمي & مجاىد، 
 نواعو:وأ التعميميأىداف الدمج -ج

الاحتياجات الخاصة  ييدؼ الدمج التعميمي بصورة أساسية إلى مساعدة الطلبب ذوي
ذات جودة في سياؽ المدارس العامة مع أقرانيـ الأصحاء،  تعميميةفي الحصوؿ عمى خدمات 

وليذا فالدمج يسعى لتوفير بيئة تعميمية ليـ؛ بعيدًا عف العزلة، مع العمؿ عمى إزالة الفوارؽ أو 
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أف الدمج التعميمي  (2220مراعاتيا بيف الطلبب المعاقيف والعادييف. ويرى القريوتي وآخروف)
ييدؼ في المقاـ الأوؿ تحقيؽ المساواة التامة بيف المعاقيف وزملبئيـ الأسوياء، وىذا يحتاج 
إلى تطوير اتجاىات إيجابية نحوىـ، إضافة إلى العمؿ عمى إزالة جميع أوجو التمييز ضدىـ 

 (.022)ص 
ي إتاحة الفرصة وتشير العديد مف الدراسات إلى أف أىداؼ الدمج التعميمي تتمثؿ ف

للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة للبنخراط في الحياة المدرسية، والتفاعؿ مع الطلبب 
الآخريف، إضافة إلى التقميؿ مف الفوارؽ التعميمية والاجتماعية بيف الأطفاؿ المعاقيف وزملبئيـ 

ساعدة الطفؿ العادييف، مع إعطاء الطفؿ المعاؽ فرصة أفضؿ لينمو اجتماعيًا ونفسيًا، كذلؾ م
ىذا إلى جانب الاستفادة مف خدمات المعاؽ عمى تكويف علبقات اجتماعية سميمة مع أقرانيـ، 

المدارس العادية في المناطؽ المختمفة في تعميـ المعاقيف في المناطؽ النائية، كما ييدؼ 
خاصة، إلى إنياء حالة العزلة لذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس التربية ال -أيضًا -الدمج

والعمؿ عمى فتح المجاؿ ليـ للبندماج الكامؿ في الحياة الطبيعية في المجتمع. وأخيرًا ييدؼ 
الدمج التعميمي إلى تزويد الطلبب المعاقيف بصريًا بالخبرات التعميمية، والاجتماعية، وتنمية 

ي نفس الشعور بالانتماء، وكذلؾ دراسة المناىج الدراسية المطبقة عمى لمطلبب العادييف ف
إسماعيؿ،   ;28، ص2200السعيد،   ;22، ص2222)سيسالـ،  الفئة العمرية

2222Ainscow et al. 2006; .) 
الدمج وأنواعو فتشير الأدبيات البحثية إلى أف ىناؾ عدة أنواع لدمج  أشكاؿأما عف 

ذوي الاحتياجات الخاصة مف مختمؼ فئات الإعاقة وخاصة الإعاقة البصرية والتي تتمثؿ في 
وفيو يتـ وضع الطلبب ذوي الإعاقة جنبًا إلى جنب مع الطلبب الأصحاء  الدمج الكمي( 0

في الفصوؿ الدراسية طيمة اليوـ الدراسي، مع اتباع طرؽ تدريس مناسبة لحالاتيـ، واستخداـ 
رشادات مف  غرفة مصادر التعمـ لتدعيـ قدراتيـ التعميمية، ويتمقي معمـ الفصؿ مساعدة وا 

ية الخاصة؛ لتمكينو مف مقابمة الاحتياجات التعميمية لمطلبب المعاقيف، ويؤتي أخصائي الترب
ىذا النظاـ ثماره مع الإعاقات البسيطة كالإعاقات السمعية، والبصرية، والجسمية )القريطي، 

(. وبيذا فالدمج الكمي يدعـ تكافؤ الفرص التعميمية، وييدؼ إلى إشباع احتياجات 2220
 (.2202تربوية في المدارس العامة)العطية، الأطفاؿ المعاقيف ال

وفيو يتـ دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الدمج الجزئي ( 2أما النمط الآخر وىو 
الخاصة مع أقرانيـ الأصحاء لبعض الوقت أو لجزء محدد مف اليوـ الدراسي، ويقضوف باقي 
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صة معدة ليـ )الحمد & اليوـ في غرفة المصادر بالمدرسة أو الرعاية الجزئية أو في برامج خا
 ، الدمج ( 2بعض الباحثيف أف ىناؾ نمطا ثالثا لمدمج يطمؽ عميو (. ويرى 2202العتوـ
حيث يتـ إلحاؽ ذوي الاحتياجات الخاصة بفصوؿ خاصة بيـ مع أقرانيـ المعاقيف،  المكاني

ويحدد ليـ منيج وطرائؽ تدريس خاصة تناسب قدراتيـ، ويمارسوف أنشطتيـ الاجتماعية 
لصفية بعيدًا عف الطلبب العادييف، وىذه الفصوؿ يتـ إلحاقيا بالمدارس العادية؛ ولكنيا وا

تكوف إلى حد بعيد منعزلة تعميميًا واجتماعيًا عف باقي فصوؿ الطلبب العادييف )البدو، 
2222). 

 متطمبات الدمج التعميمي لمطلاب ذوي الإعاقة البصرية -د
راعاتيا، والعمؿ عمى توفيرىا حتى يؤتي الدمج ىناؾ العديد مف المتطمبات الواجب م

فقد أكدت العديد مف الدراسات وجود متطمبات أساسية التعميمي ثماره في المدارس العامة، 
لإنجاح سياسة الدمج منيا تطوير البنية التحتية بالمدارس وتطويعيا لخدمة الطلبب المدمجيف 

ممصادر بالمدرسة، وتصميـ الفصوؿ مف ذوي الإعاقة؛ حيث إف ىناؾ ضرورة لتوافر غرؼ ل
والقاعات الدراسية بالشكؿ الذي يساعد الطلبب المعاقيف عمى التفاعؿ مع أقرانيـ بسيولة 

(، كذلؾ إعداد الكوادر البشرية مف المعمميف المؤىميف لمتعامؿ مع ذوي 2228ويسر )حنفي، 
إلى ضرورة وجود كادر الاحتياجات الخاصة بمختمؼ الفئات وخاصة المعاقيف بصريًا، إضافة 

القريطي،  ;2222إداري متمرس عمى إدارة التنوع البشري في المؤسسات التعميمية )محمد، 
(، كما أف ىناؾ متطمبات ثقافية ترتبط بالأسرة والمجتمع الخارجي مف حيث تقبؿ ودعـ 2202

اد التعميمة (، وأخيرًا متطمبات خاصة بالمناىج الدراسية، والمو 2202 الحديدي،سياسة الدمج )
مف حيث مرونتيا ومراعاتيا للبحتياجات التعميمية لمطلبب ذوي الإعاقة )بغدادي & إبراىيـ، 

2222.) 
وقد حددت منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والثقافة والعموـ "اليونسكو" معايير ومتطمبات 

وؿ أساسية لدمج فعاؿ ومثمر لذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العامة بمختمؼ الد
والثقافات في أربعة أبعاد أو مجالات رئيسة تشمؿ كؿ عناصر المنظومة التعميمية التي 

 المبادئ وتشمؿ المفاىيم(0تتضافر مف أجؿ تقديـ خدمة تربوية لمطلبب ذوي الإعاقة وىي: 
 يتـ أف في ثناياىا وتتضمف الدمج، نحو التربوية والخطط والممارسات السياسات توجو التي

 الاستجابة عمى قادرة لتكوف العاـ التعميـ مدارس في المستخدمة الوطنية ىجالمنا تصميـ
يستوعب جميع الأطراؼ  وأف الدامجة، المدارس في الإعاقة ذوي لاحتياجات الطلبب الفاعمة
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 تعزيز إلى اليادفة التربوية السياسة ذات العلبقة بالطلبب المعاقيف نظاـ الدمج ويدعموف
 الطمبة مشاركة قادرة عمى رصدأنظمة متابعة  فراتتو  وأفَ  التربوي، النظاـ في الدمج مفاىيـ
  .تطورىـ التعميمي مف والتأكد الدامجة، المدارس في الإعاقة ذوي

التزاـ القيادة السياسية وصناع  وتتضمف (السياسة التعميمية2 ويتمثؿ البعد الثاني في
ف بالمدارس، مف خلبؿ انعكاس ىذه القرار التعميمي بتنفيذ الدمج التعميمي لمطلبب المعاقي

 القادةوتوفير الدعـ الفني والإداري مف قبؿ  ،الرغبة في قرارات السياسة التعميمية الوطنية
 عممية نحو الموجو التمييز ، إضافة إلى محاربةالإدارية المستويات مختمؼ في فيالتربوي
 مف يمزـ ما توفير إلى تشيرو  التربوية والأنظمة كلااليي( فيو 2. أما البعد الثالث الدمج

 وتحقؽ الدامجة، المدارس في الإعاقة ذوي لمطلبب واضحة ورةصب الدعـ تحقؽ التي الأنظمة
 تنسيؽ أجؿ مف وأسرىـ الطلبب المعاقيف جميع مع الدامجة المدارس في العامميف بيف التعاوف

 الموارد توفير يتـ وأف ،الدمج تفعيؿ وتسريع عممية عمى القادرة التربوية والممارسات السياسات
 .الدامجة المدارس بيف عادؿ بشكؿٍ  وتوزيعيا والمالية البشرية

 تطوير عمى الدامجة المدارس تعمؿ حيث التربوية الممارسات(4 وأخيرًا البعد الرابع
 توفر وأف التربوية، لمخدمات الإعاقة ذوي الطلبب وصوؿ إمكانية مف تعززستراتيجيات ا

 يتعرضوف أو تحصيميـ، مستوى انخفاض مف يعانوفَ  الذيف لمطلبب امدع الدامجة المدارس
 المدارس في والعامموف المعمموف يحصؿَ  وأف التربوية، الخدمات مف الاستبعاد أو لمتيميش
 حتياجاتللب فاعؿ بشكؿٍ  ستجابةالا عمى قادريف ليكونوا ؛الكافي التأىيؿ عمى الدامجة
 الكافي الدعـ وتوفير المعمميف، إعداد برامج في وخاصة، الإعاقة ذويلبب لمط المختمفة
 خاصة ميني تطوير برامج عمى الحصوؿ أجؿ مف ،المدرسة في والعامميف لممعمميف

 .(UNESCO, 2017)ج الدم بممارسات
 لمطلاب المعاقين بصريًا: التعميميالدمج  معوقات-ه

ماع والخدمة رصدت العديد مف الدراسات الأمبريقية في مجاؿ التربية وعمـ الاجت
الاجتماعية العلبقة الإيجابية بيف الدمج التعميمي لمطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة وتحسيف 

(، وكذلؾ تحسيف الميارات 2208الميارات التعميمية والتحصيؿ الأكاديمي )بمخيري، 
حداث تغير إيجابي في 2207العتيبي& صادؽ،  ;2202الاجتماعية )عواد& الشوارب،  (، وا 

(، 2202الطلبب المعاقيف نحو أقرانيـ الأصحاء والمجتمع المدرسي )القحطاني، اتجاىات 
زيادة التفاعؿ الاجتماعي ونمو العلبقات الشخصية بيف الطلبب ذوي الإعاقة والطلبب 
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(، اكتساب الميارات مف 2202(، تحسيف مفيوـ الذات)صياـ، 2222العادييف )الأشقر، 
 (.2229يواجيونيا )عمي وآخروف،  الأقراف وتوظيفيا في المشكلبت التي

لكف عمى الرغـ مف الإيجابيات التي رصدتيا الدراسات فإف ىناؾ مجموعة مف 
السمبيات والتي تتمثؿ في ضعؼ تكيؼ الطلبب المعاقيف مع البيئة المدرسية )الحطاب، 

2202; Harris & Lord, 2016 ،2208(، شعورىـ بالاغتراب النفسي )السعايدة 
Augestad, 2017; الإحباط الذي يصيب الطلبب المعاقيف؛ نتيجة عدـ قدرتيـ عمى ،)

(، والاتجاىات السمبية مف المعمميف والطلبب 2202مجاراة الطلبب الأصحاء)الأطرش، 
 (، Al ghazo & Naggar, 2004العادييف نحو الطلبب المعاقيف )

 أقرانيـ مع الإعاقة ذوي التعميمي لمطلبب دمجال نظاـ أىمية وعمى الرغـ مف
والتي تنوعت بيف معوقات  التطبيؽ، في المعوقات العديد مف يواجو النظاـ ىذافإف  العادييف،

 وذو  الطلببولا يزاؿ  .إدارية، ومعوقات مرتبطة بالمناىج والييئة التدريسة، ومعوقات مجتمعية
 ،مةالعا المدارس في دمجيـ دوف حائلب تقؼ التي المشكلبت مف العديد يواجيوف الإعاقة
فمف أبرز المعوقات التي أشارت إلييا الأدبيات البحثية  بالإحباط، يشعروف وتجعميـ

كثافة الفصوؿ  (،2229سميماف،   ;2200المشكلبت الإدارية بالمدارس الدامجة )عبيد، 
(، المعوقات المرتبطة 2222نقص ميارات المعمميف وكفاياتيـ ) (،2222الدراسية)مراد، 

(، التقبؿ 2222أبو قمر& مصالحة،  ; 2209ساليب التدريس )الرفاعي، بالمناىج الدراسية وأ
المجتمع المدرسي )عتوـ & لمطلبب ذوي الإعاقة في الاجتماعي مف الطلبب العادييف 

عمى &  ; 2222باء )أبو العلب، (، ضعؼ الوعي المجتمعي وتدني ثقافة الآ2202حتاممو، 
 (. 2207عاشور، 

مي الاندماج الاجتماعي والدمج التعميمي يتضح أن من خلال العرض السابق لمفيو 
ىناؾ فرقا بيف المفيوميف، فالأوؿ يشير إلى العممية النشطة التي يقوـ بيا الشخص المندمج 
بالسعي نحو الدخوؿ في إطار الجماعة أي أف عممية الاندماج لـ تكف بفعؿ خارجي، إنما ىي 

برغبة منو في أف يكوف جزءا مف ىذه  مدفوعًاحصيمة نشاط الفرد المندمج مع الجماعة 
الجماعة، أما الدمج أو الإدماج فيشير إلى أف المدمج وقع عميو فعؿ الفاعؿ أو تستطيع القوؿ 

(. فالدمج بذلؾ ىو قياـ المؤسسة أو الجماعة بمحاولة 2208إنو سيؽ إليو سوقا )بوزياف، 
لتي تساعده عمى أف يكوف إدراج أو دمج شخص محدد فييا عبر تسييؿ وتوفير كؿ الأدوات ا

 عضوًا في ىذه الجماعة أو ىذا المجتمع.
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وليذا فالاندماج فعؿ واع تحركو رغبة المندمج باتجاه الجماعة والتي يحاوؿ امتثاؿ 
منيا عميو التزامات ولو حقوؽ ومكاسب؛ في حيف  جزءًاقيميا ومعاييرىا مف أجؿ أف يصير 

الجماعات مف أجؿ دمج عضو بطريقة قد لا  أف الدمج يعبر عف فعؿ واع مف المؤسسات أو
 تعكس رغبتو في كثير مف الأحياف ولكنيا تعكس رغبة الجية الداعمة لمدمج والساعية إليو. 

 ثالثاً: الخصائص التعميمية والاجتماعية لبيئة المدارس المطبقة لنظام الدمج
 كائز الميمة فيلو أحد الر  ةيعد وجود بيئة مدرسية منفتحة، ومتقبمة للبختلبؼ وداعم

فثقافة المدرسة بما تحممو  ؛في المدارس مساعدة الطلبب ذوي الإعاقة البصرية عمى الاندماج
حتوائو داخؿ السياؽ اقدرتيا عمى  ىومد ،المعاؽالطالب  حوؿتجاىات امف قيـ، ومعايير، و 

شير وتالثقافي والاجتماعي لمجتمعيا أمر ضروري لإنجاح الدمج التعميمي بيذه المدارس. 
خصائص البيئة المدرسية تؤثر عمى مدى شعور الطلبب الدرسات والأدبيات البحثية إلى أف 

 لمنظاـ المدرسي العناصر المكونة، فالعديد مف ضعاؼ البصر بأنيـ مشمولوف أو مستبعدوف
الإدارييف  بما في ذلؾ القيادة المدرسية، والتعاوف بيف الموظفيف تؤثر عمى ىذه العممية

، وعلبقاتو بالطلبب المعاقيف بصريًا وذوييـ ستقلبؿ الميني لممعمـ، والامعاقيفوالطلبب ال
 Hess ؛  ;Ainscow et al., 2000تنظيـ الفصؿ الدراسي )البيئة التعميمية و وخصائص 

& Reiter, 2010.)  فالمناخ المدرسي يتكوف مف شقيف أساسييف ىما: العلبقات الاجتماعية
ة، والثانية ىي المساعي التي يقوـ بيا العامموف لتطوير العلبقات والمشاعر السائدة في المدرس

المتمركز عمى الثقة المتبادؿ بيف أطراؼ  يجابيالمناخ المدرسي الإ. فالاجتماعية في المدرسة
ا في سياؽ المدرسة الطلبب المعاقيف بصريً  اندماجالمنظومة التعميمية لو علبقة وثيقة بزيادة 

 . الثانوية
لثانوية المطبقة لنظاـ الدمج ىي مدارس عامة كغيرىا مف المدارس والمدارس ا

الثانوية، تتبع ذات الأسموب التعميمي ولدييا نفس الييكؿ الإداري بالمدارس العامة؛ لكف 
وتنسيؽ دائـ بيف معممي المواد  (2)الاختلبؼ الجوىري يكمف في وجود غرؼ مصادر لمتعمـ

                                                           

 داتا شو،وجياز  ،كمبيوتر جيازفي المدارس الدامجة تحتوي عمى  غرؼ المصادر: ىي غرؼ صغيرة - 2
برات التعمـ تعويض خعمى  كبير يمكف توصيميا بالكمبيوتر وذلؾ لمساعدة الطلبب المعاقيف عرض وشاشة

الجدير بالذكر أف غرؼ المصادر بمختمؼ المدارس  ومفنخراط فييا نتيجة إعاقتيـ. التي لا يستطيعوف الإ



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

446 

. كما أف المدارس المدرسةلإدارة التعميمية التابع ليا ومعمـ التربية الخاصة بالمدرسة أو ا
الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج تتبع ذات التقسيـ الخاص باليوـ الدراسي إلى مجموعة مف 
الحصص، ويتـ تقييـ الطلبب بنفس الأدوات وأساليب القياس الموجودة بالمدارس الثانوية 

ع في طرائؽ التعميـ وأساليبو كما حددىا القانوف العامة؛ لكف الميزة ليذه المدارس ىي وجود تنو 
وزارة التربية والتعميـ الفني، ( لدمج ذوي الإعاقة بالمدارس العامة في مصر)222رقـ )
2202.) 

أما الخصائص الاجتماعية لبيئة المدارس الدامجة فيي كغيرىا مف المدارس العامة 
ة، كما توجد صعوبات لبناء علبقات تتميزة بمناخ اجتماعي قد يكوف ضاغطًا في أحياف كثير 

صداقة حقيقية بيف مختمؼ مكونات المجتمع الطلببي مف طلبب ذوي احتياجات خاصة، 
وطلبب عادييف، والمعمميف والإدارييف. كما أف فرص التعاوف الاجتماعي والتفاعؿ محددود 

 (. 2202سالـ،   &في بيئة ىذه المدارس كما أكدتيا الدراسات السابقة )آؿ عثماف
 لمشكلات التي تواجو الطلاب المعاقين بصريًا المدمجين في المدارس العامةا-رابعًا

تعرض الطلبب المعاقيف بصريًا لجممة مف المراجعة النقدية للؤدبيات البحثية  تكشؼ
يـ الاجتماعي في المجتمع المدرسي، حيث تنوعت اندماجالمشكلبت التي تعيؽ تكيفيـ و 

 ةفي بيئة المدارس العام وسموكية، ونفسية، واجتماعيةعميمية، المشكلبت مابيف مشكلبت ت
السعايدة،   ;2202عمي وآخروف، ;  2202القحطاني، ) المطبقة لنظاـ الدمج التعميمي

ا في التي تواجو المعاقيف بصريً  الاجتماعية فالمشكلبت(. 2222 مصري & عجوة،  ;2208
مقارنة بغيرىـ مف  ؛الاجتماعيلدعـ بنقص حاد في ا شعورىـتتمثؿ في  المدارس العامة
، كما يعاني ـمعاممة الآخريف لي طريقة وأسموبؤثر سمبًا عمى ؛ مما يالطلبب العادييف

الإعاقة البصرية مف مشاعر العزلة الاجتماعية، إضافة إلى أنيـ معرضوف  والطلبب ذو 
 & Thurston & Thurston, 2013; Hessستبعاد الاجتماعي بسبب إعاقتيـ )لخطر الا

                                                                                                                                                                 

ة النصوص، وبرامج قراءة الشاشة، جيزة المساعدة لمطلبب مثؿ برامج قراءفي الأ الدامجة تتميز بالفقر الشديد
الدراسة عمى  ادوات والبرامج التي تساعد المعاقيف بصريً والمواد التعميمية وغيرىا مف الأ تكبير الصورجيزة أ

 لمواد التعميمية واستذكارىا.وفيـ ا
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Reiter, 2010, ،)ليـوتكويف الصداقات أزمة حقيقية بالنسبة  ،التواصؿ كما تمثؿ عقبات 
 لممجموعة الطلببية بالمدرسة المطبقة لنظاـ الدمج. وانتماءىـبالفعؿ استمرارىـ  وتمنع

ارس أما المشكلبت النفسية والعاطفية التي تواجو الطلبب ضعاؼ البصر في المد
وىذا انعكاس طبيعي لحالة العزلة  ؛غتراب داخؿ مدارس الدمجعورىـ بالإتتمثؿ في شف العامة
 ;Zuhda, & Shafrin, 2010وعدـ الاىتماـ والتقدير مف أقرانيـ المبصريف ) يحيونيا،التي 

Schmidt,2011 ًنظمة ا في مختمؼ الأ(، وىذه المشكمة تواجو الطلبب المعاقيف بصري
)السعايدة،  وآسيا وأوروبا المنطقة العربية التعميمية وفي مختمؼ الثقافات كما في

2208Poonam & Sandeep, 2017 ; ).  أما المشكلبت السموكية فتتمثؿ في السموؾ
الإيذاء الجسدي أو المفظي العدواني والتنمر تجاه المعاقيف بصريًا في بيئة المدارس الدامجة، ف

ط المدرسي يعد سموكا شائعا في الأقراف أو الطلبب الآخريف أو المعمميف في المحي جانبمف 
ىذه المدارس ويكوف في العادة موجيا نحو الطلبب ذوي الإعاقة بيدؼ إيذائيـ، ويأخذ أشكالا 
متعددة منيا توجيو النقد والشتائـ ليـ، بؿ يصؿ أحيانا إلى الاعتداء البدني عمييـ. كما أف 

صريًا( بالمعمـ، وعلبقتو المناخ المدرسي بما يضـ مف علبقات المتعمـ )الطالب المعاؽ ب
بالطلبب المبصرية، وعلبقتو بإدارة المدرسية يؤثر عمى اندماج الطلبب المعاقيف بصريًا. 
فكمما كانت العلبقات بيف الطالب والمعمـ تتسـ بالصداقة، والود، والعلبقة مع الزملبء والتي 

 تسـ بالألفة والتعاوف؛ زاد حبو لممدرسة وتوجيو الإيجابي نحوىا.
التأخر الدراسي وىي مشكمة شائعة في الأداء ا المشكلبت التعميمية فتتمثؿ في أم

الأكاديمي لمطالب المعاؽ بصريًا والذي يكوف عادة أقؿ مف أقرانو في الفصؿ؛ وذلؾ كنتيجة 
عميو إصابتو بالإحباط وشعوره بالفشؿ  يترتبحتمية لاضطرابات الحواس )حاسة البصر( مما 

ا يواجو صعوبات كبيرة في استخداـ مصادر التعمـ بالمدرسة وخاصة (، كم2202)العرايضة، 
(، إضافة 2208إبريعـ، بوعيشة،  ;2202 زغموؿ،تمؾ المعتمدة عمى التكنولوجيا المتطورة )

إلى المشكلبت المتعمقة بأسموب التدريس وطريقة التقويـ وممارسة الأنشطة الصفية 
رغبة المعاقيف بصريًا في الاندماج  واللبصفية. كؿ ىذه المشكلبت تؤثر بعمؽ عمى

 الاجتماعي والاستمرار في بيئة المدارس العامة. 
 واقع دمج الطلاب ذوي الإعاقة البصرية في المدارس العامة بمصرخامسًا:  

نشاء مدرسة لتعميـ إحيث تـ  ؛مبكرًا مصر في بصريًا المعاقيف بتعميـ الاىتماـ بدأ
ذلؾ إنشاء مدارس خاصة  تـ بعدثـ  إسماعيؿ، يويالخدفي عيد  0827 المكفوفيف عاـ 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

444 

حيث أنشأت  العديد مف الناشطيف المصرييف والأجانب،يدي أا عمى بالطلبب المعاقيف بصريً 
الجمعية الإنجميزية لرعاية العمياف مدرسة لتعميـ المعاقيف بصرياً الميف المختمفة، ثـ بدأت 

، كما أنشأت 0922معاقيف بصريًا منذ عاـ وزارة المعارؼ بالاىتماـ بإنشاء مدارس خاصة لم
قسمًا إضافيًا لخريجات مدرسة المعممات لمتخصص في تربية المعاقيف بصرياً، ثـ توسعت بعد 

وفي عاـ  ،ذلؾ في إنشاء مدارس لممعاقيف بصريا في القاىرة وباقي محافظات الجميورية
وؿ مدرسة ليا صفة أ أنشأت مدرسة المركز النموذجي لممكفوفيف بالزيتوف وكانت 0922

 . رسمية ومناىج منظمة
وقد تزايد الاىتماـ بتعميـ المعاقيف في مصر كانعكاس للبىتماـ العالمي وسف العديد 

وقد  ،مف القوانيف والتشريعات التي سعت لضماف حصوؿ الأطفاؿ المعاقيف عمى حقوقيـ
إنشاء مدارس النور  خاصة بصريًا لممعاقيف المقدمة الخدماتحجـ  في انعكس ىذا الاىتماـ

 البصر ضعاؼ التلبميذ بتأىيؿ والتي اىتمت ،( مدرسة22والأمؿ ليـ والتي بمغ عددىا )
. ومع تزايد حركة والطبية والنفسية والاجتماعية الأكاديمية الجوانب جميع في كميًا والمكفوفيف

ج لمطلبب المعاقيف الدمج التعميمي عالميا، أخذت وزارة التربية والتعميـ في تطبيؽ أسموب الدم
بصريًا في المدارس العادية بدءًا مف المرحمة الابتدائية وحتى المرحمة الثانوية )عبد 

 (. 0982أحمد، ; 0928الكريـ،
أعداد الطلبب وبنظرة سريعة لواقع دمج المعاقيف بصريًا في المدارس الثانوية نجد أف 

 فصلب (720)مدرسة بواقع  (009)التعممية يبمغ  المراحؿالمكفوفيف وضعاؼ البصر بمختمؼ 
 (0222)( ويبمغ عدد المعمميف المعينيف ليـ 0292، بنات 2227طالب )بنيف  (2922)

وعدد  فصوؿ (022)مدرسة بواقع  (27)ما في المرحمة الثانوية فيبمغ عدد المدارس أ. امعمم
ا في أم .(222)ف معينيف ليـ ي(، ومعمم220، بنات 222) بينيف  (920)طلبب وصؿ إلى 

بعدد  (2الفيوـ فيصؿ عدد مدارس الدمج في المرحمة الثانوية العامة والفنية والصناعية )
جمالي فصوؿ، (8يصؿ إلى ) فصوؿ طلبب )وزارة التربية والتعميـ ، الكتاب  (9)تلبميذ  وا 

 (.2222الإحصائي السنوي، 
 في مصر إجراءات قبول الطلاب المعاقين بصريًا في المدارس الثانوية الدامجة-أ

ىناؾ مجموعة مف الإجراءات التي يتوجب اتخاذىا مف جانب أسرة الطالب ضعيؼ 
البصر حتى يتثنى لو الالتحاؽ بالمدارس الثانوية المطبقة لمدمج، والتي حددىا القرار الوزاري 

ضعاؼ البصر بالمدارس العامة في مصر؛ حيث  الطلبببشأف دمج  2202( لعاـ 222رقـ)
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ء اختبار ذكاء لجميع أنواع الإعاقات، بالإضافة إلى كشؼ للئبصار في يشترط القرار إجرا
المستشفيات الحكومية خاصة )مستشفيات الرمد(، وصورة لمرقـ القومي لولي الأمر  إحدى

وطمب ولي الأمر لإلحاؽ ابنو بالمدارس الثانوية الدامجة )وزارة التربية والتعميـ، قرار وزاري 
إجراءات القبوؿ في مدارس الدمج بسيطة وفي متناوؿ أولياء  يلبحظ أف(. و 2202، 222رقـ 

جراء ىذه الاختبارات لف  بالتعقيد. تتصؼحيث لا  ؛الأمور فالحصوؿ عمى ىذه الأوراؽ وا 
 .يستغرؽ وقتا طويلب

 المناىج واستراتيجيات التقويم لمطلاب المعاقين بصريًا في المدارس العامة-ب
أف يتـ تدريس  2202( لعاـ 222وزاري رقـ)القرار النصت المادة الخامسة مف 

المقررات الدراسية التي يدرسيا الطلبب العاديوف في المدارس العامة، مع توفير الخدمات 
المساندة والأنشطة العلبجية والإثرائية وتوفير غرؼ المصادر داخؿ المدارس بما يمبي 

ي المدارس الدامجة. ويلبحظ احتياجات الطلبب التعميمية ويعزز تعميميـ وتقدميـ الدراسي ف
في القرار الوزاري المؤطر لآليات العمؿ في مدارس الدمج عدـ وجود أي إشارات لتعديؿ 
المناىج أو تطويرىا لتناسب الطلبب ضعاؼ البصر أو حتى الطلبب ذوي الإعاقات الأخرى. 

تناسب وقد تضافر عدـ إشارة القرار الوزاري لأي محاولات لتعديؿ أو تطوير المناىج ل
احتياجات الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة مع البنية التحتية المنيكة، وعدـ تدعيـ غرفة 
 المصادر بالمدارس بالأجيزة والوسائؿ التكنولوجية الداعمة لتعميـ الطلبب المعاقيف بصريًا.  

كما حدد القرار الوزاري ضوابط عممية تقويـ الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة بما 
طلبب المعاقيف بصريًا، وذلؾ وفقا لاحتياجات كؿ حالة عمى حدة، حيث يتـ تحديد فييـ ال

أسموب تقويـ الأداء الدراسي لمطلبب ذوي الإعاقة المدمجيف حسب نوع الإعاقة ودرجتيا ووفقًا 
مكانية إجراء  اللبزمة طبقًا لاحتياجات كؿ طالب.  التعديلبتلمواصفات الورقة الامتحانية وا 

ارر إجراء اختبارات موضوعية لمطلبب ذوي الإعاقة وفقًا لمنسب التالية الطالب وقد حدد القر 
% أسئمة مقالية، وتكوف الإجابة عف 72-2% أسئمة موضوعية ، 22-2الضعيؼ بصريًا 

الأسئمة المقالية مف نوع الإجابات القصيرة، ويسمح لمطالب ذوي الاحتياجات الخاصة مف 
ؾ عمى أف يكوف ذلؾ بتقرير طبي معتمد مف المستشفى إحضار مرافؽ إذا اقتضت حالتو ذل

، 222الجامعي أو مستشفيات التاميف الصحي )وزارة التربية والتعميـ، قرار وزاري رقـ 
2202 .) 

 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

448 

 الجزء الثاني: الدراسات السابقة
يعد الغرض الرئيس مف مراجعة الأدبيات البحثية ىو استكشاؼ اندماج الطلبب 

تقبؿ الطلبب والمجتمع المدرسي ليـ، والذي  ىئة المدارس العامة، ومدالمعاقيف بصريًا في بي
فمما لا شؾ فيو  .في بيئات الدمج بالمدارس يعد بدوره عاملًب حاسمًا في نجاحيـ واستمرارىـ

في مدارس الدمج توضح لنا الكثير مف المعاقيف بصريًا المعاشة لمطلبب  الخبراتأف دراسة 
الفئة مف صعوبات وتحديات في طريقيا للبندماج الأكاديمي انيو ىذه الممارسات وما تع

  .مف وجية نظرىـ ووفقًا لتصوراتيـ والاجتماعي
بصريًا  يزخر التراث التربوي بدراسات ثرية ترصد وتحمؿ تصورات الطلبب المعاقيفو 

خاصة في إطار نظـ  الدمجبالمدارس العامة المطبقة لنظاـ  الاجتماعيوتجاربيـ في الاندماج 
 & ,.Huure & Aro, 2000; Kef & Dekovic, 2004 ; Opie, J. L)التعميـ الغربية 

Southcott, 2018; Thurston, 2014)  لكف ىناؾ ندرة في الدراسات التي تطرقت إلى ؛
خاصة العامة الدامجة  الثانوية في المدارس تحميؿ خبرات الطلبب المعاقيف بصريًا وتصوراتيـ

& حتاممو،  عتوـ ;2222& المعيمي،  الرشيدي ;2202اب، )الحط في السياؽ العربي
استكشاؼ كما لـ يتوصؿ الباحث حتى كتابة ىذه السطور لأي دراسات حاولت  .(2202

في المدارس الثانوية  الاجتماعي المستخدمة مف قبؿ الطلبب المعاقيف بصريًا ندماجآليات الا
 الدامجة. 
إلى تأثير الإعاقة البصرية  ماعي والتربويالحديثة في المجاؿ الاجت تشير الدراساتو 

الطلبب  قدرة بشكؿ كبير مف البصرية الإعاقة حيث تحد عمى السموؾ الاجتماعي لمطلبب،
في  الاجتماعي والتفاعؿ ،مع أقرانيـ المبصريف التواصؿعمى  البصر المكفوفيف وضعاؼ

 بيـ المحيطلاجتماعي ا الوسط  مع تفاعميـ فإف وبالتالي ؛الفصؿ الدراسي وبيئة المدرسة
واندماجيـ الاجتماعي في  تكيفيـ في تؤثر التيالمُشكمة  المواقؼ مف الكثير إلى سيعرضيـ

 & 0222Opie& الوعيلي،  الرشيذي  ;2222بيئة المدارس المطبقة لمدمج )إسماعيؿ، 

Southcott, 2018;   .) وفي ىذا الإطار أكدت دراسة(Parvin, 2015،)  أف الإعاقة
ة قد حالت بيف الطلبب ضعاؼ البصر والمشاركة في معظـ الأنشطة الصفية البصري

واللبصفية بمدرستيف ثانويتيف بجنوب انجمترا والتي مثمتا عينة الدراسة. فقد منع ضعؼ البصر 
الطلبب مف الاشتراؾ في الأنشطة الاجتماعية والبدنية ومف ثـ أبعدىـ عف الانخراط في 

 المبصريف في المدرسة.  علبقات اجتماعية مع أقرانيـ
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المعاقيف خبرات الطلبب عبر تحميؿ (، Jessup, et al., 2018)كما توصمت دراسة  
لفحص خبراتيـ باستخداـ المنيج النوعي، وذلؾ  داخؿ وخارج المدرسة الثانوية بصريًا

 ، أفيمارسونيا في المدرسة والمنزؿالتي نشطة الأندماج، ونوع الاأو وشعورىـ بالعزلة 
يفضموف قضاء وقت الفراغ ، حيث صدقائيـأا عف طوؿ في عزلة بعيدً أعاقيف يقضوف وقتا الم

والتي وصفوىا  والترفيوقاـ الطلبب بتصنيؼ أوقات الفراغ . كما والاسترخاء خارج المدرسة
نيـ أطلبب بال ، ىذا إضافة إلى شعورالمدرسة أماكف خارجية أي خارج حدودفي  بالممتعة
 & Opie)دراسة كما توصمت . والمجتمع المدرسي مف قبؿ أقرانيـ رسة في المدأقؿ قبولًا 

Southcott, 2018) ندماجستبعاد وعدـ الابالاالطلبب المعاقيف بصريًا يشعروف  إلى أف 
 ئيـلمتنمر مف قبؿ زملب تعرضيـإلى  ىذا إضافة، في استراليا الثانوية ارسالاجتماعي بالمد

فشؿ المدرسة في تقديـ تعميـ دامج بالمعني الحقيقي الدراسة إلى  أشارتفي الفصؿ، وقد 
( السموؾ الاجتماعي لمطلبب Salleh, Zainal, 2010كما تناولت دراسة ) لكممة دمج.

المعاقيف بصريًا في المدارس الثانوية الدامجة إلى أف أغمب الطلبب الذيف شممتيـ العينة كانوا 
نخراط في تفاعلبت وعلبقات اجتماعية مع غير نشطيف اجتماعيًا ويتميزوف بالسمبية نحو الا

المعيشية  بتحميؿ الخبرات (Thurston, 2014كما قامت دراسة )مكونات المجتمع المدرسي. 
ولاية تقعاف في جنوب شرؽ المعاقيف بصريًا بمدرستييف ثانويتيف ريفيتيف طلبب مف اللعشرة 
لفيـ تصورات الطلبب ذوي  النوعيبالولايات المتحدة الأمريكية، وتـ استخداـ المنيج  جورجيا

جراء  بيئاتيـ التعميميةالبصرية لالإعاقة  عبر تطبيؽ المقابلبت الفردية والجماعية، وا 
الملبحظات؛ وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج منيا أف بيئة الدمج تثري الناحية 

فعالة في تسييؿ دمج التعميمية لمطلبب المعاقيف بصريًا، كما أف المعمميف كانت ليـ أدوار 
 . ا في البيئة المدرسيةىؤلاء الطلبب تعميميًا واجتماعيً 

وفي الجنوب العالمي امتدت حركة البحوث الخاصة بالطلبب المعاقيف بصريًا لتشمؿ 
الطلبب  تـ إدماج كيؼ بحثل دراسة ميمة (Knouwds, 2010القارة السمراء، حيث أجرت)

 الذي تمقونو، طبيعة الدعـ ، وتحديدفي ناميبيا ويةذوي الإعاقات البصرية في مدرسة ثان
الكيفي مف خلبؿ  المنيجوقد تـ استخداـ وصؼ ثقافة وسياؽ مجتمع المدرسة. إضافة إلى 

، مف أجؿ الحصوؿ عمى بيانات متعمقة وغنيةوالملبحظة بدوف مشاركة المقابلبت، تطبيؽ 
ـ ا، إلا أنيفعميً تعميميًا  وفمجذوي الإعاقات البصرية مد وتوصمت الدراسة إلى أف الطلبب

وطرائؽ أساليب التعميـ  تطبيؽ ىذا إضافة إلى عدـ غير مندمجيف اجتماعيًا في المدارس،
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المدرسية  الفصوؿ والمباني في التحتية البنية المناسبة ليـ ولطبيعة إعاقتيـ، كما أف التدريس
 كما ىدفت دراسة. يد اندماجيـتعيؽ مشاركتيـ في الأنشطة التعميمية والترفييية؛ ومف ثـ تعق

Asamoah, et al., 2018)) والطلبب  المبصريف، الطلبب ات كؿ مفتصور  تحميؿ
تـ استخداـ  في المدارس الثانوية بغانا، حيث الدمج التعميميوالمعمميف حوؿ المعاقيف بصريًا، 

، العادييف طالبًا مف 27بصريًا، معاؽطالبًا  22المنيج الكيفي عبر تطبيؽ المقابلبت عمى 
الطلبب المعاقيف غالبية كشفت النتائج أف وقد . الثانوية الدامجةمعممًا في المدرسة  09و

المبصروف لدييـ اتجاه إيجابي بصريًا وبعض المعمميف يدعموف الدمج في حيف أف الطلبب 
ىي  الدامجأف فكرة التعميـ يروف المعمميف  كما أف نحو الطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس،

 بيف الطلبب. التعميمية في الفرصطريقة جيدة لضماف المساواة 
أما في السياؽ العربي والمصري، فعمى الرغـ مف ندرة الدراسات التي تناولت خبرات 
وتجارب الطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج، فإف ىناؾ 

اتجاىات  إلىىدفت التعرؼ (، والتي 2222)دراسات رائدة مثؿ دراسة الرشيدي والمعيمي 
في المدارس العادية بالكويت واتجاىات الطلبب غير وضعاؼ البصر المكفوفيف  الطلبب

وقد وواقع عممية الدمج بالمدارس العادية بالكويت.  ،بالمدارس العادية الدمجنحو  المكفوفيف
، ا مف الطلبب المكفوفيفطالبً  00ؿجراء مقابمة إاستخدمت الدراسة منيج تحميؿ المحتوي عبر 

وضعاؼ  المكفوفيف الطلبب أف نصؼ :برزىاأوتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج مف 
نيوا الدراسة في المرحمة المتوسطة في مدارس مخصصة لممكفوفيف يرغبوف في أالذيف  البصر

بات دراسية في مف صعو  -أيضًا -كما يعاني الطلبب ،لتحاؽ بالمدرسة الثانوية لممكفوفيفالا
في بيئة المدارس  لـ يندمجوا إضافة إلى أف غالبية المشاركيفنطاؽ المدرسة الثانوية، 

ا في حث يجابيً ا  ا و مً ميا يمعبوف دورً  والمعمميف الأسرةف أظيرت الدراسة أ الثانوية، وقد
ت دراسة في السياؽ ذاتو ىدفو  .كماؿ تعميميـ بياا  لتحاؽ بالمدرسة العادية و المكفوفيف عمى الا

ا المدمجيف، وغير المدمجيف المعاقيف بصريً  الطلببالفروؽ بيف  ( تحري2202)الحطاب، 
( 22)؛ حيث بمغت حجـ العينة باختلبؼ درجاتيـ عمى مقياس التكيؼ النفسي الاجتماعي

( الطلبب المعاقوف بصريًا 0مجموعتيف، يـ إلى تقسيم وتـ امف المعاقيف بصريً  ةا وطالبطالبً 
. مدمجيف في أكاديمية المكفوفيف في عمافالغير ( الطلبب 2 ف في المدارس العادية،و مدمجال

وقد أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في متوسط درجات الطلبب المدمجيف 
وغير المدمجيف عمى مقياس التكيؼ النفسي الاجتماعي، وكذلؾ أظيرت النتائج عدـ وجود 
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التكيؼ النفسي الاجتماعي لدى الطلبب المدمجيف، وغير  فروؽ دالة إحصائيا في متغير
 المدمجيف حسب متغيرات الجنس، ودرجة الإعاقة، والصؼ. 

البصرية  الإعاقة ذوي الأطفاؿ أفإلى 2010) سميماف، & موسىدراسة ) كما أشارت
 بعض لدييـ وكذلؾ مع المبصريف، ندماجالا مف تمكنيـ التي الاجتماعية لمميارات يفتقروف

 عمى التعرؼ إلى (2207، شنيكات) دراسةكما سعت  ،المناسبة غير ركات الوجو النمطيةح
الحكومية،  المدارس في المدمجيف المكفوفيف لمطمبة والتفاعؿ الاجتماعي القبوؿ، مستوى

 ومستوى والصؼ الدراسي، الجنس،  وىي الدراسة، متغيرات تأثير معرفة إلى بالإضافة
 الدراسةف، وتكونت عينة المكفوفي لمطمبة الاجتماعي والتفاعؿ وؿ،القب مستوى عمى الإعاقة،

 في التفاعؿ إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود النتائج، وأظيرت وطالبة، طالب (022) مف
 الجزئية، الإعاقة مستوى الفروؽ لصالح وجاءت الإعاقة، لمستوى تعزى لمطمبة الاجتماعي

. والصؼ الجنس، متغيري عمى إحصائية دلالة ذات وجود فروؽ عدـ النتائج أظيرت وكذلؾ
عينة  لدى الاجتماعية الميارات مستوى تعرؼ (2222، تبشر &  عواد(ىدفت دراسة  كما

في  الفروؽ طبيعة عمى والتعرؼ ا،بصريً  العادييف والمعوقيف مف الطلبب (82مكونة مف )
 أظيرت وقد ،نة الدراسةعيالميارات عمى  مقياس ؽيطبتـ تو  ،يـبين فيما الاجتماعية الميارات
 ومكوناتيا الفرعية الاجتماعية لمميارات الكمى المجموع في إحصائياً  فروؽ دالة وجود النتائج
دراؾ الاجتماعية والمشاركة الاجتماعي التفاعؿ  الذكور بيف وعواطفيـ مشاعر الآخريف وا 
 .المعوقيف بصرياً  الأطفاؿ مف والإناث

ت البحثية والدراسات السابقة، يتضح أف ىناؾ تنوعًا وبناءً عمى العرض السابؽ للؤدبيا
في المناىج البحثية المستخدمة في ىذه الدراسات ما بيف المنيج الوصفي، والمسحي، 

الدراسات  غالبيةوالمناىج النوعية والتي يغمب استخداميا في الدراسات الأجنبية، كما تمقي 
وف التطرؽ بشكؿ نقدي تحميمي ليا العربية الضوء عمى الظاىر بصورة إحصائية وصفية د

والأساليب المتخذة مف قبؿ الطلبب في مواجية ىذه المشكلبت، في حيف يغمب عمى الدراسات 
الأجنبية التحميؿ النقدي المبني عمى دراسة كيفية عبر أدوات بحثية مبتكرة تسعى إلى فيـ 

، ىذا إضافة إلى أف الظاىرة مف الداخؿ، ومحاولة تفسيرىا في ضوء رؤى الطلبب وتجاربيـ
معظـ الدراسات العربية والأجنبية ركزت عمى الطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس الثانوية 
الدامجة؛ بينما أغفمت الطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس الثانوية التجارية، والصناعية، 

حاجة ماسة لدراسة  والفنية وىو ما تركز عميو ىذه الدراسة ضمف نطاقيا البحثي. وأخيرًا ىناؾ
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آليات الاندماج الاجتماعي لمطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس الدامجة؛ مما يسيـ بشكؿ 
 فعاؿ في تطوير المعرفة التربوية.

 المحور الثالث: الأجراءات المنيجية وخصائص العينة
 منيج الدراسة -1

ي، والمنيج النوعي عاـ لمعمؿ الميدان طارإتستخدـ الدراسة الحالية المدخؿ الكيفي ك
أف المعرفة تبني اجتماعيًا وتختمؼ مف فرد  ىينطمؽ مف الفمسفة البنائية الاجتماعية؛ والتي تر 

الظاىراتية أبرزىا  الطرؽ والأساليب البحثية مفويضـ المنيج الكيفي عدة أنواع  ،إلى آخر
Phenomenolog كرسويؿ في كتابو تصميـ البحوث الكيفية أشار كما (Creswell, 

أجؿ رصد خبرات  مف ؛الظاىراتي/الفينومينولوجي المنيجوتستخدـ الدراسة الحالية (. 2007
الاندماج الاجتماعي بالمدارس الثانوية التكيؼ و حوؿ آليات  المعاقيف بصريًاوتجارب الطلبب 

 المطبقة لنظاـ الدمج بمحافظة الفيوـ.
تيا عمى معالجة الكثير مف لقدر  ؛وتعد الفينومينولوجيا فمسفة ومنيجًا في آف واحد

طور ىوسرؿ وتلبميذه مف بعده ىيدغر وبونتي  ، حيثالقضايا المطروحة في الفكر المعاصر
نساني )سباع، استخدامات وتطبيقات متنوعة لمفينومينولوجيا اقتحمت مياديف الفكر الإ

سع ويستخدـ المنيج الظاىراتي في العموـ الاجتماعية والتربوية عمى نطاؽ وا ،(2207
شكؿ مف أشكاؿ البحث  فالفينومينولوجيالوصؼ خبرات الأفراد عف ظاىرة معينة يعايشونيا. 

 Neubauer etعمى دراسة التجارب التي يعيشيا الفرد في العالـ الطبيعي ) يركز ،النوعي
al., 2019إلى وصؼ واقع الظاىرة مف خلبؿ استكشافيا  ى(، فيو بذلؾ مدخؿ بحثي يسع

 ى. وييدؼ المنيج الظاىراتي وصؼ معنوفي بيئتيا الطبيعية يشوىامف وجية نظر مف عا
فيو بذلؾ أداة ميمة لدراسة الخبرة الشخصية  ؛ىذه الخبرات المعاشة، وكيؼ تـ معايشتيا

 ؛شخاص، ودوافعيـ، وتصوراتيـ وماذا تعني ليـ ىذه الخبراتوالحصوؿ عمى فيـ لأفعاؿ الأ
الخبرة وماذا تعني؟ وكيؼ تظير ىذه الخبرة الحية لذلؾ تتمثؿ ميمة الباحث في السؤاؿ حوؿ 

لممشاركيف؟ وعادة ما تتضمف الخبرات المدروسة موضوعات متنوعة تشمؿ تصورات 
 المشاركيف وأفكارىـ، ومشاعرىـ، وتخيلبتيـ حوؿ موضوع الظاىرة محؿ الدراسة.

 وعينتيا مجتمع الدراسة-2
صرية بالمدارس الثانوية المطبقة يتكوف مجتمع الدراسة مف الطلبب ذوي الإعاقة الب

مدرسة الثانوية بنات بإدارة غرب الفيوـ  :وىذه المدارس ىي ،لنظاـ الدمج بمحافظة الفيوـ
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بشواي التعميمية، ومدرسة الشييد أحمد أبوكساه الثانوية المشتركة بإدارة أالتعميمية، ومدرسة 
طسا إبوجندير بإدارة أية، ومدرسة عبد العاطي، ومدرسة سنيور الثانوية بإدارة سنورس التعميم
. ومف الملبحظ أف إالتعميمية، ومدرسة جماؿ عبدالناصر الثانوية العسكرية ب دارة شرؽ الفيوـ

مما يعطي ثراءً لمبيانات التي حصؿ  ؛ىذه المدارس تقع في بيئات متباينة )حضرية /ريفية(
ية والاجتماعية التي نشأ فييا رتباطيا بالبيئة الثقافنظرًا لا ؛عمييا الباحث مف المشاركيف

ختيار مجتمع الدراسة ىو امف ضمف الأسباب التى دفعتني إلى . و المعاقوف بصريًاالطلبب 
، وىو في إسيولة إجراء المقابلبت مع عينة الدراسة، حيث  ف الباحث يعمؿ في جامعة الفيوـ

تخراج التصاريح مف ميمة الباحث في اس يسَّرلذا فإف ذلؾ  ؛بمدينة الفيوـ يقيـالأساس 
بف ىذه البيئة فمف السيؿ اوالموافقات اللبزمة لمقابمة عينة الدراسة. إضافة إلى أف الباحث 

مما سوؼ يعينو  ؛عميو معرفة المفردات والمصطمحات المغوية التى يستعمميا ىؤلاء الطلبب
كما أف  ج.طار المدرسة الثانوية المطبقة لنظاـ الدمإفي تحميؿ وفيـ خبراتيـ وتجاربيـ في 

الدافع وراء اختيار المدارس الثانوية أنيا المرحمة التي يعبر فييا الطالب عف مشاعره وتوجياتو 
بشكؿ سميـ وواع، كما أف استخداـ المدخؿ الفينمينولوجي يستمزـ إدراكا ووعيًا مف جانب 

كانت  كؿ تمؾ العوامؿ وبدوف ترتيبو  المشاركيف، وىذا يتوفر في طلبب المرحمة الثانوية.
ستطلبعية التى قمت بيا والتى أبرزت ختياري لعينة الدراسة، إضافة إلى الزيارات الادافعًا لا

مكانية إجراء الدراسة الميدانية في ىذا الوسط الاجتماعي بالمدارس الثانوية، ا  أىمية الموضوع و 
ؿ الأىالي في ا لمقيود الاجتماعية مف قبنظرً  ؛خرآوأنو مف الصعوبة تنفيذ المقابلبت في مكاف 

 .    المكفوفيف وضعاؼ البصر بنائيـأالتعامؿ مع 
بالمدارس الثانوية  يةالبصر  ذوي الإعاقةواستخدـ الباحث عينة قصدية مف الطلبب 

عينة ثمانية طلبب بمختمؼ المدارس الثانوية بمحافظة حجـ الحيث بمغ  ؛المطبقة لنظاـ الدمج
، مقسميف إلى أربعة طالبات  ربعة طلبب ذكور مف الممتحقيف بيذه المدارس. ناث وأإالفيوـ

شارة إلى بعض خصائص أفراد عينة ولمزيد مف التوضيح لطبيعة عينة الدراسة يمكف الإ
فحاوؿ قدر  ،. وقد قاـ الباحث بمراعاة خصوصية المشاركيف(0)الدراسة في ممحؽ رقـ 

ديثيـ مع الباحث الخاصة، وعدـ تعرضيـ لأي مشكلبت بسبب ح بحياتيـالمستطاع العناية 
كذلؾ الحفاظ عمى سرية المعمومات التى تخص المفحوصيف مثؿ مناقشة  ،خلبؿ المقابلبت

أو العلبقات التصادمية مع بعض المعمميف أو  ،موضوعات لا يقبميا المجتمع المدرسي
لذا فمف يتـ ذكر أسماء المشاركيف في البحث أو فرقيـ الدراسية، وىذه كانت  ؛الطلبب الآخريف
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حركية مثلب ط  اعطائيـ رموز إسمائيـ بأغبة ممحة مف المشاركيف، وسوؼ نستعيض عف ذكر ر 
 الطالب الثاني وىكذا. 2 وط ،إلى الطالب الأوؿ مف أفراد العينة 0 ، حيث تشير ط2 ، ط0
 الدراسة اةأد-3

ستقرار الباحث عمى المدارس الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج كمجاؿ لمدراسة، ابعد 
 حوؿعينة الدراسة مف الطلبب المكفوفيف وضعاؼ البصر الممتحقيف بيا، بدأ التساؤؿ  ختياراو 

داة الأكثر مناسبة ليذه القضايا التى سوؼ تشكؿ محورًا لجمع البيانات مف الميداف؟ ثـ ما الأ
والموضوعات التى  القضايابدا لمباحث بعض  البيانات؟ فمف خلبؿ الزيارات الاستطلبعية،

ييا بيسر خاصة في بداية العمؿ الميداني. ونظرًا لطبيعة إلأف يتطرؽ يمكف لمحوار 
الموضوعات التى مف المحتمؿ أف يتطرؽ الييا الحديث والتي قد تشمؿ تصورات الطلبب 

 دارية في المدارس، فالحواروالسمطة الإ ،في، ولممعممالأخرىولممجموعات الطلببية  ،لذواتيـ
لذلؾ فقد استقر  ؛ يصمح معيا استمارات أو استبيانات ورقيةوالتى لا بالتشبييات والنعوتمميئ 

 لجمع البيانات مف الميداف. المفتوحة كأداة الدراسة الرئيسةالباحث عمى استخداـ المقابمة 
 أ.المقابمة المتعمقة 

الكيفية؛ نظرًا لقدرتيا لجمع البيانات في البحوث  الرئيسة تعد المقابمة إحدى الأدوات
ى معمومات وبيانات لف نستطيع الحصوؿ عمييا بأي وسيمة أو أداة بحثية عمى الحصوؿ عم

تأخذ شكؿ الحوار أو المحادثة الدائرة بيف الباحث والمشاركيف في الدراسة، فالمقابمة  أخرى.
 ونستكشؼ معني خبراتيـ ومف خلبليا نستطيع فيـ العالـ الاجتماعي مف وجية نظرىـ

نظرًا ليذه المميزات ولطبيعة المناىج النوعية التتي و (. 02، ص2228/2202كفاؿ/خميفة، )
البحث الرئيسة مع أفراد  لتكوف أداةتـ استخداـ المقابمة المتعمقة تطمب بيانات ثرية وعميقة 
فقد قاـ ؛ بالمدارس الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج المعاقيف بصريًاعينة الدراسة مف الطلبب 

مجموعة مف الأسئمة المفتوحة لتغطي مجموعة  ضمفوالذي تدليؿ المقابمة  بوضعالباحث 
واسعة مف الموضوعات المرتبطة بخبرات الطلبب وتجاربيـ والتي تشمؿ التفاعلبت 

دارة المدرسة، وكذلؾ ا  الاجتماعية بينيـ وبيف الطلبب المبصريف، والتفاعلبت مع المعمميف و 
وقد روعي المدرسة الثانوية.  بعض القضايا التي تتعمؽ بآليات الاندماج الاجتماعي في سياؽ

في أسئمة المقابمة أف تسيـ في انتاج معرفة جديدة وتعمؿ عمي تطوير التفاعؿ الجيد واستمرار 
الحوار أثناء المقابمة بيف الباحث والمشاركيف، لذا تنوعت الأسئمة ما بيف أسئمة تمييدية، 

 وأسئمة لممتابعة، وأسئمة متعمقة لزيادة الفيـ. 
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 ،ف دقيقة لكؿ مقابمةيف إلى خمسيثلبثمف مقابلبت وجيا لوجو واستمرت تـ إجراء ال
مف  ،ماكف متنوعة كفناء المدرسة والحديقةأولكف في  ،في المدرسة المقابلبت جراءإوقد تـ 
 تسجيؿ المقابلبت تـوقد  ،ـنفسيأعطاء مزيد مف الحرية لمطلبب لمتعبير عما يجيش في إأجؿ 

. كما قاـ (7)عمى ذلؾ الطلبب وافؽ، وقد يامف أجؿ تحميم لؾعبر جياز التسجيؿ الصوتي وذ
جراء المقابلبت عمى المشاركيف، والتى تعمقت إأثناء في الباحث بأخذ العديد مف الملبحظات 

يدييـ وغيرىا مف التعبيرات التى مثمت أبردود أفعاؿ المفحوصيف، وتعبيرات وجوىيـ، وحركات 
 ؿ. أىمية خاصة لمباحث في عممية التحمي

 جراء المقابلاتا  تنظيم العمل الميداني و -4
ي الميدانى لأ العمؿ لنجاح ميمة خطوة "المبحوثيف" المشاركيف إلى الوصوؿ يعد
 ذوى والأشخاص الباحث بيف مستمرة عممية تفاوض الميداف فعممية دخوؿ ،دراسة عممية

 المكاف إلى لمادىا لمدخوؿ فقط ليس ،Gate Kepeers"حراس البوابة" أو  بالمجتمع النفوذ
 ,Fetterman)الدراسة  فى المشاركيف مف المعمومات عمى لمحصوؿ أيضًا ولكف فحسب،

2010; Hammersley & Atkinson, 2019). تحديد عينة الدراسة قاـ الباحث  فعقب
حصاء، وكذلؾ الحصوؿ عمى بالحصوؿ عمى موافقة الجياز المركزي لمتعبئة العامة والإ

، تصريح أمني مف إدار  إضافة إلى ة الأمف بوزارة التربية والتعميـ ومديرية التربية والتعميـ بالفيوـ
خيرًا أدارات التعميمية التي تقع المدارس عينة التطبيؽ في نطاقيا، و الحصوؿ عمى موافقات الإ

وموافقة أولياء الأمور عمى إجراء  ،الحصوؿ عمى موافقة المدرسة والمتمثمة في مدير المدرسة
 تاحتأكؿ تمؾ الموافقات و ا الممتحقيف بيذه المدارس. ت مع ذوييـ المعاقيف بصريً المقابلب
( 2ممحؽ ) ويضـ حرية الوصوؿ اللبزمة إلى ىذه المدارس والطلبب. لمباحث بدورىا

إضافة إلى قياـ الباحث بإعداد أدوات العمؿ ، والموافقات الأمنية اللبزمة لمتطبيؽ ،التصاريح
 جيؿ، ودفتر لأخذ الملبحظات، وكتابة تقارير العمؿ الميداني اليومى.الميداني مف جياز لمتس

                                                           

الموافقات مف وزارة التربية عمى  تـ شرح أىداؼ الداسة وموضوعيا لممشاركيف، كذلؾ تـ اطلبعيـ - 7
عمى  ولذلؾ أبدي الطلبب الموافقة ؛ي البحثشرح كيفية معالجة البيانات واستخداميا فإلى  إضافة ،والتعميـ

نطاؽ واسع  في البحوث النوعية لضماف حؽ عمى  متبعة تالإجراءاالمشاركة وتسجيؿ المقابلبت. ىذه 
 مشاركتيـ.عمى  النتائج المترتبةفي معرفة ما يشاركوف فيو و  المشاركيف
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 ف دراسة خبرات وتجارب الطلبب المكفوفيفإتنظيـ العمؿ الميداني ف ما يخصأما 
صمة مباشرة ستغرقت ثمانية أشير كاف الباحث عمى افي مدارس الدمج قد  وضعاؼ البصر

ف تخمؿ بالطلبب متحانات. كما جازات الدراسية والااع نتيجة الإنقطالفترة أوقات مف الا تمؾ، وا 
وتفريغ المقابلبت والتى تعدي بعضيا  ،استغرؽ الباحث أوقاتًا طويمة في كتابة الملبحظات

 والذي استغرؽ وقتًا وجيدًا كبيرًا؛ تفسير النتائج، إضافة إلى بالبنط العادي اتعشر صفحلا
عادة القراءة لممقابلب حيث تطمب حتى يصؿ الباحث لفيـ  ؛ت مرات عديدةبعض القراءات، وا 

ويستطيع تأويؿ ما حصؿ عميو مف بيانات لموصوؿ إلى فيـ  ،الخبرة الحية لممفحوصيف
خبرات الطلبب المكفوفيف وضعاؼ البصر بالمدارس الثانوية المطبقة تصورات و صحيح ل

 .حوؿ آليات الاندماج الاجتماعي بالمدرسة الثانوية لنظاـ الدمج
  ىاوتفسير  البيانات حميلأساليب ت -5

 نظرًا ؛تعد عممية تحميؿ البيانات وتفسيرىا مف أىـ مراحؿ العمؿ في البحوث الكيفية
المقابلبت والتي تحتاج إلى تحميؿ  مف خلبؿ جمع كميات كبيرة مف البياناتقاـ ب لأف الباحث

ضوع عف الظاىرة مو  ظيار محتواىا في صورة نيائية يعبرإدقيؽ ومجيود شاؽ مف أجؿ 
بدأت عممية تحميؿ البيانات بعد تفريغ المقابلبت المسجمة إلى  ففي الدراسة الحاليةالدراسة. 

بقراءة  قاـ الباحث(، ثـ Word Processingبيانات مكتوبة عبر برنامج محرر النصوص )
طة واستيعاب الأفكار العامة فييا. ثـ قمت بازالة البيانات غير المرتب ،البيانات بأكمميا لفيميا

ثـ قمت بتجميع البيانات وتسميتيا في نطاقات/  ،سئمة الدراسةأ عفوالتي لا تجيب 
والتي تتمثؿ في إعطاء عناويف قصيرة أو كممات  ليا،موضوعات بعد إجراء عممية الترميز 

جزاء معينة مف البيانات المتشابية داخؿ المقابمة، ثـ قمت بتنظيـ وتجميع البيانات في أتصؼ 
وتبرز آليات  تصؼ بدقة وبشكؿ شمولي الخبرات المعاشة لممفحوصيف مواضيع محددة

الاندماج الاجتماعي التي طورىا الطلبب المعاقوف بصريًا في المدارس الثانوية المطبقة لنظاـ 
وقد أعتمدت عمي تكثيؼ المعني وتفسيرة كما أشار ميرتوف في  .الدمج في محافظة الفيوـ

ف أجؿ الوصوؿ لممعني وفيـ خبرات الطلبب وفقا لممنحي دراساتو عمي الجموعات البشرية م
 الفينومينولوجي.

 ب. الصدق والثبات )الموثوقية(
إنتاج في مختمؼ الأفرع المعرفية والتخصصات العممية إلى الدراسات العممية تيدؼ 

ويعطي المنيج الكمي والمنيج النوعي قضايا الصدؽ ، عتماد عمييامعرفة عممية يمكف الا
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. وخلبفا (Bogdan & Biklen, 2006;Cresswell, 2007)ا ا كبيرً قية اىتمامً والموثو 
لتحقيؽ  ؛لممنيج الكمي الذي يستخدـ الإحصاءات والارتباطات ونماذج العينات العشوائية

 ،ا بديمة مناسبة لتعقيد الظواىر الاجتماعيةالصدؽ والثبات، فإف البحث النوعي يستخدـ طرقً 
وىناؾ طرؽ متنوعة لمموثوقية تـ  .يةففي الدراسات والبحوث الكيجؿ تحقيؽ الموثوقية أمف 

الاعتماد عمييا في الدراسة الحالية يأتي في مقدمتيا خبرة الباحث، وتمكنو مف أدواتو البحثية، 
حيث تدرب الباحث عمى استخدـ المناىج الكيفية طيمة مشواره الأكاديمي كباحث زائر بجامعة 

ثناء دراستو لمدكتوراه في دولة المانيا أو أثناء قيامو بالأبحاث ولاية ابلبتش الأمريكية وأ
 والدراسات في مرحمة ما بعد الدكتوراه والتي يغمب عمييا الطابع الكيفي. 

كذلؾ لمتاكد مف صدؽ وثبات المقابمة تـ إعادة نسخ المقابلبت مرتيف وحساب عدد 
كما تـ التأكد مف وجود الأمور  الكممات بيف النصيف لتحديد درجة التطابؽ بيف النسختيف،

الفنية بالنص مثؿ الوقفات أثناء المقابمة، أماكف الصوت العالي لممفحوص، أماكف التاكيد 
عممية كما أف دقة وجودة عمي الكممات والضحؾ، والصوت المتوتر ومستوي القمؽ والأنكار. 

، ((Hamersley & Atkinson, 2019ثوقية لمدراسة )و تحميؿ البيانات ميمة لتحقيؽ م
أعطيت  ففي الدراسة الحالية ،عمى صدؽ الدراسة ترميز البياناتحيث تؤثر جودة عممية 

، كما حصمت ساسية لعممية تحميؿ البياناتلأنيا القاعدة الأ ؛عممية الترميز الكثير مف الجيد
و أعطى رؤى جديدة لمبيانات مف أجؿ تقديـ ما يفكر بوىذا قد  عمى ردود أفعاؿ المشاركيف،

، إضافة إلى إشراؾ أحد الزملبء في مراجعة النصوص المكتوبة مف ترميز، ف أنفسيـو المشارك
 وتكويف فئات البيانات، وعممية التحميؿ النيائي.

 الانعكاسية -ج
يقصد بالانعكاسية مدى وعي الباحث بدوره أثناء عممية جمع البيانات، وتحميميا، 

ضفاء المعنى عمييا ) فالباحث لديو اتجاه إيجابي وتعاطؼ كبير  (.Cresswell, 2007وا 
نحو ىذه الفئة مف الطلبب، ويقدر مجيودىـ، ومثابرتيـ لمتعميـ في إطار المدارس الحكومية 
بما تحممو مف مناخ مدرسي ضاغط قد يكوف طاردا ومنفرا في كثير مف الأحياف؛ ولذا قد 

باحث، ولمعالجة ىذا القصور فقد تتأثر عممية تفسير البيانات بيذا التعاطؼ والدعـ مف قبؿ ال
حاولت قدر الإمكاف تنحية ىذه المشاعر جانبًا أثناء التفاعؿ معيـ وأثناء جمع البيانات 
وتحميميا؛ مف أجؿ إنتاج عمؿ أكاديمي يتميز بالنزاىة والحصافة في عرض واقع اندماج 

 الطلبب ذوي الإعاقة البصرية في المدارس الحكومية بمحافظة الفيوـ. 
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 الميدانية  : نتائج الدراسةالرابعمحور ال
وتحميؿ المقابلبت خمسة موضوعات رئيسية شكمت خبرات أظيرت الدراسة الميدانية 

التي طورىا الطلبب المعاقوف بصريًا؛ الاندماج الاجتماعي يـ حوؿ آليات تصوراتو  الطلبب
ة الفيوـ. وتبرز ىذه لمساعدتيـ عمى التكيؼ والاندماج في المدرسة الثانوية الدامجة بمحافظ

الاجتماعي في المدرسة  الاندماج فيمطلبب وخبراتيـ ل المعاشة تجاربالموضوعات الخمسة ال
الحكومية المطبقة لنظاـ الدمج بمحافظة الفيوـ، وقد تـ عرض الموضوعاتػ مع  الثانوية

 وهي كالتالي: اقتباسات مف أقوؿ المشاركيف في الدراسة،

 ساءة/ تجاىل الإلالتغاف: ىولالأ  الآلية-1
قرانيـ أساءات مف إلى سمسمة مف المضايقات والإ المعاقوف بصريًايتعرض الطلبب 

، كما يتعرضوف أيضًا لممضايقات مف الثانوية داخؿ السياؽ الاجتماعي لممدرسة المبصريف
بالخصائص النفسية والاجتماعية و أالمعمميف والمعممات ذوي الوعي المنخفض بالإعاقة 

المعاقيف مف الألـ النفسي لمطلبب  ايسبب نوعً بدوره وىذا ؛ وي الاحتياجات الخاصةمطلبب ذل
التعدي  المعاقوف بصريًا مف أقرانيـ المبصريف ، ومف أمثمة ما يتعرض لو الطلبببصريًا

يتعرض الطلبب أيضًا لمسباب كما "، 0 "الواد كاف عايز يضربني ويتخانؽ معايا ط بالضرب أحيانا
 (2)بيقولي انت عبيط ومش عبيط، انت كشافاتتشعرىـ بالدونية مثؿ " الألفاظ التيبأقذع ووصفيـ 

، كما أف بعض الطلبب يقوموف بحركات بأيدييـ تحقر مف الطلبب " 2 ومش كشفات وكدا ط
 فعادة ما. "9 ط حد يعمؿ حركة وشي يعمؿ عينو زي عيني وما شابو يقوؿ كلبـ وىكذا"ضعاؼ البصر 

ا بتكرار حركات بالوجو مثؿ رفع الحاجب أو إغلبؽ العيف وفتحيا بصورة يقوـ المعاقوف بصريً 
سريعة، وىذا قد يرجع إلى طبيعة الإصابة ولكف الطلبب المبصريف يلبحظوف ىذه الحركات 
والتي قد تكوف لا إرادية في أحياف كثيرة ويعمقوف عمييا مما قد يصيب المعاؽ بصريًا بالحرج، 

 (. Salleh & Zainal, 2010سة )وتتفؽ ىذه النتيجة مع درا

                                                           

نو  يحتاج دائما لما يسمي كشافات أالرؤية، و عمى  كممة كشافات ىي تعبير  أو كناية عف عدـ  القدرة- 2
رؤيتو، وىي كممة دارجة في القاموس اليومي لمعامة في النور مف أجؿ أف يري الأشياء التي تقع في محيط 

 ر.  صشخاص المكفوفيف وضعاؼ البـ مع الأتعاممتي
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حياف يقوموف بسموكيات أو يتمفظوف بكممات تؤثر عمى كما أف المعمميف في بعض الأ
فيو مستر ""السياؽ الاجتماعي في المدرسة  داخؿ نفورىـ في التواجدا وتزيد مف المعاقيف بصريً 

. فيذه "8 ط وروحت عيطت ،ضايقني قوي وقالي انت عميو. دي كانت بالنسبالي صعبة شوية
نيـ غير أالطلبب الاجتماعي داخؿ المدرسة، حيث يشعروف ب اندماجالمضايقات تؤثر عمى 

ا نزواء بعيدً مما يدفعيـ إلى الإ ؛سوياءنيـ أقؿ مف أقرانيـ الأأمرغوب فييـ في المدارس أو 
 عف المجتمع المدرسي الطارد والمناخ الضاغط غير المرحب بيـ في المدرسة.

ا تطوير آليات واستراتيجيات اجتماعية مف د مف الطلبب المعاقيف بصريً ويحاوؿ العدي
 وساعدىـ في الوقت ذاتتفي ىذا المناخ المدرسي الطارد، و  رستمراشأنيا مساعدتيـ عمى الا

مواجية ىذه المواقؼ والخبرات الاجتماعية السمبية، ومف أبرز ىذه الاستراتيجيات تجاىؿ عمى 
قبؿ أقرانيـ المبصريف والمعمميف في المدرسة، فيذه الاستراتيجية  الإساءة الموجية إلييـ مف

فعالة جدًا في التعامؿ مع سوء سموؾ الطلبب وتنمرىـ المتكرر عمى الطلبب ضعاؼ البصر 
بالمدرسة الدامجة. فعف طريؽ التعالي تارة والتجاىؿ تارة لأخرى يتمكف ضعاؼ البصر مف 

رافضة لعضويتيـ بيا. فيذكر أحد  -كثير مف الأحياففي  -العيش في بيئة اجتماعية قد تكوف
 "...الطلبب وىو مف بيئة ريفية وأبواه غير متعمميف مدى قدرتو عمى مواجية تمؾ المشكلبت 

انا برضوا بكبر دماغي بعمؿ نفسي اف انا مختش بالي، مبدلوش انتباه بس الموقؼ بيزعمني اكيد مش ىقوؿ 
فالعمؿ عمى عدـ إبداء أي اىتماـ بيذه الكممات  "،9عمني ط دي حاجة بتفرحني دا اكيد طبعا بيز 

الجارحة والتعالي عف الرد عمى ىذه الإساءة ىي وسائؿ قد تكوف فعالة في مواجية التيكـ 
 المتكرر عمييـ بالمدرسة مف جانب زملبئيـ المبصريف. 

ت فييا وتذكر طالبة بالمدرسة الثانوية لمبنات أنو نظرًا لكثرة المواقؼ التي تعرض
لمتنمر والتيكـ مف جانب زميلبتيا المبصرات أصبحت لدييا مناعة نفسية مف وجية نظرىا 

بس بقي  "...نحو ىذه الكممات المسيئة ليا وفي قوليا أنيا اعتادت سماع مثؿ ىذه الكممات 
اتعودت بقي كؿ لما بكبر بحس اف انا اتعودت بقي حتى بقي اف بقيت اتريؽ عمى نفسي مف كتر ما 

لبص، المي ىو بقي عادي انا نفسي مش شايفو انا حولو. فاتعودت انيـ بيتريقوا عميا فانا نفسي بقي بقيت خ
. فيذه قد تعد حيمة دفاعية يتبناىا الطالب ضعيؼ البصر مف أجؿ تقميؿ "8اتريؽ عمى نفسي ط 

بح مف حدة تأثير الكممات الجارحة عميو مف قبؿ أقرانو في المدرسة، فالتعود عمى سماع أص
الممارسات اليومية في ىذه المدارس، وأف محاولة إظيار عدـ تأثرىـ بيذه الكممات، أو أنيا لـ 
تصيبيـ بأي أذي أو تثبط مف عزيمتيـ في الاندماج مع الزمرة داخؿ المدرسة ىي آلية ميمة 
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ت تساعدىـ عمى الاندماج في ىذه البيئة الطاردة، فيذه الآلية تساعدىـ عمى تحمؿ أي أساءا
 أو عمى أقؿ تقدير تحمي ذواتيـ مف التأثر بيذه الكممات والأوصاؼ السيئة.  

لكف ىناؾ بعض الطلبب مف ضعاؼ البصر يؤدي سماعيـ ليذه الألفاظ والإساءات 
إلى إنزوائيـ وعدـ اندماجيـ في الفصؿ الدراسي وفي المجتمع المدرسي، فإحدى الطالبات 

يا انعزلت عف أي مثيرات سيئة مف جانب الطالبات في بالمدرسة الثانوية الصناعية أكدت أن
ية وانا برضو مش المي بيتداخؿ اوي دانا طبيعتي ىا ،باخد جنب منيا ومبتكممش معاىا"الفصؿ فتقوؿ 

. فيذه الاستراتيجية عمى الرغـ مف فاعميتيا إلا أنيا قد "2ط  فطبيعتي ىادية وبتعامؿ بيدوء ،معاىـ
ر عف المجتمع المدرسي، والبعد عف التفاعؿ الاجتماعي، وىذا تسيـ في ابتعاد الطلبب أكث

بدوره يضر باندماج ىؤلاء الطلبب داخؿ السياؽ الثقافي والاجتماعي لممدرسة، وتتفؽ ىذه 
والتي أكدت أف الطلبب  (Opie & Southcott, 2018النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة )

التالي يعدوف غير مندمجيف اجتماعيًا في المدرسة المعاقيف بصريًا يشعروف بالعزلة والوحدة؛ وب
 .الثانوية

ساءة وترفعوا عف الرد عمى ىؤلاء الطلبب المعاقيف بصريًا قد تجاىموا الإ أففي حيف  
، نجد طلبب آخريف قد طوروا استراتيجية ميمة، وىي عدـ إثارة المشكلبت مع باقي المتنمريف

خموؽ المثالي اليادئ غير المثير لممتاعب داخؿ الطلبب، فمحاولة الظيور بمظير الطالب ال
الفصؿ مف شأنو مساعدتو عمى كسب ود باقي الزملبء المبصريف، فتذكر إحدى الطالبات 

. "2انا كويسو ومحترمو ومبعممش مشاكؿ مع حد ط "والتي بالفعؿ تتميز بشخصية ىادئة ومتزنة 
ؿ تجاه ىذه الإساءات، وىذه وىناؾ مف يتخذ مسامحة الطرؼ الآخر وعدـ إبداء أي رد فع

وسيمة أخرى مف أجؿ عدـ إثارة مشكلبت مع باقي الطلبب والعمؿ عمى الاندماج أكثر في 
يعني لو حصؿ حاجة بقولو الله يسامحؾ يعني لو حد مف  "جو المدرسة، فتذكر إحدى الطالبات 

 ". 7زملبتي بيقولي في ىزار يعني ط 
أف استراتيجية أو آلية التغافؿ وتجاىؿ الإساءة وفقًا لاستجابات أفراد العينة، يتضح 

وسيمة فعالة في مواجية التيكـ والسخرية مف جانب الطلبب المبصريف داخؿ المجتمع 
المدرسي، وىذه الاستراتيجية ميمة في مساعدة الطلبب المعاقيف بصريًا في العيش في 

ة التجاىؿ/ التعالي يسيؿ مف المجتمع المدرسي، ومحاولة الاندماج فيو، فالعمؿ وفؽ استراتيجي
أف  -أيضًا -مية الطالب ضعيؼ البصر في الاستمرار في ىذا المناخ الضاغط. ويتضح

الطلبب الذكور يبدوف مرونة أقؿ تجاه ىذه الموافؽ والتي تتراوح الاستجابة ما بيف التجاىؿ 
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لتفاىـ والاندماج الكمي أو تكبير الدماغ، أما الطالبات فيبديف مرونة أكبر وقدرة أعمؽ عمى ا
داخؿ المدرسة الثانوية عبر تقبؿ الإساءة أو إبراز الخصائص الدينية التي تساعدىـ عمى 

(، والتي 2222التعالي عف الإساءة، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة )عواد & شربت، 
ة، أكدت وجود فروؽ بيف الطلبب المعاقيف بصريًا الذكور والإناث في الميارات الاجتماعي

 وذلؾ لصالح الإناث.
 الآلية الثانية: الثقة بالنفس وتقبل الذات والإعاقة-2

تحديات الوىي إحدى الآليات التي يستخدميا الطلبب ضعاؼ البصر في مواجية 
اليومية في المجتمع المدرسي؛ فتمتع الطلبب بالثقة بالنفس وتقبؿ الإعاقة مف الوسائؿ الفعالة 

ة الثانوية الدامجة وعدـ انزوائيـ وابتعادىـ عف المجتمع في دعـ استمرارىـ في المدرس
المدرسي. فعمى الرغـ مف السموكيات المعادية ليـ، والتي تشعرىـ دائما بالدونية مف قبؿ 
الجماعة الطلببية، فقد عبر أحد الطلبب بالمدرسة الثانوية بقرية أبو جنشو عف دور المناخ 

وكنت بشوؼ اف فيو حد  : "...طلبب المعاقيف بصريًا فيذكرالمدرسي الممئ بالسموكيات المعادية لم
افضؿ مني، فعشاف كدا مكنتش بترشح للبمور دي. كنت بحس اني مش مؤىؿ جسميا وكدا لمحاجة دي، فيو 

. وتظير ىذه "9ط واحد ىتكوف متوفره المتطمبات لرائد الفصؿ افضؿ مني، عشاف كدا مكنتش بترشح 
عدـ القدرة عمى إدارة الفصؿ في حالة الترشح للبنتخابات العبارة مدى الشعور بالعجز و 

الطلببية، وأف ىناؾ طلببا مبصريف ممف ىـ أفضؿ منو وأجدر مف وجية نظره ولدييـ 
إمكانات جسمية تساعدىـ عمى أداء ىذه المياـ بكؿ سيولة وأريحية. فنقص أو ضعؼ الثقة 

نشطة المدرسية، أو الفاعميات في عدـ اندماج الطلبب في الأ -بشكؿ كبير -بالنفس يسيـ
الجد جد  "...الاجتماعية التي تقاـ في الفصؿ أو داخؿ المدرسة، ويردؼ ىذا الطالب أيضًا 

برضو. صراحة برضوا ميمنا كاف مش ىبقي زي الشخص العادي الطبيعي، دي حقيقة ولازمف اعترؼ بييا 
لدييـ خصائص تؤىميـ  ففي خضـ كلبمو يشعر بأنو أقؿ مف زملبء في الفصؿ، وأف ."9ط 

والتصورات الناقدة لمذات وغير المتقبمة أو  ليذه الفاعميات أفضؿ منو، فتمؾ المشاعر السمبية
مف رغبة المعاؽ بصريًا مف المشاركة في  -في كثير مف الأحياف -الرافضة للئعاقة تضعؼ

التجمعات  أي فاعميات؛ مما يدفعو إلى البعد عف الانخراط في التشكيلبت الاجتماعية أو
 الطلببية في المدرسة.

وقد يشعر الطالب بعدـ قدرتو عمى الاشتراؾ في الأنشطة المدرسية بأنواعيا المختمفة 
كالأنشطة الثقافية، والرياضية، والفنية، والاجتماعية، والتي تعد بصورة عامة مف الوسائؿ التي 
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(، Salleh & Zainal, 2018تدعـ اندماج المعاقيف في سياؽ المدرسة، كما ذكرت دراسات )
ولكف إذا اقترف الشعور بالقصور لدى المعاؽ بعدـ رغبة الزملبء في الفصؿ في إشراؾ 
الطالب المعاؽ بصريًا في ىذه الأنشطة يؤدي ذلؾ إلى ابتعاد المعاؽ واستبعاده عف باقي 

غريبا الطلبب، فتذكر إحدى الطالبات عف اشتراكيا في الأنشطة المدرسية وكاف ردىا بالفعؿ 
"، كما ذكرت 2 مبحبش أشارؾ طكما أضافت طالبة أخرى" "2ط  مبعرفش أعمؿ حاجة"حيث ذكرت 
وتؤكد استجابات الطالبات عدـ دعوتيـ مف قبؿ باقي  ."7ط  لا محدش قالي"طالبة أخرى 

زملبئيـ، بالإضافة إلى شعورىـ بالعجز وعدـ الكفاءة لمقياـ بيذه الأنشطة. فالطلبب 
ارسوف سموكًا استبعاديًا تجاه الطلبب المعاقيف بصريًا، خلبؿ ممارسة المبصروف قد يم

الأنشطة الصفية واللبصفية خاصة الأنشطة التي تتطمب استخداـ حاسة البصر بكثافة أو 
الأنشطة البدنية كمعب كرة القدـ أو لعب كرة السمة أو غيرىا مف الألعاب والأنشطة التي 

الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة يمارسيا الطلبب في سياؽ المدارس 
(Jessup et al., 2018 ويذكر أحد الطلبب بالصؼ الثالث الثانوي بمدرسة الشييد أحمد ،)

 عبد العاطي بإدارة سنورس التعميمية:
لا للبسؼ مشتركتش في اي انشطة داخؿ المدرسة، انا مميش في الانشطة الاجتماعية اوي، انا "
اسس اف انا لازـ اىتـ الفترة دي اوي بالمذاكرة اكتر، مكنتش باشترؾ في اي انشطة حتى حصة ح

الالعاب كنت بفضؿ قاعد اتفرج مبرضاش اشارؾ في اي حاجة، يعني ىما لما بيمعبوا كورة دي مش 
مناسبة ليا، انا مش ىبقي مناسب لمعبة دي، مفرضيتش الصراحة اني اشارؾ فباخد جمب واتفرج 

 ."2ـ بس ط عميي
عمى النقيض فقد يحاوؿ بعض الطلبب الاشتراؾ في ىذه الأنشطة، مف أجؿ 

بمدرسة أـ المؤمنيف الثانوية لمبنات اشتراكيا في  الطالباتالاندماج في المدرسة، فتذكر إحدى 
"كنت بشترؾ في سنة أولي، بعض الأنشطة وىو ما عضدد علبقاتيا بزميلبتيا في الفصؿ فتذكر: 

مكنتش بشترؾ عشاف مكناش بنيجي كتير كنت ىخش مسرح وبعض كدا تراجعت. الاياـ المي  وسنة تانية
كانوا عايزيني اجي فييا كاف صعب اني اجي فييا عشاف عندي درسيف في اليوـ وكدا.... ىما نشاطيف بس 

وقد أردفت ىذه الطالبة بأف اشتراكيا في الأنشطة قد  "8كوراؿ ومسرح ومرسـ في سنة اولي ط 
"اكيد طبعا بتعرؼ عمى زمايمي اكتر دىا كثيرًا في التعرؼ إلى زميلبتيا بشكؿ عميؽ وقريب ساع

بيبقي فيو حاجات مشتركة بينا. يعني انا فيو ناس كتير مكنتش بعرفيا عرفتيا مف خلبؿ الانشطة دي. وىو 
تر في بداية الكلبـ فعلب قمؿ توتري مف جو المدرسة وبدات احس بالالفة والمحبة، كاف في الاوؿ بحس بالتو 

 . "8معي الزملبء لكف مع الوقت بدات احس بالالفة والتعود عمى الناس ط 
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وعمى الرغـ مف تأكيد الطالبة أىمية المشاركة في الأنشطة المدرسية في مساعدتيا 
نشاء علبقات  في الاندماج داخؿ المجتمع المدرسي والانصيار داخؿ المجموعة الطلببية وا 

فإف ممارسة ىذه الأنشطة تأتي ىامشية في المدارس الثانوية، والتي يكوف اجتماعية نشطة؛ 
التركيز فييا منصبًا عمى التحصيؿ العممي والتفوؽ الدراسي. كما أف الطلبب المعاقيف بصريًا 
لـ يشيروا إلى أي دور للئدارة المدرسية أو الأخصائي الاجتماعي في محاولة توفير بيئة 

ا في الأنشطة المدرسية، فلب توجد خطة واضحة أو ممارسات نشطة لاندماجيـ اجتماعيً 
محددة مف جانب المجتمع المدرسي نحو اندماج حقيقي ليؤلاء الطلبب في سياؽ المدرسة 
الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة )الرشيدي& 

 رسة ثانوية صناعية:(. كما ذكرت إحدى الطالبات في مد2222المعيمي، 
"لا نيائي، مبحبش أدخؿ في أنشطة نيائي ... المشكمة أني مبحبش الدوشة، مبحبش اشيؿ نفسي 
أي مسئولية.... لا خالص، أنا مفكرتش خالص أدخؿ نفسي في الحاجات دي. كماف ممكف يكوف 

ي عندي خوؼ أف انا أدخؿ في أي أنشطة وما أعممياش بشكؿ كويس، بخاؼ أف ميكونش عند
  ."2الأمكانات أني أعمؿ الحاجات دي ... ط 

وعميو فإف تقبؿ المعاؽ بصريًا لإعاقتو وشعوره بالثقة بالنفس يساعده عمى الاندماج 
بصورة أكبر في المجتمع المدرسي، ويأتي ذلؾ باحتوائو مف قبؿ زملبئو ومعمميو، إضافة إلى 

لصفية واللبصفية، والتي تعزز نموه اشتراكو في الفاعميات المدرسية بما تضمنو مف الأنشطة ا
النفسي والاجتماعي وتساعده أف يكوف لو دور فعاؿ في الوسط الاجتماعي، وىذا مف شأنو أف 

 يعمؿ عمى اندماجو بصورة أكبر في المجتمع المدرسي وينمي لديو الانتماء ليذا المجتمع.
 الثالثة: البحث عن اىتمامات مشتركة مع الزملاء الآلية  -3

آلية ميمة مف آليات الطلبب المعاقيف بصريًا للبندماج في المجتمع المدرسي، وىي 
في جذب الطالب المعاؽ إلى  -في كثير مف الأحياف -فالبحث عف اىتمامات مشتركة يساعد

. فبناء علبقات اجتماعية مع باقي الزملبء يستمزـ في الدامجةالزمرة الطلببية في المدرسة 
رضية مشتركة بينيـ، ومف ثـ البناء عمييا مف أجؿ الوصوؿ إلى المقاـ الأوؿ البحث عف أ

صداقات دائمة واندماج حقيقي في المجتمع المدرسي. ومف أبرز وسائؿ البحث عف أشياء 
مشتركة مع زملبء المدرسة ىو تجاذب أطراؼ الحديث معيـ عما يقوـ بو الطلبب في المنزؿ 

 نعد مع اصحابنا بنعد نسيري عف المي بنعممو في البيتعادي ببعد العودة مف المدرسة، فتذكر طالبة:"
 ".2مبعممش حاجة بقعد مع زمايمي ط  "وتذكر طالبة آخري  "2ط 
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فالدخوؿ في نقاشات حوؿ ىوايات الطلبب وما يمارسونو مف عادات وما يقوموف بو 
يًا مف أنشطة بعد الرجوع مف المدرسة يمثؿ أحد نقاط الالتقاء بيف الطلبب المعاقيف بصر 

وغيرىـ مف الطلبب المبصريف؛ مما يساعد في إيجاد حوار وارضية مشتركة بيف الطلبب؛ 
وبالتالي يدعـ العلبقات الاجتماعية بينيـ. وفي سياؽ آخر يمثؿ الذىاب معا لممدرسة إحدى 
الاستراتيجيات الميمة لإيجاد طريقة لزيادة التفاعؿ الاجتماعي بيف الطلبب المعاقيف بصريًا 

ساعات مف الطلبب المبصريف في المدرسة الثانوية الدامجة، فتذكر إحدى الطالبات: " وغيرىـ
" فالذىاب والعودة مع 2ط  وساعات، انيارده جيت لوحدي، انما اصحابي بيعدوا عميا وبنيجي مع بعض

لى المدرسة فرصة لتوثيؽ علبقات الطلبب وبناء اىتمامات مشتركة بينيـ  الطلبب مف وا 
ذىاب الطالب المعاؽ بصريًا مع زملبئو مف المبصريف، فأثناء السير مف  وخاصة في حالة

لى المدرسة يتجاذب الطلبب أطراؼ الحديث؛ مما يعزز التفاعؿ الاجتماعي بينيـ.  وا 
بشكؿ  -كما أف الاىتماـ بالمواد الدراسية ومحاولة استذكارىا مع الزملبء يساعد

فما يعرؼ لدى عمماء التربية بتعميـ الأقراف،  في توطيد العلبقات الاجتماعية بينيـ، -كبير
وىو وسيمة ميمة بيف الطلبب خاصة في المدارس الثانوية العامة، حيث تتركز اىتمامات 
الطلبب في المواد الدراسية وشرح عناصر الدروس؛ مما يعضد مف فيـ الطلبب ليذه المواد؛ 

 فتذكر إحدى الطالبات: العلبقات الاجتماعية بيف الطلبب، -أيضًا -وبالتالي يوطد
"بقعد اتكمـ مع اصحابي ، لو فيو حاجة مش فاىماىا بروح لممدرس، انا مبعرفش اقعد لوحدي  

 ".8مبحبش الوحدة اصلب، ىما نفسيـ بييجوا يقعدوا معايا ط 
فالمذاكرة الجماعية وشرح الطلبب لبعض اجزاء المواد العممية الصعبة لبعضيـ  

قاتيـ الاجتماعي ويسمح بتكوف شعور بالألفة والمحبة بينيـ، البعض يساعد في تعضيد علب
ويمحي أي آثار لمشعور بالاختلبؼ بيف الطلبب العاديف والمعاقيف بصريًا فيما يخص الأداء 

 (.Thurston, 2014الدراسي والتحصيؿ الأكاديمي، وتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة )
ل التواصل الاجتماعي في بناء علاقات الرابعة: استخدام التكنولوجيا ووسائالآلية  -4

 اجتماعية بين الزملاء
يتيح استخداـ التكنولوجيا فرص تعميمية واجتماعية ىائمة لمطلبب المعاقيف بصريًا، 
فيي تتيح ليـ تعويض ما يعانوف بو مف ضعؼ الإبصار، فقد ذكر العديد مف الطلبب أف 

 -التابمت، والتميفوف، والإنترنت يساعدىـاستخداـ وسائؿ التكنولوجيا الحديثة كالكمبيوتر، و 
في فيـ الدروس والتدريب عمى حؿ المشكلبت وغيرىا مف المسائؿ التعميمية  -بشكؿ كبير
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التي قد يصعب عمييـ استيعابيا أثناء وجودىـ في الفصؿ الدراسي. فيذكر أحد الطلبب 
 بالصؼ الثالث الثانوي العاـ:

وتيوب في الشرح وبعوض بيو المي بيفتني في المدرسة. الدروس وبعتمد كماف عمى النت والي" 
الكمبيوتر بيسيمي الصراحة المذاكرة ممكف اكبر حاجة متكنش واضحة اصمح الدروس صوت فدا 

 ."2بيسيؿ عميا الموضوع. فانا بعتمد عمى الكمبيوتر والصوت لانو بيسيؿ عميا ط 
عميـ المعاقيف ويعزز اندماجيـ يدعـ تفالاستخداـ التعميمي لوسائط التكنولوجيا الحديث 

ومكممة؛ لما لا يستطيعوف فيمو أو رؤيتو بشكؿ  بديمةالتعميمي في المدارس عبر توفير فرص 
تساعد المعاقيف بصريًا عمى التعمـ مثؿ برنامج  تكنولوجيةمباشر ودقيؽ، كما أف ىناؾ برامج 

رامج التي تعزز مف قدرة قراءة الشاشة، وبرامج قراءة المحتوى الإلكتروني وغيرىا مف الب
وعمى المعاقيف بصريًا عمى التعمـ واستذكار المواد التعميمية في المدرسة الثانوية الدامجة. 

الرغـ مف الاستخداـ التعميمي لوسائؿ التكنولوجيا الحديثة فإف الطلبب يستخدمونيا في بناء 
شاء مجموعات واتسآب علبقات اجتماعية وطيدة مع باقي زملبئيـ في المدرسة، فعف طريؽ إن

بيف الزملبء في الفصؿ، أو الاشتراؾ في مجموعة خاصة عمى فيسبوؾ يساعد في تعميؽ 
 العلبقات بيف الطلبب فيذكر أحد الطلبب:

عرفت اصحابي مف عمى النت عف طريؽ الكمبيوتر عف طريؽ مواقع التواصؿ  اصلبانا "
 "2ط  السعوديةالاجتماعي، وعرفت ناس مف مصر وواحد مف 

فالتطبيقات التكنولوجية الحديثة مثؿ السويشياؿ ميديا تمثؿ نطاقا أرحب لمطلبب 
المعاقيف بصريًا لإقامة علبقات اجتماعية وصداقة مف الطلبب في المدرسة وأيضًا خارج 
حدود المدرسة، فيذه التفاعلبت الاجتماعية الافتراضية لا تتطمب أف يتمقى المعاؽ بصريًا أي 

تعوؽ التفاعؿ، ومف ثـ فإف التفاعؿ عبر الوسائط التكنولوجية يكوف أسيؿ مثيرات بصرية قد 
المعاقيف بصريًا يروف أف  ليـ وأكثر إفادة في كثير مف الأحياف. فالعديد مف الطلبب

مجموعات واتسآب )جروبات الواتس( شيئ مفيد وتساعد في التواصؿ مع الزملبء بكثافة؛ مما 
بينيـ وبيف الطلبب المبصريف، في حيف يرى بعض يدعـ تطور العلبقات الاجتماعية 

الطلبب، وخاصة في المدارس الثانوية الصناعية والتجارية، أنيا غير ذات أىمية ويتـ 
 استخداميا بشكؿ سيء عمى حد وصفو ، فيذكر أحد الطلبب:

وانا  ادب عشاف بيكوف عاممينيا ومدخميف بنات معاىـ. ةفيو بس انا مبشتركش فييا لانيا كميا قم" 
محدش حاسس اف عنده  ،الواتس دا بس لمظروؼ ابعت صوره ابعت حاجة ،مميش في السياري دي
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والله دا فيو  ،بيعدوا يظبطوا مع بعض فدا قمة ادب، اـ او عنده اخت عشاف يعمؿ الحاجات دي
 "0ط  جاير وتفرقيا عمى الصبياف. انا مبحبش السياري داسبنات بتجيب 

التكنولوجيا الحديثة في بناء علبقات اجتماعية بيف الطلبب  وعميو فإف أستخداـ وسائؿ
في زيادة التفاعلبت  -بشكؿ كبير -المعاقيف بصريًا وغيرىـ مف الطلبب العادييف يساعد

الاجتماعية؛ وبالتالي يؤسس لعلبقات اجتماعية جديدة بينيـ؛ مما يسيـ في زيادة اندماج 
 مدارس الثانوية الدامجة بمحافظة الفيوـ.الطلبب ضعاؼ البصر في السياؽ الاجتماعي لم

 الخامسة: شمة المدرسة أساس المساعدة والدمجالآلية  -5
البناء الاجتماعي لممجتمع المدرسي،  المبنة الأولى فيتعد الزمرة الاجتماعية 

فالعلبقات الاجتماعية التي تنشأ بيف الطالب والمجموعة الطلببية؛ أي "جماعة الأقراف" التي 
ويتقبؿ قيميا، ومعاييرىا ىي أبقي أثرًا وتسيـ في اكتساب الطالب السموكيات المرغوبة،  تتقبمو

وتدافع عنو في وجو أي عدواف خارج ىذه الزمرة. وتعرؼ الزمرة الاجتماعية في لغتنا الدارجة 
"بشمة المدرسة"، وىي الجماعة الاجتماعية الصغيرة التي ينتمي إلييا الطالب، ويحاوؿ 

الإعاقة البصرية الانضماـ إلى إحدى الزمر الموجودة بالمجتمع المدرسي عف  الطلبب ذوو
طريؽ تبني قيميا، ومعاييرىا، ويمتثؿ لأنماط السموؾ المرغوب لدييا، وىي تساعد الطالب 
عمى الانضماـ بعمؽ في المجتمع المدرسي، فيي البوابة الرئيسة التي عف طريقيا يستطيع 

وج إلى المجتمع المدرسي بكافة مستوياتو وتعقيداتو، كما أنيا تمثؿ الطالب المعاؽ بصريًا الول
 حائط الصد الأوؿ والأساسي ضد أي تيديد خارجي لمطالب.

احب اكوف مع الطمبة مش في مدرسة خاصة بينا، عشاف احس اني زي فتذكر إحدى الطالبات "
صريًا في الانتماء إلى فالرغبة حقيقية لدى الطالبة المعاقة ب. "7زيييـ مش مختمفة عنيـ ط 

ولا تختمؼ عنيف الجماعة المدرسية وفي التواجد بيف الطلبب؛ لأف ذلؾ يشعرىا بأنيا مثميف 
في شيء، كذلؾ فإف ىذا الود والحب والألفة ضروري ليا؛ لكي تحتفظ بمكانتيا داخؿ 

 يـ بي كويسو برضوايوه العلبقة كويسو وزملبتي البنات علبقتالمجموعة الطلببية. وتذكر طالبة أخرى "
كما تذكر طالبة بإحدى المدارس  "2لا خالص زملبتي بيحبوني ومبيقموش حاجة تزعمني ط .... 

، وتذكر إحدى الطالبات تعدد "2ط  ببقي مع اصحابي وبشوؼ المي بيعمموه واعمؿ زييـالتجارية "
 الأصحاب وانتمائيا إلى شمة مدرسية تساعدىا في الأمور كافة فتذكر:

تير، انا مصاحبة المي موجوديف، انا بنت خالتي معايا في كؿ حاجة عشاف قدي كماف، فيي ليا ك "
مثلب بنت خالتي عشاف تقربي وعارفة ظروفي  الانتيـمعايا مف صغري في المدرسة. فاصحابي 
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كويس، وىي بتلبحظ لما ببقي مش فاىمة حاجة بتقوؿ لممس تشرحيالي ، انا برضو لو طمبت مف 
 "8لا ط حد مش بيقولي 

فالانتساب إلى شمة المدرسة مف شأنو حؿ العديد مف المشكلبت التي يقابميا الطالب 
، أو سموكية، أو نفسية؛ فالمجموعة مشكلبت تعميميةالمعاؽ في المدرسة، سواء كانت 

والمجتمع المدرسي الأكبر، وىي أيضًا تمثؿ  المعاؽالصغيرة تمثؿ حمقة وصؿ بيف الطالب 
لأماف بالنسبة لو، فكمما كانت علبقتو بالزمرة الاجتماعية قوية ومنتمي ليا منطقة الحماية وا

كانت فرصتو في الاستمرار في المدرسة والاندماج اجتماعيًا فييا كبيرة. ولكف عمى النقيض 
عندما يقؿ أو ينعدـ وجود انتماء لمطالب المعاؽ بصريًا لمشمة المدرسية، فإف معاناتو اليومية 

 عوبة الاندماج في المجتمع المدرسي، فيذكر أحد الطلبب: تزداد ويشعر بص
والله انا مميش ولا صاحب في المدرسة. اصحابي كميـ مف المي معايا في المنطقة بييجوا معايا "

وانا داخؿ وىما خارجيف  ونتقابؿوبيمشوا معايا برضوا مف المدرسة. فيو اصحاب بس الفترة المسائية 
ي في الفصؿ مش قد كدا المي بيعاممني حمو بعاممو حمو والمي وىكذا. انما علبقتي باصحاب
 ."0ط  بيعاممني وحش بعاممو وحش

صراحة ىنا في كما يذكر طالب آخر صعوبة أو عدـ وجود أصحاب لو في المدرسة " 
المدرسة شبو مفيش . فميا صاحب او اتنيف مش اكتر لاف معظميـ ىنا مف ابو جندير، وانا مف حتة جنب 

". وىذا يدلؿ بشكؿ كبيرة عمى مشكمة في 9ر مف الحسانية فانا مش مختمط بحد كتير يعني ط ابو جندي
اندماج الطلبب المعاقيف بصريا، حيث إف عدـ وجود أصحاب في المدرسة يقمؿ مف درجة 
التفاعؿ الاجتماعي بيف الطالب المعاؽ وغيره مف الطلبب؛ ومف ثـ يؤدي ذلؾ إلى ضعؼ 

ومف ثـ ضعؼ الاندماج الاجتماعي كما يشير إيميؿ دوركايـ في المشاركة الاجتماعية؛ 
 ,.Jessup et alنظريتو عف المجتمع والاندماج والمشاركة، وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )

2018.) 
ويلبحظ أف الطلبب الذيف أبدوا عدـ وجود أصحاب ليـ في المدرسة نتيجة عزوفيـ 

المدرسة، أو نتيجة نتيجة تركيزىـ عمى الدراسة عف اتخاذ أصحاب أو نتيجة قمة ذىابيـ إلى 
كانوا الأكثر شعورًا برفض المجتمع المدرسي ليـ. فيؤلاء الطلبب أظيروا درجة أكبر مف 
الشعور بالضغط، والقمؽ، والارتياب مف المدرسة، وأبدوا وجود مشكلبت مع أطياؼ المجتمع 

ة الاجتماعية؛ فالانضماـ ليا كما إلى الزمر  -في المقاـ الأوؿ -المدرسي كافة. وىذا يعزى
أسمفنا شىء ميـ يساعد في تدعيـ علبقات الطلبب بغيرىـ في المجتمع المدرسي بكافة أطيافو 
وفئاتو، كما تساعد الزمرة الطالب المعاؽ بصريًا في الجوانب التعميمية عف طريؽ تبادؿ 
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ثناء شرح الدرس داخؿ الكتب، والكراسات لأستكماؿ ما لـ يستطع كتابتو أو متابعتو في أ
الفصؿ، وأحيانا يقوـ الطلبب في الزمرة الاجتماعية بالشرح لمطالب المعاؽ ما لـ يستطع 

 استيعابو مف المعمـ في الفصؿ، فتذكر الطالبات:
  2"ما أنا باخد كشكوؿ زميمتي وأكتب منيا ط." 
 "اصحابي  ة وحشة،لا اصحابي بيقدروا حالتي، محدش مف اصحابي او المدرسيف بيعاممني معامم

بيسعدوني مثلب بيدوني الكشكوؿ عشاف انقؿ منو بدؿ ما انقؿ مف عمى السبورة، برضو في 
الامتحانات بتاع نص السنة فيو حاجات واقفة قدامي مش عارفو اقراىا فيما بيسعدوني اني اقراىا 

 ". 7ط 
  2"باخد الكشكوؿ مف صاحبتي وانقؿ ط." 
 يو كتابة ىما المي يكتبولي، حاجة مسمعتياش مشفتياش والمس "اكيد بيساعدوني، يعني مثلب لو ف

 ".8بتشرح بسرعة ومش فاضية تعيدىالي ىما بيشرحوىالي في كشكوؿ تاني ط 
  دي بصراحة كنت بواجو فييا مشكمة بالرغـ مف اننا كنت قداـ، بس المي بينكتب عمى السبورة"

لبيت، انا كنت بعمؿ كدا وكاف فيو ممكف كنت استمؼ الكشكوؿ مف حد زميمي واروح انقمو في ا
 ".2ناس بيساعدوني كتير مف زملبئي في الفصؿ، كؿ الاولاد كانوا بيساعدوني ط 

الدروس العممية، وحضور الورش اليدوية في  حضور أثناء -أيضًا -كما يبرز التعاوف
المدارس الصناعية؛ حيث تساعد شمة المدرسة أعضاءىا مف الطلبب المعاقيف بصريًا في 
أداء مختمؼ المياـ المطموبة في الورش العممية، إضافة إلى إمدادىـ بالأدوات، والخامات، 
دراجيـ داخؿ المجموعات إذا تـ تقسيـ لمطلبب إلى مجموعات عمؿ، وتذكر إحدى الطالبات  وا 

 في مدرسة ثانوية فنية: 
ء، فالتعاوف في "في الورش بنحتاج أي حاجة مف بعض فبندييا لبعض ففي تعاوف أكتر بيف الزملب

الورشة والفصؿ كويس يعني لو عايزيف نرسـ حاجة في الفصؿ فبناخد مف بعض الأقلبـ الرصاص 
والمسطرة عادي ففي تعاوف بس في الورش بيبقي أكتر عشاف بنبقي قاعديف طوؿ اليوـ مع نفس 

 ".2المدرس ط 
معاقيف وعمى ىذا فإف شمة المدرسة تمثؿ أساس الاندماج الاجتماعي لمطلبب ال

ما توفره مف فرص لمتفاعؿ الاجتماعي وما تعطيو  خلبؿبصريًا في المدارس الثانوية،  مف 
لمطلبب مف اىتماـ ورعاية؛ مما يساعدىـ في تطوير ىوية اجتماعية، واتجاىات ايجابية نحو 
المدرسة والطلبب والمعمميف والإدارة داخؿ المدرسة؛ مما يسيـ في زيادة اندماجيـ الاجتماعي 

 في المدارس الثانوية المطبقة لنظاـ الدمج بمحافظة الفيوـ
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للاندماج الاجتماعي أما فيما يخص كفاءة الآليات المستخدمة من قبل الطلاب 
البصرية مف أجؿ التكيؼ والاندماج  ذوو الإعاقةتعدد الآليات التي يتخذىا الطلبب فيتضح 

السمبي  الاندماج والتي تقع بيف الفيوـ بالمدارس الثانوية المطبقة لمدمج بمحافظةالاجتماعي 
فآليات مثؿ التغافؿ/تجاىؿ الإساءة ىي ميمة في خفض تأثر الطلبب بالتنمر ، والإيجابي

الذي يواجيونو في المدرسة الثانوية؛ ولكنيا سوؼ تترؾ أثرا نفسيا سمبيا عمى المدى الطويؿ 
ه الآلية مف أنماط الاندماج السمبي في المراحؿ التالية مف حياة المعاؽ بصريًا، وليذا نعد ىذ

لمطلبب المعاقيف بصريًا في المدارس الثانوية الدامجة، كما تمثؿ آلية الثقة بالنفس وتقبؿ 
الإعاقة مف الآليات الضرورية لمطلبب المعاقيف بصريًا، فيي تندرج تحت نمط الاندماج 

عاقتوالإيجابي؛ حيث إف شعور الفرد بالثقة في نفسو وتقبؿ ذاتو، وقد مف شأنو أف  -راتو، وا 
يسانده في رحمتو التعميمية وفي مواجية التيكـ والسخرية مف أقرانو المبصريف. وبالمثؿ تعد 
آلية البحث عف اىتمامات مشتركة مف آليات الاندماج الاجتماعي الإيجابي، حيث يسعى 

ىي آلية مفيدة الطلبب المعاقوف مف خلبليا إلى إيجاد نقطة التقاء مع الطلبب المبصريف و 
 لاندماج الطلبب في المدرسة الثانوية الدامجة.

كما تعد آلية شمة المدرسة أساس المساعدة والدمج مف الأستراتيجيات الميمة في حياة 
الطلبب المعاقيف بصريًا للبندماج في المدرسة الثانوية، حيث تسيـ في انخراط الطلبب في 

ف" مما يساعده في الولوج إلى التنظيـ الاجتماعي أىـ الجماعات الأولية وىي "جماعة الأقرا
في المدرسة، كما توفر ىذه الجماعة المساعدة والحماية وتسيـ في تشكيؿ ىويتيـ وزيادة 
. كذلؾ تقع عمييـ آلية استخداـ  اندماجيـ في المدرسة الثانوية المطبقة لمدمج بمحافظة الفيوـ

ء علبقات اجتماعية مع الطلبب المبصريف في التكنولوجيا ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي في بنا
نطاؽ الاندماج السمبي والإيجابي في ذات الوقت، حيث ترتبط بسعي الطلبب إلى تكويف 
علبقات مع أقرانيـ المبصريف عبر الأدوات التكنولوجية والتي تزيد مف تفاعميـ وتجنبيـ الكثير 

مف التفاعلبت المباشرة بيف مف مشكلبت التواصؿ اليومي، ولكنيا في الوقت ذاتو تحد 
الطلبب المعاقيف بصريًا وأقرانيـ المبصريف؛ ومف ثـ تحد مف فائدة الدمج التعميمي؛ لأف 
الميارات الاجتماعية يمكف تعمميا عف طريؽ الاحتكاؾ المباشر، وتقميد سموكيات الغير وىو 

 ما لا يتوفر عبر التواصؿ مف خلبؿ الوسائط التكنولوجية.
 س: توصيات الدراسةالمحور الخام
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في المدارس الثانوية العامة المطبقة  لمطلبب المعاقيف بصريًا الاجتماعيالاندماج يعد 
 ورغبة عالية قناعة إلى إنجازه حيث يحتاج، ي آف واحدف وسيمة صعبة عممية-لنظاـ الدمج 

ع إضافة إلى تضافر جمي ،مف قبؿ الشخص المندمج والنفس الذات مع التغيير، وتوافؽ في
الأسرة  ثقافة ضوء في رلآخ شخص مفالاندماج  وقد يختمؼمكونات المجتمع المدرسي. 

، وطبيعة السياؽ الثقافي والمناخ السائد في والاقتصادي الاجتماعي اىاومستو  التي نشأ فييا
 المدرسة الدامجة. وبناءًا عمي نتائج الدراسة نوصي بالآتي:

مػػػف  لمطػػػلبب المعػػػاقيف بصػػػريًا سػػػتقبميةلعمميػػػات الػػػدمج الم ضػػػرورة التخطػػػيط المسػػػبؽ -
لكافة مكونػات المجتمػع المدرسػي )معممػيف، إدارة  التركيز عمى التوعية والتدريب خلبؿ

 .مدرسية، إدارييف(
عقد دورات تدريبية مف قبؿ المدرسة وباشراؼ إدارة التربية الخاصة بالمديرية التعميميػة  -

ب ذوو الإعاقػػػة البصػػػرية بالمػػػدارس لتنميػػػة الميػػػارات الاجتماعيػػػة وتقبػػػؿ الػػػذات لمطػػػلب
 الثانوية المطبقة لمدمج . 

عمػػػي المبػػػاني المدرسػػػية والفصػػػوؿ الدراسػػػية بمػػػا يتناسػػػب مػػػع إجػػػراء تعػػػديلبت بنائيػػػة  -
إحتياجػػات الطػػلبب ذوو الإعاقػػة البصػػرية وبمػػا يسػػاعدىـ عمػػي التحػػرؾ بسػػيولة وأمػػاف 

  لبصفية بالمدرسة.  ويسيـ في زيادة نشاطيـ واشتراكيـ في الأنشطة الصفية وال
وأوليػػػاء أمػػػور الطػػػلبب ذوو الإعاقػػػة التعػػػاوف بػػػيف المعممػػػيف والإدارة المدرسػػػية  تعزيػػػز -

مواجيػػة المشػػكلبت النفسػػية والاجتماعيػػة التػػي تػػواجيـ مػػف أقػػرانيـ مػػف أجػػؿ البصػػرية 
 .المبصريف والعمؿ عمي تجاوزىا بدوف أثار سمبية عمييـ

 تتميػػز بالتفاعػػؿلأنشػػطة الصػػفية واللبصػػفية و غنيػػة با مدرسػػية بيئػػةضػػرورة التخطػػيط ل -
ذوو الإعاقة البصرية وأقػرانيـ المبصػريف ممػا يسػيـ بيف الطلبب  الاجتماعي الإيجابي

 .في زيادة اندماجيـ في بيئة المدارس الثانوية المطبقة لمدمج
شراؾ الطلبب ذوو الأعاقة البصػرية بيػا توسيع رقعة الأنشطة والفاعميات -  المجتمعية وا 

الذي يعيشوف فيػو، وىػذا مػف شػأنو أيضًػا  المجتمعجعميـ أكثر فاعمية وارتباطًا بؼ بيد
 .توسيع شبكة العلبقات الاجتماعية لمطلبب مع أعضاء المجتمع الخارجي

بعػض المعممػيف والطػلبب  لػدي السػمبية تغيير الاتجاىػاتلندوات تثقيفية لعقد المدرسة  -
 الطػػلببتييئػة الثانويػة ممػا يسػاعد فػي الطػلبب ذوو الإعاقػة البصػرية بالمػدارس  حػوؿ
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، وبالتػػػػػالي يزيػػػػػد مػػػػػف درجػػػػػة العػػػػػادييف لتقبػػػػػؿ أقػػػػػرانيـ مػػػػػف ذوى الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة
 .انسجاميـ مع المجتمع المدرسي

التوسػػع فػػي صػػيغة تعمػػيـ الأقػػراف كاسػػتراتيجية ليػػا جوانػػب إيجابيػػة عمػػي تعمػػيـ الطػػلبب  -
اعي في المػدارس الثانويػة المطبقػة ذوو الإعاقة البصرية وعمي تطور إندماجيـ الاجتم

 لنظاـ الدمج. 
 : صعوبات الدراسةالسادسالمحور 

جراء مقابلبت مع ا  في الدراسة الحالية التحدث و  ات التي واجييا الباحثمف الصعوب
فكؼ البصر الكمي والجزئي يضفي قدرًا كبيرًا مف الحساسية  ،فئة ذوي الاحتياجات الخاصة

حاسيسو الكامنة أو  ،راء محادثات عميقة يعبر بيا عف مشاعرهجإمما يجعؿ  ؛المفحوص ىعم
. ولقد تغمب لمغاية يحتاج إلى حنكة وذكاء اجتماعي مف قبؿ المقابؿ مرًا معقدًاأأو المكبوتة 
ف الإعاقة أشعارىـ با  و  ،حوصيفمفضفاء جو مف الود مع الإىذه المشكمة عبر  ىالباحث عم

كما تـ استخداـ  ،عف الجماعة المدرسية زواءيدعو إلى الإن اطبيعي وليست أمرً  ءشي
وذلؾ لتجنب سرد مجموعة  ؛المقابلبت المفتوحة التي تاخذ شكؿ الحوار الدائري بيف شخصيف

نساني بيف المفحوص والباحث إذا شعر بأنو عيؽ التواصؿ الإي مما قد ؛محددة مف الأسئمة
 موضع بحث أو سؤاؿ. 

لبت مع مجموعة مف طالبات المدارس جراء مقابإ -أيضًا -مف الصعوباتكذلؾ 
وعدـ القدرة عمى التعبير بشكؿ  ،التعميمي ىتي تميزف بضعؼ المستو الثانوية الفنية واللآ

حاوؿ الباحث حؿ  وقد والمواقؼ التي قابمنيا بالمدرسة الثانوية الفنية. فمستفيض عف مشاعرى
يستوعبنيا بشكؿ  ىحت دة؛واضحة وغير معقوطرح أسئمة  ،ىذه المشكمة عبر تبسيط المفاىيـ

عطاء أمثمة توضيحية مف إكما عمد الباحث إلى تشجيع )جر( المبحوثيف لمحوار عبر  ،كامؿ
 .تيف ومشاعرىف بأريحية كاممةايستطعف فيمو والتحدث عف خبر  ىفتيات حتالمعاش لمواقع ال
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  العربية المراجعأولا: 
 المجمةالبصرية.  الإعاقة لذوي الحديثة التعميـ تكنولوجيا (. تقنيات2209ابريعـ، سامية & بوعيشو، آماؿ )

 .88 -29، ص ص 2، ع والموىبة الإعاقة لعموـ العربية
( ، دار احياء التراث العربي لساف العرب(. 0992أبف منظور، أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 لمطباعة والنشر والتوزيع، بيروت.
متطمبات تحقيؽ إستراتيجية دمج التلبميذ المعوقيف مع العادييف في (. 2222أبو العلب، سيير عبد المطبؼ )
سي مف أجؿ التنمية المؤتمر السنوي الثاني عشر للئرشاد النفسي: الإرشاد النف. مدارس التعميـ العاـ

 0270 - 0202، ص ص 2، مج  في عصر المعمومات
(. معايير جودة برامج الدمج لذوي الإعاقة في المدارس العادية بمنطقة 2202أبو المواىب، مني محمد )

، ص 0، ع 22، مججامعة اسيوط-المجمة العممية لكمية التربيةالجوؼ بالمممكة العربية السعودية. 
 .728-707ص 

(. الاندماج الاجتماعي لممعاقيف سمعيا والتنمية المستدامة، رؤية قطاع مف طمبة 2202ريو، ميا )أبو 
-228، ص ص 20، ع2، مجالمجمة العممية بكمية الآدابالجامعات الخميجية الدماـ وعجماف. 

220. 
يًا وذوييـ (. اتجاىات التلبميذ المعاقيف بصر 2222أبو قمر، باسـ محمد & مصالحة، عبداليادي حمداف )

)سمسمة دراسات  مجمة الجامعة الأسلبميةنحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة. 
 .220-292، ص ص 0، ع 02انسانية(، مج 

-https://www.noor(. تاريخ التربية والتعميـ. دار عالـ الكتب. متوفر عمي : 0982أحمد، سعد مرسي )
book.com/book/review/297638 

المجمة العربية (. التنمر خطر ييدد دمج ذوي الإعاقة بمدارس التعميـ العاـ. 2222، سحر ابراىيـ )اسماعيؿ
، ص ص 22، ع 2، المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب مصر، مج لعموـ الإعاقة والموىبة

029-092 . 
ادييف ومشكلبتو كما يراىا (. فمسفة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الع2202الاتربي، ىويدا محمد )

جامعة عيف  -مجمة دراسات في التعميـ الجامعيالمعمموف: دراسة حالة عمي محافظة الغربية. 
 .282-782، ص ص 22شمس، ع 

 الثقافي المركز سمسمة إصدارات .المجتمع في الخاصة الاحتياجات ذوي دمج (2003) مريـ الأشقر،
 )العدد والنشاطات، البرامج   قسـ الخاصة، الاحتياجات ذوي القطرية لتأىيؿ الجمعية :الاجتماعي

 .قطر دولة ،(1
اتجاىات معممي ومعممات التربية الرياضية نحو دمج الطمبة المعاقيف في (.2202الاطرش، محمود حسني )

مجمة اتحاد . حصة التربية الرياضية مع الطمبة العادييف في المدارس الحكومية بمحافظة جنيف
 .082-022، 0، ع22، مج الجامعات العربية لمبحوث في التعميـ العالي

https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=6460&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=6460&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1248&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1248&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1248&page=1&from=


  

   

  
 جامعة بني سويف

 ة كلية التربيةمجل
 أبريلعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

464 

 
الخاصة  اجاتالاحتي لذوي التربوي الدمج في المساندة التعميـ تكنولوجيا استخداـ (. فاعمية2222البدو، أمؿ )

 .ص ،2 ع ،2 مج التربوية، العموـ في لمبحوث الدولية المجمة المعمميف، نظر وجية مف بالمدارس
270-290 

 ، عماف، دار الفكر العربي.2، طمقدمة في الاعاقة البصرية(. 2202الحديدي، مني )
البصرية  عاقةالإ ذوي الطمبة مف عينة لدى الاجتماعي النفسي (. التكيؼ2202الحطاب، ليف حكـ )

-222، 2 ،ع11 مج ،التربوية العموـ في الأردنية المجمة الأردف. في المدمجيف وغير المدمجيف
202. 

، نعيـ عمي )& الحمد، عمي خميؿ  (. الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة. دار المسيرة لمنشر 2202العتوـ
 والتوزيع، عماف: الاردف.

 .المتغيرات بعض ضوء في الأردف في بصرياً  المعاقيف لدى نفسيال (. الاغتراب2208السعايدة، ناجي منور)
 .090-020، ص ص 2،ع22 ، مجوالنفسية التربوية لمدراسات الإسلبمية الجامعة مجمة
 . الأنجمو المصرية مكتبة ، القاىرة ، والواقع التطبيؽ جدية بيف الدمج (.2200) السعيد، ىلب
حوليات  .جتماعي وعلبقتو باستبصار الذات لدى الموظفيف(. الاندماج الا2209سوسف کاظـ) ،السمطاني

 022-022 ،إ )ب(47، أداب عيف شمس
(. بناء الدولة الرعوية في اليمف، توحيد النخب وتفكيؾ الأمة، المؤتمر الثاني لمعموـ 2202الشرجبي، عادؿ )

حاث ودراسة أزار. المركز العربي للبب 20-22الاجتماعية والانسانية المنعقد في الفترة مف 
 السياسات، الدوحة، قطر.

 فاعمية تقويـ (2001). إبراىيـ القريوتي،  &ياسر الحيمواني، &عبدالعزيز السرطاوي، جميؿ & الصمادي،
 التربوية لمعموـ سعود الممؾ جامعة . مجمةالعربية الإمارات في دولة الخاصة مراكز التربية

 .022-029، 0مج، ع02، والدراسات الإسلبمية
 العادية الثانوية المدارس في المكفوفيف دمج(. 2222المعيمي، بدور إبراىيـ )& شيدي، غازي عنيزاف الر 

. العادية الثانوية بالمدارس الدمج في المكفوفيف حالات بعض لآراء استطلبعية دراسة الكويت بدولة
 .022-72، ص ص 22، ع 02، مج المجمة التربوية

مج التلبميذ ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة في مدينة دمشؽ مف (. معوقات د2209الرفاعي، عالية )
، ص ص 02،ع 02، مج مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفسوجية نظر معممييـ. 

020-022. 
 نحو الأردف في المقيميف السعودييف الإعاقة ذوي الأطفاؿ أسر اتجاىات .(2014) عابد بف نايؼ الزراع،

-20(، ص ص 02)2، المجمة الدولية التربوية المتخصصةالمدارس العادية،  في أطفاليـ دمج
82. 
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(. أزمة المشاركة والإندماج الاجتماعي في المجتمعات العربية. مجمة عموـ الانساف 2202، عمي زيد )الزعبي
 .22-02، ص ص 2والمجتمع، ع

امعة الممؾ سعود، النشر العممي . جالبحث النوعي في التربية(. 2202العبدالكريـ، راشد بف حسيف )
 والمطابع، الرياض.

(. متطمبات تفعيؿ استراتيجية دمج المعاقيف مع اقرانيـ العادييف 2222العجمي، محمد & مجاىد، محمد )
بمدارس الحمقة الأولي مف التعميـ الاساسي بمحافظة الدقيمية، المؤتمر العممي السادس، كمية التربية 

 جامعة المنيا. –
(. المناخ المدرسي السائد في مدارس دمج ذوي الاحتياجات الخاصة بمحافظة 2202سالـ )  &مافاؿ عث

 .279-222، ص ص 0، ع0، جالعموـ التربويةالمجمعة كما يدركو المعمموف. 
المشکلبت التعميمية التي تواجو الطلبب المعوقيف بصريا مف وجية نظر  (. 2202العرايضة، عماد صالح )
 .278-222، ص ص 72، ع 72، مج المجمة التربوية لکمية التربية بسوىاج .أولياء الأمور

(. أثر برنامج الدمج في التعميـ العاـ عمي 2207العتيبي، عباد بف عبيد & صادؽ، محمود محمد أحمد )
تنمية الميارات الاجتماعية لدي الطلبب المكفوفيف: دراسة مف منظور الخدمة الاجتماعية في 

 نطقة القصيـ ومدينة الرياض. رسالة ماجستير، جامعة القصيـ.مدارس الدمج بم
ذوي االحتياجات الخاصة مع أقرانيـ العادييف مف  الأطفاؿدمج  (. متطمبات2202العطية، أسماء عبدالله )

 .292-092، ص ص 02، ع مجمة الطفولة والتربيةمعممييـ. وجية نظر 
 ، دار الحديث، القاىرة.القاموس المحيط (.2228الفيروز آبادي، مجد الديف محمد بف يعقوب)

(. فاعمية برامج الدمج في خفض بعض أنماط السموؾ غير التكيفي لدي التلبميذ 2202القحطاني، ىنادي)
 .089-022، ص ص 22، ع مجمة كمية التربية .ذوي الشمؿ الدماغي المصحوب بالإعاقة العقمية

. دار الفكر العربي، الاحتياجات الخاصة وتربيتيـ سيكولوجية ذوي(. 2220القريطي، عبد المطمب أميف)
 القاىرة.

(. دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في التعميـ العاـ، دواعيو وفوائدة واشكالو 2202القريطي، عبدالمطمب أميف)
ومتطمباتو، مؤتمر مستقبؿ إعداد المعمـ العربي في كميات التربية وجيود الجمعيات العممية في 

 بالعالـ العربي، جامعة حمواف كمية التربية.عمميات التطوير 
(.المدخؿ إلي التربية الخاصة. دار 2220الصمادي، جميؿ ) &السرطاوي، عبدالعزيز & القريوتي، يوسؼ 

 القمـ لمنشر، دبي.
مجمة رؤي في الاداب (. التعميـ والاندماج في المجتمع اليمني. 2222الكامؿ، محمد & العمقي، عصاـ )

 .79-22، ص ص 2،ع2، مجانيةوالعموـ الانس
(. الاندماج الاجتماعي وبناء المواطنة في المغرب الكبير، ورقة عمؿ مقدمة لممؤتمر 2202مالكي، امحمد )

 .2202مارس  20-22الثاني لمعموـ الاجتماعية والانسانية، الدوحة، قطر في الفترة مف 
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ذوي الاعاقة البصرية بجامعة الممؾ سعود،  (. التحديات التي تواجو الطلبب2220المالكي، سعيد بف عالي )
 .280-278، ص ص 02،ع 22، مج جامعة اسيوط -مجمة كمية التربيةدراسة نوعي. 

 بنات الثانوية الداخمى بالمرحمة الرياضى النشاط تواجو التى المعوقات(. 2222المرباطي، سمية يعقوب )
 البحريف. جامعة التربية، كمية الرياضية، التربية قسـ ،رماجستي رسالة البحريف، بمممكة

(. فمسفة دمج الفئات الخاصة في المدارس في 2202النصرالله ، شريفو جاسـ & مرزوؽ، فاروؽ جعفر )
 .082-022، ص ص 9، ع 2، مج المجمة العربية لمعموـ الاجتماعيةضوء خبرات بعض الدوؿ. 

وؿ ذوي الحاجات الخاصة، المقاء الخامس (. إعداد المجتمع نفسيا وتييئتو لقب2222اليساري، سعودي ناصر)
 .لذوي الاحتياجات الخاصة، إدارة تعميـ مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية

(. متطمبات الدمج الشامؿ لمطلبب 2222بغدادي، منار محمد اسماعيؿ & إبراىيـ، أيماف عبد الفتاح محمد )
عض الدوؿ المتقدمة رؤية استشرافية. ذوي الإعاقة في المدارس العامة بمصر في ضوء خبرات ب

 .022-22، الجزء الثاني، ص ص مجمة كمية التربية جامعة عيف شمس
 مقارنة دراسة: بصريا المعاقيف الأطفاؿ عند الدراسي بالتوافؽ وعلبقتو الذات تقدير.(2018). محمد بمخيري،

 .155 - 140 ،1ع ،11مج ،وتربوية نفسية دراسات مجمة. المدمجيف وغير المدمجيف بيف
تشكيؿ صور مف الاستبعاد الاجتماعي )الفقر والبطالة في  .(2012) أسماء بف تركي& بمقاسـ سلبطنية 
 .22-00، ، الجزائر0ع ،02مججامعة محمد خيضر بسكرة ، : مجمة العموـ الإنسانية. الجزائر(
مؤسسة دراسػات  .ػػة سوسيولوجيػة(: الانػدمػاج الاجػتػمػاعػي والديمقراطيػة نحو مقارن 2220بوخريص، فوزي )

 22-0د، ص ص وابػحاث مؤمػنوف بلب حدو 
مجمة (. الإندماج الاجتماعي لمشباب في المجتمع العربي: الآليات والمتطمبات. 2208بوزياف، راضية )

 .090-027، ص ص 2، ع 7، مج انثربولوجيا
الجريدة الرسمية، ص ذوي الإعاقة، (. قانوف حقوؽ الأشخا2208جميورية مصر العربية، رئاسة الجميورية)

 ، الييئة العامة لشئوف المطابع الاميرية.09/2/2208، مكرر ج، نشرت في 2ع
 .، المنظمة العربية لمترجمة، بيروت7: فايز الصياغ، طجمة، تر عمـ الاجتماع (.2222)دنز، أنتوني يج

سة العادية مف وجية نظر (. متطمبات دمج الطلبب الصـ في المدر 2228حنفي، عمي عبد رب النبي )
العامميف في مجاؿ تربية وتعميـ الصـ والسامعيف، دراسة ميدانية، الندوة العممية الثامنة للبتحاد 

 العربي لمييئات العاممة مع الصـ، مركز الممؾ فيد الثقافي، الرياض.
منشورات  ، ترجمة وتقديـ محمد جديدي،ماكس فيبر ومفارقات العقؿ الحديث(. 2229راينو، فميب )

 الاختلبؼ.
 تنمية في العالمية الإتاحة مواصفات عمى قائـ تعميمي برنامج فاعمية(. 2202زغموؿ، ايماف حسف حسف )

. البرنامج استخداـ سيولة ومدى والأسوياء بصرياً  المعاقيف الطلبب لدى الحسابية الميارات بعض
-020، ص ص 2، ع 22، مج والعموـ فةوالثقا لمتربية العربية المنظمة، لممعمومات العربية المجمة
871 
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، مج أ، 72، ع مجمة العموـ الانسانية(. المنيج الفينومينولوجي، المبادئ والتطبيقات. 2207، محمد )اعسب
 .027-072ص ص 

 الدمج تحقيؽ في بمصر سيالأسا التعميـ مدارس إدارة ومشكلبت أدوار (2009). حسف حناف سميماف،
 المصرية الجمعية - المقارنة التربية لجمعيات المجمس العالمي .ستقبميةم دراسة لممعاقيف الشامؿ
 .82-02، ص ص 22، ع 02، مج التعميمية والإدارة المقارنة لمتربية
، الامارات العربية المتحدة، دار 2، ط الدمج في مدارس التعميـ العاـ وفصولو(. 2222)سالـ سيسالـ، كماؿ

 .الكتاب الجامعي
 في المدمجيف البصرية الإعاقة ذوي الاجتماعي لمطمبة والتفاعؿ القبوؿ مستوى (2014) .فريال شنيكات،

 العادية، المدارس
(. مؤشرات تمكيف المعوقيف مف الاندماج الاجتماعي، المعيد الربيعي 2200صالح، عماد فاروؽ محمد )

لبشرية، نحو مقاربة الدولي الثالث" آليات تمكيف الكفاءات في ميداف العمؿ الاجتماعي والتنمية ا
 .002-82ثقافية، كمية الآداب والعموـ الانسانية بفاس، ص ص 

(. مفيوـ الذات وعلبقتو بالكفاءة الاجتماعية لدي الطمبة ذوي الإعاقة 2202صياـ، إسحؽ محمود يعقوب)
 . 029-007، ص ص 2، ع22، مج مجمة كمية التربية، جامعة اسيوطالبصرية. 
ستراتيجيات عممية لتكييؼ وتطويع المنيج وطرؽ التدريس في المدارس الدامجة، (. ا2202عامر، محمود. )

 بحث مقدـ إلي الممتقي الثاني عشر لمجمعية الخميجية للئعاقة، مسقط، عماف.
(. علبقة دمج المكفوفيف بالتوافؽ والتحصيؿ 2202) وراشد، أنور أحمد عيسي  &عبدالرحمف، فتحية محمود

الديمغرافية. دراسة ميدانية بالمدارس الحكومية بدولة الامارات العربية  الدراسي وبعض المتغيرات
 بوظبي(، رسالة دكتوراه، جامعة أـ دورماف، السوداف.أمارة إالمتحدة )

مجمة  .(. الإندماج الاجتماعي المفيوـ والأبعاد والمؤشرات2202) عبدالقادر، فوشاف & أحمد، العلبوي
 .72-29ص ص  0، ع7، مجالرصد العممي، جامعة وىراف

(. تاريخ التعميـ في مصر. مكتبة النيضة المصرية، متوفر عمي : 0928عبد الكريـ، أحمد عزت )
https://archive.org/details/hamlaenglish_gmail_201806/mode/2up 

 (. الفروؽ بيف المراىقيف المكفوفيف والمبصريف: دراسة مقارنة في سمات2222عبدالوىاب، محمد السيد)
 .720-722، ص ص 22، مجحوليات آداب عيف شمسالشخصية. 

 عماف: والتوزيع، والنشر لمطباعة صفاء دار بصرياً "المعاقوف بآذانيـ المبصروف (2011). ماجدة عبيد،
 الأردف.

، نعيـ عمي & وحتاممو، حابس محمد )  (. التقبؿ الاجتماعي لمطمبة ذوي الإعاقة البصرية 2202عتوـ
، التربوية والنفسيةمجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث ولمدراسات دارس العادية. المدمجيف في الم

 . 029-072، ص ص 09، ع 2مج 
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ادارة التخطيط (. دمج المكفوفيف في التعميـ النظامي، وزارة التربية والتعميـ، 2222عقيؿ، أحمد محمد )
 . 020-99، ص ص 2، ع 72، مج  والبحث التربوي

(. مشكلبت دمج الطلبب المعوقيف عقميا القابميف لمتعمـ في 2207عاشور، مناؿ محمود )&عمي، أحمد فتحي 
دراسات عربية في التربية وعمـ المرحمة الابتدائية مف وجية مظر الأباء في مصر والسعودية. 

 .022 -000، ص ص 22، ع  22، مجالنفس
قات الاجتماعية والثقافية لدمج (. المعو 2222مصطفى لطفي ) ،عبد العزيز & حسف عمي انتصار عمي،

مجمة الإسکندرية لمتبادؿ العممى،  التجمعات البدوية في المجتمع المحمى بمحافظة جنوب سيناء،
 579-551 ،70ع

(. القيمة التنبؤية للبضرابات السموكية الناتجة عف 2202ابراىيـ، مروة محمد ) &عمي، ريياـ زىراف 
، دراسات تربوية واجتماعية .الاحتياجات الخاصةالاستبعاد الاجتماعي لبعض فئات ذوي 

 .0227-0222 ص ص ،7،ع22مج
ا في طفاؿ العادييف والمعوقيف بصريً (. الميارات الاجتماعية لدي الأ2202) يادإ ،لشوارب& ا حمدأ عواد،

، ص ص 0، ع 28، مج مجمة جامعة دمشؽردنية الياشمية. مرحمة ما قبؿ المدرسة بالمممكة الأ
082-202. 

مجمة  .. تنمية الميارات الاجتماعية لدي الأطفاؿ المعوقيف بصريًا(2222واد، أحمد & شربت، أشرؼ )ع
 .028-022، 20، مج التربية المعاصرة

الدمج وعلبقتو (. 2229السنباطي، السيد مصطفي )  &العقباوي، احلبـ عبدالسميع  &عمي، عمر اسماعيؿ 
، ع مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر. اجات الخاصةنتماء لدى الطلبب ذوي الاحتيبالشعور بالإ

 .222-222، ص ص 0، ج070
مقاربة  –ندماج: الاتجاىات والنماذج الكبرى للبندماج اليجرة وقضايا الإ(.2222غزواني، أحمد )فبراير، 

، متوفر عمي الرابط : 02/2/2227، مجمة معارؼ، تاريخ الدخوؿ سوسيولوجية
https://maarifcenter.ma 

(. المتطمبات الرئيسية لمدمج الشامؿ للؤطفاؿ غير العادييف في مدارس التعميـ 2222محمد، عادؿ عبدالله )
العاـ كمحور اساسي في سياسات التنمية البشرية بقطاع ذوي الاحتياجات الخاصة رؤية مستقبمية. 

 .220-220، ص ص 2، ج7، ع مجمة كمية التربية جامعة بني سويؼ
(. متطمبات تطوير نظاـ دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 2222ىيـ )مراد، حساـ إبرا

 .22-9" عدد خاص"، ص ص  22، ع جامعة دمياط -مجمة كمية التربيةالحكومية رؤية مقترحة. 
(. مستوي الصعوبات التي تواجو دمج الطمبة ذوي 2222عجوة، محمد عبد الفتاح) &مصري، ابراىيـ سميماف 

مجمة البحوث التربوية  .ة في المدارس الحكومية في مدارس الخميؿ مف وجية نظر معممييـالإعاق
 . 28-72، ص ص 0،ع 9، مجوالتعميمية
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 في النشاط الرياضي في الخاصة الاحتياجات ذوي دمج تجربة تقويـ. (2228) مصطفى، ياسر محروس
، جامعة بية البدنية والرياضيةالمجمة العممية لمتر  .السعودية العربية بالمممكة المدارس بعض
 .292-222ص ص  ،22،ع حمواف

 .الزهراء دار ض،الريا .الخاصة التربية في والتشخيص التقيين. (0212) الصبور عبذ هنصور،
(. التقرير العالمي لرصد التعميـ " التعميـ 2222منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والعموـ والثقافة"اليونسكو" )

 http://bit.ly/2020gemreportجميع بلب استثناء" الشامؿ لمجميع: ال
 .أثر أسموب إطفاء التحوير السمبي في خفض الاستبعاد الاجتماعي لدى الارامؿ .(2202) نادرة جميؿ حمد

 .022-002ص ص  ، 202، ع2مج، لمعموـ الانسانية والاجتماعية: العراؽ مجمة الأستاذ
(. مشكلبت الطمبة المعاقيف بصريا المدمجيف في 2222نغوي، ىاني محمد سعيد & القريوتي، إبراىيـ أميف )

المدارس الاردنية وعلبقتيا بشدة الإعاقة والجنس والمرحمة الدراسة، رسالة ماجستير، جامعة عماف 
 العربية. 

الإدارة العامة لنظـ المعمومات ودعـ اتخاذ  وي،الكتاب الإحصائي السن(. 2222وزارة التربية والتعميـ الفني )
 القرار.

بشأف دمج ذوي الإعاقة البسيطة  2202( لسنة 222(. القرار الوزاري رقـ )2202وزارة التربية والتعميـ الفني )
 في مدارس التعميـ العاـ.

 لمنشر المسيرة ارد الخاصة. الحاجات ذوي للؤفراد التربوية البرامج التربوية (.2222أحمد) خولة يحيى،
 .الأردف والتوزيع،عماف:
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