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 السمعية –فاعمية برنامج قائم عمى التمميحات البصرية 
الوعي البيئي والميارات الحياتية لدى  بالقصة الرقمية في

 بالمعاىد الأزىرية أطفال الروضة
 إعداد

 د/متولي شعبان قاسم         د/ محمود السعيد بدوي
 امدرس المناهج وطرق تدريس الجغرافي أستاذ عمم النفس التعميمي المساعد

 جامعة الأزهر –كمية التربية  بالدقهمية  جامعة الأزهر –كمية التربية  بالدقهمية 

 :مستخمص البحث
 -التمميحات البصريةى برنامج قائم عم فاعميةعرف عمى ىدف البحث الراىن الت

بمكونيو: المعرفي، والنفس حركي،  الوعي البيئيكل من  فيبالقصة الرقمية السمعية 
لدى أطفال  اتخاذ القرار، و حل المشكلبت، و التواصل الاجتماعيالتالية:  اتيةوالميارات الحي

من طفلًب وطفمةً  (ٓٙلبحث من)اعينة ألفت وت، الأزىريةبالمعاىد الروضة المستوى الثاني من 
تراوحت أطفال معيدَي كفر الشيخ ومحمد رجب الابتدائِيَين النموذجِيَين بمحافظة كفر الشيخ، 

 تم تقسيميم ،(ٕٗ.ٗ) ( شيرًا وانحراف معياريٖٛ.ٖٙ) بمتوسط( سنوات ٙ -٘) أعمارىم بين
منيا:  أدواتمواد و ضابطة، واشتمل البحث عمى  تجريبية و: إلى مجموعتينبشكل متساو 
الميارات ، ومقياس وعي البيئي، واختبار الالسمعية -التمميحات البصرية عمى البرنامج القائم
النتائج إلى وصمت ت)ت( وبعد تحميل البيانات باستخدام اختباران، ا الباحثَ ىعدالحياتية، أ

في التطبيق البعدي لصالح  بين متوسطي درجات المجموعتين اإحصائيفروق دالة وجود 
فروق عدم وجود ، و مقياس الميارات الحياتيةو وعي البيئي المجموعة التجريبية في اختبار ال

ات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي في كل ا بين متوسطي درجدالة إحصائيً 
الإطار إلى وتمت مناقشة النتائج استناداً  وعي البيئي ومقياس الميارات الحياتية،من اختبار ال
التمميحات البصرية والسمعية بالقصة ، ويوصي البحث باستخدام السابقةبحوث النظري وال

لنشر الوعي البيئي والميارات الحياتية لأطفال الروضة؛ الرقمية في عرض المحتوى التعميمي 
 وتضمين مناىج وأنشطة الروضة للؤبعاد والميارات اللبزمة لمرحمتيم العمرية.

الوعي البيئي، الميارات السمعية، القصة الرقمية،  -التمميحات البصرية : الكممات المفتاحية
 الحياتية، أطفال الروضة.
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Abstract: 

The current research aimed to identify the effectiveness of a program 
based on visual-auditory cues in digital storytelling on both environmental 
awareness with its cognitive and psychomotor components, and the 
following life skills: social communication, problem-solving, and decision-
making among children in the second level of kindergarten at Al-Azhar 
institutes. The research sample consisted of (60) boys and girls from Al-
Kafr El-Sheikh and Mohamed Ragab Model Primary Institutes in Kafr El-
Sheikh Governorate, ranging in age from (5-6) years old (M=63.83, SD=4. 
24) months. They were equally divided into two groups, one experimental 
and the other control. The research included tools such as the program based 
on visual-auditory cues, the environmental awareness test, and the life skills 
scale, all prepared by the researchers. After analyzing the data using the t-
test, the results showed statistically significant differences between the mean 
scores of the two groups in the post-measurement in favor of the 
experimental group on the environmental awareness test and the life skills 
scale. There were no statistically significant differences between the mean 
scores of the experimental group in the post and follow-up measurements on 
both the environmental awareness test and the life skills scale. The results 
were discussed in light of the theoretical framework and previous research. 
The research recommends using visual and auditory cues in digital 
storytelling to present educational content to spread environmental 
awareness and life skills among kindergarten children; and incorporating the 
necessary dimensions and skills for their age stage into kindergarten 
curricula and activities, as they have a significant impact on building their 
future personalities. 
Keywords: Visual-Auditory Cues, Digital Storytelling, Environmental 
Awareness, Life Skills, Kindergarten Children. 
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 مقدمة:
تُعد الصور البصرية من أىم سمات العصر الحالي؛ حيث يتعامل أفراد المجتمع 
يوميًا بأشكال مختمفة من صور متحركة أو ثابتة، أو رسوم تعميمية بأنواعيا المختمفة، 
وانعكس ذلك عمى مجال التعميم حتى أصبحت التأثيرات البصرية شكلًب ميمًا من أشكال 

 عرض المحتوى التعميمي.
قات لما لبوالع قفكار والحقائن الأالمثيرات البصرية التعبير ع فأبرز وظائل من ولع

 لبقةالتصويرية في صورة ذات عم والرموز الصور والرسو  قطرين عن مو ميقرؤه المتع
 فةمالمجردات المخت يمفي ففي تعمق الطفل تاحة فرصة ك لإوذل ،بالموضوع
السمعية من الأدوات الميمة في التصميمات  – وتُعد التمميحات البصرية. (ٕٓٓٓ)زيتون،

 ثيراتالمالتعميمية؛ لكونيا لا تسيل التعمم فقط بل تجعمو فعالًا، كما تُستخدم لمتركيز عمى 
 (.ٕٚٔٓ)عصر،  إدراكيا ممعالتي ينبغي عمى المت

في الحقل  جذابالمعاصرة نموذج  ا إحدى التقنياتيالقصص الرقمية بوصف كما أن
يمكن لممعمم استخداميا و  -خاصة مرحمة رياض الأطفال –يع مراحمو المختمفةالتعميمي بجم

م المعمومة من خلبل برامج متكاممة، بالرسوم والحركات والمؤثرات ديتقل داخل حجرة الدراسة
 .(ٖٕٔٓ، الصوتية)نوبي وآخرون

 ، ووضح ذلكالمستقبميةة الفرد شخصي ومعموم أن لمطفولة المبكرة تأثيرًا واضحًا في
أكثر المربيين وعمماء النفس، وأكدت عمييا نظريات التحميل النفسي؛ حيث ترتبط سموكيات 

إيلبء تمك الفترة الزمنية الأولى من العمر اىتمامًا البالغين بخبرات الطفولة؛ مما يستوجب 
(. ولعل مرحمة الروضة من أىم مراحل ٜٕٔٓ) البيار وآخران، بالغًا وعنايةً قصوى

حدد حاضر أي أمة ومستقبميا؛ لذا فالاىتمام بيا من أىم معايير قياس مدى الطفولة التي ت
( من ٕٕٔٓ) (، وىو ما أكدت عميو دراسة إبراىيمٕٛٔٓ)شربية، تقدم أي مجتمع وتطوره

الوعي البيئي العمرية ملبءمة لترسيخ وتعميق فترات الأن مرحمة الروضة من أنسب 
 حمول ليا. والتعرف عمى مشكلبت البيئة وكيفية تقديم

ىذا ويُعد الوعي البيئي من أىم القضايا في دراستيا وتنميتيا بمختمف المستويات 
قميميًا بل وعالميًا"؛ لأن صمب اعتماد الفرد في حياتو ىو الاىتمام بالمحافظة عمى  "محميًا وا 

                                                           

الحالي نظاماحثان في البحث لباتبع ا(APA7) مراجعال توثيق في. 
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، فإما أن يحسن التفاعل معيا ويستغل مواردىا، ولا المحيط الذي ينتمي إليو ويستقر فيو
براىيم،ي ما بإىدارىا وضياعيا)سميم وا   (.ٕٕٕٓكون ذلك إلّا بوعيو تجاىيا، وا 

بضرورة أن يتضمن برنامج إعداد Davis and Elliott (2015 )) وتوصي دراسة
دراك أىمية البيئة المحتضنة لمطفل، والتعرف عمى  أطفال الروضة تطوير الوعي بالبيئة، وا 

 .مشكلبتيا والمساىمة في حميا
( إلى أن المشكلبت البيئية أساسيا مشكلبت تربوية وتعميمية ٕٙٔٓ) دوأشارت جا

سموكية، وأن أفضل أساليب حميا والمساىمة في مواجيتيا ىو تنشئة الطفل في مرحمة 
عمرية مبكرة كالروضة؛ حيث نبعت فكرة التربية البيئية والتي تيدف لنشر الوعي والثقافة 

 البيئية وتنميتيا من الطفولة.
اجب عمينا الاىتمام بتربية أطفالنا في مرحمة عمرية مبكرة تربية بيئية فمن الو 

صحيحة، بل وتنمية وَعْييم نحو حماية البيئة؛ حيث يُعد الوعي البيئي ميمًا لإدراك أطفالنا 
 (.Ardoin & Bowers ,2020) لممشكلبت البيئة وكيفية مواجيتيا

كالتموث وغيرىا من  م البيئيبالنظاونظرًا لانتشار العديد من المخاطر المضرة 
المشكلبت المؤثرة سمبًا عمى البيئة ومواردىا؛ فقد أصبح الفرد بجميع مراحل حياتو في 

(؛ حيث ٕٕٔٓأمس الحاجة إلى زيادة وعيو البيئي ليسمك سموكا صحيحًا تجاىيا)خمف،
 تعزيزأصدرت القوانين ووضعت سياسات لمحد من المشكلبت البيئية؛ والتوعية بأىمية 

من خلبل نشره بين أفراد المجتمع والمتعممين بالمراحل  قضايا البيئةب اسحسالإو الوعي 
(، لكونيا مرحمة تكوين ٕٕٓٓالتعميمية المختمفة وعمى رأسيا مرحمة رياض الأطفال)محمد،

شخصيتيم وقيميم وتكوين اتجاىاتيم الصحيحة، كما أن التعمم فييا يميد لموضع الذي 
. كما أنيا تعد سنوات حاسمة (Davis & Elliott 2015)تقبلًب سيكون عميو الطفل مس

 (.ٕٚٔٓفي تشكيل شخصيتو)يتيم،
 عمماء التربية أن مرحمة الطفولة من أنسب مراحل تنمية ميارات الطفليرى و 

تمك الميارات، من أىم  ، وأن الميارات الضرورية لمتعامل مع المواقف الحياتيةالمختمفة
المبادئ التربوية وتنمية الاستعدادات الفطرية  ال في تحقيقلدورىا الفعّ 

 (.ٖٕٔٓلممتعممين)شحاتو،
عمى  ا من القدرةجزءًا أساسيً ؛ أصبح امتلبك الميارات الحياتية في بيئة متغيرةو 

كما أنيا .(ٕٕٔٓلقدرات المتعمم)البنا، ملبءمةالحياة اليومية، وجعميا أكثر  مصاعب جابيةم
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الاجتماعية والنفسية، وتسيم في تنمية شخصيتيم ومواىبيم في بناء قدراتيم الأطفال  تساعد
كما أنيا تكسب الطفل القدرة  (.ٜٕٔٓوقدراتيم العقمية والبدنية إلى أقصى ما يمكن)فراج،

، بل من ضروريةحاجاتو التمبية لمطفل ليس لذات أىمية  ةعمى تحمل المسئولية، وىذه ميار 
 (.ٕٕٔٓمعات)ناصر،أجل استمرار تطوير أساليب الحياة في المجت

وبالرغم من أن الميارات الحياتية وتنميتيا من الأمور التي أصبحت اليوم ضرورية 
أي مجتمع إلا أنيا لم تأخذ حظيا من الاىتمام في العديد من الدول العربية في نيضة ل

الفترة السابقة لالتحاق مرحمة رياض الأطفال، ولاتوجد استراتيجية واضحة لتنميتيا في 
 المياراتإىمال مناىج الروضة لبعض (.فضلب عن ٕ٘ٓٓالمدرسة)مصطفي،ب الطفل
 حل وميارات وميارات الاتصال الاجتماعية والمياراتي الذات تقديرالمثل:  ،اليامة الحياتية
 (.ٕٕٔٓ)مرسي ومشيور،لالأطفا بيننزاع ال مواقف

ى بيئتو، مما سبق يتضح ضرورة إعداد الفرد منذ الطفولة عمى كيفية المحافظة عم
والمساىمة في حل مشكلبتيا وتنمية مياراتو الحياتية في وقت مبكر لتدعيم الاتجاىات 

بتنمية أن غياب الاىتمام  والسموكيات الإيجابية نحو بيئتو المباشرة وغير المباشرة، كما
في إعاقة نيضة وتقدم ه الميارات الحياتية لو أثر وعي الطفل بقضايا بيئتو،  وكذلك 

، وأن العلبقة موجبة وطردية بين التوسع في تدريب وتوعية الأطفال في ىذا المجتمعات
 .رتقبةالم معوقاتالالتغمب عمى الميدان وبين ميارتيم في 

 البحث: مشكمة
 نبع إحساس الباحثين بمشكمة البحث مما يمي:

 إلى:شارت والتي أ أولًا: نتائج وتوصيات الدراسات السابقة،
 Davis and Elliottيئي لدى أطفال الروضة كدراسةوجود ضعف في الوعي الب -

براىيمٕٚٔٓويتيم) (2015) ( ٕٕٓٓ( والصفتي)ٕٕٓٓ( وعمي)ٕٕٓٓ(( وا 
براىيم)ٕٕٔٓ( وخمف)ٕٕٔٓ( والسيد )ٕٕٔٓواسماعيل)  (.ٕٕٔٓ( ، وا 

لإسياميا  ؛وجود ضعف في مستوى الميارات الحياتية لأطفال الروضة، رغم أىميتيا-
( ٕٕٔٓ)خزعمي، مثل: دراسة المواقف الحياتيةالعديد من  جابيةفي م

(، فضلب عن ٜٕٔٓ)والجيزاوي، مرواد( و ٕ٘ٔٓ)محمد، ومحمد( و ٕٕٔٓ)رضوانو 
ما يؤىميم لمواجية التحديات والمشكلبت التي تظير الروضة لضعف تضمين أنشطة 

 .(ٜٕٔٓمع تطورات العصر)خميل،
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ي البيئي ضمن البرامج ما أوصت بو بعض الدراسات السابقة من أىمية دمج الوع -
(. وما أوصت ٜٕٔٓ( والبيار وآخرين)ٕٙٔٓالدراسية لرياض الأطفال، كدراسة عراج)

أىمية تنمية الميارات من  (ٜٕٓٓ)النجار( و ٕٚٓٓسممان)و بو دراسة كل من:محمد 
وكذا ما  من خلبل البرامج والمناىج المناسبة، ما قبل المرحمة الابتدائيةالحياتية لأطفال 

و منظمة اليونسيف من ضرورة تعميم الميارات الحياتية في سن مبكرة للؤطفال أوصت ب
 .(UNCEF,2012)لتمكينيم من الحياة بشكل إيجابي

 ثانيًا: الخبرة المباشرة والملاحظة:
من خلبل ما ىو مشاىد من ضعف عام لدى الأطفال في ممارسات العديد من 

ببيئتيم، مثل: عدم الحفاظ عمى الممتمكات  الممارسات المضرةالميارات الحياتية، وانتشار 
لقاء القمامة في الأماكن العامة، والإسراف في المياه.. وغيرىا من السموكيات  العامة، وا 
التي تُدل عمى ضعف الوعي البيئي لدى أطفالنا، وضعف الاىتمام بالبيئة سواء بالشوارع 

ممات الروضة أثناء الزيارات من خلبل المتابعة لأداء معوكذلك  أو المنشآت التعميمية.
الميدانية لطلبب التربية العممية؛ تبين أن أغمبين لا يستخدمن القصة الرقمية في التدريس 
ليذه الفئة من الأطفال، ويعتمدن عمى القصة السردية النمطية القائمة عمى الأسموب 

 الشفيي في الحوار والحديث.
 ياض الأطفالة من معممات ر معمم( ٖٔن مع )التي أجراىا الباحثاثالثاً: نتائج المقابمة 

بروضات المعاىد الأزىرية بمنطقة كفر الشيخ بيدف التعرف عمى مدى توافر الوعي 
ة كل تنميمصممة لالأنشطة الالبيئي والميارات الحياتية لدى أطفال الروضة،  ومدى كفاية 

( معممة عمى أن ٔٔق )اتفاميارات الحياتية؛ وكان من أىم نتائجيا المن الوعي البيئي أو 
التواصل  ات:ميار ضعفا عاما في كل من الوعي البيئي والميارات الحياتية، خاصة ىناك 

يقتصر اىتماميا عمى الروضة أن أنشطة و  ،وحل المشكلبت ،واتخاذ القرار ،الاجتماعي
 .المغوي والرياضي ينالمجال

حيث راجع  الروضة: مراجعة محتوى المقررات الدراسية التي يدرسها أطفال: رابعًا
الباحثان مقررات المستويين الأول والثاني؛ وتبين من نتائج ىذه المراجعة أن المحتوى 
الموجود عبارة عن موضوعات تحتوي عمى إرشادات بيئية عامة غير كافية لتنمية مستوى 

 الوعي البيئي والميارات الحياتية لدييم.
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الميارات الحياتية مقياس عي البيئي و الو  ق اختباريطبما دلت عميو نتائج تخامسًا: 
لمنطقة كفر الشيخ الأزىرية غير التابع  معيد "مسير" من أطفال روضة ( طفلًب ٘ٗعمى)

حيث كانت  (،مٖٕٕٓ – ٕٕٕٓ) دراسيلعام الثاني من االفصل الالعينة الأساسية أثناء 
 كالتالي:
 العينة الاستطلبعيةطفال أعمى  حياتيةالميارات الالبيئي ومقياس  نتائج تطبيق اختبار الوعي (ٔجدول)

 
 الفرضي الحسابي المتوسط متوسط الدرجات  الدرجةالكمية الاختبار م
 درجة  16.5 14 33 الوعي البيئي 1
 درجة  16.5 12 33 لحياتيةاالمهارات  2

اختبار الوعي روضة في المتوسط درجات أطفال تدني ( ٔ)جدولاليتضح من 
في حين أن  (ٕٔ،ٗٔ) بالترتيب حيث بمغتيارات الحياتية؛ ، وفي مقياس المالبيئي

عام في مستوى الميارات الحياتية قصور مما يشير إلى وجود  ؛(٘.ٙٔالمتوسط الفرضي )
 التصدي لتمك المشكمة ودراستيا.ين إلى دفع الباحثَ  كل ما سبق، ييموالوعي البيئي لد

 

لدى  الميارات الحياتيةو الوعي البيئي في يتضح وجود قصور في ضوء ما سبق و 
مما استمزم الأمر تبني برنامج تعميمي قد يحدث أثرًا إيجابيًا في الوعي الروضة، أطفال 

التمميحات السمعية والبصرية ل توظيف من خلبالبيئي والميارات الحياتية، وأنو ربما 
ي الذي بدلا من القصة العادية النمطية والتي تعتمد عمى الأسموب الشفي القصص الرقميةب

ميارات والوعي البيئي ، فإن اللا يناسب طبيعة ىذه الفئة، ولا تعتمد عمى التعميم الحسي
ة قف التدريسيافي المو بفاعمية طفال، وتزداد مشاركتيم لألدى ا انتحسنالحياتية قد ي

عممة وتتمكن مطفال الذي قد يرافق مسار التعمم والتثقيف، لأممل اتوارى ، ويالمختمفة
 .التعميمية التي تواجيياسياقات التعامل بشكل إيجابي مع المن الروضة 

 السؤال الرئيس التالي: في البحث الحالي و يمكن صياغة مشكمة وعميو فإن
 فيبالقصة الرقمية السمعية  -قائم عمى التمميحات البصرية برنامج فاعميةما  -

 هرية؟الوعي البيئي والمهارات الحياتية لدى أطفال الروضة بالمعاهد الأز 
 :ويتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة الفرعية التالية

بالقصة الرقمية السمعية  -التمميحات البصرية ما التصور المقترح لمبرنامج القائم عمى .ٔ
 الوعي البيئي والميارات الحياتية لدى أطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية؟  في
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الوعي  فيبالقصة الرقمية معية الس -قائم عمى التمميحات البصريةال برنامجما فاعمية ال .ٕ
 البيئي لدى أطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية؟

 فيبالقصة الرقمية السمعية  -قائم عمى التمميحات البصريةال برنامجما فاعمية ال .ٖ
 الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية؟

 هدف البحث: 
 -البصريةلقائم عمى التمميحات ىدف البحث الراىن الكشف عن فاعمية البرنامج ا

الوعي البيئي ببعديو: المعرفي/الثقافي والنفس حركي والميارات  فيبالقصة الرقمية السمعية 
أطفال المستوى الثاني ، لدى واتخاذ القرار، وحل المشكلبت، التواصل الاجتماعيالحياتية: 

 الروضة بالمعاىد الأزىرية. من
 أهمية البحث: 

 :يمي ما فيلمبحث الراىن  جوىريةالىمية الأ تتجمى
  النظرية: من الناحية -
 . مستقبميةتيم الحجر أساس في تكوين شخصيوالتي تعد  طفاللأمرحمة رياض اتناولو ل •
مية مع التعمي عمميةال فييا توظيفالسمعية وكيفية  -تناول البحث التمميحات البصرية •

 أطفال الروضة.
حول الوعي البيئي وبعض الميارات الحياتية  تقديم مجموعة من المعمومات والمعارف •

 اللبزمين لأطفال الروضة.
حاجة البيئة العربية لمثل ىذا النوع من الدراسات السيكولوجية التي تُسيم في تنظيم  •

 المناىج الدراسية وتصميم الأنشطة التعميمية الأكثر فاعمية لرياض الأطفال.
ي البيئي والميارات الحياتية لأطفال فتح المجال لبحوث جديدة يمكن أن تنُمي الوع •

 الروضة.
 التطبيقية: من الناحية -
 خلبل القصة الرقمية المدعومة بالتمميحات.من  لمتعممفال طزيادة دافعية الأ •
 رفع مستوى كل من الوعي البيئي والميارات الحياتية لأطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية. •
 ي والميارات الحياتية لأطفال الروضة.توفير أداتين لتقييم كل من الوعي البيئ •
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السمعية لتنمية الوعي البيئي والميارات  –توفير برنامج قائم عمى التمميحات البصرية  •
 الحياتية لدى أطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية.

الاستفادة التطبيقية من الأنشطة المستخدمة في البحث الحالي التي يمكن أن تُسيم في  •
لأطفال في إكساب الأطفال بعض الميارات الحياتية وزيادة وعييم تفعيل دور رياض ا

  البيئي.
توجيو نظر القائمين عمى العممية التعميمية إلى أىمية القصص الرقمية وفاعميتيا في  •

 .وضةر التحقيق أىداف التعمم في مرحمة 
رات توجيو نظر صانعي القرار والمربين لأىمية تنمية كل من الوعي البيئي وبعض الميا •

 الحياتية لدى أطفال الروضة.
توجيو نظر واضعي المناىج لأىمية التمميحات البصرية السمعية التي تعد مجالًا خصبًا  •
 .ة لرياض الأطفالالدراسي المناىج بنائيم أثناءا بي لبسترشادل المناىج مخططيل

 حدود البحث:
 التالية:بالحدود  راىنتقيد البحث ال

 :الحدود الموضوعية 

 السمعية بالقصة الرقمية. –امج القائم عمى التمميحات البصرية البرن -
 حركي(.- البعد المعرفي/الثقافي، البعد النفس)ببعديوالوعي البيئي  -
 .الميارات الحياتية الآتية: التواصل الاجتماعي، حل المشكلبت، اتخاذ القرار -

  البشرية:الحدود  
 .سنوات( ٙ-٘لمعاىد الأزىرية من )الثاني من رياض الأطفال با المستوىأطفال  -

 المكانية: الحدود 
معيدي كفر الشيخ النموذجي الابتدائي ومحمد رجب النموذجي الابتدائي التابِعَين  -

 لمنطقة كفر الشيخ الأزىرية.
 الزمنية: الحدود  

 م.ٕٕٗٓ/ ٖٕٕٓطبق البحث أثناء الفصل الأول من العام الدراسي  -
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  رات البحث:المفاهيم الإجرائية لمتغي
 البرنامج: Program  

الروضة المستوى الثاني من "مجموعة الخبرات التي تقدم لطفل يعرف إجرائيا بأنو
عممية وعممية وتدريبية بيئية وحياتية من خلبل القصة  بمساعدة المعممة وتتضمن أنشطة

البيئي معرفة أثرىا عمى وعيو بيدف  السمعية؛ -الرقمية المدعومة بالتمميحات البصرية 
 ."الحياتية ومياراتو 
  : التمميحاتCues 

طفل المستوى الثاني  انتباهوجيو لت مشارات تقدوا  مثيرات وعة مجمتعرف إجرائيا بأنيا "
 من الروضة لممعمومات الميمة وتيسير تمييزىا.

 Visual cuesالتمميحات البصرية: -
صة الرقمية لتوجيو قدم أثناء عرض القثانوية ت بأنيا: مجموعة مثيراتإجرائيا  عرفت
من  طفل المستوى الثاني من الروضة لممعمومات الميمة وتيسير تمييزىاالبصري لنتباه الا

تكبير حجم البنط خلبل)الأسيم، المون، الوضع في إطار، الوضع في مستطيل، 
 ...(المستخدم

 Auditory cues التمميحات السمعية: -
دم أثناء عرض القصة الرقمية لتوجيو تق ثانويةبأنيا: مجموعة مثيرات إجرائيا  عرفت
من  طفل المستوى الثاني من الروضة لممعمومات الميمة وتيسير تمييزىاالسمعي لنتباه الا

 .خلبل)الأصوات الطبيعية، تغير نبرة الصوت، الموسيقى ..(
 :القصة الرقميةDigital story 

تدور أو الواقع لخيال اة من مستمد ةقصير ة الكترونية سرديحكاية  بأنيا:تعرف إجرائيا 
طفل المستوى الثاني من متنوعة تقدم لعمومات بيئية ومواقف اجتماعية أحداثيا حول م

 ةوالصور حركة صوت والالخلبل منتج تقني يتكامل فيو  منفي عبارات واضحة الروضة 
 الحياتية. وومياراتنمية وعيو البيئي لتالسمعية  –وبعض التمميحات البصرية 

 الوعي البيئيEnvironmental Awareness: 
يُعرف إجرائيًا بأنو: ذلك القدر المناسب من المعارف والسموكيات البيئية التي ينبغي أن 
يمم بيا طفل المستوى الثاني من الروضة؛ ليتمكن من فيم البيئة المحيطة بو، والتعامل 

الثقافي لمبيئة، التاليين )البعد المعرفي/ نمعيا بسموك إيجابي، من خلبل البعدين الرئيسيي
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حركي(، كما تعكسو الدرجة التي يحصل عمييا طفل الروضة في اختبار - البعد النفس
 الوعي البيئي المصور المعد ليذا الغرض.

 المهارات الحياتية:Life Skills  
الضرورية التي يحتاجيا طفل الروضة في حياتو خبرات "مجموعة التعرف إجرائيًا بأنيا 
دتو عمى التكيف والتعامل بفاعمية مع متطمبات الحياة اليومية، والتي من شأنيا مساع
 وتشمل الميارات التالية:

تمك المواقف التي تعكس قدرة :  Social Communicationالتواصل الاجتماعي -
عمى التواصل المفظي وغير المفظي مع المحيطين بو  المستوى الثاني من الروضة طفل

يم وتقديم المساعدة ليم ومصافحتيم وتبادل الزيارات ومشاركتيم الأنشطة والتعاطف مع
 معيم. 

المستوى  التي تعكس قدرة طفل المواقفتمك :  Problem Solvingحل المشكلات -
في التعرف عمى مظاىر المشكمة وتحديد أسبابيا واقتراح حمول ليا  الثاني من الروضة

 والتحقق من نتائج الحمول المقترحة.
المستوى  المواقف التي تعكس قدرة طفل تمك: Decision Makingاتخاذ القرار -

 صل لأفضل النتائج.المو  بديلالعمى اختيار الثاني من الروضة 
يحصل عمييا الطفل عمى مقياس الميارات الحياتية المستخدم في سبالدرجة التي  وتتحدد

 ىذا البحث.
 أطفال الروضة: Kindergarten Children  

أطفال المستوى الثاني من رياض الأطفال بالمعاىد الأزىرية  يُقصد بيم في ىذا البحث
 ( سنوات.ٙ-٘بالبيئة المصرية، الذين تتراوح أعمارىم ما بين)

 ي لمبحث:النظر  الإطار
 :لأطفال الروضة السمعية بالقصة الرقمية –أولًا:التمميحات البصرية 

 التمميحات: .1
ي، مثل: يممالتع ويتبطة بالمحتا مثيرات مر يبأن Cues ميحاتمالت (ٕ٘ٔٓ)رو زنقف عر ي
خط الكتابة، م حج يالتغيير فو دائرة،  يضع فو الو إطار،  يضع فو الو ، ميلظوالت، مونال
مات مو المع لاموتكربط م و تنظيي م فما لمساعدة المتعيتصميم ميتو كثافة المثيرات، و 

 .ممع التعو ضو ساسية المرتبطة بملأمات امو ممعول لصو لييل التس
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أكثر فاعمية  ن التعمم القائم عمى التمميحاتالتي أشارت إلى أدبيات الأويتفق ىذا مع 
 ىذه الحالةو رؤية العرض البصري دون تمميح، حيث يُحتمل متعمم لمتيح من التعمم الذي ي

التمميحات وجود حدوث تفاعل مع مثيرات المحتوى البصري غير المطموبة، أما في حالة 
 فقط. موب تعمميافإن التركيز يكون عمى المثيرات المط

( إلى فاعمية التمميحات في تعمم واكتساب المفاىيم العممية، وزيادة ٕٗٔٓويشير القرني)
براز  انتباه المتعمم، والاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطول، وتمخيص المعمومات الميمة، وا 

ثر جعل المحتوى التعميمي أكي ظير أىمية التمميحات فتالعلبقات بين العناصر المختمفة،و 
إثارة لدافعية المتعممين وأكثر جذبًا لانتباىيم، كما أنيا تحول الأفكار المجردة إلى 

. كما تعمل عمى توضيح النقاط الغامضة، وتؤكد عمى الموضوعات الرئيسة في محسوسة
العممية التعميمية وتنظميا، وأنو لا يوجد فرق بين التمميحات المكتوبة والمسموعة في تنمية 

)عبد الحميد، رفي وميارات حل المشكلبت لدى تلبميذ المرحمة الإعداديةالتحصيل المع
ٕٓٔ٘.) 

م تنظيي ساعد فتلي يممالتع ويمحتتضاف لممثيرات وبناء عمى ما سبق فإن التمميحات 
فتقمل من الوقت اللبزم لعممية التعمم، كما اليامة؛ زيد التركيز عمى المثيرات المعمومات، وتُ 

 .ر فاعميةأكثأنيا تجعل التعمم 
 أنواع التمميحات: -

 أن التمميحات تشتمل عمى ثلبثة أنواع: Combs et al.(2013)يرى
 المكتوبة ئمةسلأاو  وتشمل التسمية : فظيةمميحات المالت. 
 وىي مثيرات ناتجة عن الكلبم وتجذب انتباه المتعمم سمعيا،   :ميحات السمعيةمالت

سمعيًا، والعرض السمعي المتعدد، وتشمل الأسئمة المنطوقة، والمنظمات المتقدمة 
 والموسيقى والمؤثرات الصوتية، والتغير في شدة الصوت كمثير سمعي.

  التمميحات البصرية: وىي مثيرات بصرية ثانوية تجذب انتباه المتعمم بصريا نحو
المعمومات اليامة لتحقيق الفيم، وتشمل الألوان والأسيم ، والخطوط، والتظميل، 

ة، والحجم، والوضع في إطار، والوضع في دائرة، والعرض والتباين، والحرك
 البصري المتعدد/ وكثافة المثيرات البصرية.

ويرى الباحثان أن التمميحات البصرية تعزز المحتوى النصي المكتوب من خلبل إبراز 
عناصره والتأكيد عمييا، فيي بمثابة مثيرات ثانوية داخل المحتوى التعميمي تساعد في 
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تجذب انتباه المتعمم لممثيرات الأصمية بشكل يؤدي لتحسين التعمم وتنمية تبسيطو، و 
 التحصيل.

 

واقتصر البحث الحالي عمى نوعين من التمميحات: النوع الأول وىو التمميحات 
السمعية، حيث إن أطفال ىذه المرحمة يفضمون الاستماع عن القراءة؛ لأنيم لم يتمكنوا 

(. والنوع الثاني ىو التمميحات البصرية؛ حيث ٕٕٓٓمن القراءة الجيدة بعد )يوسف 
لمساعدتيا عمى سيولة  -( أىميتيا ودورىا بالعممية التعميميةٕٓٓٓأوضح عبد المنعم)

 إذا ما قورنت بالتمميحات المفظية.-تعمم واسترجاع المعمومات المختمفة
 :السمعية - ات المرتبطة بالتمميحات البصريةيالنظر  -

السمعية في العممية  –ريات توظيف التمميحات البصرية تدعم العديد من النظ
فترض أن نظام ، وتةالنظرية المعرفي:التعميمية، ولعل من أىم ىذه النظريات ما يمي

قناة بصرية، وقناة سمعية،  :معالجة المعمومات لدى الإنسان يحتوي عمى قناتين لممعالجة
الفعال يتطمب إجراء مجموعة متنوعة وأن لكل قناة قدرة محدودة عمى المعالجة وأن التعمم 

لتمبي ما يناسب القناتين  من المعالجات المعرفية أثناء التعمم؛لذا فإن الرسائل المصممة
 .(Mayer, 2001)من الرسائل التي لم تصمم بيذه الطريقةأفضل معًا 

 ويرى الباحثان أن تعدد التمميحات )البصرية، والسمعية( بالقصة الرقمية تتوافق مع ما
 نادت بو ىذه النظرية؛ حيث يمبي تنوع التمميحات احتياجات قناتي معالجة المعمومات.

ووفقًا ليذه النظرية فإن ىناك مستويين متمايزين من تمثيل : الثنائي نظرية الترميز
المعمومات، ينشطان عندما نعالج ونشفر المعمومات والمثيرات، ونُكوّن بناءً عمييما أبنيتنا 

زة، وىما المستوى الشفيي المختص بالتعامل مع المفظ، والمستوى غير الشفيي العقمية الممي
ورغم أنيما متمايزان لكنيما مترابطان في الوقت  والمختص بالتعامل مع الصور والأشكال.

 . (Paivio, 1991)نفسو
مع يرى الباحثان أن المزج بين التمميحات البصرية والسمعية معًا بالبرنامج تتفق و 

تويين متمايزين من تمثيل لبافيو، التي تنص عمى وجود مس لترميز الثنائينظرية ا
حواس المتعمم  ةخاطبأحدىما لفظي شفيي والآخر غير لفظي، فضلب عن م المعمومات،
 .المختمفة
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ترى ىذه النظرية أنو ىناك Cognitive LoadTheory نظرية العبء المعرفي
 ,.Leahy et al)معالجتيابالمتعمم وم يقإضافية غير مرتبطة بالتعمم مجموعة عناصر 

يمكن خفض ، وأنو (Leppink et al.,2015)وعوق تعمميعبئًا إدراكيًا ؛ فتسبب (2015
حذف أي شيء غير ، و عن طريق تقميل المعمومات الدخيمة إلى الحد الأدنى عبءالىذا 

 .(Haji et al.,2015)ذي صمة بمواد عممية التعمم نفسيا
ع ما نادت بو ىذه النظرية؛ حيث إنو من خلبل التمميحات ويتفق البحث الحالي م

السمعية والبصرية المتضمنة بالقصة الرقمية يمكن جذب انتباه المتعممين لممعمومات 
تقميل المعمومات بالمعرفي عبء ض الوىذا من شأنو تخفي، ترك ما عداىاو الأساسية فقط 

، كما أنو بتضمين التمميحات الحد الأدنىإلى المستنزفة لانتباىيم؛ فتقَُمِلُ العبء الدخيمة 
ا، وكذلك تضمين التمميحات تقديم المعمومات بصريً السمعية بالقصة الرقمية أثناء 

 استثمار مكوني الذاكرة العاممة، يُمَكّن المتعممَ من اأثناء تقديم المعمومات لفظيً البصرية 
 ىا.فتتسع نتيجة لذلك حدود العاممة؛تغمب عمى محدودية سعة الذاكرة في الوقت نفسو، وال

 :خصائص أطفال الروضة. 2
لعل من في المراحل العمرية المختمفة، و  هخصائص تميز طفل الروضة عن غير ىناك 

 ما يمي:يا أىم
طولو ووزنو بمعدل زيد وه الجسمي؛ فيوفييا يتسارع نم الخصائص الجسمية والحركية: -

عمى  توقدر . كما تزداد (ٕٚٔٓدالرازق،يتميز بالنشاط الحركي المفرط والحيوية)عبو سرع، أ
التحكم في عضلبت يديو بطريقة جيدة، والاعتماد عمى الحواس في التعرف عمى ما يدور 

 (.ٕٕٓٓ،الأزىري) حولو
خاصة في  يتميز طفل الروضة بنمو عقمي ومعرفي عالٍ  الخصائص العقمية والمعرفية: -

الرابعة  سن ستطيع فيفي ،كرالتذفتزداد قدرتو عمى  ؛ءالتذكر والفيم والإدراك والذكا
دراكو لمعلبقات غير  ؤهأربعة أرقام، كما يزداد ذكاتذكر والنصف  قتصر تمجردة، و الوا 
من الأمور التي  االنسبة لمفيم: فطفل الروضة يفيم كثيرً ، وبعمى المغة والمفاىيم تعميماتو

دراك إيتدرج في تيمو مستخدمًا عدة أساليب أىميا المحاولة والخطأ، وأما الإدراك: ف
 الأشكال والأحجام والألوان والمساحة، كما يكون شغوفًا في ممارسة بعض الميارات

 .(ٕٓٔٓمثل خمط الألوان ببعض)مصطفى، ،الحسية والإدراكية
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ن علبقات اجتماعية قميمة ولكنيا يكو فييا بتيتميز طفل الروضة  الخصائص الاجتماعية: -
، كما يزداد الطابع الاجتماعي يممعينخرط و  ع أقرانومتعاون ملميمة بالنسبة لو، كما يتجو 

تحول من السطحية للبجتماعية يتقميد الأبوين لجنسو، و ينحاز في مع غيره، و  وفي حديث
 .(ٕٚٔٓظير ما يسمي بالرفيق الخيالي) حجاج،يفي التواصل مع غيره، و 

مرحمة، كما ويُعد تكوين الضمير)الأنا الأعمى( من أىم الخصائص الاجتماعية ليذه ال
 .(ٕٛٔٓ، الرءوفيبدأ في التقميد والمحاكاة لمتصرفات التي يشاىدىا ممن حولو) عبد 

يعد الجانب الانفعالي أىم الجوانب الشخصية تأثرًا في طفل الروضة  الخصائص الانفعالية: -
ممو مع ا في تحديد الحالة المزاجية والصحة النفسية والتي تتميز بالحدة أثناء تعاأساسيً وعاملًب 

 الصغار والكبار.
 من )عبد ما يحددىا كلوىذا وتتعدد مظاىر نمو طفل الروضة الانفعالي، ك

 في المظاىر التالية: (ٜٕٔٓو)موسى، ،(ٕٚٔٓالرازق،
 بسبب تمبية احتياجاتو ورغباتو المتعددة. ؛الحب: وتتمثل في حب المقربين منو كأمو -
المفترسة وما شابييا؛ تحقق وظائف صحية  الخوف: مخاوفو من أمور طبيعية كالحيوانات -

 من أمور غير طبيعية فتوثر سمبا عميو وعمى شخصيتو. ومخاوفأما إيجابية، 
لاتمبى عندما  الغضب: وىي وسيمة يستخدميا طفل الروضة عندما تواجيو مشكمة أو -

 .اتورغب
تو ثور  ئا تنطفعندم أولكن سرعان ما ييد ةالانفعال السريع: فطفل ىذه لمرحمة يغضب بسرع-

 الداخمية.
توجد متطمبات جسمية وحركية ونفسية واجتماعية لطفل الروضة، ولعل أىميا تقبمو كما 

، وارتباطو وجدانيا بالآخرين؛ كأشقائو والمقربين نوعوالذاتي لنفسو؛  كقبولو لاسمو وشكمو و 
لفعل  كيم ضميرهمنو، وقدرتو عمى التمييز بين السموكيات الصحيحة والسموكيات الخاطئة؛ كتح

في  ووتقميد أبوي ،يات قرآنيةآبعض السموكيات الدينية الصحيحة؛ كحفظ  الصواب، واكتسابو
)حسونو، تو المغويةزداد حصيمما ت، كةبو رغمالحركية ال والسيطرة عمى ميارات، كذلك الصلبة
ٕٓٓٚ.) 

 القصة الرقمية:. 3
بأنيا: نشاط لجمع سرد   Frazel (2011)؛ حيث يعرفياتوجد عدة تعريفات لمقصة الرقمية

بينما الصوت، الصور،النص( لإنتاج فيمم سيرة ذاتية قصيرة.  (الوسائط المتعددةمع الشخصية 
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( بأنيا تحويل المواقف التعميمية التقميدية إلى رقمية من خلبل توظيف ٕٚٔٓيعرفيا عصر)
إيصال المعمومة الصوت والصورة والحركة فييا، مما يضيف حياة إلى الموضوع، ويسيم في 

أن القصة الرقمية (ٕٕٕٓرى شحاتو)يبطريقة أبسط وأسيل من الطريقة العادية. في حين 
ضفاء اسموب القصصي والحركة والصوت معً لأمصور والموسيقى والمزج عبارة عن  لوان لأا، وا 

. بينما تركز السيد ىية عمى النصوص والزخارف من أجل توضيح ىدف تعميمي معيناالز 
تعرض في شكل رقمي  بأنيا: مضمون لفكرة أو حكايةى وعاء عرضيا فتعرفيا (عمٖٕٕٓ)

نسجام والتناغم لال الحواسب الشخصية أو اليواتف الذكية، بشكل يراعي فيو اسواء من خلب
لغة ( و صوت، صورة، فيديو، موسيقى)والتكامل بين جميع عناصرىا من وسائط متعددة

تية أو ضوئية بشكل يتناسب مع عمر أطفال منطوقة أو مكتوبة أو مؤثرات مختمفة صو 
 .من التفاعل االروضة ويوفر ليم جوً 

الأشكال الحديثة لمعالجة القصص وأكثرىا انتشارًا، وذلك إحدى الرقمية  ةتمثل القصو 
ىذه القصص عمى خميط من الصور الرقمية ي باستخدام الأدوات والوسائط، حيث تحتو 
والموسيقى، وتقوم عمى تفاعل المتعمم مع محتوى  والنصوص والصوت المسجل والفيديوىات

واحدة من الأدوات الجديدة والمثيرة في تكنولوجيا التعميم، والتي كما أنيا .(ٕٗٔٓ،حمزة)القصة
 .(ٕٗٔٓ،عبد الباسط)أصبحت متاحة للبستخدام في الفصول الدراسية

فيي وسيط لمتعبير  أن القصة الرقمية أكثر من مجرد استخدام لمتكنولوجيا، ويرى الباحثان
والتواصل والاتصال والتكامل والخيال، بالإضافة إلى أنيا ذات إمكانات تربوية واجتماعية في 

من  ساعد في سيولة تذكر المعمومات؛ فتكونيا تستند إلى أسس تربوية وأصول اجتماعية
 .قصةالشرح المحتوي التعميمي ودمج المعرفة في سياق خلبل 

 :أنواع القصة الرقمية -
حسب الغرض الذي  يفتصنىناك تصنيفات عديدة لأنواع القصص الرقمية؛ ولعل أىميا ال

وىي التي تشتمل عمى أحداث ميمة  :إلىقصص شخصية؛ حيث تصنف صممت من أجمو
قصص وصفية: وىي التي تصف ظواىر و بحياة شخص ما لو تأثير في نفوس الآخرين. 

وقصص تاريخية: وىي التي تعرض  ،مرت بيامن حيث المكان والزمان والمراحل التي معينة 
كساب المتعممين وقصص تعميمية: وىي التي صممت لإ،أحداث ماضية لفيم الحاضر

 .(Penttilä  et al.,2016)سموكيات ومفاىيم محددة 
 



  

   

  
 فجامعة بني سوي

 مجلة كلية التربية
 أبريلعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

113 

 القصة الرقمية: إنتاجمراحل  -
ن خلبل مطالعة وم ،المؤلفيضعو وفق ما بمراحل متسمسمة  ة الرقميةالقص رمُ تَ 
تمخيص ىذه  کنأم(؛ 3102)أبو مغنم Chung(2008)، مثل: بحاثوالأ دبياتالأ

 کما يمی: المراحل 
أو ، اجغرافيً أو ، اخياليً أو ، ادينيً أو ، اثقافيً  سواء کان مجالًا  :تحديد مجال القصة .ٔ

، وتنتيی ىذه المرحمة عند بداية التفکير الذىنی فی کتابة النص اأدبيً أو ، اتاريخيً 
 ة.لمقصة الرقمي

القصة إعادة مؤلف ل كنتحديد الفکرة الرئيسة لمقصة، ويمفييا يتم :کتابة نص القصة .ٕ
 کتابتيا أکثر من مرة حتى يصل إلى الصيغة النيائية.

 أكثرتنفيذ لتصبح القصة الىو بمثابة الخطة المرسومة، وتحتاج إلى و :السيناريوإعداد  .3
 إثارة لمجميور.

سائط المتعددة المطموبة لإنتاج رواية القصة، سواء الو فييا تحديد يتم  : المصادرتوفير  .4
 .مساعدةال، أو من خلبل الأجيزة حاسب الآليمن خلبل الإنترنت أو من خلبل ال

 Movie استخدام برامج، مثل: برنامج ب إنتاج القصة الرقميةفييا يتم و  الإنتاج: .5

Maker وبرنامج  Photo Story،Adobe Photoshop ،Visual Mind8  . 
عرضيا عمى شاشات ن خلبل أو المستيدفين م مجميورويتم فييا نشرىا ل :شاركةمال .6

 .عبر الإنترنتالعرض أو المواقع التعميمية أو 
 مع رياض الأطفال:القصص الرقمية  مبررات استخدام -

(؛ ٕٕٔٓ)إبراىيم السابقة،مثل: بحاثوالأ الأدبياتن خلبل مطالعة أمكن لمباحثين م
( تمخيص أىم مبررات استخدام ٖٕٕٓ)السيد(؛ ٖٕٕٓ) (؛ المنجوميٕٙٔٓ)التتري

 : طفاللأرياض امع القصص الرقمية 
 .ق أساليب تعمم مختمفةيتطب - .عممي ر جويتوف -انتباىيم.           جذب  -
بمعمومات ىم ديتزو  -يم وتسريعو.ز فيميتعز  -

 ة.منتقا
 .ق التعمم بأكثر من أداةيتحق -

معارف متقدمة فی مرحمة إكسابيم  -
 .ةمبکر 

وسائط متعددة داخل الفصول  راستثما -
 .التقميدية

إتاحة الإبداع في تقديم القصة بعد  - .دمج تکنولوجيا التعميم فی العممية التربوية -
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 مشاىدتيا.
 تنمية مياراتيم الاجتماعية من خلبل النقاش مع المعممة وأقرانيم. -

 الروضة:مع أطفال عوامل نجاح القصة الرقمية  -
لتي يمكن أن تسيم في نجاح القصص الرقمية خاصة مع أطفال من العوامل ا

استخدام صور الروضة والتي حرص الباحثان عمى مراعاتيا داخل البرنامج ما يمي:
كاريكاتيرية تسيم في نقل مشاعر الشخصيات بوضوح بشكل يوفر الحوار الذي يعبر عن 

ائجيا بصورة تجذب ىذه المشاعر، وتنسيق الجدول الزمني لسمسمة أحداث القصة ونت
انتباه الأطفال، والاستفادة من القصص المصممة بشكل جيد لتكون مصدر إليام وتشجيع 

 (.ٕٕٕٓلممتعممين لمشاركة قصصيم المرتبطة بموضوع التعمم)كامل وآخرون، 
 أهمية تضمين التمميحات في القصة الرقمية: -

(؛ ٕٔٔٓ)دسيأمكن من خلبل مراجعة الأدبيات والبحوث السابقة، مثل: ال
( تمخيص أىمية توظيف التمميحات ٕٙٔٓ)ي؛ عم(ٕٙٔٓعبد المبدي)(؛ ٕٗٔٓعمي)

 في القصص الرقمية في النقاط التالية: 
 نمالميمة جزاء لؤل كيمزيد إدرات -

 .المحتوى
 .أكثر إثارةالمحتوى التعميمي  جعل -

 .الذاكرة البصريةتحسن  - تقمل من الوقت اللبزم لمتعمم. -
 عقمية.ال ةتنمي اليقظ - .ممثر التعقاء أعمل عمى بت -
تركز الانتباه عمى المثيرات الأصمية  -

 الميمة.
 .فياتمالعناصر والخ نالحدود بيتبرز  -

 في اكتمال الخبرةيسيم تنوعيا  -
 التعميمية.

 بين المثيرات المتعددة.تيسر التمييز  -

 .حواسيم عمى نحو فعالفي استخدام المتعممين تساعد  -
 اء الجانب الحسي عمى المجرد منيا.بإضفتوضح الأفكار،  -

 معايير تضمين التمميحات بالقصة الرقمية : -
( أىم المعايير التي ينبغي مراعاتيا عند تضمين التمميحات ٜٕٔٓ) لخصت أحمد

البصرية داخل القصص التعميمية، والتي عمل الباحثان عمى التحقق من استيفائيا أثناء 
 :ن أىميا ما يميتصميم وعرض القصص الرقمية، لعل م
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 بالمحتوى التعميمي ومرتبطة  أن تكون التمميحات داخل القصة الرقمية متوازنة
 يا.المقدم داخم

 .أن يتوافق نمط عرض التمميحات مع نمط عرض محتوى القصة الرقمية 
  أن تشجع التمميحات الأطفال عمى المشاركة بالأنشطة التعميمية المتضمنة

 بالقصص الرقمية.
  ُالتمميحات بالقصص الرقمية عند الحاجة إلييا.ن مّ ضَ أن ت 
 الأكثر أىمية في المحتوى التعميمي المعروض أن تركز التمميحات عمى الكممات. 
 ايمح إليممات الممإلى الك اذبة وممفتة لانتباه الأطفالميحات جمالتن تكون أ. 
 ميح البصري مع بقية عناصر الشاشة في القصة الرقميةممساحة الت قتتوافن أ. 
 بقية أجزاء الشاشة نع ننحو المضمو  فلنتباه الطاميح ميجذب الت نأ. 
 مع لون الأرضية. ميح البصريمالت لون سقأن تتنا 
 دراكيا. نتباهلاتركيز ان تعرض التمميحات مدة زمنية تتيح لممتعمم أ  عمييا وا 

ي، ليست جزءًا من المحتوى العمم، وأنيا التمميحات مثيرات ثانويةيتضح مما سبق أن 
وتتم إضافتيا لمعرض التعميمي لتوجيو انتباه المتعممين إلى المثير الأصمي أو عمى جزء 

وتحقق خصائص بين المثيرات المعروضة، تيسير التمييز إلى يدف وأنيا تمعين منو، 
 .، ولا يشترط أن تزود المتعممين بمعمومات إضافيةمرسالة التعميميةلالتعمم الجوىرية 

مراعاة المعايير السابقة عند تضمين التمميحات داخل القصة وحرص الباحثان عمى 
الرقمية لزيادة فاعميتيا؛ فتصبح القصة الرقمية وسيطًا فعالًا لمتواصل، وترتفع كفاءتيا في 

تجمع بين التدريس والمتعة تعميم الأطفال، وتتماشى مع خصائصيم، وتشبع حاجاتيم،و 
سومات بجانب المحتوى التعميمي بما من صور وفيديوىات ور تتضمنو في التعمم لما 

 .نتائج في عممية التعمم ىيحقق أعم
 :Environmental awarenessثالثاً:الوعي البيئي

تُعد البيئة ىي الوعاء الذي يعيش بداخمو كل الكائنات الحية ومنيا الإنسان، وتواجو 
ىمية بمكان البيئة العديد من المشكلبت التي ينبغي التعرف عمييا ومواجيتيا، ومن الأ

وجود قدر من الثقافة البيئية والوعي البيئي لدى الفرد بعامة وأطفال الروضة بخاصة، 
ومن ىنا ندرك أن تنمية الوعي البيئي لمفرد ىو الطريق الأمثل للبىتمام ببيئتو والتعرف 

 عمى مشكلبتيا وكيفية مواجية تمك المشكلبت.
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  :مفهوم الوعي البيئي 

( بأنو" ذلك المجيود الذي تبذلو ٕٙٔٓلبيئي؛ فتعرفو جاد)تعددت تعريفات الوعي ا
الييئات والمؤسسات الرسمية وغير الرسمية في توفير قدر من الوعي البيئي لممواطنين 
كافة في مختمف أعمارىم والظروف البيئية؛ بحيث يسيم ىذا الوعي البيئي إسيامًا مباشرًا 

تيم بشتى الأساليب والوسائل التي تمكنيم في توجيو سموك ىؤلاء الأفراد لمحفاظ عمى بيئا
من ذلك، وتتضمن ىذه العممية تمكين الفرد من تقييم سموكو ذاتيًا وكذلك تقييم عناصر 

( عمى أنو" إدراك الفرد ٕٙٔٓالبيئة التي يتعامل معيا"، في حين يعرفو خنفر وخنفر)
علبقات، وكذلك  لمتطمبات البيئة عن طريق إحساسو ومعرفتو بمكوناتو وما بينيما من

بأنو" قدرة الطفل O'Neill (2017) المشكلبت البيئية وكيفية التعامل معيا"، بينما عرفو 
عمى إدراك وتفسير العلبقة الصحيحة بين الأنظمة البيئية، وقدرتو عمى التصرف السميم 

( ٕٕٔٓمع موارد البيئة بيدف تحسين البيئة والمحافظة عمييا"، في حين عرفتو خمف)
جميع مكتسبات الطفل من معمومات وميارات واتجاىات إيجابية التي تساعده عمى  بأنو"

الإحساس بأىمية البيئة ومعرفتو بمشكلبتيا وأسباب تمك المشكلبت وتأثيرىا عمى البيئة 
وممارسة السموكيات الإيجابية تجاه البيئة لحمايتيا وترشيد استيلبك مواردىا والمساىمة 

 في حل مشكلبتيا".

 ظر لمتعريفات السابقة لموعي البيئي يتضح الآتي:وبالن
ضرورة توافر الخمفية المعرفية عن البيئة ومواردىا ومشكلبتيا وكيفية حل تمك  .ٔ

 المشكلبت.
 الاىتمام بالجوانب الميارية، والتي يجب أن يمارسيا طفل الروضة وينمييا. .ٕ
لسموكيات تحافظ  تنمية الجوانب الوجدانية والمتمثمة في تكوين اتجاه موجب يترجم .ٖ

 عمى البيئة التي يعيش فييا طفل الروضة وتنُظم استغلبل مواردىا.
الوعي البيئي يعبر عن استجابة الفرد السريعة لمتأثيرات الوجدانية بالمعمومات  .ٗ

 والمعارف حول المشكمة البيئية.
 :أهداف الوعي البيئي لأطفال الروضة 

براىيم)ٕٕٓٓتُحدد محمد) ف الوعي البيئي لأطفال الروضة في ( أىم أىدإٕٔٓ(، وا 
اتخاذ رىم في تفعيل دو ، و البيئةمكونات مع طي في التعاييم يجابي لدلإالسموك احسين ت
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مع  فاعميمعند تييم تصبح ىي الرقيب عملقيات بيئية لبتطوير أخ، لمعناية بالبيئةات قرار 
 .متموثالأضرار الصحية لتقميل بنسان لإتحسين نوعية معيشة ا، و البيئة
 

الحس الجمالي والتذوق ( إلى الأىداف السابقة ما يمي: زيادة ٕٙٔٓتضيف جاد)و 
دراكدييم، و الفني ل معرفة أىمية ، و ىمية الماء لمحياة كمصدر من مصادر الطبيعةيم لأا 

حظة الظواىر البيئية الطبيعية لبم، و والحيوان والنبات الإنسانالتربية في حياة 
 واحتراميم ،تيمنحو بيئ موجب اتجاهتكوين لدييم، و لسميم وتنمية السموك اوالاجتماعية، 

ترشيد ، و حو البيئة كممكية عامةنبواجباتيم نحوىم و  والالتزامفي البيئة  الآخرينلحقوق 
لتفكير، لدييم أثناء االعممي  الأسموبتنمية ، و إزاء بيئتيم بعناصرىا المختمفةيم سموك

 .ةيالبيئ حميم لممشكلبتفي خطواتو  استخدامو 

مما سبق يتضح أن تعزيز الوعي البيئي لدى أطفال الروضة يحقق أىدافا متعددة، 
، وتنمية سموكيم الإيجابي في تفاعميم مع إزاء بيئتيم يمسموك لعل من أىميا ترشيد

خاصة عند تعامميم مع المشكلبت  لتفكيرفي االعممي  الأسموبتنمية البيئة، فضلًب عن 
 البيئية المحيطة بيم.

 نمية الوعي البيئي لأطفال الروضة.مراحل ت 
 ( أن تنمية الوعي البيئي لأطفال الروضة يمر بالمراحل التالية:ٕٙٔٓترى بيجات)

 )مرحمة التمييد(، وتحدد فييا الأىداف البيئية المراد إكسابيا لأطفال الروضة.الأولي:
ئي، مثل:) )مرحمة التكوين(،وتحدد فييا أفضل استراتيجيات تكوين الوعي البيالثانية:

تمثيل الأدوار والألعاب وغيرىا(. من خلبل التركيز عمى اىتمامات وحاجات وميول 
 أطفال الروضة.

:)مرحمة التطبيق(، ويتاح فييا الفرصة لطفل الروضة لتطبيق ما تعممو من مفاىيم الثالثة
 واتجاىات.

مفاىيم  )مرحمة التثبيت(، وتضم ما يخصص لإثراء ما تعممو طفل الروضة منالرابعة:
 واتجاىات بيئية.

)مرحمة المتابعة(، وتُمارس فييا أنشطة جديدة لتطبيق ما تم تعممو عمى مواقف الخامسة:
 جديدة.
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وفي البحث الحالي تم الاعتماد عمى المراحل السابقة مجتمعة؛ حيث تمت صياغة 
ابقة، حركي، لتطبيق المراحل الس-الوعي البيئي في ضوء بعديو المعرفي/ الثقافي والنفس

 البصرية. -ولتدعيم ذلك تمت الاستعادة بالقصص الرقمية المدعومة بالتمميحات السمعية
 

 :طرق تنمية الوعي البيئي لأطفال الروضة 
( 2012)توجد عدة طرق لتنمية الوعي البيئي لأطفال الروضة حددىا كل من

Gulay(براىيم)ٜٕٔٓ(، والبيار وآخرون)ٕٙٔٓ، وبيجات ( ٕٕٔٓ(،وحبيب)ٕٕٓٓ(، وا 
 في الآتي:

وىو الذي تتوفر بو الخامات والأدوات التي يتعمم فييا طفل الروضة  ركن الطبيعة:. ٔ
 من خلبل " الملبحظة والتجريب والاكتشاف" بجانب الرحلبت والخبرات المباشرة.

: والتي يتم سردىا عن كيفية الحفاظ عمى البيئة ومواردىا وحمايتيا من القصص. ٕ
ات وسموكيات بيئية ايجابية  لطفل الروضة وكذلك معمومات التموث، لتبني اتجاى

 بيئية.
تاحة الفرصة المشاركة الفعالة.ٖ : من خلبل مناقشة أمور تخص الظواىر البيئية، وا 

 لمتفكير الحر بيدف إكساب أطفال الروضة اتجاىات وميارات إيجابية تجاه بيئتو.
ك فييا طفل الروضة بفاعمية ؛ لتتميز بالمتعة والتشويق، ويشار  تنويع الأنشطة:. ٗ

 فيتعمم من خلبليا سموكيات بيئية صحيحة تحافظ عمييا وعمى مواردىا.
: مثل الجمع بين لوحة الإعلبنات والرسوم الجمع بين أكثر من وسيمة وطريقة. ٘

والجمع بين أسموب حل المشكلبت والعمل الجماعي واستخدام المعب والمحاكاة 
 وتمثيل الأدوار.

حث الراىن بين مميزات الطرق السابقة مع الاعتماد عمى القصص؛ لما ليا من وجمع الب
مميزات عديدة، كما تم تحويل تمك القصص إلى قصة رقمية تضم المناظر والمشاىد الطبيعية 
لمبيئة، كما تضم التمميحات البصرية والسمعية التي تجذب انتباه الطفل لأبعاد البيئة، وكذلك 

 ة والذي يجعل مشاركة الطفل وتعممو أكثر فاعمية.الحوار الفعال بالقص
 :أبعاد الوعي البيئي لأطفال الروضة 

( أن ٖٕٔٓتعددت تصنيفات أبعاد الوعي البيئي لدى أطفال الروضة؛ حيث رأت الخفاف)
أضرارىا(،  -أبعاد الوعي البيئي متعددة أىميا: إدراك طفل الروضة لمظواىر البيئية)منافعيا
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نسان وبيئتو والتفاعل بينيما، والمشكلبت البيئية التي سببيا الإنسان والعلبقة بين الإ
 كالضوضاء والتموث.

 

لأطفال الروضة في ثلبثة أبعاد، وىي:  ي( أبعاد الوعي البيئٕٙٔٓ) بينما قصرت بيجات
الثقافة والمعرفة البيئية، والبعد الجمالي لمبيئة، ومسئولية طفل الروضة الاجتماعية والأخلبقية 

( في أربعة أبعاد وىي) ترشيد الاستيلبك، والتموث ٕٛٔٓاه بيئتو. في حين حددتيا شربية)تج
 البيئي، والنظافة، والعناية بالنبات والحيوان(.

ويسعى البحث الراىن من خلبل البرنامج القائم عمى التمميحات البصرية السمعية بالقصة 
-لبعد المعرفي الثقافي لمبيئة، والبعد النفس الرقمية إلي تنمية الوعي البيئي ببعديو التاليين:)ا

حركي(لأطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية في ضوء خصائص نموىم وطبيعة تربيتيم ونظام 
 تعميميم الأزىري.

 Life Skills : رابعًا: المهارات الحياتية

العمرية لمفرد، كما أنيا تختمف حسب لفترة تختمف الميارات الحياتية باختلبف ا
، فما يحتاجو فرد ما من الميارات الحياتية قد لا يحتاجو فرد آخر، ويتم اتواحتياج

رغوبة اجتماعيا مال ةسموكيالأنماط الو و تحديدىا من خلبل معرفة حاجات
 .(ٜٕٔٓ)القحطاني،

 ،تكوين شخصية الطفل ليواجو مواقف الحياة اليوميةفي لميارات الحياتية تسيم او 
، كما في التحصيله كما تساعد.(ٕٕٕٓ)عيسى،معو يتفاعلتكيف مع المجتمع الذي يو 

؛ لذا ذوي المستوى المنخفضدى ل ةتوجد علبقة قوية بينيا وبين الأداء الأكاديمي خاص
 .(ٜٕٔٓ، وليو ىاسكينزالمستقبمي) ا بالنجاح الأكاديميا قويً بئً نتعد مفيي 

ية مما سبق يتضح أن الميارات الحياتية تختمف من شخص لآخر ومن مرحمة عمر 
لأخرى؛ حسب احتياجات كل فرد. كما أنيا ميمة في بناء شخصية الأطفال، حيث 

 متسيم في تطورىيم، فيي مع مجتمعبفاعمية صل متوالضرورية بالميارات ال متزودى
 داخل بيئة التعمم وخارجيا. 
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 :تعريف المهارات الحياتية 
ب الفرد خبرات تمكنو بأنيا الميارات التي بامتلبكيا يكتس (ٕٕٔٓتعرفيا أبو العطا)

من تعرف قدراتو ونواحي تميزه في الجانب المعرفي والمياري، وتوفر لو فرص التفاعل 
 . يتفاعل معووالاتصال بما يمكنو من التعامل الذكي مع معطيات المجتمع الذي 

ل من البيئة طفكتسبيا الالتي ياليومية ارات يالم( بأنيا ٕٕٕٓبينما تعرفيا أحمد)
وتؤكدىا الروضة التي يتعمم فييا، والتي تجعمو مندمجا مع المجتمع بصورة المحيطة بو 

 إيجابية وتتيح لو تحمل المسئولية في حياتو عند وصولو إلى مرحمة الشباب.
ى مارات تساعده عيما يمتمكو طفل الروضة من م( بأنيا ٕٕٕٓوتعرفيا عبد الحفيظ)

لبليتو استق نتزيد مو  تمر عميو التيالحياتية  فاقو ة بعدد الموياكتساب خبرات ترب
ى متساعده عو رة طبيعية و بصو عيش حياتمى أن ي، مما يساعده عوى نفسماعتماده عو 
 لمشاركة في بناء مستقبمالتصالح مع النفس لن و خريلآقات إيجابية مع اعلب نيو تك

 ل.أفض
أنو يوجد اتفاق عام حول أىمية ىذه من التعريفات السابقة إلى لباحثان خمص اوي

الميارات وتأثيرىا الإيجابي عمى حياة الفرد وزيادة قدرتو عمى مواجية تحديات الحياة 
من مجموعة كوصعوباتيا، وتحقيق أىدافو، وتوافقو الشخصي والنفسي والاجتماعي. وأنيا 

الطفل عمى التفاعل أنيا تساعد الاستجابات الإيجابية قابمة لمنمو من خلبل التدريب، و 
التعبير عن انفعالاتو و ع الآخرين، وتكوين علبقات اجتماعية سميمة، الاجتماعي الناجح م

 .واتجاىاتو
مكن تعريف الميارات الحياتية بأنيا: مجموعة وبعد استعراض ما سبق من تعريفات ي

يحتاجيا طفل الروضة في حياتو والتي من شأنيا مساعدتو عمى التي ضرورية الخبرات ال
بات الحياة اليومية، وتشمل: ميارة التواصل التكيف والتعامل بفاعمية مع متطم

الدرجة التي  ىاكما تحدد ،ميارة اتخاذ القرار، و ميارة حل المشكلبت، و الاجتماعي
 مقياس الميارات الحياتية المستخدم في ىذا البحث.بيحصل عمييا الطفل س
 :خصائص المهارات الحياتية 

ن أىميا أنو يمكن تعمميا في تتميز الميارات الحياتية بمجموعة من الخصائص، لعل م
بيئات متنوعة: في المنزل وفي المدرسة، وفي العمل، كما أنيا قابمة لمتحول والانتقال، 
ويمكن تطويرىا خلبل دورة حياة الفرد، كما تحسنيا التدخلبت التعميمية، وتتسم الحدود 
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ية، ويتطمب أداء الفاصمة بينيا بالمرونة، وتتضمن كل ميارة منيا عددًا من الميارات الفرع
كل واحدة منيا عدة عمميات لإكماليا، وأنو بالرغم من إمكانية تعمميا عمى مدار الحياة 

 .(ٜٕٔٓ،وليو ىاسكينزفيناك فترات مثالية لتعمميا بشكل أفضل)
كما أنيا تختمف باختلبف المجتمع حسب طبيعتو ودرجة رقيو. وتتأثر بالمكان والزمان، 

ل، حيث تشمل جوانب مادية وغير مادية، وترتبط بأسموب تمبية كما تتميز بالتنوع والشمو 
فضلًب عن (.ٕٔٓٓوآخرون، عمرانالفرد لاحتياجاتو ومستمزمات تفاعمو مع حياتو اليومية)

كونيا تراكمية، متصمة، ارتقائية، وتحتاج لمتدريب والمران المتكرر، حتى تكون أقرب 
ب طفل الروضة يختمف عما يناسب طفل لمعادة، وتختمف باختلبف سن المتعمم؛ فما يناس

 (.ٕٕٕٓأحمد،المراحل الأخرى )
 :تصنيف المهارات الحياتية 

ىناك تصنيفات عديدة لمميارات الحياتية المناسبة لطفل الروضة تتبناىا الأفراد 
والمراكز التدريبية المتخصصة، كلٌ حسب فمسفة الييئة التابع ليا أو الرؤية التي يتبناىا، 

ارات يم :ثلبث فئات إلى(؛ حيث قسميا ٜٕٓٓ)حسنىتصنيفاتيا تصنيف  ولعل من أىم
( إلى ٕٓٔٓبينما صنفيا عبد القادر) .ارات اجتماعيةيم، يةمارات عقيم، انفعالية

ميارتين أساسيتين تندرج تحت كل منيا ميارات فرعية كالتالي: ميارات اجتماعية 
الآخرين، ميارة استخدام الحواس  وتشمل: ميارة التواصل والمشاركة، ميارة التعامل مع

وميارة النشاط العقمي وتشمل: ميارة التفكير، ميارة التركيز والإنتاج، ميارة الإبداع 
 والابتكار.

 ( الميارات الحياتية إلى قسمين أساسيين:ٕٔٓٓبينما صنفت عمران وآخرون)
خدام الأجيزة ميارات عممية: تشمل )العناية الشخصية بالجسم، العناية بالممبس، است -

والأدوات المنزلية، العناية بالمسكن ،إجراء بعض الإسعافات الأولية، ترشيد 
 الاستيلبك(.

ميارات ذىنية: وتشمل)حل المشكلبت، التخطيط، اتخاذ القرار، التفاوض، ضبط  -
 النفس، ممارسة التفكير الناقد، ممارسة التفكير الإبداعي(.

الميارات الحياتية إلى ثلبث  UNCEF(2012)في حين صنفت منظمة اليونيسيف
 فئات كالتالي:

 الميارات المعرفية: وتمثل ميارات الحياة الضرورية لصناعة القرار. -
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دارة الذات. -  الميارات الشخصية: وتشمل الميارات الحياتية الضرورية لموعي بالذات وا 
والعمل ضمن الميارات البين شخصية: وتمثل ميارات الحياة المسئولة عن التواصل  -

 فريق والتعاطف.
 وسيتم تناول ثلبث ميارات ضمن ىذا البحث بشيء من التوضيح كالتالي:

 مهارة التواصل الاجتماعي: -1
الاجتماعي إحدى الميارات الحياتية اللبزمة لمطفل؛ حيث تساعده  التواصلتعد ميارة 

يم؛ وتبادل علبقات اجتماعية مقبولة مععمى: التكيف مع المحيطين بو؛ والتمتع ب
المشاعر ونقل الأفكار والمعمومات بشكل يعزز ثقتو بنفسو واحترامو لذاتو 

 (.ٕٙٔٓوللآخرين)سعدات،
( بأنيا علبقات متبادلة لأطفال الروضة تظير خلبل ٖٕٔٓويعرفيا آصف وزيود)

الأنشطة المتعددة، تنمي لدييم مشاعر الحب والتعاون والصداقة. بينما يعرفيا 
بأنيا ما يصدر عن الطفل من سموكيات أثناء تفاعمو مع الآخرين في ( ٕ٘ٔٓإبراىيم)

المواقف المختمفة وتؤثر عمى تواصمو المفظي وغير المفظي. في حين تعرفياعبد 
( بأنيا قدرة الطفل عمى التفاعل بشكل لائق لفظيا وغير لفظي مع ٕٕٔٓالمطيف)

 بالنفس والاحترام المتبادل.الآخرين وتكوين علبقات معيم بما يساعد عمى تعزيز الثقة 
عمى  المستوى الثاني من الروضة تمك المواقف التي تعكس قدرة طفلويقصد بيا ىنا: 

التواصل المفظي وغير المفظي مع المحيطين بو ومشاركتيم الأنشطة والتعاطف معيم 
 وتقديم المساعدة ليم ومصافحتيم وتبادل الزيارات معيم.

تماعي سمة أساسية لممجتمع البشري، وأن ميارة مما سبق يتضح أن التواصل الاج
التواصل الاجتماعي ضرورية لمطفل من أجل التكيف والتعايش مع المحيطين بو، كما 

 تعزز لديو الثقة بالنفس واحترام الذات. 
 حل المشكلات: مهارة  -2

ميارة حل المشكلبت لا تنمو طبيعيا مع النضج، ولا تكتسب بمجرد تراكم المعمومات، 
ل لابد من التدريب المنتظم من خلبل البرامج المعدة لذلك باستخدام فنيات جذابة ب

نمي شخصية الطفل وكفاءتو كما أنيا ت.(De Bono,2012)ومحببة للؤطفال
عمى التزام  هتساعد يا، حيث إنالمحيطين بوالاجتماعية بما ينعكس إيجابيا عميو وعمى 

المشابية  اليةالمشكلبت التجابية لم ادم لو دعمالمواقف الصعبة، وتقأثناء مجابية اليدوء 
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 ساعده عمى تكوين صدقات جيدهبما يخفض السموك المشكل وتعمل عمى ، 
.(Joseph&Strain,2010 ; Nickerson, et al.2014)  فضلًب عن أنيا تثير

لديو حب الاستطلبع، وتمكنو من اكتساب خبرات جديدة يتم دمجيا في البنية المعرفية 
 (.ٕٕٕٓي،)العباد

أنيا ابتكار أفكار جديدة يصاحبيا ميارة حل المشكلبت ب (ٖٕٔٓ) ويعرف المعراج
 .لى قاعدة جديدة قابمة لمتعميما  الحل، و  سيم في، ييسموك طورت

تمك المواقف التي تعكس قدرة طفل ويقصد بميارة حل المشكلبت في ىذا البحث: 
مشكمة وتحديد أسبابيا واقتراح في التعرف عمى مظاىر الالمستوى الثاني من الروضة 

 حمول ليا والتحقق من نتائج الحمول.
مما سبق يتضح أىمية ميارة حل المشكلبت في تنمية شخصية الطفل وخفض 
السموك المشكل، كما تنمي لدييم حب الاستطلبع، وأن إكسابيا للؤطفال يحتاج التدريب 

 المنتظم.
 :اتخاذ القرارةمهار  -3

ار، عندما يواجو الأطفال موقفًا ينطوي عمى مشكمة بالنسبة تحدث عممية اتخاذ القر 
 .(Bogumill,2007)ليم؛ فيبحثون عما ينبغي القيام بو باختيار أفضل بديل 

أن أطفال الروضة أقل  Halpern-Felsher and Cauffman (2001)ويرى
م كفاءة في اتخاذ القرار وغير قادرين عمى التصرف مقارنة بالشباب؛ فيم أحوج مني

ا في ينبغي أن تقدم الخبرات الضرورية لمطفل  لكي يكون ماىرً لمتدريب عمى مياراتو. لذا 
 .(Demirtaş&Sucuoğlu, 2009)اتخاذ القرارات

التدريب عمى ميارة اتخاذ القرار لا يقتصر دوره عمى تعزيز قدرة الطفل عمى كما أن 
وبالرغم من ذلك نادرا ما يتم  اتخاذ قرارات سميمة بل يمتد أثره ليعزز أداءه الأكاديمي؛

 . (Jacobson et al.,2012)تدريس ميارة اتخاذ القرار بأي مرحمة دراسية 
، اتخاذ القرارعند تطوير ميارات فإنو  Woolever and Scoot(1988)ووفقا

عطاء أسباب البحث عن بدائل مختمفة ينبغي أن ننمي قدرة الأطفال في  وتطويرىا، وا 
عطاء تقييم لنقاط القوة والضعف في القرارات التي يتخذىالتفضيل بديل عمى غير   .ه، وا 
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اتخاذ القرار بأنو إجراءات يتم من خلبليا ( Wang and Ruhe (2007) ويعرف
في حين  اختيار البديل المفضل من بين مجموعة من البدائل عمى أساس معايير معينة.

 .ائل مختمفةبأنو اختيار بديل من مجموعة بد Greenbank (2010)يايعرف
عمى  المستوى الثاني من الروضة تمك المواقف التي تعكس قدرة طفلويقصد بيا ىُنا: 

 بديل لموصول لأفضل النتائج.ال اختيار
اختيار أفضل بديل من بدائل مختمفة لتحقيق ىو اتخاذ القرار  مما سبق يتضح أن

خاصة في  أىداف سبق أن وضعيا الفرد لنفسو،وأن ىناك قصور في التدريب عميو
مرحمة الروضة رغم أىميتو في تمكين الأطفال من مواجية القرارات المصيرية وكيفية 

 اتخاذىا، وانعكاسو إيجابيا عمى أدائيم الأكاديمي.
 :المتعمقة بمحاور البحث السابقةالدراسات 

تطرقت كثير من الدراسات السابقة لمتغيرات البحث وعينتو، وما يمي عرض لبعض 
يق يوضح بيان جوانب الاتفاق والاختلبف بينيا وبين البحث الجاري، منيا، مع تعم

 وكيفية الاستفادة منيا. 
محور الأول )دراسات متعمقة بالتمميحات والقصة الرقمية لأطفال الروضة الأولًا: دراسات 

 بشكل عام(:
إلى تحديد أنسب أنماط التمميح البصري التي  ىدفتوالتي  (ٕٔٔٓ)دراسة محمود

تخداميا في برامج رياض الأطفال من خلبل برنامج قائم عمى أنماط التمميحات يمكن اس
البصرية وقياس فاعميتو في تمييز الحروف اليجائية والكممات لدى أطفال الروضة، 

التظميل( في التمييز  -الوضع في إطار-إلى فاعمية تمميحات )التموين  ياوأشارت نتائج
 .البصري لمحروف اليجائية

( والتي سعت إلى الكشف عن أثر نمطين من التمميحات ٕٕٓٓ) سفودراسة يو 
البصرية السمعية في بيئة تعمم الكتروني في تنمية الميارات الاجتماعية لأطفال الروضة، 

مقائمة مبيئة تع يميحات البصرية فمالتن ميحات السمعية عمية التمفاععن وأسفرت النتائج 
 جتماعية.ارات الايممل يائدلأاي و ى الجانب المعرفمنشطة علأى امع

متعرف عمى أي أنماط البيئات الافتراضية القائمة عمى ( دراسة لٕٕٕٓ) وأجرى سالم
درجة)مدعم بالتمميحات البصرية/غير مدعم بالتمميحات البصرية( أفضل إذا  ٖٓٙفيديو 

 وبين إحدى الأساليب المعرفية )المتروى/المندفع( لتنمية ميارات اما تم التفاعل بيني
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إلى أن البيئة الافتراضية  الدراسة وقد توصمت وضة،ر الالتفكير البصري لدى طفل 
لى المدعمة بالتمميحات البصرية أفضل مع الطفل المندفع درجة  ٖٓٙتفوق بيئة فيديو ،وا 

ميارات تنمية بالمؤثرات البصرية في  ةمدعمالالمدعمة بالمؤثرات البصرية عمى غير 
 .التفكير البصري

فاعمية القصة الرقمية ( إلى الكشف عن ٕٕٕٓ)دراسة حاج أمين، ومحمد ىدفتبينما 
د فروق و وجنتائج أىميا حنتوب، وتوصمت لب في تنمية القيم الروحية لدى أطفال الروضة

مشاىدة القصة الرقمية، وبعد لة بين إجابات الأطفال في تنمية القيم الروحية قبل اد
ية، وتوصي الدراسة باستخدام القصة الرقمية بعد مشاىدة القصة الرقم يملصالح إجابات

 .الأطفال في غرس القيم كاستراتيجية تدريسية تناسب
محور الثاني)دراسات متعمقة بالتمميحات والقصة مع الوعي البيئي لأطفال ال: دراسات ثانيًا

 الروضة(:
لأطفال دراسات تناولت الوعي البيئي دراسات السابقة المتعمقة )بالوعي البيئي( وتضم:ال -

 الروضة:
( إلى تحديد مستوى الوعي البيئي لدى أطفال الروضة في مدينة ٕٛٔٓكدراسة شربية)
( والتي سعت إلى ٜٕٔٓمرتفع(، ودراسة البيار وآخرَيْن)-متوسط -اللبذقية )منخفض

تنمية الوعي البيئي لطفل الروضة من خلبل استراتيجية التعمم التعاوني، ودراسة سميم 
براىيم) والتي ىدفيا الكشف عن أثر برنامج في جغرافيا المخاطر لتنمية الوعي  (ٕٕٕٓوا 

 البيئي وبعض الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة.
البيئي لأطفال تناولت التمميحات والقصة مع الوعي  سابقةدراسات وبحوث  -

 الروضة:
 ( إلى التعرف عمى فاعمية برنامج قائم عمى الألعابٕٕٔٓسعت دراسة إبراىيم)

التعميمية الالكترونية في تنمية الوعي البيئي لطفل الروضة، واستخدمت الدراسة مقياس 
وعي بيئي الكتروني مصور، وبرنامج قائم عمى الألعاب التعميمية الالكترونية لطفل 
الروضة، وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين 

 لتجريبية.في القياس البعدي لصالح ا
لمعرفة فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى القصص  دراسة( ٖٕٕٓ) وأجرت العنزي

متمثمة في ليجابية لطفل الروضة الإمصورة في تنمية الوعي البيئي والسموكيات الا
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لى فاعمية إ يانتائجشارت أ(، و صواتلأ، النباتات، الحيوانات،اءماء، الغذالاليواء، ا)
 الوعي البيئي لدى أطفال الروضة بمحافظة حفر الباطن. مصورة في تنميةلالقصص ا

 مع المهارات الحياتية)الدراسات المتعمقة بالتمميحات والقصة محور الثالثالثالثاً: دراسات 
 لأطفال الروضة(:

 المتعمقة بالمحور الثاني)المهارات الحياتية(:  سابقةالدراسات ال -
ت الحياتية المتضمنة بوحدة صحتي إلى تنمية الميارا (ٕٕٔٓدراسة البقمي)ىدفت 

لأطفال روضة العاصمة المقدسة، كما توصمت  العرائس مسرحوسلبمتي من خلبل 
 والميارات الذات التالية: تقدير الحياتية المياراتإلى أن  (ٕٕٔٓمرسي ومشيور)دراسة 

 ةالقياد وميارات الأطفال بين الصراع مواقف حل وميارات وميارات الاتصال الاجتماعية
دراسة ، و السورية العربية الجميوريةوضة بر ال مناىج محققة في غير وميارات المواطنة
تقصت درجة توافر الميارات الحياتية في محتوى منياج والتي ( ٕٗٔٓالجماعين وخميفة)

رياض الأطفال في المدارس الحكومية ودرجة ممارسة المعممات لتمك الميارات في 
اىتمت بالتعرف عمى فاعمية برنامج والتي ( ٕٚٔٓ)الكندي، ودراسة محافظة مأدبا

 ودراسة، سموكي لتنمية بعض الميارات الحياتية الاجتماعية لدى أطفال الروضة

Gatumu and Kathuri (2018) التعرف عمى فاعمية برنامج  والتي ىدفت
ت تأثيره الميارات الحياتية، كأحد أحدث برامج التعميم في كينيا لمتعميم قبل المدرسي، لإثبا

( التي استخدمت استراتيجية ٕٕٓٓمي)ع دراسة، و عمى حياة طفل ما قبل المدرسة
 (ٕٕٕٓأحمد)المشروعات في تحسين الميارات الحياتية لدى طفل الروضة، ودراسة 

ميارة  ٚٔقائم عمى الأنشطة اليدوية والعقمية لتنمية البرنامج والتي سعت لمعرفة أثر ال
توصمت لنتائج من أىميا قدرة البرنامج في تحسين الميارات ، و حياتية لدى طفل الروضة

العممية أطفال الروضة مفاىيم طوير تيا ىدفوالتي كان ( ٕٕٕٓدراسة عيسى)الحياتية، و 
، ودراسة البيشي إميميا عمى مدخل ريجيويعتمد برنامج  من خلبلالحياتية  يموميارات

ارات الحياتية في الأنشطة ( والتي سعت لمتحديد مدى تضمين الميٖٕٕٓوالأسمري)
التعميمية بمناىج التعميم الذاتي لرياض الأطفال وتصميم أنشطة إثرائية لتنمية الميارات 

 الحياتية لأطفال الروضة.
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 :دراسات وبحوث سابقة تناولت التمميحات والقصة مع المهارات الحياتية 
معتمد عمى إلى التعرف عمى فاعمية البرنامج ال (ٜٕٓٓ) ىدفت دراسة عرفان

)الاستئذان، التعاون، الصداقة، القصص الالكترونية في تنمية المفاىيم الاجتماعية
من أربع إلى خمس سنوات ؛ حيث  أعمارىم ت( طفلب تراوحٖ٘)لدى المشاركة، النظام(
تعميم طفل ما قبل المدرسة  يفالمستخدمة   فاعمية القصص الإلكترونيةأسفرت نتائجيا 

 .ة المفاىيم الاجتماعية لديو بصفة خاصةبصفة عامة وفى تنمي
فاعمية القصة (الكشف عن ٕٔٔٓكما كان من ضمن أىداف دراسة رضوان)

المستوى الثاني من الروضة  التعميمية التفاعمية المصممة عمى الكمبيوتر لإكساب أطفال
ا ليق و جد فر الحياتية )الروتين اليومي والميارات الاجتماعية( وتوصمت إلى و  مياراتال
ا ىن تعممو وم تعمموا الميارات الحياتية من خلبل القصة التقميدية منبين  ةإحصائي لةدلا

القصة المصممة عمى الكمبيوتر وذلك لصالح القصة المصممة عمى من خلبل 
 .الكمبيوتر

ستخدام اإلى التعرف عمى أثر  (ٕٗٔٓكما سعت دراسة عيسى والحفناوي)
، ض الأطفال لتنمية ميارتي الاستماع والتحدثتمميحات الفيديو الرقمية بمرحمة ريا

 أشارت نتائجياو  ،سنوات (ٚ-٘أعمارىم)ا معاقين سمعيً  وشممت مجموعة البحث أطفالًا 
 في الميارات المغوية لصالح الأطفال الإناث. ةإحصائيلالة دليا ق و لى وجود فر إ

 يطبين نم تفاعلعن أثر ال (ٕٚٔٓعصر) كشفت دراسةحين في 
مفظية، والبصرية( ومستوى كثافة التمميحات)الأحادية، والمتعددة( في القصة التمميحات)ال

الرقمية عمى تنمية الميارات الحياتية، والتفكير البصري لدى أطفال المستوى الثاني 
وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات وتوصمت لنتائج من أىميا لرياض الأطفال، 

)الانفعالية، والاجتماعية، الميارات الحياتيةدرجات أفراد المجموعات التجريبية في 
حيث كان اتجاه الفروق من الأفضل للؤقل  ؛)المفظي المتعدد(والعقمية(لصالح مجموعة 

 (.متعدد( )لفظي أحادي( )بصري متعدد( )بصري أحادي-كالتالي)لفظي 
( التعرف عمى تأثير برنامج أنشطة ٜٕٔٓ) والجيزاوي مرواد ىدفت دراسةبينما  

عمى قصص اليوتيوب الاجتماعية في تنمية المفاىيم الزمانية والمكانية والميارات  قائم
حسين وأسفرت النتائج عن تأثير لمبرنامج المستخدم في ت ،الحياتية لدى طفل الروضة

 المفاىيم الزمنية والمكانية والميارات الحياتية.
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ميحات الكشف عن أثر نمطين من التمإلى  (ٕٕٓٓ) ت دراسة يوسفىدفكما 
السمعية في بيئة تعمم الكتروني في تنمية الميارات الاجتماعية لدى أطفال  -البصرية 
بيئة  يميحات البصرية فمالتن ميحات السمعية عمية التمفاععن وأسفرت النتائج الروضة، 

 جتماعية.ارات الايممل يدائلأاي و ى الجانب المعرفمنشطة علأى اممقائمة عمتع
 

 ت السابقة:التعميق عمى الدراسا 
 وتضم جوانب الاتفاق والاختلبف بينيا وبين البحث الراىن، وكيفية الاستفادة منيا:

  :في بحث الراىناتفقت الدراسات السابقة مع الفيما يخص دراسات المحور الأول 
التأكيد عمى فاعمية استخدام التمميحات" البصرية والسمعية" والقصة الرقمية مع طفل 

يا في تنمية متغيرات تابعة أخرى كالميارات الاجتماعية كما في الروضة، واختمفت مع
(، والقيم الروحية ٕٕٕٓ(، وميارات التفكير البصري كدراسة سالم)ٕٕٓٓدراسة يوسف)

(، واستفادة من دراسات ىذا المحور منيا ٕٕٕٓكما في دراسة حاج أمين ومحمد)
 بالقصة الرقمية.إعداد البرنامج القائم عمى التمميحات السمعية البصرية 

  :في  بحث الراىناتفقت الدراسات السابقة مع الفيما يخص دراسات المحور الثاني
تنمية الوعي البيئي لدى أطفال الروضة من والمتمثل في  الأول ممتغير التابعتناوليا ل

أو تنميتو من ، (ٕٛٔٓخلبل الوقوف عمى مستوى الوعي البيئي لدييم كدراسة شربية)
(، أو من خلبل بعض البرامج ٜٕٔٓتراتيجيات كدراسة البيار وآخران)خلبل بعض الاس

براىيم) (، أو من خلبل الألعاب والقصص الالكترونية ٕٕٕٓالجغرافية كدراسة سميم وا 
مع الدراسة ولكن اختمفت (، ٖٕٕٓ( والعنزي)ٕٕٔٓالمصورة كما في دراسة إبراىيم)

 -قائم عمى التمميحات البصريةالج المتغير المستقل والمتمثل في البرنامالحالية في 
في دراسات ىذا المحور وتم الاستفادة من ، وفي الجمع بين المتغيرين التابعين، السمعية
اختبار لطفل الروضة، والتعرف عمى كيفية قياسيا، وتصميم  أبعاد الوعي البيئيتحديد 

 .المصور الوعي البيئي
  :في  بحث الراىنت السابقة مع الاتفقت الدراسافيما يخص دراسات المحور الثالث

تنمية الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة؛ والمتمثل في  الثاني ممتغير التابعتناوليا ل
أو  (ٕٔٔٓكما اتفقت في استخدام التمميحات البصرية بمفردىا كما في دراسة محمود)

( ٜٕٔٓ( ومرواد والجيزاوي)ٕٔٔٓ) ( ورضوانٜٕٓٓ) القصة بمفردىا كدراسة عرفان
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 ( ويوسفٕٚٔٓأو التمميحات السمعية والبصرية بدون القصة الرقمية كدراسة عصر)
المتغير  ؛من حيث مع الدراسة الحالية ولكن اختمفت(، ٕٕٓٓ( وسالم )ٕٕٓٓ)

بالقصة الرقمية،  السمعية -المستقل والمتمثل في البرنامج قائم عمى التمميحات البصرية
تنميتيا، والربط بينيا وبين أي بعد من أبعاد الوعي  وفي بعض الميارات الحياتية المراد

اللبزم  في تحديد الميارات الحياتية دراسات ىذا المحوروتم الاستفادة من البيئي، 
، والتعرف عمى كيفية قياسيا، وتصميم مقياس بالبيئة المصرية لطفل الروضة تنميتيا

 .الميارات الحياتية المصور
راسات السابقة بجميع المحاور في الوصول لصياغة دقيقة وبعامة تمت الاستفادة من الد

لعنوان البحث الراىن، والمنيج المناسب ليا، وتوظيف توصياتيا ومقترحاتيا في دعم 
ثراء إطارىا النظري، وصياغة أدواتيا، والتصور النظري  مشكمة الدراسة الحالية، وا 

 لبرنامجيا.
 فروض البحث.

متوسطي درجات أطفال المجموعتين التجريبية  لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين -
  .والضابطة في اختبار الوعي البيئي في القياس البعدي

لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين التجريبية  -
 ي.والضابطة في مقياس الميارات الحياتية في القياس البعد

درجات أطفال المجموعة التجريبية في لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي   -
  .البعدي والتتبعيقياسين اختبار الوعي البيئي في ال

لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية في  -
 .ن البعدي والتتبعياسيمقياس الميارات الحياتية في القي

 :البحث إجراءات

 :أولًا: المنهج والتصميم التجريبي
المنيج شبو التجريبي: الذي ييدف إلى معرفة فاعمية متغير مستقل وىو  مااستخدتم 

السمعية بالقصة الرقمية( عمى متغيرين تابعين -)البرنامج القائم عمى التمميحات البصرية
القائم عمى  التجريبي تصميم(. واستخدم الباحثان الىما )الوعي البيئي، والميارات الحياتية
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السمعية،  -التمميحات البصرية عمى القائم مبرنامجرضت لتع) تجريبية:)لىالأو  مجموعتين
 .لم تتعرض لمبرنامج )ضابطة:)والأخرى

 :في البحث المشاركونثانيًا: 
( طفلًب من أطفال المستوى ٘ٗعينة حساب الخصائص السيكومترية: واشتممت عمى ) - أ

أقرب الشيخ الأزىرية؛  الثاني برياض الأطفال بمعيد)سيدي غازي( التابع لمنطقة كفر
في العام  وأكثرىا تشابيًا مع عينة البحث في معظم الخصائص عاىدالم

( ٛٔ.ٗٙبمتوسط )( سنوات ٙ -٘وتراوحت أعمارىم بين) م،ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالدراسي
 (.ٕٔ.٘شيرًا، وانحراف معياري)

( طفلًب من أطفال المستوى الثاني برياض الأطفال من ٓٙالعينة الأساسية: بمغ عددىا) - ب
معيدي)كفر الشيخ الابتدائي النموذجي؛ محمد رجب الابتدائي النموذجي( التابعين 

( ٙ-٘تراوحت أعمارىم بين)م ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالدراسي لمعاملمنطقة كفر الشيخ الأزىرية 
 (ٕٗ.ٗ( شيرًا وانحراف معياري )ٜٛ.ٖٙبمتوسط )سنوات 

 خطوات اختيار عينة البحث الأساسية: -
كفر الشيخ )تم اختيار أطفال الروضة بالمستوى الثاني من الممتحقين بروضة معيدي

كفر الشيخ  منطقةل ين( التابعالابتدائي النموذجي ومحمد رجب الابتدائي النموذجي
لًب من أطفال روضة معيد كفر الشيخ ( طفٖٔ( تمميذًا: منيم)ٖٙوعددىم) ،زىريةالأ

( طفلًب من أطفال روضة معيد محمد رجب الابتدائي ٕٖالابتدائي النموذجي، و)
النموذجي، كما تم استبعاد طفمين نظرا لتكرار غيابيما أثناء تطبيق البرنامج، وتم استبعاد 

( طفلًب ٓٙطفال)ذلك أصبح العدد النيائي للؤوبالطفل الثالث لغيابو في الاختبار البعدي، 
)معيد كفر الشيخ الابتدائي التجريبية( طفلًب بالمجموعة ٖٓموزعين عمى معيدين منيم)

 )معيد محمد رجب الابتدائي النموذجي(.ابطة( طفلًب بالمجموعة الضٖٓ)والنموذجي(، 
ويرجع اختيار المشاركين من معيدين مختمفين؛ حتى لا يحدث ما يُعرف بالتموث  

تكون المجموعتان من معيد واحد، وتم تخصيص معيد كفر الشيخ التجريبي حينما 
اعدة كافة التجييزات والأدوات المس الابتدائي النموذجي ليكون المجموعة التجريبية؛ لتوافر

 في تنفيذ البرنامج.
 ثالثاً: التكافؤ بين المجموعتين:

لمتغير المتغيرات التي يمكن أن تؤثر مع ا في المجموعتينكافؤ ت من التحققتم 
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المستقل في المتغير التابع، فتم حساب دلالة الفروق بين المجموعتين باستخدام 
ميارة ) وعي البيئي؛ والميارات الحياتيةالذكاء؛ال؛ الزمنياختبار)ت( في متغيرات: العمر 

( من خلبل تطبيق ميارة اتخاذ القرار ،ميارة حل المشكلبت ،التواصل الاجتماعي
 مقياس ، اختبار الوعي البيئي،ستانفورد بينيو الصورة الخامسةس الأدوات التالية: مقيا
 :ذلك ضح( يو ٕ)جدولالميارات الحياتية، و 

 بالشيور  الزمني العمر في المجموعتيندرجات  متوسطي بين)ت(  قيمة يوضح( ٕل)جدو 
 الوعي البيئي والميارات الحياتيةو  الذكاءو 

 

الانحراف   المتوسط ن المجموعة المتغير
 ياريالمع

 درجة
 الحرية

 قيمة
 ت

 مستوى
 الدلالة

 3.234 1.28 58 3.77 63.13 33 تجريبية العمر الزمني
 4.62 64.53 33 ضابطة غيردالة

 3.714 3.33 58 7.31 136.55 33 تجريبية الذكاء
 6.91 137.33 33 ضابطة غيردالة

 3.539 3.66 58 1.82 15.70 33 تجريبية الوعي البيئي
 1.67 15.43 33 ضابطة ةغيردال

الميارات 
 الحياتية

 0.352 40.9 58 1.40 11.20 33 تجريبية
 1.87 11.60 33 ضابطة غيردالة

( أن قيم )ت( لجميع المتغيرات منعدمة الدالة الإحصائية؛ ٕن جدول )م يتضح 
 الذكاءو  يالزمن لعمرمما يشير إلى تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في كل من: ا

 ( يوضح ذلك.ٔوعي البيئي والميارات الحياتية. وشكل )وال

 
 الزمني العمر في المجموعتيندرجات  متوسطي بين( الفروق ٔشكل)

 الوعي البيئي والميارات الحياتيةو  الذكاءو  
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 رابعًا: القائمتان وأدوات البحـث:
 للئجابة عمى أسئمة البحث والتحقق من صدق فروضو تم ما يمي:

.(إعداد القائمتين1)  

حيث تم إعداد القائمة وضبطيا عمميًا، كما : الوعي البيئي  قائمة مكونات اختبار - أ
 يمي:

القائمة تحديد مكونات اختبار الوعي البيئي المراد تنميتيا لدى عينة  من اليدف -
 البحث الراىن.

 :اشتقاقيا مصادر -
 ي البيئي لأطفال الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بالوع

(، ٜٕٔٓ(، البيار وآخرين)ٕٛٔٓ(، شربية)ٕٚٔٓالروضة، كدراسة يتيم)
سماعيل)ٕٕٓٓ(، وعمي)ٕٕٓٓإبراىيم) (، وسميم ٕٕٔٓ( والسيد)ٕٕٔٓ( وا 
براىيم)  (.ٕٕٕٓوا 

 .خصائص نمو أطفال الروضة 
 .أراء أساتذة مناىج وطرق التدريس ورياض الأطفال وعمم النفس 

ت القائمة في صورتيا الأولية عمى مكونين رئيسين اشتمممكونات القائمة:  -
( مكونات ٖوىما)المعرفي/ الثقافي، والنفس حركي لمبيئة(، ويتفرع من كل بعد )

 فرعية.
( ٔٔتم ضبط القائمة من خلبل عرضيا عمى السادة المحكمين)ن = ضبط القائمة: -

رياض المختصين من أساتذة المناىج وطرق التدريس وعمم النفس و ( 1)ممحق
الأطفال، لإبداء الرأي فييا من حيث: مدى مناسبة المكونات لأطفال المستوى الثاني 
ضافة أو  بالروضة، ومدى ارتباط المكونات الرئيسة بالفرعية، والسلبمة المغوية، وا 

 حذف أو تعديل ما يرونو.
بعد تنفيذ تعديلبت المحكمين، وأىميا حذف بعض  القائمة في صورتها النهائية: -
عادة صياغة بعضيا؛ أصبحت ال مكونات الفرعية؛ لعدم مناسبتيا لممكونات الرئيسة، وا 

 . (2)ممحقالقائمة في شكميا النيائي
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حيث تم إعداد القائمة وضبطيا عمميًا، كما  قائمة مقياس  المهارات الحياتية: –ب 
 يمي:

 البحث الراىن.اليدف من القائمة تحديد الميارات الحياتية المراد تنميتيا لدى عينة  -
 تحديد المهارات من خلال: -
  ،الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات وثيقة الصمة بالميارات الحياتية لأطفال الروضة

 .(ٜٕٔٓفراج)، (ٕٚٓٓ)محمد، وسممان، (ٖٕٕٓالبيشي، والأسمري)مثل: 
 .التعرف عمى خصائص أطفال الروضة 
  ٔٔالنفس ن =آراء المختصين من أساتذة مناىج وطرق التدريس، وعمم )

 (.1)ممحق
( ٔٔمن خلبل ما سبق تم وضع قائمة بالميارات الحياتية لأطفال الروضة تضمنت )

 ميارة.
( ٔٔعرضت القائمة عمى السادة المحكمين)ن = القائمة في صورتها النهائية: -

لإبداء الرأي فييا من حيث: مدى مناسبة الميارات لأطفال المستوى ( 1)ممحق
بعد عادة ترتيب الميارات حسب أىميتيا من وجية نظرىم. و الثاني بالروضة، وا  

تنفيذ تعديلبت المحكمين، وأىميا استبعاد بعض الميارات لعدم مناسبتيا لمستوى 
عادة صياغة بعضيا؛  القائمة في شكميا النيائي أصبحت أطفال الروضة، وا 

لأولى في البحث الحالي بالميارات الثلبثة ا( ميارات حياتية اىتم ٜتضم)( 3)ممحق
 القائمة، وىي: التواصل الاجتماعي، وحل المشكلبت، واتخاذ القرار.

 

 إعداد الباحثيَن(اختبار الوعي البيئي المصور لأطفال الروضة.) -ج
استيدف الاختبار قياس الوعي البيئي لدى أطفال الروضة بالمستوى الثاني من 

المكونات الرئيسة والفرعية  ختبارأسئمة الاسنوات( بالمعاىد الأزىرية، وعكست  ٙ -٘)
 وكذا المؤشرات المتضمنة بقائمة الوعي البيئي.

 :ختبارخطوات تصميم الا -
  الاطلبع عمى بعض اختبارات الوعي البيئي لأطفال الروضة، وكذا البحوث ذات

سماعيل)ٕٕٓٓ(، وعمي)ٕٕٓٓالصمة، ومنيا إبراىيم) (، ٕٕٔٓ(، وا 
بٕٕٔٓ(، وخمف )ٕٕٔٓوالسيد)  (.ٕٕٕٓراىيم)(، وسميم وا 
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  صياغة أسئمة الاختبار: تم وضع الصورة المبدئية لاختبار الوعي البيئي من
خلبل  الرجوع لاختبارات الوعي البيئي لمبحوث السابقة، ومراعاة خصائص 

حركي  النفس/الثقافي، و المعرفيالمشاركين، وبعد تحديد المكونين الرئيسين)
سؤالًا( بما  ٖٛالأسئمة وعددىا) ةصياغ( والمكونات الفرعية؛ كما تمت لمبيئة

 :( التاليٖ)جدوليتناسب مع طبيعة عينة البحث،  كما ب
 

 ( مواصفات اختبار الوعي البيئيٖجدول)
المكونات  

 عدد المؤشرات المكونات الفرعية الرئيسة
 الفرعية

الوزن النسبي 
 لممؤشرات

عدد 
 أرقام الأسئمة الأسئمة

 المعرفي/
 الثقافي

 لمبيئة  

 1،2،3،4،5،6،7،8،9،13 13 %22.72 5 عمى أهم عناصر البيئة. التعرف
 38،15،14،13،12،11 6 %22.72 5 التعرف عمى فوائد عناصر البيئة بالنسبة للإنسان

 16،17،18،19،23،21 6 %14.64 3 التعرف عمى أهم مشكلات البيئة.

النفس 
 حركي 

 22،23،24،25 4 %14.64 3 الشعور بخطورة مشكلات البيئة) التموث(.
 26،27،28،29 4 %14.64 3 الشعور بخطورة مشكلات البيئة) الضوضاء(.

 33،31،32،33،34،35،36،37 8 %14.64 3 دور طفل الروضة في مواجهة مشكلات البيئة. 
 __ 38 %133 22  6 المجموع

 
 صيـاغة أسئمة الاختبـار: -

الاختيار من متعدد؛ حيث  صيغت أسئمة اختبار الوعي البيئي المصور من نوع أسئمة
يتبع كل مفردة ثلبث صور تمثل البدائل يختار الطفل منيا البديل الصحيح بوضع 

 ( تحتو.علبمة)
 وضع تعميمات الاختبار: -

؛ حيث تم وضع تعميمات وتوجييات تعميمات الاختبارالأولى لصفحة خصصت ال
ختبار عمى أطفال عينة لمعممة رياض الأطفال والتي ينبغي أن تراعييا أثناء تطبيق الا
 (ٓٔ)ات وعددىاصفحالبحث متضمنة نموذجًا استرشاديًا، وبيانات الطفل، وباقي ال

 . مفردات الاختبارات لصفح
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 إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار: -
استيدفت التجربة الاستطلبعية لاختبار الوعي البيئي المصور حساب )الخصائص 

محكمين، ومعاملبت السيولة والصعوبة والتمييز لمفرداتو، السيكومترية للبختبار( صدق ال
وحساب ثبات الاختبار، والتأكد من وضوح تعميماتو، وتحديد زمن الإجابة عميو، وذلك من 

 خلبل القيام بالإجراءات التالية: 
 :( ٔٔعددىم ) رض الاختبار عمى مجموعة من المحكمينعُ  صدق الاختبار

م النفس والمناىج وطرق التدريس ورياض عضوًا من أعضاء ىيئة تدريس عم
ملبئمة أسئمة وصور الاختبار  حول مدىالأطفال؛ لإبداء آرائيم في الاختبار 

لخصائص أطفال الروضة بالمستوى الثاني، ومدى وضوحيا، وارتباط الصور 
 اوسلبمتيا لغوي ،ووتعميمات الاختبار أـسئمةوكذا وضوح بالسؤال ومدى مناسبتيا، 

ضو ، اوعممي آرائيم أجريت ما يرونو، وفي ضوء  حذفأو تعديل  وأافة ا 
 ( يوضح النسب المئوية لاتفاق المحكمين.ٗ، وجدول )التعديلبت المطموبة

 

 عمى اختبار الوعي البيئي (ٔٔالمحكمين)ن=  النسب المئوية لاتفاق (ٗجدول)
 معامل لوش النسبة المئوية  عدد المتفقين  البند م
 3.82 %91 13 س تعميمات المقيا وضوح  .1

 1.33 %133 11 الصياغة سلامة  .2
 3.82 %91 13 .لقياسه وضعت لقياس ما صلاحية الأسئمة  .3
 1.33 %133 11 أطفال الروضةلمستوى  مناسبتها  .4

 
 تحكيم عناصرى عم المحكمين لاتفاق المئوية النسبة تراوح( ٗ)يتضح من جدول
وىي قيم ، (ٓٓ.ٔ - ٕٛ.ٓ%، ومعامل لوش)ٓٓٔ% إلىٜٔمفردات الاختبار من

 .مقبولة
 :معامل التمييز لكل مفردة من مفردات الاختبار 

الذين  الأطفاللتمييز بين عمى امدى قدرة مفردات الاختبار معامل التمييز يقصد ب
الاختبار والأفراد الذين يحصمون عمى درجات منخفضة  فييحصمون عمى درجات عالية 

ثم ، اترتيب درجات الاختبار ترتيباً تنازليً تم ت ولحساب ىذه المعاملب ،عمى نفس الاختبار
والفئة  من العدد الكمى لمعينة(% ٕٚلفئة التي تمثل المجموعة العميا)أعمى ااستخراج 
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حساب معامل من العدد الكمى لمعينة( ثم % ٕٚالثانية وتمثل المجموعة الدنيا)أدنى 
( )سميمان، وأبو علبم، ٕ.ٓمعامل تمييزىا عن ) ينخفضالتمييز وحذف المفردات التي 

 ( يوضح ذلك.٘(.وجدول )ٕٓٔٓ
 

 التمييز لأسئمة اختبار الوعي البيئي معامل قيمة( ٘ل)جدو 
 رقم

 السؤال
معامل 
 التمييز

 رقم
 السؤال

معامل 
 التمييز

 رقم
 السؤال

معامل 
 التمييز

 رقم
 السؤال

معامل 
 التمييز

 رقم
 السؤال

معامل 
 التمييز

1.  3.63 9.  3.35 17.  3.82 25.  3.35 33.  3.81 
2.  3.53 13.  3.36 18.  3.63 26.  3.38 34.  3.63 
3.  3.75 11.  3.83 19.  3.38 27.  3.33 35.  3.38 
4.  3.33 12.  3.75 23.  3.75 28.  3.31 36.  3.13 
5.  3.38 13.  3.62 21.  3.37 29.  3.63 37.  3.33 
6.  3.53 14.  3.37 22.  3.85 33.  3.53 38.  3.16 
7.  3.63 15.  3.75 23.  3.75 31.  3.75   
8.  3.37 16.  3.39 24.  3.36 32.  3.83   

 
- ٖٓ.ٓختبار تراوحت ما بين )( أن معامل تمييز مفردات الا٘ن جدول )م تضحي

(؛ لذا تم ٙٔ.ٓ، ٖٔ.ٓ( الذي بمغ معامل تمييزىما )ٖٛ،ٖٙ(، ما عدا السؤالين رقم )٘ٛ.ٓ
 استبعادىما من أسئمة الاختبار.

 

 :معامل السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار 
تم حساب معاملبت السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار عن طريق تحديد عدد 

لذين أجابوا إجابة صحيحة عمى المفردة وعدد الذين أجابوا إجابة خاطئة عمييا، الأطفال ا
( وتجدر الإشارة إلى أن العلبقة ٕٕٓٓوتطبيق معادلة معامل السيولة والصعوبة )علبم، 

بين معامل السيولة والصعوبة علبقة عكسية بمعنى أنو إذا ارتفع معامل السيولة 
، والقيمة المقبولة لمعامل السيولة والصعوبة انخفض معامل الصعوبة والعكس صحيح

( بمعنى أن المفردات التي ينخفض ٜٜٛٔ( )جابر، ٚ.ٓ – ٖ.ٓالتي تتراوح ما بين )
( تعد شديدة الصعوبة، كما أن المفردات التي يزيد معامل ٖ.ٓمعامل سيولتيا عن )

ة لمفردات ( يوضح قيم معامل السيولٙ( تعد شديدة السيولة، وجدول)ٚ.ٓسيولتيا عن )
 الاختبار.
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 السيولة لأسئمة اختبار الوعي البيئي معامل قيمة( ٙل)جدو 

 رقم
 السؤال

 معامل
 السهولة

 رقم
 السؤال

 معامل
 السهولة

 رقم
 السؤال

 معامل
 السهولة

 رقم
 السؤال

 معامل
 السهولة

1.  3.69 13.  3.67 19.  3.62 28.  3.61 
2.  3.35 11.  3.34 23.  3.36 29.  3.35 
3.  3.32 12.  3.39 21.  3.44 33.  3.38 
4.  3.42 13.  3.61 22.  3.64 31.  3.33 
5.  3.39 14.  3.42 23.  3.58 32.  3.66 
6.  3.55 15.  3.34 24.  3.45 33.  3.68 
7.  3.73 16.  3.46 25.  3.61 34.  3.85 
8.  3.36 17.  3.38 26.  3.19 35.  3.88 
9.  3.47 18.  3.55 27.  3.37 36.  3.41 

 
(، ٜٙ.ٓ – ٕٖ.ٓ( أن جميع معاملبت السيولة والصعوبة ما بين )ٙن جدول )م تضحي

 (؛ لذا تم استبعادىا من أسئمة الاختبار.ٖ٘، ٖٗ، ٕٙما عدا الأسئمة ذات الأرقام)
 الاختبار ثبات : 

 معاملفوصمت درجة  الاختبار، ثباتلحساب وريتشاردسون  كيودر معادلةاستخدمت 
( طفلًب ٘ٗى)عم الاختبار تطبيق إعادة طريق عن الثبات حساب تم ،كما(ٕٛ.ٓ)الثبات

ن، فسجمت درجة مقداره أسبوعا زمني بفاصلوطفمةً من أطفال روضة معيد مسير 
 بدرجة الاختبارتمتع  إلى السابقتان القيمتاندل وت( ٓٛ.ٓر)الاختبا درجات باتمعامل ث
 جدا. جيدةثبات 

 ي:الداخم الاتساق 
لممكون والدرجة الكمية  الكميةسؤال بالدرجة  كلبين درجة  رتباطبت معاملبت الاسحُ 

 : ذلك يوضح (ٚول)وجدللبختبار، 
 
 
 
 
 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

132 

 

 (٘ٗكل سؤال بمكونو وبالدرجة الكمية للبختبار )ن= ارتباط لمعام قيمة( 7ل)جدو 
 

ون
لمك

 ا

لعب
ا

ارة
ا 

باط
رت

ها  ون
لمك

ا با
باط

رت
ها  مية
 الك

رجة
بالد

 

ون
لمك

 ا

لعب
ا

ارة
ا 

باط
رت

ها  ون
لمك

ا با
باط

رت
ها  مية
 الك

رجة
بالد

 

ون
لمك

 ا

لعب
ا

ارة
ا 

باط
رت

ها  ون
لمك

ا با
باط

رت
ها  مية
 الك

رجة
بالد

 

في
لثقا
ي ا

عرف
 الم

1.  0.720 0.633 

 
في
لثقا
ي ا

عرف
الم

 

12.  0.726 3.765 
ي

رك
ح

س 
نف
ال

 
23.  3.663 3.495 

2.  3.619 0.522 13.  3.741 3.689 24.  3.663 3.774 
3.  0.735 0.641 14.  0.726 3.699 25.  3.659 3.655 
4.  0.743 0.754 15.  3.683 3.591 26.  3.639 3.675 
5.  0.647 0.511 16.  3.621 3.613 27.  0.724 3.693 
6.  0.563 3.412 17.  3.673 3.597 28.  3.537 3.498 
7.  0.724 0.690 18.  3.597 3.518 29.  3.731 3.593 
8.  0.623 0.544 19.  3.513 3.467 33.  3.638 3.493 
9.  0.726 3.624 23.  0.727 3.523 31.  0.726 3.599 

13.  3.482 3.463 21.  3.624 3.571 32.  3.833 3.788 
11.  0.626 3.423  22.  3.533 3.479 33.  0.728 3.679 

  
(، كما أنيا ٔٓ.ٓ)قيم معتبرة إحصائيا عند مستوى( أن جميع الٚل)جدو  منيظير 
تراوح ختبار الا عبارات جميع أن(، وىي قيم تشير إلى ٓٓٛ.ٓ-ٕٔٗ.ٓما بين)تراوحت 
مؤشرًا عمى تمتع  يعد مما من ارتباط متوسط إلى مرتفع، الكميةة الدرجمكونيا و ارتباطيا ب

من أن معامل الارتباط من ( ٕٗٓٓالداخمي؛ وفقًا لما أكده مراد) بالاتساقختبار الا
( متوسط، ويدل عمى علبقة جيدة وميمة، بينما معامل الارتباط ٜٙ.ٓ( إلى )ٓٗ.ٓ)

ت قيمة معامل الارتباط بمغكما  .( مرتفع، ويدل عمى علبقة قويةٜٛ.ٓ( إلى )ٓٚ.ٓمن)
المكون المعرفي )بين درجة مكوني الاختبار والدرجة الكمية لو كالتالي:

وتدلان عمى أنو يتمتع  ،تانمقبول تانقيمىما ، و (ٕٛ,ٓون النفسحركيالمك،ٓٛ,ٓالثقافي
 .داخميال تساقلابا
 الصورة النهائية للاختبار: -

ة النيائي صورتويتكون في  -بعد حساب الخصائص السيكومترية -أصبح الاختبار
في حالة (، ف5)ممحقكما أعد الباحثان مفتاح تصحيح الاختبار. (4)ممحق( سؤالًا ٖٖمن)
 أخذتيار البديل الصحيح يأخذ الطفل درجة واحدة، وفي حالة اختيار البديل الخطأ ياخ

 (، وأقل درجة)صفر(.ٖٖ؛ لتصبح أعمى درجة)اصفرً 
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وتم حساب زمن الإجابة عمى مفردات الاختبار، وذلك عن طريق حساب متوسط زمن 
 ( دقيقة.ٓ٘إجابة جميع الأطفال عمى الاختبار، حيث بمغ زمن الاختبار)

 )إعداد الباحثين(مقياس المهارات الحياتية:-ب
 الهدف من المقياس: -

متعرف عمى مدى ما للطفل الروضة  المصور م مقياس الميارات الحياتيةمّ صُ 
ميارة حل -يممكو طفل الروضة من الميارات الحياتية)ميارة التواصل الاجتماعي 

ويتم تطبيق المقياس  ،وبعده وذلك قبل تطبيق البرنامج ،ميارة اتخاذ القرار( -المشكلبت 
 بشكل فردي.

 تصميم المقياس:- 
 :عمى سبيل المثال الصمة بموضوع البحث، ومنياوثيقة الاطلبع عمى الدراسات تم 

المقاييس الخاصة بالميارات الحياتية ، وكذلك (ٜٕٔٓفراج)، (ٕٚٓٓ)محمد، وسممان
(، ٜٕٔٓوضة إعداد فراج)مقياس الميارات الحياتية لطفل الر عمى سبيل المثال:  ومنيا

وضع التعريف الإجرائي لمميارات الحياتية ف .للبستفادة منيا في إعداد المقياس الحالي
 -مكوناتو الثلبثة التي تبناىا البحث الحالي والمتمثمة في )ميارة التواصل الاجتماعي ب

( ٖٙالمقياس وعددىا )وصيغت عبارات  ميارة اتخاذ القرار(. -ميارة حل المشكلبت 
( تحت البديل ( عبارة لكل مكون، ويستجيب الطفل بوضع علبمة)ٕٔعبارة بواقع )

 الصحيح.
 الخصائص السيكومترية: -

( محكمًا ٔٔى المحكمين وعددىم)عمصورة الأولية لممقياس الت عرضأولًا: الصدق: 
ؤىم آراالمختصين في مجالي عمم النفس وطرق التدريس ورياض الأطفال؛ فجاءت  من

، لقياسوخصصت  ما لقياسعبارة  كل صلبحيةمقياس، و ال تعميمات وضوحى تدل عم
ت التي تعديلبلممشاركين بالبحث، ونفذت ال مناسبتيالغويا وعمميا، و  الصياغة لبمةوس

طمبوىا؛ فعدلت صياغة بعض العبارات، كما حذفت عبارة من عباراتو، والجدول التالي 
 يوضح النسب المئوية لاتفاق المحكمين.
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 عمى مقياس الميارات الحياتية (ٔٔالمحكمين)ن=  النسب المئوية لاتفاق (ٛجدول)

 
 معامل لوش النسبة المئوية عدد المتفقين  البند م
 1.33 %133 11 تعميمات المقياس  وضوح  .1
 3.82 %91 13 الصياغة سلامة  .2
 3.82 %91 13 .لقياسه وضعت لقياس ماالعبارات صلاحية   .3
 3.82 %91 13 أطفال الروضةلمستوى  مناسبتها  .4

 
 تحكيم عناصرى عم المحكمين لاتفاق المئوية النسبة تراوح( ٛ) يتضح من جدول

( وىي قيم ٓٓ.ٔ - ٕٛ.ٓ%، ومعامل لوش )100 % إلى ٜٔمنمقياس مفردات ال
 مقبولة.

 

 :الثباتثانيًا: 
 معاملفوصمت درجة  ،مقياسال ثباتلحساب وريتشاردسون  كيودر معادلةاستخدمت 

( طفلًب وطفمةً ٘ٗى)عم تطبيقال إعادة طريق عن الثبات سبحُ  كما ،(ٖٛ.ٓ)الثبات
( ٘ٛ.ٓر)الاختبا درجات بات( يومًا، فسجمت درجة معامل ث٘ٔمقداره ) زمني بفاصل

جدا، وتؤكد عمى صلبحية  جيدةثبات  بدرجة الاختبارعمى تمتع  السابقتان القيمتاندل وت
 استخدامو.

 

 ي:اخمالد الاتساقثالثاً:
، لممقياس الكميةوبعدىا والدرجة  عبارة كلبين درجة  رتباطت معاملبت الاسبحُ 
 :ذلك يوضح( التالي ٜول)وجد
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 (٘ٗالميارات الحياتية )ن= مقياسكل عبارة ببعدىا والدرجة الكمية ل ارتباط معامل قيمة( ٜل)جدو 
 

ون
لمك

 ا

لعب
ا

ارة
ا 

باط
رت

ها  ون
لمك

ا با
باط

رت
ها   الك

رجة
بالد

مية
 

ون
لمك

 ا

لعب
ا

ارة
ا 

باط
رت

ها  ون
لمك

ا با
باط

رت
ها  مية
 الك

رجة
بالد

 

ون
لمك

 ا

لعب
ا

ارة
ا 

باط
رت

ها  ون
لمك

ا با
باط

رت
ها  مية
 الك

رجة
بالد

 

عي
تما

لاج
ل ا

اص
لتو

رة ا
مها

 

1.  0.740 1.321 

رة 
مها

لات
شك

الم
حل 

 

13.  1.039 1.336 

رار
 الق

خاذ
ة ات

هار
م

 

25.  1.399 1.336 

2.  1.309 1.631 14.  1.090 1.361 26.  1.061 1.301 

3.  1.029 1.336 15.  1.021 1.309 27.  1.329 1.306 

4.  1.061 1.301 16.  1.322 1.660 28.  1.030 1.361 

5.  1.322 1.662 17.  1.390 1.301 29.  1.600 1.091 

6.  1.662 1.001 18.  1.362 1.692 33.  1.000 1.601 

7.  1.001 1.390 19.  1.696 1.619 31.  1.396 1.061 

8.  1.309 1.630 23.  1.632 1.090 32.  1.362 1.690 

9.  1.029 1.336 21.  1.023 1.661 33.  1.613 1.396 

13.  1.063 1.032 22.  1.331 1.600 34.  1.021 1.309 

11.  1.663 1.061 23.  1.601 1.009 35.  1.090 1.006 

 ــ ـــ  1.600 1.322  .24 1.696 1.362  .12

(، وىي معتبرة ٕٓٛ.ٓ-ٓٔٗ.ٓ( أن جميع القيم تراوحت ما بين)ٜل)جدو  من يتضح
ارتباطا  ترتبط المقياس عبارات جميع أنوتشير إلى  (،ٔٓ.ٓ)ستوىإحصائيا عند م

( فتم حذفيما من الصورة ٖ٘، ٓٔلممقياس ماعدا العبارتين ) الكمية درجةبعدىا والبمقبولا 
ت معاملبت الارتباط بين المكونات والدرجة الكمية لممقياس، ، وبمغالنيائية لممقياس

ميارة اتخاذ  ،ٕٔٛ,ٓميارة حل المشكمة  ،ٜٛٚ,ٓ ميارة التواصل الاجتماعي)كالتالي:
 .داخميال تساقلاباتدل عمى أن المقياس يتمتع ، وجميعيا قيم مقبولة (ٛٔٛ,ٓالقرار 

 الصورة النهائية لممقياس: -
تكون ت( 6)ممحقبعد حساب الخصائص السيكومترية أصبحت صورة المقياس النيائية

ممكون الأول: ميارة ( تابعة لٔٔ)إلى( ٔ)من رقم( عبارة ٔٔعبارة منيا )( ٖٖمن)
( ٕٔ)المكون الثاني: ميارة حل المشكلبت ، بينما بمغت عبارات التواصل الاجتماعي

المكون الثالث: ميارة في حين بمغت عبارات ، (ٖٕ)إلى  (ٕٔ)عبارة من العبارة رقم 
تاح (، كما أعد الباحثان مفٖٖ)إلى  (ٕٗ)عبارات من العبارة رقم ( ٓٔ)اتخاذ القرار 

في حالة اختيار البديل الصحيح يأخذ الطفل درجة واحدة، (، و 7)ممحقتصحيح المقياس
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وعميو فإن درجات المقياس تتراوح بين)صفر(  ا.صفرً  أخذوفي حالة اختيار البديل الخطأ ي
 ( درجة.ٖٖو)
 ن() إعداد الباحثيَالسمعية بالقصة الرقمية.  –القائم عمى التمميحات البصرية  البرنامج -حـ

 قام الباحثان بما يمي:
 تحديد الهدف العام لمبرنامج والأهداف السموكية. .1
 ، كالتالي:تحديد الأسس العامة لبناء البرنامج وفمسفته .ٕ

مراعاة تناسب الجمسات من حيث أىدافيا وفنياتيا ووسائميا ومحتواىا مع  -
 خصائص المشاركين.

 خدمة والتقويم.مراعاة الاتفاق بين الأىداف والمحتوى والوسائل المست -
تنظيم محتوى كل جمسة بما يضمن سلبسة التطبيق، ومراعاة التسمسل المنطقي  -

 لمجمسات.
 مراعاة الفروق الفردية بين المشاركين أثناء التطبيق. -

 تحديد عناصر بناء البرنامج: .3
الجانب المعرفي: حرص الباحثان عمى أن يكون المحتوى المعرفي المقدم أثناء  -

 لخصائص المشاركين بالبحث ومصاغًا بمغة تناسبيم.الجمسات مناسبًا 
الجانب المياري: شمل ىذا الجانب تدريب أطفال الروضة عمى الميارات الحياتية  -

 المتضمنة بالبرنامج.
الجانب الوجداني: ركز الجانب الوجداني عمى زيادة ثقة أطفال الروضة بأنفسيم في  -

 جو يسوده الشعور بالاطمئنان وخفض القمق. 
 ات بناء البرنامج:خطو  .4

 مر البرنامج بالخطوات التالية:
(، ٖٕٕٓالاطلبع عمى الإطار النظري وبرامج الدراسات السابقة، مثل: العنزي) -

 (.ٜٕٔٓ(، مرواد والجيزاوي)ٕٚٔٓعصر)
 .مراعاة تناسب محتوى الجمسات مع المستوى المغوي والنمائي لأطفال رياض الأطفال -
 درب عمييا المشاركون أثناء تقديم الجمسات.تحديد الأنشطة والميام التي يت -
السمعية لأطفال المستوى  –تصميم القصص الرقمية المدعومة بالتمميحات البصرية  -

 الثاني من أطفال الروضة: وذلك وفقًا لمخطوات التالية:
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جمسة( رقمية ٛٔ= ٜ*ٕإعداد سيناريوىات لتسع قصص)بواقع مشيدين لكل قصة -
 ٙ–٘والميارات الحياتية المناسبة لأطفال الروضة من)تتضمن أبعاد الوعي البيئي 

تحديد عنوان :)سنوات( والمراد تنميتيا بالدراسة، وذلك من خلبل المراحل التالية
جمع  -تسجيل الصوت –وضع الصور –كتابة الأحداث –تصميم المشيد –القصة

 .(النيائيتحديد برامج الإنتاج  – تحديد شكل الحركة – التمميحات البصرية والسمعية

إنتاج القصص الرقمية باستخدام برامج تسجيل الصوت وىندستو الصوت ومعالجة  -
نشاء عروض الفيديو  (الصور، وا 

بوينت مشوق يضم كل القصص والشرح  -دمج القصص الرقمية بعرض باور -
 والتفاصيل التي تمثل البرنامج المقترح.

في مجالات  القصص الرقمية عمى مجموعة من الخبراء والمتخصصين عرضت -
المناىج وطرق التدريس ورياض الأطفال وتكنولوجيا التعميم بكميات التربية، وذلك 
بيدف استطلبع آرائيم ومقترحاتيم حول مناسبة القصص الرقمية والتمميحات لأطفال 

وتقويميا في ضوء أسس ومعايير تصميم القصص الرقمية، ( سنواتٙ–٘)الروضة من
 نامج في صورتو الأولية.وبإجراء التعديلبت أصبح البر 

أساتذة عمم النفس التعميمي  من( ٔٔ)عمىلمبرنامج  الأوليةة صور ت الرضع   .5
 ارتباط: حيث منفيو  الرأي لإبداءوالمناىج وطرق التدريس ورياض الأطفال 

 بأىدافيا، الجمسة محتوى ارتباط ومدى لمبرنامج، العام باليدف الجمسة أىداف
 لاتفاق المئوية النسب تراوحت وقد، الجمسة لأىداف التقويم مناسبة ومدى
 التعديلبت وبتنفيذ%(، ٓٓٔ -%  ٔٛ)مابين التحكيم عناصر عمى مينالمحكّ 

وأصبح في  استخدامو صلبحية ومنالتعميمي  البرنامج صدق من تحققال تم
 .(8)ممحق صورتو النيائية

يوم التمميحات لتنفيذ البرنامج والذي احتوى عمى ما يمي: )مف إعداد دليل المعممة .ٙ
البصرية والسمعية، أىداف البرنامج، وتنظيم محتوى البرنامج، ومصادر التعمم، 
ودور كل من المعمم وأطفال الروضة بالبرنامج، وبعض الإرشادات العامة 
لممعممة أثناء تنفيذ البرنامج، إلى جانب تحديد )الأساليب التعميمية، والأنشطة، 

مسات(. وبعد ذلك تم عرضو عمى المحكمين لإبداء والتقويم، والتوزيع الزمني لمج
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الرأي فيو، وبعد عمل التعديلبت التي أبداىا المحكمون أصبح الدليل في صورتو 
 .(9)ممحق النيائية

 اختبار  تم تطبيق أدوات البحث قبميًا عمى عينة البحث، والمتمثمة في القبمي:قياس ال(
 (.تيةالميارات الحيا، ومقياس الوعي البيئي المصور

 طبيق البرنامجت : 
مع معممة ن بواقع ساعة لكل جمسة ان تمييديتاجمست تعقدتطبيق البرنامج  قبل
ومحتواه،  تطبيق البرنامج،وخطوات  ،)التعرف عمى أىداف البحث وأدواتو ، بيدفالروضة

بعد تطبيق و  كيفية تطبيق أدوات البحث(.و ، الوعي البيئيو  الحياتية ومكوناتو، والميارات
عمى المجموعة التجريبية دون  البرنامجتم تطبيق ن مجموعتيالدوات قبميًا عمى الأ

غير جمسات القياس القبمي والبعدي - جمسة( ٛٔ. وبمغ عدد جمسات البرنامج )الضابطة
، دقيقة( ٘ٗ)الواحدة الجمسة واستغرقت، اأسبوعيً تين جمس بواقع تقديميا تم -والتتبعي

 ٕٗأكتوبر إلى يوم الأحد  ٕٕابيع تقريبا من تاريخ الأحد أس ٜواستمرت فترة التطبيق مدة 
الفصل المدرسي بشكل جماعي من خلبل أدوات داخل م وتم التطبيق ٖٕٕٓديسمبر 
ساعدة بمتحت إشراف إدارة المعيد و ( وذلك والتجييزاتمكانيات الإ)حيث تتوافر العرض 

 بعض معممات الروضة بالمعيد.
 بعديًا اختبار الوعي البيئي ومقياس الميارات الحياتية طبيق تم توالتتبعي: البعدي  اسيقال

نفيذ البرنامج مباشرة، وتطبيقيما تتبعيا بعد شير البحث بعد الانتياء من ت تيعمى مجموع
 .ونصف عمى المجموعة التجريبية فقط

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:
موعات المستقمة والمرتبطة( ت )لممج اختبارلمتحقق من فروض البحث تم استخدم 

التجريبية والضابطة  المجموعتين تلبميذ درجاتمتوسطي  بين الفروق دلالة عن لمكشف
لممجموعة  والتتبعي البعديين القياس بين الفروق دلالة عن لكشففي القياس البعدي، وا

 التجريبية. وكذلك مربع إيتا لمكشف عن حجم الأثر.
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 :عرض نتائج البحث وتفسيرها
 :الأول الفرض نتائج

 أطفال  درجات متوسطي بين اإحصائيً  دال فرق يوجد لا "أنو عمى الأول الفرض ينص
 ."البعدي القياس فيي البيئي عالو  اختبار عمى والضابطة التجريبية المجموعتين

 دلالة عن لمكشفلممجموعات المستقمة ر"ت" اختبا استخدامم ت الفرض ىذا ولاختبار
 ( يوضح ذلك.ٓٔل )جدو و  المجموعتين، تلبميذ درجات بين الفروق

 عمى)التجريبية والضابطة( المجموعتيندرجات أطفال  متوسطات بين الفروق( ٓٔل)جدو 
 البرنامج تطبيق بعداختبار الوعي البيئي 
 

 المتوسط العدد المجموعات المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 ةالحري

 قيمة
 ت

مستوى 
 الدلالة

قيمة  
ή

2 
حجم 
 التأثير

 متوسط 3.12 3.31 2.78 58 1.83 16.60 33 التجريبية معرفيالمكون ال
 2.05 15.20 33 الضابطة

 كبير 3.39 3.31 6.06 58 0.79 9.30 33 التجريبية نفس حركيالمكون ال
 1.52 7.40 33 الضابطة

 بيرك 3.35 3.31 5.60 58 2.23 25.90 33 التجريبية الدرجة الكمية
 2.33 22.63 33 الضابطة

بين متوسطات درجات المجموعتين فروق جوىرية  ( وجودٓٔل)جدو  من يتضح
ت" " قيمبمغت  حيث في مستوى الوعي البيئي بعد تنفيذ البرنامج، لصالح التجريبية،

(عمى الترتيب، كما بمغت قيمتيا بالنسبة لمدرجة 2.78،6.06لممكونين الأول والثاني)
، التجريبية المجموعة تلبميذ اتجاه في( 0.01)مستوى عند( وىي قيم دالة (5.60الكمية
ول وقبول الفرض البديل. كما بمغت قيمة مربع إيتا الأ الصفري الفرضم رفض ت وبذلك

( وتدل عمى أن لمبرنامج أثر متوسط بالنسبة لممكون ٕٔ.ٓعمى المكون الأول للبختبار)
( وتدل عمى أن ٜٖ.ٓغت قيمتو عمى المكون الثاني)المعرفي لموعي البيئي، بينما بم

لمبرنامج أثر كبير بالنسبة لممكون النفس حركي لموعي البيئي، في حين بمغت قيمتو 
( وىذه القيم تدل عمى الأثر الكبير والأىمية العممية لمبرنامج 0.35بالنسبة لمدرجة الكمية)

 ( يوضح ذلك:ٕالحالي في تنمية الوعي البيئي.وشكل )
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 البرنامج تطبيق بعداختبار الوعي البيئي  عمى المجموعتيندرجات  متوسطات بين الفروق( ٕشكل)

 
 

(، ٕٕٓٓ(، ويوسف)ٕٗٔٓالدويبي)ويتفق ذلك مع نتائج دراسة: 
 مىوالتي دلت جميعيا ع(، ٖٕٕٓ(، والعنزي)ٕٕٕٓ(، وحاج أمين ومحمد)ٕٕٕٓوسالم)

كان ليا أثر مع أطفال الرقمية، مما والقصة والسمعية  البصريةفاعمية التمميحات 
الروضة في تنمية العديد من المتغيرات ورفع مستوى وعييم وزيادة حصيمتيم المعرفية 

 والمعموماتية عن البيئية، بل وتنمية سموكياتيم وأبعاد الوعي البيئي لدييم.
عي ختبار الو ا في الضابطةالمجموعة  عمى التجريبية المجموعة فوقتويرجع الباحثان 

 البيئي لما يمي:
 بقاء أثر التعممفي  محتوى تعميميأي بشكل عام داخل البصرية ميحات تملمساعدة ا -

 .يكون تذكرىا بصورة أفضلفداخل الذاكرة البصرية المحتوى ن يز خْ عمل عمى تنيا تلأ
ل تركيزىا لبمن خ اإضافيً  امعرفيً  عبئًامتعمم لعدم تحميل اأن التمميحات ساعدت عمى  -

ستيعاب الاعممية ؛ فجعمت محتوىلساسي داخل الأا ساسية لممثيرلأاصر اعمى العن
 .لمتعمم أكثر فعاليةاسترجاع داخل ذاكرة الاظ و افتحالاو 
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مساعدة التمميحات في انتقاء وتنظيم المعمومات ذات الصمة بموضوع التعمم والذي  -
ض عمى التي تفر  -غير المرتبطة بالموضوع  -بدوره قمل من المعمومات الدخيمة 

 الذاكرة العاممة معالجتَيا دون الحاجة إلييا.
ما نتج عن التمميحات من تقميل الجيد العقمي المبذول من خلبل استبدال النصوص  -

ضافة روابط بين عناصر الصور والنصوص المقدمة.  المكتوبة بأخرى بصرية وا 
بت انتباىيم تعدد التمميحات وتنوعيا بين بصرية وسمعية أثارت دافعية المتعممين وجذ -

وجعمت البيئة التعميمية أكثر تشويقًا ليم؛ كل ذلك انعكس بالإيجاب عمى أدائيم في 
 اختبار الوعي البيئي.

ولعل تعدد التمميحات بين بصرية وسمعية قابل التنوع الموجود بين أساليب تعمم  -
الأطفال، فتعمم كل طفل بأسموبو المفضل، فارتفعت درجاتيم في اختبار الوعي 

 يئي.الب
ولعل تنوع التمميحات بين بصرية وسمعية وتعددىا داخل الموقف التعميمي الواحد زاد  -

ما نادت بو نظرية تجميع ويتفق ذلك مع  من تعمم أطفال المجموعة التجريبية،
من أنو يزداد التعمم كمما زاد عدد  Cues Summation Theoryالمثيرات

 المثيرات. 
 

 :الثاني الفرض نتائج
 درجات متوسطي بين اإحصائيً  دال فرق يوجد لاو"أن عمى الثاني الفرض ينص 

 القياس فيالميارات الحياتية  مقياس عمى والضابطة التجريبية المجموعتين أطفال
 ".البعدي

 

 دلالة عن لمكشفت لممجموعات المستقمة  اختبار استخدام تم الفرض ىذا ولاختبار
 (:ٔٔل)جدو  ووضحي كما المجموعتين، تلبميذ درجات بين الفروق
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 الميارات الحياتية لمقياسفي التطبيق البعدي  المجموعتيندرجات أطفال  متوسطات بين الفروق( ٔٔل)جدو 
 

 المتوسط العدد المجموعات المتغير
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة
 ت

مستوى 
 الدلالة

قيمة  
ή

2 
حجم 
 التأثير

19.3 58 3.98 8.73 33 التجريبية التواصل الاجتماعي
1 

 3.99 3.83 33 الضابطة كبير 3.865 3.31

 1.3 4.23 33 الضابطة كبير 3.848 3.31 17.99 58 0.76 9.37 33 التجريبية حل المشكلات

18.1 58 0.7 8.37 33 التجريبية اتخاذ القرار
5 

 1.35 4.37 33 الضابطة كبير 3.853 3.31

31.3 58 1.38 26.47 33 التجريبية يةالدرجة الكم
6 

 2.12 12.13 33 الضابطة كبير 3.943 3.31

بين متوسطات درجات المجموعتين في فروق جوىرية  ( وجودٔٔل)جدو  من يتضح
ت" عمى " قيمبمغت  حيث بعد تنفيذ البرنامج، لصالح التجريبية،قياس الميارات الحياتية م

اصل الاجتماعي، ميارة حل المشكلبت، ميارة اتخاذ مكونات المقياس: ميارة التو 
( عمى الترتيب، كما بمغت قيمتيا بالنسبة لمدرجة الكمية ٘ٔ.ٛٔ، ٜٜ.ٚٔ، ٖٔ.ٜٔالقرار)

 المجموعة تلبميذ اتجاه في  0.01 مستوى عند( وىي قيم كميا دالة ٙٓ.ٖٔلممقياس )
. كما بمغت قيمة البديل الفرض وقبول الثانيالصفري  الفرضبذلك يتم رفض و  التجريبية،

مربع إيتا عمى مكونات المقياس: ميارة التواصل الاجتماعي، ميارة حل المشكلبت، 
( عمى الترتيب، في حين بمغت قيمتيا عمى ٓ٘ٛ.ٓ،ٛٗٛ.ٓ،٘ٙٛ.ٓميارة اتخاذ القرار)

( وكميا قيم كبيرة تدل عمى الأثر الكبير والأىمية العممية ٖٜٗ.ٓالدرجة الكمية لممقياس)
برنامج الحالي في تنمية الميارات الحياتية التالية: ميارة التواصل الاجتماعي، وميارة لم

ىذه النتيجة بشكل عام مع نتائج دراسة كل  تتوافقحل المشكلبت، وميارة اتخاذ القرار. و 
إلى أن إضافة التمميحات المتان أشارتا  Tabboz et al. (2004)(؛ٕٔٔٓمن السيد)

حتفاظ بالمعمومات للببرامج الوسائط المتعددة سجل أعمى درجة  البصرية إلى الصور في
 ( يوضح ذلك:ٖ.وشكل)نمتعمميواسترجاعيا لدى ال
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 المجموعتيندرجات  متوسطات بين الفروق( ٖشكل)

 الميارات الحياتية لمقياسفي التطبيق البعدي 
 مقياس الميارات الحياتية في الضابطة عمى التجريبية المجموعة تفوق ولعل

 :إلى يرجع
إن استخدام التمميحات البصرية والسمعية بسّط المحتوى المقدم لأطفال الروضة ويسر  -

إدراكيم لو وسيل تنظيمو في سلبسل مترابطة في ذاكرتيم فانعكس ذلك إيجابيا عمى 
 الميارات الحياتية.

تنوع التمميحات البصرية والسمعية زادمن قدرة أطفال الروضةعمى ترميز المعارف  -
 لمفاىيم، فحسنت من كفاءة التمثيل البصري لممعمومات.وا
أن استخدام التمميحات البصرية السمعية أضفى نوعا من الحيوية ساعد في تنشيط  -

 الميارات الحياتية لدى أطفال المجموعة التجريبية.
 أن التمميحات البصرية نشطت ميارات المتعممين البصرية فتحسنت مياراتيم الحياتية. -
حات البصرية والسمعية عممت عمى زيادة تركيز انتباىيم فتحسنت مياراتيم أن التممي -

 الحياتية.
إن تنوع التمميحات البصرية والسمعية داخل القصة الرقمية زاد من تفاعل أفراد  -

المجموعة التجريبية مع محتوى القصص وجعمتيم محور العممية التعميمية؛ فارتفع 
 مستوى مياراتيم الحياتية.
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امج القائم عمى التمميحات البصرية والسمعية وما بو من أنشطة جعل عممية إن البرن -
التعمم مرتكزة حول المتعمم، كماجعمو يُقَوّم تعممَو بصفة مستمرة فنمّت لديو مياراتو 

 الحياتية.
ساعد أطفال -طبقا لنظرية العبء المعرفي–إن استخدام التمميحات البصرية والسمعية -

تركيز انتباىيم لممعمومات البصرية والسمعية الميمة  المجموعة التجريبية عمى
ىمال ما عداىا؛ فقمل من العبء المعرفي الخارجي،  والمرتبطة بموضوع التعمم وا 
وحرر جزءًا من سعة الذاكرة العاممة ليخصص لمعبء المعرفي وثيق الصمة المفيد في 

 . (Paas et al.,2003)التعمم، ويتفق ذلك مع ما أشار إليو
ترميز الثنائي لممعمومات "لفظيا وبصريا" في آن واحد وفقًا لنظرية بافيو ييسر إن ال -

التعمم ويزيد من فاعميتو؛ لذا فإن استخدام التمميحات البصرية والسمعية معا داخل 
القصص الرقمية ساعد عمى الترميز الثنائي لممعمومات، وانعكس ذلك بالإيجاب في 

 حياتية.استجاباتيم عمى مقياس الميارات ال
ولعل استخدام التمميحات البصرية داخل القصص الرقمية ساىم في التمثيل البصري  -

الجيد لممعمومات؛ حيث تعد الرسومات وسيمة ميمة للبحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة 
 .(Rieber,2000)قصيرة المدى

 

 :الثالث الفرض نتائج
 درجات متوسطي بين اإحصائيً  دال فرق يوجد لا"أنو عمىالثالث  الفرض نص 

 ي".والتتبع البعديالوعي البيئي في القياسين  اختبار عمى التجريبية المجموعةأطفال 
 

 دلالة عن لمكشف ،ت لممجموعات المترابطة اختبار استخدام تم الفرض ىذا ولاختبار
 (.ٕٔل)جدو  يوضحو كما التتبعي، والقياس البعدي القياس بين الفروق
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 لممجموعة والتتبعي البعدي القياسين بين الفروق دلالة يوضح( ٕٔل)جدو 
 الوعي البيئي اختبار عمى التجريبية

 
 المتوسط العدد التطبيق المتغير

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 مستوى ت قيمة الحرية

 الدلالة
 3.194 1.33 29 1.83 16.60 33 البعدي معرفيالمكون ال

 1.62 16.27 33 التتبعي غير دالة
 3.351 3.95 29 793. 9.30 33 البعدي المكون النفس حركي

 3.84 9.13 33 التتبعي غير دالة
 3.133 1.73 29 2.23 25.93 33 البعدي الدرجة الكمية

 1.99 25.37 33 التتبعي غير دالة
توسطات بين مجوىرية عن وجود اختلبفات (ٕٔل)جدو ة بضحالمو لم تكشف النتائج 

الوعي  اختبار عمى والتتبعي، البعدي القياسين في التجريبية المجموعةدرجات أطفال 
( عمى ٜ٘.ٓ، ٖٖ.ٔ"ت" عمى المكونين الأول والثاني للبختبار) قيمجاءت  حيث ،البيئي

( وىي قيم غير دالة، ٓٚ.ٔالترتيب، كما بمغت قيمتيا بالنسبة لمدرجة الكمية للبختبار)
( يوضح ٗاستمرارية فاعمية البرنامج، وشكل ) ىذا يعنيو ، الثالث الفرض تحقق وبذلك
 ذلك:

 
 لممجموعة والتتبعي البعدي القياسين بين الفروق دلالة( ٗشكل )

 الوعي البيئي اختبار عمى التجريبية
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 وربما يرجع ذلك إلى ما يمي:
أن استخدام التمميحات سَيّل ربط المعمومات المقدمة، وسَرّع الوصول لممعمومات  -

 وضوع التعمم؛ فزاد من الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة لمدة أطول.الرئيسة في م
ولعل التدريب المستمر لأطفال الروضة أثناء جمسات البرنامج عمى ميارات الانتباه  -

والإدراك لمتمميحات المتنوعة، وفك ترميزىا؛ جعميم مدفوعين ذاتيًا نحو التعمم فزاد من 
 ة المدى.احتفاظيم بالمعمومات في الذاكرة طويم

ولعل ذلك يرجع إلى أن البرنامج المستخدم جعل عممية التعمم مرتكزة حول المتعممين  -
ونمى لدييم المسؤولية نحو التعمم الأمر الذي أدى إلى استمرارية ما اكتسبوه من 

 معارف ومعمومات مرتبطة بوعييم البيئي.
لمبحث عن المعمومة  ولعل التمميحات المصممة لزيادة الانتباه وتقميل الوقت اللبزم -

أثناء جمسات البرنامج زادت من قدرة الأطفال عمى الاحتفاظ بالتعمم )الأكمبي، 
ٕٖٓٔ.) 

 : الرابع الفرض نتائج
 درجات متوسطي بين اإحصائيً  دال فرق يوجد لا" أنو عمىالرابع  الفرض نص 

 ديالبعقياسين ال فيالميارات الحياتية  مقياس عمى التجريبية المجموعةأطفال 
 ي".والتتبع
 عن لمكشف ،"ت" لممجموعات المترابطة اختبار استخدام تم الفرض ىذا ولاختبار

 (.ٖٔل)جدو  يوضحو كما التتبعي، والقياس البعدي القياس بين الفروق دلالة
 لممجموعة والتتبعي البعدي القياسين بين الفروق دلالة( ٖٔل)جدو 

 الميارات الحياتية مقياس عمى التجريبية
 المتوسط العدد تطبيقال يرالمتغ

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 ت

 مستوى
 الدلالة

 3.55 29 3.98 8.73 33 البعدي التواصل الاجتماعي
3.586 
 1.37 8.63 33 التتبعي غير دالة

 1.61 29 0.76 9.37 33 البعدي حل المشكلات
3.118 
 3.92 9.13 33 التتبعي غير دالة

 3.73 29 0.77 8.37 33 البعدي تخاذ القرارا
3.489 
 3.93 8.23 33 التتبعي غير دالة

 1.77 29 1.38 26.47 33 البعدي الدرجة الكمية
3.387 
 1.37 25.97 33 التتبعي غير دالة
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توسطات بين مجوىرية وجود اختلبفات ( ٖٔل )جدو ة بضحالمو النتائج لم تظير 
الميارات  مقياس عمى والتتبعي، البعدي القياسين في التجريبية المجموعةدرجات أطفال 

ت" عمى مكونات المقياس: ميارة التواصل الاجتماعي، ميارة " قيمبمغت  حيثالحياتية؛ 
( عمى الترتيب، كما بمغت ٓٚ.ٓ، ٔٙ.ٔ، ٘٘.ٓحل المشكلبت، ميارة اتخاذ القرار)

 الفرض تحققي بذلكا غير دالة، و ( وىي قيم كميٚٚ.ٔقيمتيا لمدرجة الكمية لممقياس )
ىذا يعني استمرارية أثر البرنامج وفاعميتو، ويتفق ذلك مع و ، الرابع
التي أوضحت أىمية التمميحات  (Koutsoklenis& Papadopoulos,2011)دراسة

 (يوضح ذلك:٘في الاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطول بالذاكرة، وشكل )

 
 لممجموعةي والتتبعي البعد القياسين بين الفروق( ٘شكل)

 الميارات الحياتية مقياس عمى التجريبية
 إلى: يرجعولعل ذلك قد 

أبقت أثرًا طفال لأمحببة لدى او من أنشطة قصصية متعددة شيقة و البرنامج ما تضمن -
 .ت الحياتيةاالميار طيبًا لدييم وساىمت في استمرارية ما اكتسبوه من 

ثناء تطبيق البرنامج أالروضة  طفاللأإيجابية مشاركة ما تضمنو البرنامج من  -
جعمتيم يحافظون عمى ما اكتسبوه من ميارات حياتية سواء في التواصل الاجتماعي 

 أو حل المشكلبت أو اتخاذ القرارات.
إن استخدام التمميحات البصرية ساىم في الاحتفاظ بالمعمومات المعروضة في  -

ري لممعمومات في الذاكرة طويمة الذاكرة طويمة المدى؛ حيث يُحتفظ بالتمثيل البص
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المدى أكثر من المعمومات السمعية، كما أن صور الأشياء المألوفة والكممات 
 (. ٜٜٗٔالعيانية يتم تذكرىا عمى نحو أفضل من الكممات المجردة )جابر، 

إضافة إلى -إن استخدام التمميحات البصرية والسمعية معا داخل القصص الرقمية -
ساعد عمى الاحتفاظ  -المتنوعة التي تم استخداميا في البرنامج التطبيقات التربوية

 بالمعمومات المتضمنة داخميا في الذاكرة طويمة المدى.
 :توصياتال
عرض المحتوى التعميمي برياض الأطفال متضمنا التمميحات البصرية والسمعية؛ لما  -

 ليا من نتائج إيجابية في تحسين عممية التعمم.
التدريبية لتوعية معممات رياض الأطفال باستخدام التقنيات التعميمية تفعيل الدورات  -

 الحديثة.
تبني المؤسسات التعميمية لمتحول الرقمي في المناىج للبستفادة من خصائص المناىج  -

 الرقمية.
القصص الرقمية في مواقف التعمم في توظيف ة صقل ميارات معممات الروض -

 المختمفة.
 من خلبل تضمين أبعاده في المناىج الدراسية.نشر الوعي البيئي  -
 إدراج التربية البيئية ضمن مناىج الروضة بالمعاىد الأزىرية. -
 تضمين مناىج وأنشطة الروضة لمميارات الحياتية اللبزمة لمرحمتيم العمرية. -
 تخصيص أركان لمنشاط البيئي، كنشاط صيفي برياض الأطفال بالمعاىد الأزىرية. -
 ات لمعممات الروضة؛بيدف زيادة وعييم البيئي.عقد دور  -
 .عمى كيفية تنمية الميارات الحياتية لدى أطفال الروضةات الروضة تدريب معمم -
 .الميارات الحياتية لدى أطفاليم طويرتضرورة بالروضة توعية أولياء أمور أطفال  -
يات البيئية إعداد خطة تعاونية بين الأسرة والروضة؛ لبحث الاتجاىات والسموك -

 لممحافظة عمى البيئة.
 البحوث المقترحة:

أثر التفاعل بين مستويات مختمفة من التمميحات البصرية وأساليب التعمم في التفكير -
 البصري لأطفال الروضة.
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 التفکير الناقد فی الرقمية والسعة العقمية ةالقص تمميحاتأثر التفاعل بين نمط تتابع  -
 لأطفال الروضة.

ة برنامج لتنمية الوعي البيئي لأولياء أمور أطفال الروضة وأثره عمى سموك فاعمي -
 أطفاليم.

دراسة مقارنة لمستوى الوعي البيئي بين أطفال الروضة بالمعاىد الأزىرية ونظرائيم  -
 في التعميم العام.

 قياس مستوى الوعي البيئي لمعممات رياض الأطفال. -
ت البصرية لتنمية متغيرات أخرى كالتفكير الإبداعي إعداد برامج قائمة عمى التمميحا -

 لأطفال الروضة.
الإعاقات ، وعمى فئات أخرى من ذوي أعمى تعميمية مراحل عمى البحث نفس تطبيق -

 .المختمفة
 المراجع

فاعمية برنامج قائم عمى الألعاب التعميمية الالكترونية في تنمية الوعي (. ٕٕٔٓإبراىيم، سحر عبد الحكيم.)
.)رسالة دكتوراه غير منشورة(، كمية الدراسات الإنسانية بالقاىرة، جامعة بيئي لطفل الروضةال

 الأزىر.
 . دار المسيرة لمنشر والتوزيع.الميارات الحياتية(. ٕ٘ٔٓإبراىيم، سميمان عبد الواحد.)
في تنمية المفاىيم (. فاعمية استراتيجية المحطات التعميمية التفاعمية ٕٕٓٓإبراىيم، يارا إبراىيم محمد.)

، مجمة دراسات في الطفولة والتربيةوالسموكيات البيئية والحس الجمالي لدى طفل الروضة. 
ٔٗ(ٔٗ،)ٔٛٙ- ٕ٘ٙ. 

(. فاعمية برنامج تدريبي باستخدام القصص الاجتماعي لتحسين القيم ٕٕٔٓغادة صابر.) العطا، أبو
 ،(ٛٔ،)ات في الطفولة المبكرة جامعة أسيوطمجمة دراسالأخلبقية والميارات الحياتية لدى الأطفال. 

ٔ- ٛٓ. 
 التحصيل فی جتماعيةتدريس الدراسات الا فی التشارکيةالرقمية القصص  فاعمية(. ٖٕٔٓ).أبومغنم، کرامی
 .ٓٛٔ – ٖٜ،(75) ٖٖ،مجمة الثقافة والتنمية .الأخلبقية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية القيم وتنمية

(. التمميحات البصرية متعددة الكثافة بالقصة الرقمية التعميمية وأثرىا في ٜٕٔٓميم.)أحمد، رجاء عمي عبد الع
دراسات  -تكنولوجيا التربية تنمية اليقظة الذىنية لدى التلبميذ المعاقين عقميا القابمين لمتعمم.

 . ٖٖٓ - ٕٔٙ ،ٖٛوبحوث،
طة اليدوية والعقمية لتنمية الميارات (. برنامج مقترح قائم عمى الأنشٕٕٕٓالوىاب.) عبد يمني سمير أحمد،

 .ٕٖٕ –183،(ٕٕ٘) والمعرفة، القراءة مجمة. الحياتية لدى طفل الروضة
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 .. مكتبة الأنجمو المصريةالتربية الحركية لطفل ما قبل المدرسة(. ٕٕٓٓالأزىري، منى أحمد.)

المفاىيم البيئية لدى طفل  (. أثر استخدام الخرائط الذىنية في تنمية بعضٕٕٔٓإسماعيل، ميا أحمد حسن.)
 .ٚٗ -ٖٕ، ٖ، جامعة بني سويف، مجمة كمية التربيةالروضة. 

(. أثر الألعاب الاجتماعية في تنمية التواصل الاجتماعي لدى ٖٖٔٓصف، يوسف، وزيود، لينا لطيف.)آ
مجمة جامعة تشرين ( دراسة تجريبية عمى رياض الأطفال في مدينة دمشق. ٙ-٘أطفال الرياض)

 .ٜٙٔ- ٗٛٔ(،ٔ)ٖ٘ث والدراسات العممية، سمسمة الآداب والعموم الإنسانية، لمبحو 
أثر نمط التمميحات البصرية بالبرمجيات التعميمية متعددة الوسائط في (. ٖٕٔٓسعود محمد.) الأكمبي،

)رسالة ماجستير غير منشورة(،كمية التربية، تحصيل الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
 باحة.جامعة ال

فاعمية مسرح العرائس في تنمية الميارات الحياتية المتعمقة بوحدة صحتي (. ٕٕٔٓالبقمي، ىند بنت ماجد.)
،)متطمب تكميمي لمحصول عمى درجة الماجستير( وسلبمتي لدى طفل الروضة بالعاصمة المقدسة

 كمية التربية، جامعة أم القرى.
الدراسات الاجتماعية لمسنة الثانية من المرحمة الإعدادية تطوير منيج  (.ٕٕٔٓتياني عطية محمود.) البنا،

المجلة  .العامة في ضوء متطمبات الاقتصاد المعرفي وأثره في تنمية بعض الميارات الحياتية

 .ٖٜٙ -593، 88،التربوية لكلية التربية بسوهاج
نمية الوعي البيئي لدى طفل (. فاعمية برنامج قائم عمى مبادئ التنمية المستدامة لتٕٙٔٓبيجات، ريم محمد.)
 .ٛٛ -٘ٔ(، ٕٛ)ٛ، الإسكندرية جامعة، مجمة الطفولة والتربيةالروضة، 

(. دور التعمم التعاوني في ٜٕٔٓالبيار، أماني عبد المنعم، جاد، منى محمد، وعبد الحكيم، نجلبء السيد.)
 .ٚٔٔٔ -ٜٚٓٔ(، ٕ)ٕمجمة الطفولة، تنمية الوعي البيئي لدى أطفال الروضة.

(. تصميم أنشطة تعميمية إثرائية لتنمية الميارات ٖٕٕٓ).لبيشي، رىف عمي، والأسمري، نورة عوضوا
 .72- 43(،ٜٕ)النوعية، التربية مجالات في عربية بحوث مجمة .الحياتية لدى طفل الروضة

لصف تنمية ميارات الفيم القرائی لدى طلبب ا فی أثر توظيف القصص الرقمية(.ٕٙٔٓالتتري، محمد عمی.)
 .التربية، الجامعة الإسلبمية غير منشورة(، کمية )رسالة ماجستيرالثالث الأساسی بغزة.

 . دار النيضة العربية.عمم النفس التربوي(. ٜٜٗٔجابر ، جابر عبد الحميد.)
 ، دار النيضة العربية .ٖط  التقويم التربوي والقياس النفسي،(. ٜٜٛٔالحميد.) عبدجابر  ،جابر

 .دار المسيرة  ،ٚ.طالتربية البيئية لطفل الروضة (.ٕٙٔٓ)جاد، منى عمي.
درجة توافر الميارات الحياتية في محتوى منياج (. ٕٕٔٓالجماعين، رنا محمد، وخميفة، غازي جمال.)

رياض الأطفال ودرجة ممارسة المعممات ليذه الميارات في المدارس الحكومية في محافظة 
 كمية العموم التربوية، جامعة الشرق الأوسط. ،)رسالة ماجستير غير منشورة(،مأدبا
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(. فاعمية القصة الرقمية في تنمية القيم ٕٕٕٓالحميد حسن، ومحمد، منصور بانقا حجر.) حاج أمين، عبد
 -الروحية لدى أطفال الروضة: دراسة تطبيقية عمى أطفال الروضة بالوحدة الإدارية شرق النيل 

 .ٜٜ- ٛٛ، ٔٔمجمة العموم التربوية والإنسانية،  .السودان –ولاية الجزيرة  -محمية مدني الكبرى 
(. برنامج قائم عمى استراتيجيات التعمم النشط لتنمية بعض المفاىيم البيئية ٕٕٔٓحبيب، وسام عبد الحميد.)

 .ٜٗٔ -ٖٓٔ(، ٕ)ٛٗ. مجمة الطفولة والتربية،لمحد من سموكيات التنمر البيئي لطفل الروضة
فاعمية التدريب عمى استراتيجية التعمم لتنمية ميارات حل المشكلبت لدى (. ٕٚٔٓحجاج، رييام محمد.)

.)رسالة ماجستير غير منشورة(، كمية التربية، أطفال الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعمم
 جامعة الزقازيق.

 ديطفال متعدالأارات الحياتية لدى يفعالية برنامج لتنمية بعض الم(. ٜٕٓٓشعبان.) دعاء، حسنى
 .رةىطفال، جامعة القالأية رياض ام، ك(رسالة ماجستير غير منشورة).عاقةلإا

 . الدار العالمية لمنشر والتوزيع.الميارات الاجتماعية لطفل الروضة(. ٕٚٓٓحسونو، أمل محمد.) 
(.أثر الاختلبف في نمطي تقديم القصة الرقمية التعميمية في ٕٗٔٓحمزة، إيياب محمد عبد العظيم.)

دراسات عربية في التربية وعمم يل الفوري والمرجأ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، التحص
 .ٖٛٙ-ٕٖٔ،ٗ٘النفس،

مجمة  (.الميارات التربوية الحياتية لدى أطفال الروضة من وجية نظر الأميات.ٕٕٔٓخزعمي، قاسم محمد.)
 .ٔٙٗ- ٔٔٗ(، ٔ)ٖٔجامعة الممك فيصل،، العموم الإنسانية والإدارية

 دار المناىج لمنشر والتوزيع. التعميم البيئي في رياض الأطفال.(. ٖٕٔٓاف، إيمان عباس.)الخف
(. استخدام استراتيجية التخيل الموجو في تنمية الوعي البيئي لدى طفل الروضة في ٕٕٔٓخمف، أمل السيد.)

 .ٕٚٙ -ٜ٘ٔ(، ٖٔ)ٙٗجامعة الإسكندرية،  مجمة الطفولة والتربية،ضوء الاستدامة البيئية، 
(.فعالية برنامج لعب أدوار لتنمية ميارات حل المشكلبت لدى طفل الروضة. ٜٕٔٓإيمان أحمد.) خميل،

 .ٖٖ - ٔ(،ٖٖ،)مجمة الطفولة
 . دار الحامد لمنشر والتوزيع.التربية البيئية والوعي البيئي(.ٕٙٔٓخنفر، أسماء راضي، وخنفر، عابد راضي.)

عمية وحدات دراسية باستخدام القصص الرقمية في تطوير بعض فا (.ٕٗٔٓالدويبي، إبراىيم أبو زيد.)
)رسالة دكتوراه غير الميارات الحركية الأساسية والمفاىيم المعرفية لمرحمة رياض الأطفال، 

 منشورة(، كمية التربية الرياضية، جامعة الاسكندرية.
كمبيوتر التعميمية وفاعميتيا في أسس إنتاج القصة التفاعمية في برامج ال(. ٕٔٔٓرضوان، أسعد عمى السيد.)

 ، كمية التربية جامعة حموان.)رسالة ماجستير غير منشورة(.تعميم الأطفال الميارات الحياتية
مجمة كمية رياض (.برنامج تدريبي لتنمية الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة، ٕٕٔٓرضوان، منى جابر.)

 .ٕٖٔ- ٕٜ(،ٔ، )الأطفال، جامعة بورسعيد
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(. برمجية تفاعمية قائمة عمى التمميح البصري وأثرىا في تنمية ميارات التفكير ٕ٘ٔٓماىر محمد .)زنقور، 
التوليدي البصري وأداء ميام البحث البصري لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة السمعية في 

  .ٛٚ–ٚٔ،ٔٙ. دراسات عربية في التربية وعمم النفس،الرياضيات 
 . المكتب العممي لمنشر والتوزيع.تدريس العموم من منظور البنائية(. ٕٓٓٓالحميد.) زيتون، كمال عبد

"المدعم بالتمميحات البصرية / غير المدعم  ٖٓٙ°(. أثر التفاعل لنمط الفيديو ٕٕٕٓمحمد أحمد.) سالم،
لتحصيل، بالتمميحات البصرية" ببيئة افتراضية وبين الأسموب المعرفي "التروي / الاندفاع" لتنمية ا

 .635–571، ٘ٔمجمة كمية التربية النوعية،  .وميارات التفكير البصري لدى أطفال الروضة
 .مكتبة الألوكة .تصال الفعالميارات الا(.ٕٙٔٓمحمود فتوح.) سعدات،

براىيم، سمر جمال.) (. برنامج في جغرافيا المخاطر لتنمية الوعي البيئي وبعض ٕٕٕٓسميم، محمد حسين، وا 
 .ٕٛٔ -ٖٚٔ(،ٖ٘،)مجمة كمية التربية بالإسماعيميةالحياتية لدى أطفال الروضة. الميارات 

القياس والتقويم في العموم الإنسانية )أسسو وأدواتو (. ٕٓٔٓسميمان، أمين عمي، وأبو علبم، رجاء محمود.)
 دار الكتاب الحديث.وتطبيقاتو(.

ستعداد لتعمم القراءة لافي تنميو ميارات اصص الرقمية ودورىا (.الق ٖٕٕٓ.)جييان صبحي الدموني، السيد
 .ٖٖٗ- ٕٖٓ(،ٖٛ)ٙٛمجمة كمية التربية جامعة دمياط. والكتابة لدي أطفال الروضة

المجمة العربية (. برنامج مقترح لتنمية المحافظة عمى البيئة لطفل الروضة، ٕٕٔٓسحر عمي.) السيد،
 .ٗ٘ -ٖٗ(، ٗ) ٗ، لأخلبقيات المياه

أثر التفاعل بين أنواع التمميحات البصرية وأنماط التفاعل في برامج (.ٕٔٔٓمي.)محمد السيد ع السيد،
غير  رسالة دكتوراه).الحاسوب عمى التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم

 .، معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرةمنشورة(
. المجمة العممية لمجمعية المصرية لرقمية والتفکير الإبداعي. القصص ا(ٕٕٕٓ.)حسن سيد حسن، شحاتو

 .ٕٓٔ - ٔٙ(، ٔ)ٓٔلمكمبيوتر التعميمي،
المؤتمر الدولي الثالث  ،(.رؤى مستقبمية في الإعداد التربوي لطفل الروضةٖٕٔٓحسن سيد حسن.)و، شحات

 ، جامعة القاىرة.ل، كمية رياض الأطفا(ديسمبر ٖ-ٕالسنوي العاشر(
(. مستوى الوعي البيئي لدى أطفال الروضة في ضوء بعض المتغيرات: دراسة ميدانية ٕٛٔٓرى.)شربية، بش

 .ٜٓٗ -٘ٚٗ(، ٓٗ)ٗسمسمة الآداب والعموم الإنسانية، جامعة تشرين،  في مدينة اللبذقية.
(. ضعف مستوى الوعي البيئي وعلبقتو بالسموك المشكل لدى طفل ٕٕٓٓالصفتي، زينب محمد سلبمو.)

 .ٖ٘ٚٔ -ٜ٘ٙٔ(، ٗ)ٕ مجمة بحوث ودراسات الطفولة،جامعة بني سويف،، الروضة
 . مركز الكتاب الأكاديمي.ميارات تفكير حل المشكلبت لدى طفل الروضة(.ٕٕٕٓ.)يمان يونس، إالعبادي

(. مواقف عممية لاستخدام حكي القصص الرقمية في تدريس ٕٗٔٓالباسط، حسين محمد أحمد.) عبد
 عبر الرابط( ٗٔ، ص)ٖٔجمة التعميم الالكتروني، جامعة المنصورة،م المقررات الدراسية.

http://emag. mans. edu.eg/index.php?page=news&tasks=show&id=431 
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شارك( لخفض  -زاوج  -استخدام استراتيجية )فكر ى(. برنامج قائم عمٕٕٕٓ).الحفيظ، مروة محمد لمموم عبد
 الطفولة مجمة. بعض الميارات الحياتية لدى طفل الروضةحدة الصمت الاختياري )التباكم( وتنمية 

 .348–229،(ٓ٘)ٗٔ والتربية،
التمميحات المكتوبة والمسموعة المصاحبة للؤلعاب التعميمية المستخدمة (.ٕ٘ٔٓعبد الحميد، صافي حسين.)

في التعميم الإلكتروني وأثرىا عمى التحصيل وتنمية ميارات حل المشكلبت لدى طلبب المرحمة 
 كمية التربية النوعية ، جامعة المنوفية. ،)رسالة ماجستير غير منشورة(. الإعدادية

 ، دار الكتب العممية.ٕط سيكولوجية الطفل في مرحمة الروضة.(. ٕٚٔٓعبد الرازق، مدحت.)
 . دار اليازوري العممية.طفل الروضة(. ٕٛٔٓ، طارق وربيع، محمد.)فعبد الرءو 

ثر برنامج تدريبي قائم عمى الأنشطة التعميمية في تنمية بعض ميارات أ (.ٕٓٔٓ.)سعد عبد القادر، سامى
 دكتوراهرسالة )التواصل الاجتماعي والتواصل غير المفظي لدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة.

 .، معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة(غير منشورة
عمى التعمم النشط والمشاركة الوالدية لتنمية بعض  (. فاعمية برنامج قائمٕٕٔٓعبد المطيف، ىيام مصطفى.)

 .319 - 241،(ٛٔ)، مجمة دراسات في الطفولة والتربية .الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة
أثر التفاعل بين نمط عرض الرسومات الرقمية التعميمية وكثافة التمميحات (. ٕٙٔٓعبد المبدي، آيات أنور.)

رسالة ماجستير غير (مفاىيم العممية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.البصرية عمى اكتساب بعض ال
 .، كمية التربية النوعية، جامعة عين شمس)منشورة

 . دار البشري.الثقافة البصرية(. ٕٓٓٓعبد المنعم، عمى محمد.)
 دراسة تقويمية لدور إدارة رياض الأطفال في نشر الوعي البيئي لدى طفل(. ٕٙٔٓعراج، عبير أمين.)
 ، كمية التربية، جامعة تشرين.)رسالة ماجستير غير منشورة(.الروضة

أثر استخدام القصص الإلكترونية في تنمية المفاىيم الاجتماعية لطفل (. ٜٕٓٓعرفان، إيمان سمير ميران.)
 ، كمية التربية جامعة المنيا.)رسالة ماجستير غير منشورة(ما قبل المدرسة.

متعددة"  -البصرية" وكثافتيا "أحادية  -. نمطا التمميحات "المفظية (ٕٚٔٓعصر، أحمد مصطفى كامل.)
تنمية التفكير البصري والميارات الحياتية لدى طفل الروضة.   ىبالقصة الرقمية وأثر تفاعميما عم

 .ٕٗٚ-ٖٜٔ(،ٕٚ)ٔالجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم، 
بوي والنفسي، أساليبو، تطبيقاتو، توجياتو القياس والتقويم التر (. ٕٕٓٓعلبم، صلبح الدين محمود.)

 ، دار الفكر العربي .المعاصرة
دام استراتيجية المشروعات في تنمية بعض الميارات الحياتية لدى طفل استخ(.ٕٕٓٓ).مودمحراء إس ي،مع

 .ٖٙٓ –ٕٔٚ(،ٔٗ)ٕٔطفولة والتربية،ال مةمجصر وتحدياتو. العرات غيوء متفي ضالروضة 
(.اختلبف التمميح الموني بخمفية الصورة الرقمية داخل الكتاب الإلكتروني وعلبقتو ٕٙٔٓعمي، إيمان حممي.)

بالأسموب المعرفي )الاندفاع/التروي( وتأثير كلبىما عمى اكتساب المفاىيم العممية لدى تلبميذ 
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، (ٖ٘)ٓٚٔجامعة الأزىر مجمة التربية لمبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية،المرحمة الإعدادية، 
ٚٚ- ٕٔ٘. 

(. أثر التمميحات البصرية لعروض الوسائط المتعددة لممعاقين سمعيًا في ٕٗٔٓ، سماء عبد الفتاح.)يعم
(، ٔ)ٖمجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية،تنمية ميارات استخدام برامج الحاسب الآلي. 

ٔٚٚ  - ٕٔٓ. 
الواقعي في تصويب التصورات البديمة لبعض (. أثر استخدام النموذج ٕٕٓٓعمي، شيماء جعفر محمد.)

المجمة العممية، كمية التربية لمطفولة  المفاىيم البيئية وتنمية الوعي البيئي لدى طفل الروضة.
 .ٖ٘ٗ -ٕٕٗ، ٘ٔجامعة أسيوط،  المبكرة،

 .مكتبة زىراء الشرق الميارات الحياتية.(.ٕٔٓٓ.)، والشناوي، رجاء، وصبحي، عفافعمران، تغريد
(. فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى القصص المصورة في تنمية الوعي ٖٕٕٓزي، حنان بنت ماطر.)العن

 .ٖٗ-ٗٔ،(ٕ)ٕٔ التدريس، وطرق المناىج مجمة ن.البيئي لطفل الروضة بمحافظة حفر الباط
ارات إميميا لتنمية المفاىيم العممية والمي (. برنامج مقترح قائم عمى مدخل ريجيوٕٕٕٓعيسى، رشا أحمد.)

 .ٖٕ٘ -ٜٕٓ(،ٓٗ،)مجمة كمية التربية ، جامعة بور سعيد الحياتية لدى أطفال الروضة.
(. أثر استخدام تمميحات الفيديو ٕٗٔٓعيسى، سامي عبدالحميد محمد، والحفناوي، أحمد محمد محمد. )

الرقمية في ضوء المعايير وحاجات الأطفال ضعاف السمع بمرحمة رياض الأطفال لتنمية ميارتي 
 . 772–731، (ٕٓ) ٗواجتماعية، تربوية دراسات. ستماع والتحدث لدييمالا

(.برنامج قائم عمى أشكال أدب الأطفال لتنمية بعض الميارات الحياتية لدى طفل ٜٕٔٓفراج، عبير بكري.)
 .ٛٚٙ -ٕٓٙ(، ٖٔ،)مجمة الطفولةالروضة. 

عمى الدمج بين الأنشطة التفاعمية (. تصميم بيئة تعمم إلكتروني قائمة ٜٕٔٓالقحطاني، خالد ناصر.)
لتنمية بعض الميارات الحياتية لدى أطفال الروضة  Gamificationومحفزات الألعاب الرقمية

 -ٛٛ(،ٖ)ٛالمجمة التربوية الدولية المتخصصة،دار سمات لمدراسات والأبحاث،بمنطقة تبوك. 
ٔٔٓ. 

لفيديو التفاعمي عمى تنمية بعض ميارات أثر نمط التمميحات البصرية في ا(. ٕٗٔٓالقرني،محمد أحمد.)
 ، جامعة الباحة. )رسالة ماجستير غير منشورة(.تكنولوجيا المعمومات لدى طلبب المرحمة الثانوية

روني تلكلإاستخدام التعـمـم ا(.ٕٕٕٓ، والسيد، جمال حسن، ومحمود، ىويدا إبراىيم.)الدين ريخ، مجدي كامل
مرحمة لميذ البلدى ت فيمعر لع البستطلاماعية لتنـمية حب اجتلاتدريـس الدراسات افي التفاعمي 

 .ٕٓٔ – ٜٔ(،ٗ)ٔالمجمة التربوية لتعميم الكبارـ كمية التربيةـ جامعة أسيوط،. بتدائيةلاا
 لاأطف لدى الاجتماعية الحياتية الميارات بعض لتنمية سموكي برنامج فاعمية(.ٕٚٔٓالكندي، فتوح عمي.)

 .ٕٕٛ – ٕٕٙ(،ٓٔٔ، )ٕٛ، بنيا جامعة، ةالتربي كمية مجمة، الروضة
(.مدى توافر الميارات الحياتية في مجتمع منيج حقي ٕ٘ٔٓأم ىاشم خمف.) ،محمد، إيمان زكي، ومحمد

 .٘ٙ– ٜٕ(،ٓٚٔ،)مجمة القراءة والمعرفة .ألعب وأتعمم وأبتكر في رياض الأطفال
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يس الدراسات الاجتماعية لتنمية (. أثر استخدام مدخل أدب الأطفال في تدر ٕٕٓٓميا رمضان.) محمد،
مجمة كمية التربية، بعض ميارات التفكير البصري والوعي البيئي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.

 .ٕٚٙ -ٖٗٙ(، ٖ)ٖٕٔجامعة بنيا،
(. فاعمية تصور مقترح لتضمين بعض الميارات الحياتية ٕٚٓٓمحمد، ىدى بسام ، وسممان، فؤاد إسماعيل.)

سمسمة العموم -مجمة جامعة الأقصى .وجيا لمصف العاشر الأساسي بفمسطينفي مقرر التكنول
 .ٕٛٔ -174(،ٔ)ٗٔالإنسانية،

 مىيمية عمميح البصري في برامج الكمبيوتر التعمية أنماط التمفاع(. ٕٔٔٓ.)سعد عبد العزيز نشري ،محمود
ية م، ك)غير منشورةرسالة ماجستير (.الروضة لمات لدي أطفامجائية والكيال فتنمية تمييز الحرو 
 ن.وامالتربية، جامعة ح

مكتبة الأنجمو . الأساليب الإحصائية في العموم النفسية والتربوية والاجتماعية(.ٕٗٓٓصلبح أحمد.) مراد،
 .المصرية

 في رياض الأطفال مناىج في الحياتية الميارات توافر (. مدىٕٕٔٓمرسي، منال، ومشيور، كندة أنطوان. )
 .ٖٖٚ – ٖ٘٘(، ٛٗ،)مجمة الفتح، الجميورية العربية السورية. السورية ةالعربي الجميورية

(. برنامج أنشطة قائم عمى قصص اليوتيوب ٜٕٔٓمرواد، علبء عبد الله، والجيزاوي، صبري إبراىيم.)
مجمة الجمعية والمكانية والميارات الحياتية لدى أطفال الروضة.  الاجتماعية لتنمية المفاىيم الزمانية

 .ٕٗٙ- ٖٕٔ(،ٔٔ،)وية لمدراسات الاجتماعيةالترب
 ، مكتبة الأنجمو المصرية.سيكو دراما(. ٕٓٔٓمصطفى، دينا.)

 .دار الفكر العربي.الطفل والميارات الحياتية في رياض الأطفال والمدرسة الابتدائية(.ٕ٘ٓٓفييم.) مصطفي،
 .كتب العربي لممعارف، المحل المشكلبت لدى ذوى صعوبات التعمم(.ٖٕٔٓالمعراج، سمير عطية.)

دور القصة الرقمية في تنمية القيم الدينية لدى أطفال الروضة من (. ٖٕٕٓالمنجومي، أثير سعد محمد.)
 ، جامعة الطائف.)رسالة ماجستير غير منشورة(. وجية نظر معمماتيا
لدى أطفال (.أثر استخدام مسرح الطفل في تنمية بعض الميارات الحياتية ٕٕٔٓناصر، حلب عبد الحسين.)

 .ٚٚٗ – ٓٙٗ(،٘ٓٔ) ٕ٘مجمة كمية التربية الأساسية،.الروضة
(. فاعمية برنامج إرشادي لتنمية الميارات الحياتية في خفض ٜٕٓٓالنجار، سميرة أبو الحسن عبدالسلبم. )

-ٔ،(ٛ)٘النفسية، والدراسات البحوث مركز حوليات .صعوبات التعمم الاجتماعي لدى المراىقين
ٜٔ. 
(. أثر تنوع أبعاد الصورة في ٖٕٔٓد محمد ، والنفيسي، خالد عبد المنعم، وعامر، أيمن محمد.)نوبي، أحم

تنمية الذكاء المكاني لتمميذات الصف الأول الابتدائي ورضا أولياء أمورىن.  ىالقصة الرقمية عم
 .فبراير ٚإلي  ٗ ة من، الرياض، في الفتر المؤتمر الدولي الثالث لمتعميم الإلكتروني والتعميم عن بعد

قياس الميارات الحياتية في سياق تعميم الميارات الحياتية والمواطنة (. ٜٕٔٓان.)، ليو براوني، وليو ،ىاسكينز
 صندوق الأمم المتحدة لمطفولة "اليونيسف" والبنك الدولي.ا.في منطقة الشرق الأوسط وشمال أفريقي
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(، ٕ)ٔمجمة العموم التربوية،لروضة بدولة الكويت، (. مدى الوعي البيئي لأطفال إٚٔٓيتيم، عزيزة خضير.)
ٔٔ٘- ٖٜٔ. 

(. نمطان لمتمميحات "السمعية والبصرية" في بيئة تعمم إلكتروني قائمة عمى ٕٕٓٓيوسف، يسرية عبدالحميد.)
تكنولوجيا الأنشطة وأثرىما عمى تنمية الميارات الاجتماعية لدى أطفال مرحمة ما قبل المدرسة.

 . ٖٚٙ –ٜٕ٘ (،ٖٓ)٘، التعميم
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