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 الابتدائية المرحمة تلاميذ مف العادييف و التعمـ بطيئي لدي السمبية الأكاديمية الانفعالات
 إعداد:  

 ايه كمال نظيم شحاته
 إشراؼ

 
 

 البحث ممخص
 العػادييف التلاميػذ لػد  السػمبية الأكاديميػة الانفعالات عمى التعرؼ إلى الحالي البحث هدؼ   

 الانفعػػػػػالات مقيػػػػػاس اسػػػػػتخداـ وتػػػػـ الابتدائيػػػػػة  المرحمػػػػػة تلاميػػػػػذ مػػػػف الػػػػػتعمـ بطيئػػػػػي والتلاميػػػػذ
 البحػػػث عينػػػة وتكونػػػت  "الباحثػػػة إعػػػداد" البحػػػث وأهػػػداؼ لطبيعػػػة لملاءمتػػػ  السػػػمبية الأكاديميػػػة

 إلػػػى تقسػػػيم ـ تػػػـ الابتػػػدائي  والسػػػادس الخػػػامس الصػػػؼ تلاميػػػذ مػػػف ميػػػذ وتم تمميػػػذ( 837)مػػػف
ناث  ذكور العادييف التلاميذ مف( 63) نػاث  ذكػور الػتعمـ بطيئػي التلاميػذ مف( 63)و وا   وتػـ وا 

 دلالػػة ذات فػػروؽ وجػػود عػػف البحػػث نتػػائ  وأسػػفرت البارامتريػػة  الإحصػػائية الأسػػالي  اسػػتخداـ
 درجػػػػات ومتوسػػػػطي( والإنػػػػاث -الػػػػذكور) العػػػػادييف التلاميػػػػذ درجػػػػات متوسػػػػطي بػػػػيف إحصػػػػائية
 لصػال   السػمبية الأكاديميػة الانفعػالات مقيػاس عمػى( والإنػاث -الػذكور) الػتعمـ بطيئي التلاميذ
 (.والإناث -الذكور) التعمـ بطيئي التلاميذ

 
 .  التعمـ بطيئي التلاميذ السمبيىة  الأكاديمية الانفعالات: المُفتاحية الكممات
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Negative academic emotions among slow and normal learners in 

primary school 
 

Abstract: 
     The current research aimed to reveal and identify the existence of 

academic emotions negative of the slow learners and normal in 
Primary Stage. The research used the scale of negative academic 
emotions “prepared by the researcher”. The sample of the research 
consisted of (148) students from the fifth and sixth grades of primary 
school, who were divided into (74) normal students, males and 
females, and (74) slow learners, males and females. Parametric 
statistical methods were used, and the results of the reseat revealed 
that there were statistically significant differences between the mean 
scores of ordinary students (males and females) and the ranks of 
slow learners (males and females) on the scale of negative academic 

emotions in favor of slow learners (males and females.) 
Keywords: Negative academic emotions, slow learners. 
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 البحث مقدمة

 النفسػية والصػحة التعميمية العممية ركائز مف أساسية ركيز  الأكاديمية الانفعالات تُمثؿ        
  اهتمامػػات ـ عمػػى تػػؤثر كمػػا لمتلاميػػذ الأكػػاديمي والتحصػػيؿ الانػػدماج عمػػى تػػؤثر حيػػث لمتلاميػػذ
 والداعمػة الزاخػر  فالبيئػة  (Pekrun, 2006: 318) الػتعمـ نوات  مف نتيجة باعتبارها الصفية
 الانفعػػالات مػػف وتحػػد والرضػػا  والأمػػؿ الػػتعمـ كب جػػة الإيجابيػػة والانفعػػالات المشػػاعر مػػف تُزيػػد

 ,Kohoulat) دراسة نتائ  أظ رت  ما وهذا واليأس والقمؽ والغض  كالخجؿ السمبية والمشاعر
 Hayat,  Dehghani,  Kojuri &  Amini, 2017.) 

 النفسػػػػية والعمميػػػػات المتنوعػػػػة الانفعػػػػالات مػػػػف مجموعػػػػة هػػػػي الأكاديميػػػػة فالانفعػػػػالات       
 لمػا وذلػؾ الانفعالات مف وغيرها والقمؽ التعمـ وب جة بالقمؽ الشعور إلى تؤدي والتي المترابطة

 (Pekrun, et al., 2002 p. 95.)   والجسدية النفسية النواحي تأثيرعمى مف ل ا
 مػف والم ػاري المعرفػي الجانػ  بجان  والمشاعر الأكاديمية بالانفعالات الاهتماـ ويُعزز      
 التعميميػة العممية في تأثيرًا والأكثر الفعاؿ الجان  هي الأكاديمية الانفعالات فتعُد التعمـ  نوات 
 وضػػػ  الضػػػروري مػػػف أصػػػب  لػػػذا الأكػػػاديمي  التلاميػػػذ تحصػػػيؿ عػػػف افصػػػم  يمكػػػف لا حيػػػث

 السػموكية الأهػداؼ مػف والأهػـ الأسػمى ال ػدؼ باعتبارهػا الاعتبػار في التلاميذ لد  الانفعالات
 ونتػػػائ  بالإنجػػػاز مباشػػػر ارتبػػػاط تػػػرتبط الأكاديميػػػة الانفعػػػالات أف كمػػػا الدراسػػػية الحجػػػر  داخػػػؿ

 انفعػػالات إلػػى الأكاديميػػة الانفعػػالات تنقسػػـ حيػػث تنوع ػػا مػػف الػػرغـ وعمػػى والتحصػػيؿ الإنجػػاز
 مثػؿ سػمبية أكاديميػة وانفعػالات(  والرضػا والأمػؿ الػتعمـ وب جػة السػعاد ) مثػؿ إيجابيػة أكاديمية

 الأكػاديمي الأداء عمػى وقػوي كبيػر تػأثير ل ػا أن ػا إلا( والغضػ  والممػؿ والحزف والقمؽ الخجؿ)
 القػػرار اتخػػاذ عمػػى والقػػدر  المعرفيػػة والعمميػػات الاجتماعيػػة والمشػػاركة لمتلاميػػذ النفسػػية والصػػحة
 ( Pekrun, 2007, pp. 553-565.) الابتكاري والتفكير

 أهميػة عمػى(  Damaianti, Awaliya, &  Misbach, 2019) دراسػة نتػائ  أكػدت وقػد   
 فكلاهمػػا التعميمػػي اؽالسػػي بف ػػـ وارتباط ػػا التعميميػػة بالعمميػػة الانفعػػالات بػػ  تقػػوـ الػػذي الػػدور
 والتعػػرؼ الأكاديميػػة الانفعػػالات دراسػػة بأهميػػة الػػوعى مػػؤخرًا ظ ػػر لػػذلؾ واحػػد   لعممػػة وج ػػاف
 مػف والتخفيػؼ والحػد الإيجابيػة بالانفعػالات التعميميػة العمميػة إثػراء لزيػاد  ف م ا ومحاولة عمي ا
 التحصػيؿ عمػى سػمبًا وتػؤثر الػتعمـ عمميػة أثنػاء التقػدـ تعػوؽ قػد والتػى السػمبية الانفعالات وطأ 

 . لمتلاميذ الأكاديمي
 التفاعػػؿ وفػػي والاجتمػػاعي الشخصػػي التكيػػؼ فػػي هامًػػا دورًا تمعػػ  الأكاديميػػة فالانفعػػالات    

 ما وتحديد التعمـ بطيئي أو الخاصة الاحتياجات ذوي مف أو العادييف التلاميذ لد  الاجتماعي
 لػدي ـ الانفعالي فالنمو وسار   مب جة أـ وحزينة محبطة المحيطة البيئة م  علاقات ـ كانت إذا
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 أنمػػاط صػػور  فػػي المدرسػػة فػػي متمثمػػة التعميميػػة البيئػػة وكػػذلؾ المنػػزؿ فػػي واضػػ  بشػػكؿ يظ ػػر
 العػادييف  التلاميػذ عػف مختمفػيف الانفعاليػة المشكلات ذوي التعمـ بطيئو التلاميذ تجعؿ سموكية
 بيئػة لتػوفير الحاجػة ظ ػرت فقػد الػتعمـ بطيئػي فئػة تعاني  ومازالت عانت  الذي لمت ميش ونتيجة
 مػف كػلًا  عػاتؽ عمػى تقػ  مشػتركة مسػؤولية وهػذ    (1188 إمػاـ ) ل ػـ مناسبة نفسية أكاديمية
 أو التعميميػػػة البيئػػػة داخػػػؿ سػػػواء سػػػموك ـ أنمػػػاط مػػػف نمػػػط كػػػؿ تحميػػػؿ فػػػي والوالػػػديف المعممػػػيف
 الاحساسػات مػف ولممزيد التعمـ لبطيئي السميـ الانفعالي النمو لتحقيؽ معالجت  ثـ ومف خارج ا

 بػػػالحزف الشػػػعور مػػػف والحػػػد والتكامػػػؿ والرضػػػا بالب جػػػة الشػػػعور إلػػػى تػػػؤدي قػػػد التػػػى الإيجابيػػػة
 (.1118 مجيد ) المحيط والواق  البيئة عف والانفصاؿ واليأس
 جميػ  عمػى ثػؤثر والتػي ميػةالداخ العوامػؿ أهػـ مػف يُمثػؿ  النفسػي الوجداني الجان  أف كما    

 سػػواء الأكاديميػػة الانفعػػالات هػػذ  فتقػػوـ التعميميػػة  العمميػػة فػػي المػػتعمـ ب ػػا يمػػر التػػي المراحػػؿ
 شػعر فكممػا الدراسػية الحجػر  داخػؿ المػتعمـ تفاعػؿ فػي لمغايػة م ػـ بػدور سمبية أـ إيجابية كانت
 وانعكاسػػ  التفاعػػؿ اسػػتمرارية عمػػى قويًػػا دافعًػػا ذلػػؾ كػػاف كممػػا والاسػػتمتاع الػػتعمـ بب جػػة المػػتعمـ
 الانفعػػالي النفسػػي الوجػػداني الجانػػ  تجاهػػؿ تػػـ كممػػا النقػػيض وعمػػى الأكػػاديمي التحصػػيؿ عمػػى

 التحصػػيؿ عمػػى سػػمبًا يػػؤثر ممػػا ومجديػػة فاعمػػة غيػػر التعميمػػة العمميػػة أصػػبحت كممػػا لمتلاميػػذ
 أثنػػاء الػػتعمـ عمميػػة بعػػد وأيضًػػا المختمفػػة التعميميػػة الخبػػرات اكتسػػا  أثنػػاء والتفاعػػؿ الأكػػاديمي

 (Eliyahu, 2019: 4.) الدراسي بالتكميفات والقياـ الاختبارات أداء
 المسػتقبمية الدراسػات ت ػتـ أف يجػ  بأن ((  Kentonen & Lonka, 2012 ذكر  لما وفقًا   

 وجػود  الػتعمـ ودافعيػة الأكػاديمي والتحصػيؿ الأكاديميػة الانفعػالات مف كلًا  بيف العلاقة بدراسة
 الانفعػالات فػي الفػوارؽ مػف والتحقػؽ لمتوضػي  البحػث فكر  جاءت فقد النفسية  والرفاهية التعمـ

 كالممػػؿ)  السػػمبي وشػػق ا( والفخػػر والسػػعاد  الػػتعمـ وب جػػة كالأمػػؿ) الإيجػػابي بشػػق ا الأكاديميػػة
 سػػادسوال الخػػامس الصػػؼ) الابتدائيػػة المرحمػػة تلاميػػذ لػػدي(  والخجػػؿ والقمػػؽ والحػػزف والغضػػ 
 أهميػػة عمػػي الضػػوء مػػف مزيػػد تسػػميط أجػػؿ مػػف وذلػػؾ الػػتعمـ وبطيئػػي العػػادييف مػػف( الابتػػدائي

 بطيئػي مف الم مشة الفئة تمؾ إلى الاهتماـ مف مزيد توجي  وعمى الأكاديمية الانفعالات دراسة
 تمبيػة ثػـ ومػف الانفعػالات ـ عػف لمتعبيػر مناسػبة آمنػة صػفية بيئػة تػوفير عمػى لمسػاعدت ـ التعمـ

 الانفعػػػالات وخفػػػض مػػػف والحػػػد الإيجابيػػػة الأكاديميػػػة الانفعػػػالات بتنميػػػة الانفعاليػػػة احتياجػػػات ـ
 .م مشة غير كفئة المجتمعية الصفية المشاركة عمى قدر  أكثر ليكونوا السمبية الأكاديمية

 البحث مشكمة
 ,.Burnam, Komarraju, & Nadler) الباحثاف أكد  مما الحالي البحث مشكمة انبثقت    

 التعميميػػػػة البيئػػػػة داخػػػػؿ التلاميػػػػذ بعػػػػض وانسػػػػجاـ الدراسػػػػي التوافػػػػؽ عػػػػدـ أف  ( 2015:167
 مػف التسػر  أو الرسػو  إلػى مباشػر  تػؤدي قػد واجتماعيػة وتربويػة نفسػية مشػكمة يُعتبر الصفية
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 المقػررات واسػتيعا  إلماـ في زملائ ـ بقية مساير  في التلاميذ هؤلاء لعجز نتيجة وذلؾ التعميـ
 الخػوؼ فػي تتمثػؿ سػمبية مشػاعر مػف يعػانو  لمػا الدراسػي التحصػيؿ عمػى القػدر  وعػدـ الدراسية
 الاضػػطرا  تنػامي عنػ  يػنجـ ممػا لػدي ـ والعجػز الػنقص لمشػاعر وتفػاقـ والحػزف والممػؿ والقمػؽ

 أظ رتػ  مػا وهػذا ككػؿ  ةالتعميميػ العمميػة في اضطرا  وبالتالي لدي ـ السمبي النفسي الانفعالي
 التعميميػة الم ػاـ أداء فػي التركيػز قػؿ كممػا أنػ ( Hughes & Coplan, 2010) دراسة نتائ 
 المتوسػػػطة المرحمػػػة تلاميػػػذ وأف التعميميػػػة  البيئػػػة فػػػي الممػػػؿ بانفعػػػاؿ التلاميػػػذ شػػػعور زاد كممػػػا

 دراسػة عن  أسفرت ما وهذا الدراسية الحجر  داخؿ الوقت مف% 21 حوالي في بالممؿ يشعروف
 (.Nett, et al. 2010) وآخروف نيت
 دراسػػة بأهميػػة(  Goetz, Pekrun, Hall & Hagg, 2006)إليػػ  أشػػار مػػا وهػػذا    

 وكػذلؾ التعميمػة  العمميػة جػود  وزيػاد  الأكػاديمي التحصيؿ عمى لتأثيرها الأكاديمية الانفعالات
 جميػ  مػ  والتواصػؿ التمميػذ تفاعػؿ عمػى الأكاديميػة للانفعػالات المباشػر وغيػر المباشػر التأثير
 والخبػػرات النفسػػية الرفاهيػػة بػػيف مػػا المباشػػر الارتبػػاط إلػػى بالإضػػافة التعميميػػة  العمميػػة أركػػاف

 والسػػمبية الإيجابيػػة الاكاديميػػة الانفعػػالات فػػي التبػػايف سػػب  معرفػػة مػػف يُمكّػػف وهػػذا الانفعاليػػة 
 وقمػػة الت مػػيش مػػف تعػػاني التػػي الػػتعمـ بطيئػػي فئػػة اصػػةوخ الواحػػد الفصػػؿ داخػػؿ التلاميػػذ لػػد 

 إلػى أشػار( 86: 1181 وآخػروف  هاريػدي لوكانػد) أف مف الرغـ عمى تناولت ا  التي الدراسات
 أي الواحػد   بالمدرسػة لمتلاميػذ الكمػي المجمػوع مػف% 87 حػوالي يمثمػوف الػتعمـ بطيئي فئة أف
( 14) إلػػى عػػدد  يصػػؿ الػػذي الفصػػؿ داخػػؿ الػػتعمـ بطيئػػي تلاميػػذ أربعػػة إلػػى ثلاثػػة يوجػػد أنػػ 

 السػمبية والاتجاهػات الانفعػالي الثبػات وعػدـ الأكػاديمي التحصػيؿ في ضعؼ مف يعانوف تمميذا
 (.Garcia, Turner, & Roska, 1998) والمجتم  المدرسة ونحو أنفس ـ نحو
 السػػموكية الاضػػطرابات حػػد  مػػف يقمػػؿ والقػوي المسػػتقر العػػاطفى الانفعػػالي النفسػػي فالوضػ     

 الأمػػر السػػمبية الانفعػػالات مػػف وغيرهػػا بػػالنقص والشػػعور والخجػػؿ والقمػػؽ كػػالخوؼ والانفعاليػػة
 (.16:1114  الشافعي) والتعمـ المشاركة عمى والقدر  الأكاديمي التحصيؿ عمى يؤثر الذي
 غيػػر سػػمبية وانفعػػالات سػػار  إيجابيػػة انفعػػالات إلػػى الانفعػػالات Fredrickson صػػنؼ لػػذا    
 ول ػػػذا واحػػػد إيجػػػابي انفعػػػاؿ يقابم ػػػا سػػػمبية انفعػػػالات أربعػػػة أو ثلاثػػػة كُػػػؿ أف وجػػػد حيػػػث سػػػار  
 ,Fredrickson) والسػػػمبي الإيجػػػابي بشػػػقي ا الانفعػػػالات هػػػذ  دراسػػػة فػػػي الت مػػػيش يظ ػػػر
 الانفعػػػالات عمي ػػا ويُطمػػؽ الثانيػػة الرتبػػة ذات الانفعػػالات تمػػؾ الانفعػػالات هػػذ  وأهػػـ  (1998

 & Nesse) الثالثػة الرتبػة انفعػالات نطػاؽ في تق  أخر  انفعالات إلى تنقسـ والتي ساسيةالأ
Ellsworth, 2009 .) 

 والأطػر السػابقة الدراسػات نتػائ  مػف الباحثػة عميػ  أطمعػت ومػا عرضػ  سبؽ ما صدد وفي    
 لاحظتػػػ  ومػػػا الػػػتعمـ وبطيئػػػي العػػػادييف التلاميػػػذ مػػػ  مباشػػػر  عمم ػػػا واقػػػ  خػػػلاؿ ومػػػف النظريػػػة
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 الواحػػد الفصػػؿ داخػػؿ التلاميػػذ بػػيف السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات فػػي فػػوارؽ وجػػود مػػف الباحثػػة
 إجػراء مبػررات أهـ مف يُعد أصب  الدراسي  والتوافؽ الدراسي التحصيؿ عمى تأثير مف ل ا وما
 وتوضػي  الابتدائيػة المرحمػة فػي الػتعمـ بطيئػي فئػة لػد  الانفعػالات طبيعػة ف ػـ هػو البحث هذا
 البحػث موضػ  العػادييف وبػيف والسػمبية الإيجابيػة الأكاديميػة الانفعػالات فػي بين ـ الفوراؽ مد 

 :التالية الأسئمة في الحالي البحث مشكمة صياغة ويمكف الحالي 
  التعمـ وبطيئي العادييف التلاميذ لد  السمبية الأكاديمية الانفعالات في فروؽ توجد هؿ (8)
 بطيئػػي مػػف الػػذكور التلاميػػذ لػػدي السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات فػػي فػػروؽ توجػػد هػػؿ (1)

 التعمـ؟ بطيئي الذكور التلاميذ لصال  والعادييف التعمـ
 بطيئػػي مػػف الإنػػاث التلاميػػذ لػػدي السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات فػػي فػػروؽ توجػػد هػػؿ (2)

 التعمـ؟ بطيئي الإناث التلاميذ لصال  والعادييف التعمـ
 :البحث أهداؼ
 لػػدي السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات فػػي فػػروؽ وجػػود مػػف التحقػػؽ الحػػالي البحػػث اسػػت دؼ   

 .الابتدائية المرحمة تلاميذ مف العادييف والتلاميذ التعمـ بطيئي
 :البحث أهمية
 :يمي فيما الحالي البحث أهمية تتض   
 الػػتعمـ بطيئػػي بفئػػة الاهتمػػاـ هميػػةأ إلػػى التعميميػػة العمميػػة عمػػى القػػائميف أنظػػار توجيػػة (8)

 فاعمػة طاقػة ليصػبحوا القػرار اتخػاذ فػي م ػارات ـ وتحسيف التعميمية مشكلات ـ حؿ عمى والعمؿ
 (.Chodkiewicz &Boyle., 2014:79) المجتم  في
 المُثػار  الأكاديميػة الانفعػالات تعػدد عمى والتأكيد والمعمومات الحقائؽ مف المزيد إتاحة (1)

 الابتدائيػػة المرحمػػة فػػي وذلػؾ خاصػػة بصػػفة الػتعمـ وبطيئػػي عامػػة بصػفة العػػادييف التلاميػػذ لػد 
_  الدراسػات قمػة حيػث العمػر مػف المرحمػة هػذ  فػي الانفعػالات لتمػؾ مُبكػر تعرؼ يُمثؿ ما وهو
 .الابتدائية المرحمة في الأكاديمية الانفعالات تناولت التي_  الباحثة عمـ حد عمي
 والغضػ  والانطػواء كالخجػؿ السػمبية الأكاديميػة الانفعػالات الضوءعمى مف مزيد إلقاء (2)

 التعميميػػة بيئػػت ـ فػػي التلاميػػذ هػػؤلاء يُظ رهػػا والتػػي الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ لػػد  والقمػػؽ والعػػدواف
 (.8888 الدعدع  عز ; 1118 سميماف )
 التدريسػػية ال يئػػة أعضػػاء تسػػاعد الػػتعمـ بطيئػػي فئػػة لػػد  الأكاديميػػة الانفعػػالات معرفػػة (3)

 الانفعاليػػة احتياجػػات ـ تُمبػػي دراسػػية منػػاه  وبنػػاء تلائم ػػـ تدريسػػية طػػرؽ تبنػػي عمػػى التعميميػػة
 .الدراسية الحجر  داخؿ
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 التلاميػذ بػيف الأكاديميػة الانفعػالات فػي الاخػتلاؼ أوجػ  تحديػد فػي الدراسػة هػذ  تُس ـ (4)
 فػي يسػاهـ ممػا الأكػاديمي والتحصػيؿ جػازالإن عمػى مردود مف ل ا وما التعمـ وبطيئي العادييف
 .التعميـ مف والتسر  الأكاديمي الرسو  مف التقميؿ

 الأكاديميػػػػة الانفعػػػػالات فػػػػي الفػػػػروؽ لمعرفػػػػة مثيػػػػر  فرصػػػػة الدراسػػػػة هػػػػذ  نتػػػػائ  تُعػػػػزز (5)
 التخفيػؼ ومحاولػة السػمبية الأكاديمية والانفعالات ب ا التعميمية العممية إثراء ومحاولة الإيجابية

 .التعمـ وبطيئي العادييف التلاميذ لد  حدت ا مف
 :البحث مفاهيـ
 التػي الوجدانيػة الاستجابات مف مجموعة:  Academic Emotionsالأكاديمية الانفعالات   

 تغيػػػرات يصػػػاحب ا والتػػػي والخارجيػػػة الداخميػػػة البيئػػػة فػػػي المثيػػػرات مػػػف لمجموعػػػة نتيجػػػة تظ ػػػر
 وب جػة كػالفخر إيجػابي انفعػالي شػعور صػور  فػي وتظ ػر واجتماعيػة ومعرفيػة وجسدية سموكية
 والحزف والغض  والخجؿ والقمؽ كالممؿ سمبي انفعالي شعور أو والرضا والسعاد  والأمؿ التعمـ
 .والخارجية الداخمية المثيرات نوع عمي بناء وذلؾ
 مقيػػػاس فػػػي الػػػتعمـ وبطيئػػػي العػػػادييف التلاميػػػذ عمي ػػػا يحصػػػؿ التػػػي بالدرجػػػة إجرائيًػػػا وتقُػػػاس   

 .الحالية الدراسة في المُستخدـ السمبية الأكاديمية الانفعالات
 : Negative Emotions السمبية الأكاديمية الانفعالات

 الدافعيػة خفػض عمػى تعمػؿ التي الانفعالات" تمؾ بأن ا السمبية الأكاديمية الانفعالات تُعرؼ   
  ويرج  ب ا والفشؿ المشكلات حؿ أو لتعميميةا الم اـ أداء عمي القدر  وعدـ التلاميذ لد  لمتعمـ
 فػػي الرئيسػي السػػب  تُعتبػر والتػػي والاجتماعيػة والبيئيػػة الأسػرية العوامػػؿ مػف مجموعػػة إلػى ذلػؾ
 (.Pekrun, 2007" )الانفعالات هذ 

: بأن  التعمـ بطيئ( Muppudathi, 2014) موبدثي عرؼ: Slow Learning التعمـ بطيئي
 العػادييف آقرانػ  عػف مختمػؼ بشػكؿ الأكاديميػة الم ػارات اكتسا  عمى قادرًا يكوف الذي التمميذ"

 نسػػبة تنحصػػر الػػذي التمميػػذ وهػػو التكػػرار  إلػػى بالإضػػافة لمػػتعمـ أكثػػر وقػػت إلػػى يحتػػاج حيػػث
 (.8881 وآخروف  حط  أبو)ير  كما درجة(  81_61)  بيف ما ذكائ 

 :السابقة الدراسات
 مػػف وذلػػؾ البحػػث بموضػػوع مرتبطػػة سػػابقة ودراسػػات وبحػػوث النظػػري الإطػػار تنػػاوؿ يُمكػػف   

 السػمبية الأكاديميػة الانفعػالات ومف ػوـ عامػة  بصػفة الأكاديميػة الانفعالات مف وـ تناوؿ خلاؿ
 المُفسػػر  والنظريػػات الأكاديميػػة  الأنفعػػالات قيػػاس الأكاديميػػة  الانفعػػالات أهميػػة خاصػػة بصػػفة

 الػػػتعمـ  بػػػطء مف ػػػوـ تنػػػاوؿ وكػػػذلؾ الأكاديميػػػة  عػػػالاتالانف وتصػػػنيؼ الأكاديميػػػة  للانفعػػػالات
 الػتعمـ  لػبطء المُفسػر  النظريػات الُأخػر   المُصػطمحات وبعض التعمـ بطء مُصطم  بيف الفرؽ
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 بػػطء انتشػػار مُعػػدؿ الػػتعمـ  بطيئػػي لمتلاميػػذ المُميػػز  والسػػمات الخصػػائص الػػتعمـ  بػػطء أسػػبا 
 .التعمـ بطيئي وتشخيص قياس محكات التعمـ 
 :الأكاديمية الانفعالات: أولًا 

 .الأكاديمية الانفعالات مف موـ
 التػي الانفعػالات تمػؾ بأن ػا( Pekrun, et al.,2007) الأكاديميػة الانفعالات بيكرف عرؼ   

   بػالتعمـ الاسػتمتاع مثػؿ سػار  موجبػة انفعػالات أكانػت سػواء انفعاليػة وخبػر  شعورية حالة تعكس
Enjoyment  الفخػػػر Pride  الخجػػػؿ مثػػػؿ سػػػار  غيػػػر سػػػمبية انفعػػػالات أو Sham   الممػػػؿ 
Boredom الاختبػػارات  وبعػػد وأثنػػاء قبػػؿ االتعميميػػة بالأنشػػطة مباشػػر تػػرتبط الانفعػػالات وتمػػؾ 

 بالعمميػة المرتبطػة الوجػدانات مجموعػة" بأن ػا( Schutz & Pekrun, 2007: 348) ويػر 
 المعممػوف أو التلاميذ ب ا يتمقى التي لطريقةا عمى كبير بشكؿ تعتمد والتي الأكاديمية التعميمية
 ووجدانيػػة تعبيريػػة مكونػػات عمػػى تشػػتمؿ معقػػد  نفسػػية عمميػػات تتكػػوف عميػػ  وبنػػاء معػػيف نشػػاط
 ".ودافعية

 وأثنػاء قبػؿ تظ ر التي الانفعالات تمؾ هي بأن ا( Cocorada,2016) كوكورادا أشار كما   
 وآخروف بيكرف أوض  كما للاختبارات  لمخضوع الاستذكار وحتى الدراسي الصؼ انت اء وبعد
 الإنجػاز  نػوات  أو الإنجػاز بأنشػطة مباشػر بشػكؿ تػرتبط التػي والانفعالات المشاعر" تمؾ بأن ا
(Pekrun,Goetz,Frenzel,Barchfled, & Perry, 2011,p. 37.) 

 المشاعر مف مجموعة" هي الأكاديمية الانفعالات أف عمى رخا وسعاد الجماؿ حناف وأكدت   
" الدراسػػي الفصػػؿ داخػػؿ التػػدريس عمميػػة أثنػػاء الأكػػاديمي بػػالتعمـ تػػرتبط التػػي والسػػمبية الإيجابيػػة

 مف مجموعة" بأن ا الأكاديمية للانفعالات( 1185 بغدادي ) وأشارت  (1184 رخا  الجماؿ )
 والتػي ذاتيػة بخبػر  تتعمػؽ ومركز  قصير  شعورية لحالات والمترابطة المتداخمة النفسية العمميات
 الػػػتعمـ ومخرجػػػات ونػػػوات  ومواقػػػؼ الأكػػػاديمي السػػػياؽ فػػػي التحصػػػيؿ بأنشػػػطة مباشػػػر  تتصػػػؿ
 أداء وعنػػػػد الأكاديميػػػة الم ػػػػاـ أداء وأثنػػػاء الاسػػػتذكار وعنػػػػد الدراسػػػية الحصػػػػص أثنػػػاء فنجػػػدها

 الخجػػػػػؿ  أو/ والغضػػػػػ  وبػػػػػالقمؽ الممػػػػػؿ  أو/ الػػػػػتعمـ بب جػػػػػة يشػػػػػعر أمػػػػػا فالتمميػػػػػذ الاختبػػػػػارات 
 ".مؿوبالأ
 

 : Negative Emotions السمبية الأكاديمية الانفعالات مف وـ
 الدافعيػة خفػض عمػى تعمػؿ التي الانفعالات" تمؾ بأن ا السمبية الأكاديمية الانفعالات تُعرؼ   

  ويرج  ب ا والفشؿ المشكلات حؿ أو التعميمية الم اـ أداء عمي القدر  وعدـ التلاميذ لد  لمتعمـ
 فػػي الرئيسػي السػػب  تُعتبػر والتػػي والاجتماعيػة والبيئيػػة الأسػرية العوامػػؿ مػف مجموعػػة إلػى ذلػؾ
 (.Pekrun, 2007" .)الانفعالات هذ 
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 :الأكاديمية الانفعالات أهمية
نجػػػاز مشػػػاركة عمػػػى قػػػوي بشػػػكؿ الأكاديميػػػة الانفعػػػالات تػػػؤثر     وعمػػػى التلاميػػػذ واهتمامػػػات وا 

 تػؤثر أن ػا إلػى بالإضػافة هػذا التعميميػة  بالعمميػة التعميمػي الاجتمػاعي والمنػاخ النفسية الصحة
  نتائ  أشارت وقد  (Pekrun, 2006) التحفيزية والمشاركة والمعرفية التنظيمية العمميات عمى
 وبػػالأداء عػػاـ بشػػكؿ بػػالتعميـ المتعمقػػة المشػػاعر بػػأف( Cocorada, 2016) كوكػػورادا دراسػػة

 الانتبػػا  وتركيػػز ومعالجت ػػا لمعمومػػاتا واسػػترجاع تخػػزيف عمػػى تػػؤثر خػػاص بشػػكؿ الأكػػاديمي
 ومػػف الانتبػػا  تركيػػز مػػف زادت والأمػػؿ كػػالفخر إيجابيػػة العواطػػؼ أو المشػػاعر تمػػؾ كانػػت فكممػػا
 مف وتُزيد الأكاديمي الأداء مف تقُمؿ أن ا كما المعمومات ومعالجة واسترجاع تخزيف عمى القدر 
 كالخجػػؿ السػػمبية والعواطػػؼ المشػػاعر حالػػة فػػي وذلػػؾ بالمعمومػػات الاحتفػػاظ عمػػى القػػدر  عػػدـ

 الجامعػػػات داخػػػؿ المتعممػػػيف أو المػػػدارس داخػػػؿ لمتلاميػػػذ الأكاديميػػػة المشػػػاعر فف ػػػـ والغضػػػ  
 ,Damaianti) الػػػتعمـ أنشػػػطة فػػػي والمشػػػاركة الأكػػػاديمي الإنجػػػاز عمػػػى كبيػػػر بشػػػكؿ يػػػؤثر

Waliya & Misbach,2019 .) 
 والمشػػػاعر الإيجابيػػػة الانفعػػػالات بػػػأف( Ruiz,2016) دراسػػػة نتػػػائ  أيضًػػػا أكدتػػػ  مػػػا وهػػػذا   

 أف حيػػػػث السػػػػمبية والمشػػػػاعر الانفعػػػػالات عكػػػػس عمػػػػى إيجابيػػػػة تػػػػأثيرات إلػػػػى تػػػػؤدي الإيجابيػػػػة
 ف ي أهداف   وتحقيؽ العمؿ مواصمة إلى الفرد تدف  التي الوجدانية الشحن  مف تُزيد الانفعالات

 تمػػػؾ زادت فكممػػػا الإيجابيػػػة الانفعػػػالات حالػػػة فػػػي وذلػػػؾ السػػػرور مصػػػادر مػػػف مصػػػدرًا تعتبػػػر
 تعمػػؿ حيػػث وتفكيػػر  الفػرد سػػموؾ عمػػى ومباشػر كبيػػر تػػأثير ل ػػا كػاف كممػػا الإيجابيػػة الانفعػالات

 أف كمػػػػا بػػػػالموقؼ  إيجػػػػابي هػػػػو مػػػػا كػػػػؿ إلػػػػى والانتبػػػػا  التركيػػػػز تحويػػػػؿ إلػػػػى الإيجابيػػػػة النظػػػػر 
 خػلاؿ مػف وذلػؾ الػبعض لبعضػ ـ الأفػراد ف ػـ مػف تُزيػد لأن ػا وذلػؾ اجتماعيػة قيمة للانفعالات
 والتػػػػػػذكر كػػػػػػالإدراؾ العقميػػػػػػة العمميػػػػػػات عمػػػػػػي تػػػػػػؤثر فالانفعػػػػػػالات ل ػػػػػػا  المصػػػػػػاحبة التعبيػػػػػػرات
 (.164:1183 النواسية)والانتبا 

 وتشػتت التفكيػر بػطء أو إعاقة عمى قدرت ا مف  السار  غير السمبية الانفعالات أهمية وتنبُ    
 الانفعػالات تسػاعد لا حيػث الانفعػاؿ أثنػاء الأحػداث تذكر عمى قدر وال التركيز وضعؼ الانتبا 
 الػتحكـ عمػى القػدر  الفػرد تفُقد لأن ا وذلؾ لإرادت  سموك  إخضاع عمى الفرد السار  غير السمبية

 تفكيػر عمػى يػؤثر حيث بطيئًا التفكير يُصب  والحزف الغض  انفعاؿ حالة في فمثلًا  سموك  في
 بشػػػكؿ السػػػار  غيػػػر السػػػمبية الانفعػػػالات تكػػػرار حالػػػة فػػػي أنػػػ  كمػػػا الاسػػػتمرار مػػػف فيمنعػػػ  الفػػػرد

 النفسػػية بػػالأمراض يُسػػمى مػػا إلػػى يػػؤدي ممػػا الفسػػيولوجية التغييػػرات مػػف العديػػد تحػػدث مسػػتمر
 (.23:1182 حمداف) الجسمية

 الأكاديمية الانفعالات بيف العلاقة توضي  إلى(( Kahu, et al., 2014 دراسة هدفت وقد   
 مػن ـ طالػ ( 88) عػددها عينة عمى بالتطبيؽ الصؼ داخؿ التلاميذ وتفاعؿ ومشاركة السمبية
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 لوحات باستخداـ عاـ( 48-14) بيف ما أعمارهـ تنحصر الإناث مف( 84)و الذكور مف( 3)
 الدراسػػة هػػذ  نتػػائ  أكػػدت وقػػد Skype وبرنػػام  مكتوبػػة  ومػػذكرات محمولػػة  وكػػاميرا مناقشػػة 
 والمعرفيػػة السػػموكية المشػػاركة عمػػى ومثػػبط سػػمبي تػػأثير السػػمبية الأكاديميػػة للانفعػػالات أف عمػػى

  التسويؼ عممية تكرار خلاؿ مف الج د بذؿ وانخفاض الاستيعا  عدـ إلى تؤد  حيث الصفية
 .عديد  لسنوات التعميمية العممية وترؾ التسر  إلى ويتفاقـ يقود قد الذي الأمر والتأجيؿ
 :الأكاديمية تالانفعالا قياس
 Lichtenfeld, Pekrun, Stupnisky, Reiss & Murayama) دراسػػة هػػدفت   

 المرحمػػػة فػػػي السػػػيكومترية الأكاديميػػػة الانفعػػػالات اسػػػتبياف كفػػػاء  مػػػف التحقػػػؽ إلػػػى( 2012,.
 سػػنة ( 81-6) بػػيف أعمػػارهـ ألمػػاني تمميػػذ( 8887) مػػف الدراسػػة عينػػة تكونػػت فقػػد الابتدائيػػة 

 الاسػػتبياف تمتػػ  النتػػائ  أوضػػحت وقػػد سػػنوات ( 81-6) بػػيف أعمػػارهـ أمريكػػي تمميػػذ( 213)و
 أبعػػػاد عمػػػى الاسػػػتبياف بنػػػاء تػػػـ فقػػػد مػػػرتفعيف  وثبػػػات بصػػػدؽ والأمريكيػػػة الألمانيػػػة نسػػػخت  فػػػي

 الأكاديميػػػػػة للانفعػػػػػالات الػػػػػتحكـ -القيمػػػػػة بيكػػػػػرف بنظريػػػػػة مُسػػػػػتعينًا والقمػػػػػؽ والممػػػػػؿ الاسػػػػػتمتاع
(Pekrun, 2006.) 

 ـ8841 عػػاـ منػذ اُسػتخدـ قػد بأنػ ( Pekrun et al., 2002) وآخػروف بيكػرف وأوضػ    
 لتقيػػيـ فرديػة مقػاييس اسػػتخداـ أو الانفعػالات لقيػاس الأكػاديمي لممجػػاؿ مصػممة عامػة مقػاييس

( Pekrun, Goetz & Perry. 2005) محاولػػة جػػاءت حتػػى المختمفػػة  الانفعػػالات تمػؾ
 اسػتبياف فػي متمثمػة الأبعػاد متعػدد  أدا  باسػتخداـ ل امةا الأكاديمية الانفعالات مف عدد لقياس

 لعػدد الأبعػاد تمػؾ وتنقسػـ Academic Emotions Questionnaire الأكاديميػة الانفعالات
 يظ رهػػا التػػي للانفعػػالات الاستكشػػافية الدراسػػات عمػػى مسػػتعينًا انفعػػاؿ لكػػؿ البنػػود مػػف متعػػدد
  (بنػػود 3) Hope الأمػػؿ: مػػف الأبعػػاد تمػػؾ فتتكػػوف الأكاديميػػة الصػػفية المواقػػؼ فػػي التلاميػػذ
  (بنػود 3)  Enjoyment الاسػتمتاع  (بنػود 3) Pride الفخػر  (واحػد بنػد) Relief الارتيػاح
  (بنػود 3) Anger الغضػ   (بنػود 3) Hopelessnessاليػأس  (بنػداف) Boredom الممػؿ
: الاسػتبياف من ػا يتكػوف مكونػات لثلاثػة وذلػؾ( بنػود 3) Anxietyالقمػؽ  (بنػود) Shamالخزي

 Test الاختبػػار انفعػػالات  Class related Emotion بالصػػؼ المرتبطػػة الانفعػػالات
Emotions (Peixoto et al.,2015)  بػالتعمـ المرتبطة الانفعالات Learning related 

Emotion. 
 :الأكاديمية للانفعالات المفسر  النظريات
 Subjectiveالػذاتي الػتحكـ تقييمػات الأكاديميػة للانفعػالات القيمػة – الػتحكـ/ الضػبط نظريػة

Control Appraisals  :بػأف كالتوقعػات والنتػائ  الأسػبا  بػيف العلاقػة فػي تتمثؿ التي وهي 
 :الآتي تتضمف التقييمات وهذ  والنجاح لم دؼ الوصوؿ إلى تؤد  المثابر 
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 فعػػؿ فػػي كػػالتحكـ: Action-Control Expectancies الفعػػؿ ػػػػػػ الػػتحكـ توقعػػات 
 .عالية بكفاء  الأكاديمية بالم اـ القياـ

 Action/Situation-Outcome النػػػػػػػػػات  ػػػػػػػػػػػػػ والفعػػػػػػػػػؿ الموقػػػػػػػػػؼ توقعػػػػػػػػػات 
Expectancies: 

: مثػؿ الفػرد أفعػاؿ عمػى بنػاء  سػمبية أو إيجابيػة نػوات  عنػ  يُنػت  أف أمػا الموقؼ أف توق  حيث
 أو( الفعػؿ)لػ  اسػتعدادًا بمج ػود القيػاـ حالػة فػي( الموقػؼ)الاختبػارات فػي( النػات ) النجػاح توق 

 .صحي  العكس
 قػدر  توضػ  التػي وهػي: Total Outcome Expectancies الكُمػي النػات  توقعػات 

 الفعػػػؿ توقعػػػات عمػػػى بنػػػاء وذلػػػؾ المُحتممػػػة  التحصػػػيؿ نػػػوات  فػػػي الػػػتحكـ عمػػػى العامػػػة  الفػػػرد
 الفعػؿ فػي عاليػة الػتحكـ عمى الفرد قدر  كانت فكمما الفعؿ  ذلؾ عف والنات  الأداء في والتحكـ
 قػػدر  كانػػت إذا سػػمبية النػػوات  تُصػػب  حػػيف فػػي إيجابيػػة  النػػوات  كانػػت كُممػػا الإيجػػابي والموقػػؼ

 (.منخفض تحكـ -فعؿ توق ) منخفضة الفعؿ في التحكـ عمى الفرد
 عػػف عبػار  وهػو: Casual Attributions of Outcomes لمنػوات  السػببي العػزو 
 أو لمنجػاح أمػا أدت التػي للأسػبا  السػابقة التقييمات استعاد  عمى بناء تكونت التي المعتقدات
 أو النػػات  ػػػػػػ والفعػػؿ الػػتحكـ ػػػػػػ الفعػػؿ توقعػػات داخمػػى عػػزو هػػو أمػػا السػػببي العػػزو وذلػػؾ الفشػػؿ 
 .النات  ػػػ الموقؼ توقعات يتضمف خارجي عزو

 مػد  عمػى تعتمػد والتػي: Subjective Value Appraisals الذاتيػة القيمػة تقييمػات 
 أمػػا الإدراؾ وهػػذا ونواتج ػػا  ب ػػا يقػػوـ التػػي الأكاديميػػة الم ػػاـ أو الأنشػػطة لأهميػػة الفػػرد إدراؾ
 حتػى مقبولػة بصػور  إنجازهػا المطمػو  الم ػاـ بػأداء فيقػوـ لمفرد الداخمية الذاتية القيمة مف ينب 
 لموصػوؿ عاليػة بكفػاء  والأنشػطة الم ػاـ تأديػة أو لػ   مُرضػية غيػر المتوقعػة النتائ  كانت ولو
 . فقط النجاح عمى الاقتصار وليس كالتفوؽ توقعات  م  تتماشي مُرضية نتائ  إلى
 إيجػػابي تػػأثير إلػػى تػػؤدي الإيجابيػػة الأكاديميػػة الانفعػػالات كُػػؿ لػػيس ذلػػؾ مػػف الػػرغـ وعمػػى    
 تػػأثيرات إلػػى تػػؤدي السػػمبية الانفعػػالات كُػػؿ لػػيس وكػػذلؾ والتحصػػيؿ الػػتعمـ عمميػػة عمػػى سػػتمرم

 فػي والتراخػي والتأجيػؿ التسػويؼ إلػى يػؤدي قػد المُثػبط الإيجػابي الانفعػاؿ فمػثلًا  مسػتمر   سمبية
 (.Pekrun, 2006)الراحة كانفعاؿ التعمـ عممية عمى ل  سمبي كتأثير الأكاديمية الم اـ أداء
 & Fredrickson) مػف كػؿ وضػع ا والتػي الأكاديميػة للانفعػالات والبنػاء التوسػي  نظريػة   

Joiner, 2002 ) أو من ػا الإيجابيػة سػواء الأكاديميػة الانفعػالات أف إلػى النظريػة هػذ  توضػ 
 لمبحػث جديػد  آفاؽ واكتشاؼ وفت  الفكرية المدارؾ وتوسي  الإدراؾ عمى كبير دور ل ا السمبية
 القػػدر  بزيػػاد  والتنبػػؤ الػػتعمـ بعمميػػة التلاميػػذ اهتمػػاـ دائػػر  توسػػي  عمػػى تعمػػؿ أن ػػا كمػػا ر والتفكيػػ
 كمػػا إيجابيػػة  الأكاديميػػة الانفعػػالات كانػػت حالػػة فػػي النفسػػية والرفاهيػػة والدافعيػػة الإنجػػاز عمػػى
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 عمػػػى وقػػػدر  دافعيػػػة مػػػف لديػػػ  مػػػا التمميػػػذ فيفقػػػد والممػػػؿ بػػػالقمؽ التلاميػػػذ شػػػعور إلػػػى تػػػؤد  أن ػػػا
 سػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات كانػػت حالػػة فػػي الفعالػػة والمشػػاركة الأكػػاديمي والتحصػػيؿ الإنجػػاز

 .عمي ا الإقباؿ عدـ وبالتالي التعمـ عممية عمى سمبًا ينعكس مما
( Carmona-Halty, et al., 2018)دراسػة أكػدت فقػد والبنػاء التوسػي  نظرية ضوء وفي   

 نظريػػة ضػػوء فػي الإيجابيػػة والانفعػػالات الاكاديميػة الأداء فبػػي العلاقػػة دراسػة إلػػى هػػدفت والتػي
 اسػػػتخدمت وقػػد الثانويػػػة  المػػدراس طػػػلا  مػػف( 528) الدراسػػػة عينػػة وبمغػػػت والبنػػاء  التوسػػي 
 الدراسػة هػذ  نتػائ  أكػدت فيمػا الأكاديميػة الانفعػالات ومقيػاس الأكاديمي الأداء مقياس الدراسة

 إحصائية بدلالة الأكاديمية والانفعالات الأكاديمي الأداء بيف ارتباطية موجبة علاقة وجود إلى
 (. 18 1) مستو  عند

 :الاكاديمية الانفعالات تصنيؼ
 أف( Pekrun, Lichtenfeld, Marsh, Murayama & Goetz.,2017) أوضػ    

 :الآتي إلى تنقسـ الأكاديمية الانفعالات
 :إلى وتنقسـ  Negative Emotions السمبية الانفعالات
 الانفعػالات تمػؾ وهػي:  Negative Activating Emotionsنشػطة سػمبية انفعػالات 

 لمػتعمـ الػداخمي الػداف  إضػعاؼ عمػى فتعمػؿ ف ػـ دوف قمػ  ظ ر عف لمحفظ التلاميذ تدف  التي
ضعاؼ التركيز عمى والقدر   .التعميمية العممية في المشاركة في الرغبة وا 

 وهػي: Deactivating Negative Emotions مثبطػة أو معطمػة سػمبية انفعػالات 
 الػداف  وتلاشػي التعميميػة العمميػة فػي المشػاركة فػي ن ائيًػا الرغبػة إنعػداـ إلى التلاميذ تدف  التي

 . كميًا التعميمية البيئة مف فينسح  المعمومات اكتسا  أو لمتعمـ الداخمي
 :بيف ما تنحصر والتيPositive Emotions  الإيجابية الانفعالات
 تػأثير ل ػا التػي وهػي: Positive Activating Emotions نشػطة إيجابيػة انفعػالات 
 الم ػاـ عمػى مرتفػ  بانتبا  التركيز عمى تساعد حيث لمتلاميذ الأكاديمي التحصيؿ عمى إيجابي

 مػػػف المزيػػػد كسػػػ  مػػػف يُحفػػػز قػػػوي داخمػػػي دافػػػ  لديػػػ  وتنُمػػػي الاكاديميػػػة التعميميػػػة والأنشػػػطة
 .المعرفة صادرم وتنوي  المعمومات
 Deactivating Positive المثبطػػػػة أو المعطمػػػػة الإيجابيػػػػة الانفعػػػػالات أمػػػػا 

Emotions :المج ػػود تقميػػؿ عمػى الأحيػػاف بعػػض فػي تعمػػؿ التػػي وهػي والارتيػػاح كالاسػترخاء 
 العمميػػة فػػي الانػػدماج لزيػػاد  الداخميػػة الدافعيػػة تقػػوي ولكن ػػا القريػػ  الأمػػد عمػػى التلاميػػذ وانتبػػا 

 (.Chang & Beilock, 2016)التعميمية
 الانفعػػالات أف( Homer & Hayward, 2011) وهػػايورد هػػومر مػػف كػػلا يػػر  كمػػا  

 ل ػا لمػا الإيجابيػة الأكاديميػة الانفعالات حالة في وذلؾ لمتعمـ ميسر  تكوف أف يُمكف الأكاديمية
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 فػي وذلػؾ سػمبي تػأثير مف تسبب  بما مُعسر  تكوف أف وأما التعمـ  نوات  عمى إيجابي تأثير مف
 الأكاديميػة الانفعالات بتقسيـ وهايورد هومر قاـ عمي  وبناء السمبية الأكاديمية الانفعالات حالة
 :وهما رئيسييف نوعيف إلى

 إلػػػى وتتفػػػرع: Negative Academic Emotions سػػػمبية أكاديميػػػة انفعػػػالات 
 مثبطػػػة سػػمبية أكاديميػػة وانفعػػالات والقمػػؽ  كالغضػػ  لمػػتعمـ منشػػطة سػػمبية أكاديميػػة انفعػػالات
 حشػػػد عمػػػى والقػػػدر   %(8651)قػػػدرها بنسػػػبة المشػػػكلات حػػػؿ الدراسػػػة فاثبتػػػت كاليػػػأس  لمػػػتعمـ

 الػػػػػػػػػذاتي التكيػػػػػػػػػؼ عمػػػػػػػػػى لمقػػػػػػػػػدر %( 81641) إلػػػػػػػػػى بالإضػػػػػػػػػافة%( 1661) بنسػػػػػػػػػبة المػػػػػػػػػوارد
 الأكاديميػػة الانفعػػالات فػػي المفسػػر التبػػايف مػػف%( 83681) إجمػػالي إلػػى%( 83671)بإجمػػالي
 .الإيجابية
 إلػػى تتفػػرع والتػػي: Positive Academic Emotions إيجابيػػة أكاديميػػة انفعػػالات 
 لمػتعمـ مثبطػة أكاديميمػة وانفعالات والتفاؤؿ  كالسعاد  لمتعمـ منشطة إيجابية أكاديمية انفعالات

 .وال دوء والرضا كالاسترخاء
 :الآتي هيو  السمبية الأكاديمية الانفعالات مف بعض البحث تناوؿ وقد

 :Shame الخجؿ انفعاؿ
 سػمبي انفعػاؿ" بأنػ  الأكػاديمي الخجػؿ( Pekrun, et al., 2010) وآخػروف بيكػرف عػرؼ    

 لمتقيػػػيـ نتيجػػػة وذلػػػؾ الاختبػػػارات ونتػػػائ  الأكاديميػػػة الم ػػػاـ أداء عمػػػى واضػػػحة بصػػػور  يػػػنعكس
 التعميميػػة العمميػػة داخػػؿ التكيػػؼ فػػي كبيػػر  صػػعوبة الخجػػوليف التلاميػػذ فيواجػػ   "لمػػذات السػػمبي
 مػػف السػػمبي وبػػالتقييـ الذاتيػػة السػػمبية بالتصػػورات وينشػػغموف والقمػػؽ الوحػػد  مشػػاعر لػػدي ـ فتنمػػو
 الأكاديمية الم اـ استيعا  عمى القدر  عدـ إلى يؤدي الذي الأمر أقران ـ وخاصة الآخريف قبؿ

 والبدنيػة الانفعاليػة الكفػاء  فتنخفض مشاعرهـ تنظيـ عمى المقدر  وعدـ ب ا والتفاعؿ والمشاركة
 Coplan, et)مػف كػلا إليػ  أشػار مػا وهػذا أكاديميًػا الفشػؿ فػي يسػاهـ قػد ممػا لػدي ـ والمعرفية

al. 2011) (Evans, 2010)  ومن ا عد  أشكاؿ في يظ ر قد الخجؿ أف إلى بالإضافة: 
 وغالبًػا الآخػريف مػ  التحػدث يحبػذ لا الػذي الخجػوؿ الطفؿ هو: Shy Talk الحديث خجؿ( 8
 يعبػر بػؿ لا أو نعػـ بكممػة ينطػؽ فػلا القبػوؿ أو الػرفض مػابيف محدود  قصير  إجابات  تكوف ما

 ف ػػو لػػ  المتحػػدث عػػيف فػػي النظػػر أو البصػػري التواصػػؿ عمػػى قػػدر  بػػدوف الػػرأس بإيمػػاء  عػػن ـ
 .الصمت إلى أكثر يميؿ
 الخجؿ مف النوع هذا رويظ : The Shyness of Interactionالكبار م  التفاعؿ خجؿ( 1

 عنػدما أو الوالػديف أصػدقاء أو المعممػيف سػواء الكبػار أحد وبيف الطفؿ بيف ما الحوار عند جميًا
 .البائعيف مف شيئًا الطفؿ يبتاع حتى
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 ب ػػا يظ ػػر التػػي المواقػػؼ بعػػض ف نػػاؾ: Shyness of Appearanceالمظ ػػر خجػػؿ( 2
 حالػة فتصػيب  جديػد  شػعر تصػفيف  أو جديػد  ملابػس الطفؿ يرتدي عندما وذلؾ المظ ر خجؿ
 .الآخريف مف مرأ  عمى المع  أو الطعاـ يتناوؿ عندما أو والتوتر القمؽ مف
 أو المػػيلاد كأعيػػاد:  Attendance Shynessالمناسػػبات أو الاحتفػػالات حضػػور خجػػؿ( 3

 .الآخريف عف بنفس  فينعزؿ الأفراح
 أفػراد عمػى الطفػؿ معرفػة دائػر  فتنحصػر: Shyness of Meetings الاجتماعػات خجػؿ( 4

 .تفاعم  دائر  خلاؼ اجتماع أي عف ويبتعد المدرسة أو الحضانة في الآقراف وبعض أُسرت 
 مػف الخجػوؿ الطفػؿ يخجػؿ حيػث: The Shyness of Mixingالآخػريف مخالطػة خجػؿ( 5

 قػػد أحيانًػػا ولكػػف تواجػػدهـ أمػػاكف عػػف الابتعػػاد مػػ  مع ػػـ حػػديث أي وتجنػػ  الآخػػريف مخالطػػة
 مع ػـ التفاعؿ في بالإج اد شعور يتضاءؿ حيث سنًا من  أصغر أطفاؿ الخجوؿ الطفؿ يخالط

 الخجػػػوليف الأطفػػػاؿ عمػػػى التعػػػرؼ فػػػي قػػػدر  الأكثػػػر هػػػو الخجػػػوؿ الطفػػػؿ أف كمػػػا قيػػػادات ـ أو
 (.1117 الشربيني ) مُقتضبًا بين ـ الحديث فيكوف يشب ون  والذيف الآخريف

 مػػػف يجعػػػؿ بالخجػػػؿ الشػػػعور أف( Eggum-Wilkens, et al.,2015) أوضػػػ  وقػػػد    
 الطفػػػػؿ أف نتيجػػػة وذلػػػؾ التعمميمػػػي بػػػالمحتو  والاهتمػػػاـ الأكػػػاديمي النجػػػاح تحقيػػػؽ الصػػػعوبة
 البيئػػة داخػؿ التكيػؼ عمػػى قدرتػ  وعػدـ الذاتيػة ومشػػاعر  ذاتػ  عمػى الوقػػت طػواؿ يركػز الخجػوؿ
 الدراسػػي الأكػػاديمي التحصػػيؿ بػػيف السػػمبية لعلاقػػةا حيػػث لديػػ  الأكػػاديمي القمػػؽ فيػػزاد الصػػفية
 تػرتبط الأكاديميػة المشػاركة أف كمػا  (Oflaz, 2019) دراسة نتائ  ل  توصمت ما وهذا والقمؽ
 (.Hughes & Coplan, 2010) بالخجؿ بالشعور سمبًا
 

 : Anger الغض  انفعاؿ
 يُعبر ثابت تعريؼ هُناؾ فميس العمماء  قبؿ مف الغض  بانفعاؿ الخاصة التعريفات تعددت   
 .العدائية العدواف  كالعنؼ  المتغيرات مف بالعديد الوثيؽ لإرتباط  وذلؾ الغض  عف
 عندما داخمية انفعالية وحالة تكيفية استجابة" بأن  الغض (  Marchetti, 2008)عرؼ فقد  

 اسػتجابة أيضًػا وهػو عنػ   المخػاطر ودفػ  وحمايتػ  أمانػ  عمػى المحافظػة هو الفرد هدؼ يكوف
 تكػوف وبالتػالي ودقيػؽ محػدد غيػر عميػ  المترتبػة لممخػاطر الفرد إدراؾ يكوف عندما تكيفية غير

 ".ومنطقية مُبرر  غير استجابت 
 العوامػؿ مف لمجموعة نتيجة تكونت اتجاهات ثلاثة فُ ناؾ( Stiffler, 2008) لستيمفر ووفقًا  

 إلػػى العوامػػؿ هػذ  وقسػػـ لػ  الاسػػتجابة وكيفيػة الغضػػ  انفعػػاؿ تكػويف فػػي سػاهمت التػػي المػؤثر 
 :وهي أقساـ أربعة
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 والصػور الماضػية الأحػداث ذكريػات وتتضػمف: Personal Factors الشخصػية العوامػؿ( 8
 أساسػػي دور تمعػػ  وخلايػػا جسػػدية هرمونػػات مػػف لمفػػرد البيولػػوجي والتكػػويف بالغضػػ  المرتبطػػة

 .وتنظيم  السموؾ عف التعبير في
 والم ػػػارات الاجتماعيػػػة العلاقػػػات فػػػي وتتمثػػػؿ: Social Factors جتماعيػػػةالا العوامػػػؿ( 1

 مُػنخفض الاجتماعيػة الم ػارات مسػتو  كػاف فكممػا بػ   والمحطيف الفرد بيف القائمة الاجتماعية
 .وسالبة عدائية الاجتماعية تفاعلات ـ وأصبحت لدي ـ الغض  مستويات زادت كمما الفرد لد 
 والمنػاخ الغضػ  بػيف الدراسػات مػف العديػد ربطػت: School Factors المدرسػية العوامػؿ( 2

 مػػػف وخاصػػػة المدرسػػػي لمغضػػػ  ضػػػحية يقػػػ  الػػػذي فالتمميػػػذ الأكػػػاديمي  والتحصػػػيؿ المدرسػػػي
 عػػدـ أف إلػػى بالإضػػافة لديػػ   الغضػػ  مسػػتو  لارتفػػاع عرضػػة أكثػػر يكػػوف والأقػػراف المُعممػػيف

 نتيجػة الغضػ  مسػتو  مػف يُزيػد الأكاديمي لمفشؿ التعرض أو الأكاديمي التحصيؿ عمى القدر 
 .الآخريف قبؿ مف الرفض أو التقبؿ بعدـ لمشعور

 والعلاقػات والتفػاعلات السػميمة غيػر الُأسػرية فالبيئػة: Family Factors الُأسػرية العوامػؿ( 3
 الأمػػر ب ػػا يظ ػػر التػػي وال يئػػة الغضػػ  مسػػتو  تحديػػد فػػي أساسػػي دور تمعػػ  السػػالبة الُأسػػرية
 مسػتوي يُحػدد الأسػري فالػدعـ بالمدرسػة  والمعممػيف أقرانػ  مػ  التمميػذ علاقة عمى ينعكس الذي

 أي تجػا  سػمبية التلاميػذ اسػتجابة تجعؿ الُأسرية الصراعات كثر  أف كما المدرسة  في الغض 
 خلال ػػا مػػف يُمكػػف المشػػكلات ومواج ػػة معالجػػة فػي ن ج ػػـ ذلػػؾ فيصػػب  ل ػػا يتعرضػػوف مشػكمة
 .الغض  ؼتعري توضي 

 الضػبط ومتغيػر الغضػ  بػيف العلاقػة عػف الكشؼ إلى( 1115 سميماف ) دراسة هدفت وقد   
 الػػػػذكور)والجػػػػنس التعمػػػػيـ نػػػػوع ضػػػػوء فػػػػي وذلػػػػؾ لمشخصػػػػية هامػػػػة كمتغيػػػػرات للإنجػػػػاز والػػػػداف 
( 121) يُعػػادؿ مػػا( أُنثػػى 25 ذكػػر  83) بمغػػت عينػػة عمػػى الدراسػػة طُبقػػت وقػػد      (والإنػػاث
 بمػػ  أعمػػار بمتوسػػط(  عػػاـ-زراعػػي-تجػػاري-صػػناعي)  الثانويػػة المػػدراس مػػف وطالبػػة طالػػ 

 موضػػ  ومقيػػاس العػػالي  الػػذكاء ومقيػػاس الغضػػ  اختبػػار الباحػػث اسػػتخدـ وقػػد سػػنة ( 8766)
 فػي إحصػائيًا دالػة فػروؽ وجود عمى الدراسة نتائ  أكدت وقد للإنجاز  الداف  ومقياس الضبط 
 أو إحباطات مف ب  وما العاـ المناخ إما إلى يرج  والذي والإناث الذكور لد  الغض  مستو 
 الغضػ  مسػتو  فػي إحصػائيًا دالػة فػروؽ وجود م  المدرسي  أو الُأسري سواء المحمي المناخ

 السػػمبية الاجتماعيػػة لمنظػػر  ونتيجػػة الصػػناعي التعمػػيـ وطالبػػات فطػُػلا  التعمػػيـ نػػوع بػػاختلاؼ
 السػمبية والمشػاعر الانفعػالات مف وغيرها والضيؽ الغض  مستويات لدي ـ ترتف  ل ـ والمُتدنية
 وداؿ موجػػ  ارتبػػاط إلػػى بالإضػػافة والزراعػػي  والتجػػاري العػػاـ التعمػػيـ وطالبػػات بطمبػػة مقارنػػة

 الػػػداف  مسػػػتو  ارتفػػػ  كممػػػا أنػػػ  كمػػػا الغضػػػ  ومسػػػتو  الػػػداخمي الػػػذاتي الضػػػبط بػػػيف إحصػػػائيًا
 الفػرد يُصػب  حػيف فػي الغضػ  انفعػاؿ تثبػيط عمى قدر  أكثر الفرد كاف كمما الفرد لد  للإنجاز
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 الدافعيػة لديػ  تػنخفض عنػدما لػ  يتعرض موقؼ أقؿ مف الغضبية للاستجابة أكبر بصور  مُ يأ
 .للإنجاز
 :Anxiety القمؽ انفعاؿ
 داخػؿ الأوجػ  متعػدد الخػوؼ" بأنػ  الأكػاديمي القمػؽ( Cassidy, et al., 2019) عػرؼ   

 الأكاديميػػػػة  والمسػػػػؤوليات الم ػػػػاـ مػػػػ  التعامػػػػؿ مػػػػف الخػػػػوؼ يتضػػػػمف حيػػػػث التعميميػػػػة العمميػػػػة
 مقػػارف المرجػػو العػػالي الأداء تحقيػػؽ عػػدـ مػػف والخػػوؼ الاكاديميػػة  الأنشػػطة أداء مػػف والخػػوؼ
 ".  الدراسي الصؼ داخؿ بالأقراف

 تػػػدهور إلػػى يػػؤدي العػػالي أو المػػنخفض المسػػػتو  ذو القمػػؽ أف( 1118 عثمػػاف ) أكػػد وقػػد   
 التكاسػػػؿ إلػػػى بالإضػػػافة بالانتبػػػا  وتشػػػتت التركيػػػز قمػػػة مػػػف يُسػػػبب  لمػػػا الأداء فػػػي ركبيػػػ وتػػػدني
 الأداء تحسػيف إلى يؤدي متوسطة معتدلة بمستويات القمؽ أف حيف في للإنجاز  الداف  وفقداف
 . والقمؽ الأداء مستو  بيف العلاقة( 8) رقـ شكؿ يوضح  ما وهذا
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 8) رقـ شكؿ
 والقمؽ الأداء مستو  بيف العلاقة

 مػف يعػانوف الػذيف التلاميػذ أف( Ader & Erktin, 2010) دراسػة نتػائ  أيضًػا أكػدت وقػد   
 الأنشػػػطة إكمػػػاؿ أو تأديػػػة عمػػػى القػػػدر  لػػػدي ـ تػػػنخفض الأكػػػاديمي القمػػػؽ مسػػػتويات فػػػي ارتفػػػاع
 يػؤدي الاجتمػاعي القمػؽ أف عمػى الدراسػة هػذ  أكػدت كما إنجازها  المطمو  الأكاديمية والم اـ

 .الأكاديمي القمؽ إلى
 : Boredom الممؿ انفعاؿ
 بأنػ  الممػؿ(Pekrun, Goetz, Daniels, Stupnisky, & Perry, 2010)  وصػؼ   

  بأن  يُعتبر كما المواقؼ  مف الكثير في المنتشر  الانفعالات أكثر مف وواحدًا الصامت الانفعاؿ
 مػػف الكبيػػر الاهتمػػاـ الممػؿ انفعػػاؿ يمػػؽ فمػػـ ذلػؾ مػػف الػػرغـ وعمػػى الحػديث العصػػر أمػػراض أحػد
 العديػػد بػدأت فقػػد الأخيػر   العقػػود حتػى والقمػػؽ كالغضػ  أُخػػر  بانفعػالات مقارنػػة البػاحثيف قبػؿ
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 لدراسػة الاهتمػاـ توجيػ  فػي والانثروبولوجيػا الاجتمػاع  وعمػـ والفمسػفة  الػنفس  كعمػـ العمػوـ مف
 الأفػػػراد تواجػػػ  التػػػي الخاطئػػػة السػػػمبية والسػػػموكيات تالانفعػػػالا أهػػػـ أحػػػد باعتبػػػار  الممػػػؿ انفعػػػاؿ
 والإنجػاز الأداء فػي انخفػاض مػف عميػ  يترتػ  لمػا وذلػؾ التعميميػة بيئػت ـ فػي التلاميػذ وخاصة
 (. 1187 ناصؼ ) الذات عف الرضا وعدـ بالضعؼ والشعور

 ينشػػأ والػذي السػػمبي السػار غيػػر الانفعػاؿ هػو" بأنػػ  الأكػاديمي الممػػؿ Harris هػارس وعػرؼ   
" لمػػػتعمـ التلاميػػػذ دافعيػػػة عمػػػى سػػػمبًا فتػػػؤثر التلاميػػػذ انتبػػػا  تجػػػذ  التػػػي المثيػػػرات لػػػنقص نتيجػػػة

 (.1111عقيؿ )
 & ,Nett, Goetz)دراسػة ومػن ـ الممػؿ انفعػاؿ بدراسػة الدراسػات مػف العديػد قامػت ومػؤخرًا   

Hall, 2011)  والأداء الصػػػفية والمشػػػاركة الانػػػدماج عمػػػى المػػػد  واسػػػ  تػػػأثير مػػػف لػػػ  لمػػػا 
 البيئيػػػػة العوامػػػؿ ضػػػوء فػػػػي الممػػػؿ أف إلػػػى الدراسػػػػة هػػػذ  توصػػػمت فقػػػػد الأكػػػاديمي  والتحصػػػيؿ
  فيُنظر لمفرد الشخصي الميؿ ضوء في أما  "حالة كمتغير" ل  يُنظر ل ا يتعرض التي والمواقؼ

 طبيعػػة ذو موقػػؼ بأنػػ  ب ػػا يمػػر الػػذي لمموقػػؼ الفػػرد تفسػػير عمػػى بنػػاء وذلػػؾ" سػػمة كمتغيػػر" لػػ 
 وفقػًا وذلػؾ مُممػة الأسػاس فػي هي الفرد ب ا يمر التي الم اـ أو الأنشطة مف%( 84) فػػ مُممة 
 (.Daschmann, Goetz, Stupnisky, 2011) لدراسة
 بػيف العلاقػة دراسػة إلػى هػدفت والتػي( Diehl & Wyrick, 2015) دراسػة توصػمت وقػد   

 بػالتطبيؽ وذلػؾ الم مػة بأداء والاندماج الأداء عمى والقدر  المعرفة إلى والحاجة بالممؿ الشعور
 ارتباطية علاقة وجود عمى الدراسة نتائ  أكدت فقد الجامعة  طلا  مف( 58)قدرها عينة عمى
 نسبة وأف بالممؿ  والشعور الم اـ بأداء والاندماج المعرفة إلى الحاجة بيف إحصائيًا دالة سالبة

( 8271) قوام ػػػا عينػػػة مػػػف الدراسػػػي الصػػػؼ خػػػؿدا%(  3362) حػػػوالي المُضػػػجريف الطػػػلا 
 (.Daschmann, Goetz, Stupnisky, 2014) لدراسة وفقًا وذلؾ طالبًا
 :Sadness الحزف انفعاؿ
 الإنسػاف ب ػا يشػعر التػي السمبية المشاعر مف مجموعة بأن  الحزف( 1188 الله  عبد)عرؼ   
نطوائيًػا النشػػاط قميػؿ الإنسػػاف فيصػب  مؤقتػػة  زمنيػة لفتػر   تمػػؾ يصػاح  وقػػد عاطفيًػا ومػػنفعلًا  وا 

 الاضػطرابات مػف لمػزي  سمبي فعؿ ورد مزاجية حالة هو أيضًا والحزف البكاء  أحيانًا المشاعر
 .المُتكرر الحزف مف حالة إلى بالإنساف تؤدي قد والتي والنفسية الفيزيولوجية

 واضػػطرا  المػػزاج فػػي خمػػؿ هػػو النفسػػي الحػػزف أف( 8888 كميػػر  ف ػػيـ ) أوضػػ  حػػيف فػػػػي   
 منػػ   المطموبػػ  الم ػػاـ وتأديػػة اليوميػػة الحياتيػػة أدوار  أداء عػػف الفػػرد قػػدر  تعػػوؽ نفسػػية ومشػػكمة

 الػذات  كراهيػة أو مػؤلـ  لموقػؼ لمتعرض نتيجة الفرد ل  يتعرض انفعالي اضطرا  بمثابة ف و
 النفسػػي الحػػزف أف إلػػى بالإضػػافة  "الاكتئػػا " الشػػديد الحػػزف حالػػة فػػي الانتحػػار فػػي التفكيػػر أو

 بتوقػ  التشػاؤمية النظر  م  الذات تقدير في وانخفاض لممدراكات تشوية هو معرفي كاضطرا 
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 عمػػى القػػدر  وانخفػػاض بالػػذاكر  ضػػعؼ إلػػى يػػؤدي الاضػػطرا  وهػػذا الحيػػا   مػػف واليػػأس الفشػػؿ
 اضػطرا  يصػاحب  الحػزف انفعػاؿ أف كمػا الأكػاديمي  لمفشػؿ التعػرض وبالتػالي الذهني التركيز
 بالج ػػاز واضػػطرا  بػػالأرؽ  كالإصػػابة اليوميػػة حياتػػ  فػػي بم امػػ  الفػػرد قيػػاـ عمػػى يػػؤثر بػػدني

 لمطعػاـ الشػ ية واضػطرا  الطاقػة  وتنػاقص المسػتمر بالصػداع الشػعور مػ  المستقؿ  العصبي
 .  بالوزف انخفاض أو الوزف وزياد  لمطعاـ الشراهة سواء
 الانفعالات أف( Pekrun, 2002) أكد فقد السمبية الأكاديمية نفعالاتالا تناوؿ ضوء وفػػي   

 مػػ  المػػنخفض والػػداف  المػػنخفض بالج ػػد وثيػػؽ ارتبػػاط تػػرتبط واليػػأس كالممػػؿ المعطمػػة السػػمبية
 السػمبية الانفعػالات هػذ  أف حػيف فػي الػتعمـ  مواقؼ في الذاتي لمتنظيـ استراتيجيات وجود عدـ
مػػا والج ػػد الػػذاتي التنظػػيـ دافػػ  عمػػى ضػػار سػػمبي تػػأثير ل ػػا يكػػوف أف إمػػا  دور ل ػػا يكػػوف أف وا 

 عمػػػى قػػػدر  أكثػػػر يجعم ػػػـ قػػػد الطػػػلا  لػػػد  القمػػػؽ انفعػػػاؿ المثػػػاؿ  سػػػبيؿ عمػػػى مُنشػػػط  إيجػػػابي
 يُجبػػر قػػد والػػذي الخجػػؿ انفعػػاؿ إلػػى بالإضػػافة تجنب ػػا  مػػف بػػدلًا  المقمقػػة المواقػػؼ مػػ  التعامػػؿ
 ,Kaiqi)أهػػػداف ـ تقيػػػيـ لإعػػػاد  جديػػػد  إجػػػراءات واتخػػػاذ اسػػػتراتيجيات ـ تعػػػديؿ عمػػػى التلاميػػػذ

Laura, Gulsah & Fei, 2020; Artino & Jones, 2012.) 
 أف إمػا حػديف ذو سلاح لكون ا السمبية الأكاديمية الانفعالات دراسة أهمية يتض  سبؽ ممػػا   

مػا لمػتعمـ  والدافعيػة الج ػد زيػاد  فػي يسػاهـ مُنشػط تػأثير ل ا يكوف  التػأثير بػال  ل ػا يكػوف أف وا 
 المشػػػاركة عمػػػى المُثػػػبط تأثيرهػػػا يمتػػػد حتػػػى والاسػػػتيعا  التركيػػػز وعػػػدـ الج ػػػد انخفػػػاض عمػػػى

 مػػف التسػػر  إلػػى يقػػودا قػػد والممػػؿ كػػالقمؽ السػػمبية الأكاديميػػة فالانفعػػالات والسػػموكية  المعرفيػػة
 .الجامعي التعميـ استكماؿ في الرغبة وعدـ التعميـ
 :التعمـ بطء: ثانيًا
 الػػتعمـ وبطيئػػي عامػػة التلاميػػذ فئػػات جميػػ  أف الدراسػػة  سػػنوات خػػلاؿ عميػػ  المُتعػػارؼ مػػف   

 أو المدرسػة فػي سػواء والعقبػات الصعوبات مف مجموعة إلى بآخر أو بشكؿ يتعرضوف خاصة
 بطيئػي ميػذالتلا ففئػة سمبي  بشكؿ الانفعالي والسموكي الأكاديمي أدائ ـ في تؤثر والتي المنزؿ
 يُطمػؽ ولػذا إلي ػا الانتبػا  توجيػ  وتضػاؤؿ الاهتمػاـ عػدـ مػف تُعػاني التي الفئات أكثر مف التعمـ
 المُتعثػػػريف"  "الرماديػػػة المنطقػػػة أطفػػػاؿ"  "الظػػػؿ أطفػػػاؿ" مثػػػؿ المصػػػطمحات مػػػف العديػػػد عمػػػي ـ
 مسػاير  عمػى قػدرت ـ عػدـ بػيف مػا الػتعمـ بطيئػي التلاميػذ هػؤلاء فيتأرج   "البينية الفئة"  "دراسيًا
 الخاصػػػة التربيػػة فئػػات لخػػدمات مػػػؤهميف غيػػر كػػون ـ وبػػيف وانفعاليًػػػا أكاديميًػػا العػػادييف أقػػران ـ

(Steven R.Shaw, 2008.) 
 Slow Learning: التعمـ بطء مف وـ
 مراتػ  ثػلاث( Tansely & Gulliford, 1960) وجيمفػورد تانسػمي مػف كػؿ وضػ  وقػد     
 :وهـ التعمـ بطيئي التلاميذ تُعرؼ
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 أو المدرسػػػة عػػػف المسػػػتمر لتغيػػػب ـ نتيجػػػة الدراسػػػية المشػػػكلات مػػػف يعػػػانوف الػػػذيف التلاميػػػذ( 8
 .العادية المدراس في مع ـ التعامؿ يُصع  وهؤلاء إلي ا ينتموف التي الفقير  بيئت ـ

 ضآلة م  عاطفية واضطرابات جسماني وقصور العقمي بتقدم ـ تأخر لدي ـ الذيف التلاميذ( 1
 كػالتي قػدرات ـ مػ  تتناسػ  تعميميػة ووسائؿ خاصة تعممية فصوؿ إلى فيحتاجوف بالمغة الإلماـ
 .الخاصة بالمدارس تتواجد

 نتيجػػػة الدراسػػػي التحصػػػيؿ فػػػي تػػػدني يعػػػانوف ولكػػػن ـ العامػػػة العاديػػػة القػػػدرات ذو التلاميػػػذ( 2
 وهػػػؤلاء عاطفيػػػة اضػػػطرابات أو الذهنيػػػة الصػػػعوبات بعػػػض أو والكتابػػػة القػػػراء  فػػػي لصػػػعوبات
 .العادية المدرسة داخؿ لمعلاج إخضاع ـ يُمكف التلاميذ

 بكون  التمميذ إلى النظر عمى اعتمدت قد والثالثة الأولى المرتبة أف نُلاحظ ذلؾ عمى وتعقيبًا  
 الكػـ عمػى اعتمػدت قػد الثانيػة المرتبػة بينمػا الكيػؼ  أي بيئتػ  وبػيف بين  التفاعؿ لمحصمة نتاج
 . لإحصائيةا المداخؿ أي
 الػػذي التمميػػذ هػػو الػػتعمـ بطيػػئ التمميػػذ أف( 1188 الشػػريؼ  الغزالػػي ) مػػف كػػلا اتفػػؽ وقػػػػد   

 أف بسػػب  وذلػػؾ التعميميػػة البيئػػة مػػ  التكيػػؼ فػػي وصػػعوبة الػػتعمـ عمػػى متػػأخر  قػػدر  مػػف يعػػاني
 اختبػار عمػى درجػة%( 74%:61) بػيف مػا تنحصػر العػادييف أقرانػ  مػف أقؿ ذكاء مستو  لدي 

 .لرافف المتتابعة المصفوفات
 يػػػػػؤدوف الػػػػػذيف الأطفػػػػاؿ" بػػػػػأن ـ الػػػػػتعمـ بطيئػػػػي( Mamta Sharma,2012) وعرفػػػػت   

 عمػػى لمحصػػوؿ مػػؤهميف غيػػر أن ػػـ مػػف الػػرغـ عمػػى ومتػػدني  سػػيء بشػػكؿ المدرسػػية الاختبػػارات
 ".الخاصة التربية خدمات

 عمػى القػدر  عدـ مف يعانوف الذيف الأطفاؿ أن ـ( 1113 مغمي  أبو الدعدع )مف كؿ ويري   
 الػػػتعمـ  عمػػػى وقػػػدرت ـ الػػػذكاء فػػػي بسػػػيط لقصػػػور نتيجػػػة بالمدرسػػػة الدراسػػػية المنػػػاه  مواءمػػػة

 نفػػس فػػي أطفػػاؿ مػػ  اسػػتخدام ا يػػتـ التػػي والمنػػاه  التػػدريس طػػرؽ فػػي تعػػديؿ إلػػى فيحتػػاجوف
 .العادية المدارس في العمرية فئت ـ
 .الأخر  المصطمحات وبعض التعمـ بطء مُصطم  بيف الفرؽ
 فئػػة بػػيف والاخػػتلاؼ التشػػابة أوجػػ  لتوضػػي  التالػػػػػي الجػػدوؿ فػػي( 1188 الشػػريؼ ) أشػػار   

 :الآتي( 8) رقـ الجدوؿ في الُأخر  والفئات التعمـ بطيئي
 (8)رقـ جدوؿ
 الأخر  المصطمحات وبعض التعمـ بطيئي بيف الفرؽ
 ذوي فئػػػػػػػػػة دراسيًا المتأخروف فئة التعمـ صعوبات فئة التعمـ بطيئي فئة الاختلاؼ مجاؿ
 العقمية الإعاقة
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 الحرمػػػػػػػات .العصبي الج از في وظيفي خمؿ .الذكاء في المتوسط دوف انخفاص الأسبا 
(  8861مرسػػػػػػػػػػي ) .الصحية المشكلات بعض أو والدواق  الميوؿ في نقص م  والبيئي الُأسري
 .الجسمي العقمي لمقصور نتيجو بالذكاء حاد انخفاض

 العقمية در الق
فػػػػػػأكثر درجػػػػػػة 81 درجة 81 إلى يصؿ قد عادي ذكاء درجة 74:  61 (الذكاء نسبة)

 درجة 61 مف أقؿ 
 الم ػػػػارات أحػػػػد فػػػػي مٌتػػػػدني .الدراسية المواد جمي  في مُنخفض الدراسي التحصيؿ
 مػػػػػػػ  الدراسػػػػػػية المػػػػػػػواد معظػػػػػػـ فػػػػػػػي مُتػػػػػػدني (.الت جئة الحسا   الكتابة  القراء  )الأساسية
 .مُنعدـ .واض  إهماؿ أو صحية مشكلات

 المُحيطػػة البيئػػة مػػ  التكيػػؼ أو اليوميػػة الم ػػاـ أداء عمػػى القػػدر  عػػدـ السموكية الخصائص
 حركػػي نشػػاط أمػػا يظ ػػر قػػد مُتفاوتػػ  وبنسػػ   سػػموكيًا مُسػػتقر .عالية غير بدرجات ولكف
 وعػػػػػػػػػدـ  الإحبػػػػػػػػاط .الم اـ استكماؿ في الرغبة عدـ أو الاندفاع أو الانتبا  في تشتت أو زائد
.سػػػػموكيًا مقبولػػػػة غيػػػػر بتضػػػػرفات والإتيػػػػاف بالفشػػػػؿ المُتكػػػػرر لمشػػػػعور نتيجػػػػة التوجي ػػػػات تقبػػػػؿ

 .الاجتماعية والتكيفية التوافقية  السموكيات اكتسا  في حاد  مُشكلات 
                                                                                             

 (1188 الشريؼ )
 :التعمـ لبطء المُفسر  النظريات

 السػمعية الػذاكر  عمػى بالاعتمػاد التعمـ بطء  Guttmann Theory" جتماف" نظرية فسرت   
 اكتسػػػػا  عمػػػػى الطفػػػػؿ قػػػػدر  ومػػػػد  الحركػػػػي البصػػػػري النمػػػػائي والجانػػػػ  والحركيػػػػة والبصػػػػرية
 الأولػػى الاسػػتجابة كج ػػاز لحسػػيةا الأج ػػز  نمػػو عمػػى تعتمػػد والتػػي الإداركيػػة الحركيػػة الم ػػارات
 ج ػاز وكػذلؾ الػولاد   منػذ الطفػؿ عمػى تظ ػر التػي الحركية الأولية الانعكاسات عف والمسؤوؿ
 وعمميػات والػركض والقفػز مسػاعد  دوف والوقوؼ المشي عف المسؤوؿ والخاصة العامة الحركة
 جتمػاف أكػد  مػا وهػذا بػالعيف  أو بالقػدـ اليػد علاقػة تبُػيف التػي الحركػات إلى بالإضافة الزحؼ 

 قػػػص أو المربعػػػات تكػػػويف عمػػػى قػػػادريف غيػػػر الػػػتعمـ بطيئػػػي الأطفػػػاؿ أف عمػػػى ملاحظتػػػ  فػػػي
 (.1111 وآخروف  ال ادي عبد)الزوايا
 إلػى يرجػ  الػتعمـ بػطء أف رأت التػي Gerhart Theory" كيفػارت" نظريػة ذلػؾ مػ  واتفقػت   
 ال رمػػي التػػدرج اكتمػػاؿ عػدـ عمػػى بنػػاء وذلػؾ لػػدي ـ ثابتػػة غيػر الحركيػػة_ الإدراكيػػة الخبػرات أف

 مػػف بالعػالـ المُتعمقػة لمحقػائؽ ثابػت أسػاس وجػود عػدـ عنػ  ينػت  ممػا لػدي ـ الحركيػة لمتعميمػات
_  الإدراكي التطابؽ عمي  أُطمؽ ما وهذا ومعرفيًا وحركيًا إداراكيًا منتظميف غير فيكونوا حول ـ 
 (.8883 الممؾ  عبد)الحركي
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 :التعمـ بطء أسبا 
 :الآتي هي( 1181 كوسوما  ريدي ) التعمـ لبطء المُسببة العوامؿ أبرز تُعتبر   
 : الوراثية العوامؿ( 8)

 :التالي المُباشر  الجينية العوامؿ هذ  ومف
 .الخلايا تكويف في الاضطرابات 
 .الأيض عممية في الاضطرابات 
 .المخية العيو  
 (.R.H)الريزيسي العامؿ حالات 

 :الآتػػػي في فتتمثؿ المُباشر  غير الجينية العوامؿ أما
 الألمانيػػػػػة والحصػػػػػبة المُخيػػػػػة الصػػػػػفراء ومػػػػػرض السػػػػػحايا والت ػػػػػا  كػػػػػالزهري أمػػػػػراض 
 قػد والتػي والتسػمـ المائيػة والحصػبة والنكػاؼ الكبػد والت ا  المائي والجدري الأسيوية والأنفمونزا
 .الحامؿ الأـ ب ا تُصا 

 .الحمؿ أثناء للأـ التغذية سوء مشكلات 
 .الكيماوية الأدوية بعض تجا  الحساسية 
 .الغدد في الاضطرابات 
 .لمجنيف الواصؿ الأكسجيف مستو  انخفاص 

 جػزء مػف أكثػر فػي الػدماغي التمػؼ إلػى يرجػ  قػد الػتعمـ بػطء أف( 1182 الله  عبد)أكػػد وقد   
 فتنحصػػػر المتوسػػط مػػػف أقػػؿ فتكػػػوف الػػذكاء نسػػػبة فػػي انخفػػػاض إلػػى يػػػؤدي والػػذي الػػػدماغ مػػف
 .العقمية القدرات في ضعؼ إلى بالإضافة درجة%( 73-61)بيف
 : الجسمانية العوامؿ( 1)

 :يمػػػي فيما التعمـ لبطء المُسببة الجسمانية العوامؿ( 1182 إبراهيـ )تناوؿ   
 البصػػر كضػعؼ الجسػػـ حػواس مػػف حاسػة ضػػعؼ فػي يتمثػػؿ والػذي: العضػػوي الػنقص 

 التعمـ عممية فيُعيؽ التعمـ بطء إلى تؤدي السمعية البصرية الحسية فالإعاقة السم   ضعؼ أو
 .وتحصيم  تعمم  نتاج عمى يؤثر مما الكاممة الاستفاد  وحدوث
 ضػعيؼ الػتعمـ بطيء لمطفؿ الجسمي البنياف يكوف ما فغالبًا: الجسمانية البنية ضعؼ 
 التغيػػ  وتكػػرار كثػػر  إلػػى يػػؤدي بػػدور  وهػػذا بػػالأمراض للإصػػابة عرضػػة أكثػػر يكػػوف وبالتػػالي
 الزمنػػػي العمػػػر نفػػػس فػػػي بأقرانػػػ  مقارنػػػة الأكػػػاديمي تحصػػػيم  وكػػػذلؾ ضػػػعيفة م اراتػػػ  فتصػػػب 
 .والصفي

 :الانفعالية والوجدانية النفسية العوامؿ( 2)
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 إلى تؤدي والتي النفسي الاضطرا  عف الناتجة النفسية المشكلات مف مجموعة يمػػي وفيما   
 :التعمـ بطء

 :القمؽ 
 يُصػػػاحب ا والتػػػي الػػػتعمـ عمميػػػة أثنػػػاء الطفػػػؿ ل ػػػا يتعػػػرض قػػػد والتػػػي الشػػػديد  القمػػػؽ نوبػػػات   

 بأقرانػة مقارنػة كفػاء  أقػؿ الطفػؿ تجعؿ عاطفي  انفعاؿ وكذلؾ وهرموني جسمي عاـ اضطرا 
 قمػؽ مسػتويات الػتعمـ بطيػئ الطفػؿ يُظ ػر حيػث المُختمفة التعميمية الم اـ أداء في العادييف مف

 Marriage, Andre)والتػذكر والحفػظ الػتعمـ عمػى قػدر  أقػؿ فيصػب  العػادي التمميػذ مف أعمى
et al., 2002.) 

 :الت ديد أو والفزع الخوؼ 
 بالبيئػػػة كلاهمػػػا أو المػػػتعمـ أو بػػػالمُعمـ إمػػػا تتعمػػػؽ قػػػد والتػػػي النفسػػػية المشػػػكلات مػػػف الخػػػوؼ  

 والتحصػػػػيؿ الدراسػػػػي والتقػػػػدـ عػػػػاـ بوجػػػػ  الػػػػتعمـ عمميػػػػة عمػػػػى الأثػػػػر بػػػػال  لػػػػ  والػػػػذي التعميميػػػػة
 .خاص بوج  الأكاديمي
 :السموكي الاضطرا  

 عمػى بالإضػافة والانفعػاؿ الزائػد  والحركػة والت ػي  العػدواني كالسػموؾ السػموكية فالاضطرابات  
 تػػػػرتبط مػػػػا غالبًػػػػا لكون ػػػػا لمتحصػػػػيؿ العػػػػاـ المسػػػػتو  عمػػػػى سػػػػمبيًا ثػػػػؤثر المدرسػػػػة مػػػػف ال ػػػػرو 

 أجػػػواء تتػػػوافر وأف لابػػػد ثمارهػػػا الػػػتعمـ عمميػػػة تػػػؤتي ولكػػػي المدرسػػػة  داخػػػؿ تعميميػػػة بمشػػػكلات
 المُػػػػػػػػػتعمـ مػػػػػػػػػف كػػػػػػػػػؿ قبػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػف مُتزنًػػػػػػػػػا مسػػػػػػػػػتقرًا سػػػػػػػػػموكًا تتضػػػػػػػػػمف وهادئػػػػػػػػػة هادفػػػػػػػػػة تربويػػػػػػػػػة
 (.Kaznowski, Kimberly Lynn, 2003)والمُعمـ

 ويػؤد  الػتعمـ عمميػة يعػوؽ المُسػتقر غيػر النفسػي الوض  أف( 8854 ف مي )  ذلؾ أكد وقد  
 التعميميػة العمميػة مُسػاير  عمػى القػدر  وعػدـ والتعثػُر التػأخر إلػى يػؤدي أنػ  كمػا التعمـ  بطء إلى

 (.Zhu-Xiaohua, 2002) إلي  أشار ما وهذا بأكمم ا
 :والبيئية الثقافية الاجتماعية العوامؿ( 3)
 مػػػ  دائمًػػػا الطفػػػؿ ويتعػػػايش اعػػػؿفيتف الطفػػػؿ شخصػػػية تكػػػويف فػػػي الأولػػػى النػػػوا  هػػػي الُأسػػػر   

 قػػد أو ورغبتػػ  إرادتػػ  ضػػمف مع ػػا يتفاعػػؿ قػػد والتػػي وثقافيػػة وعائميػػة وبيئيػػة اجتماعيػػة معطيػػات
شػػباع لمطفػػؿ المُحيطػػة الاجتماعيػػة والبيئػػة الُأسػػر إهمػػاؿ إلػػى فتػػؤدي عميػػ  تفُػػرض  احتياجاتػػ  وا 
 الأسػػػر  الأوؿ منشػػػأها الػػػتعمـ بػػػطء فظػػػاهر  الشخصػػػية  متطمباتػػػ  وتمبيػػػة والاجتماعيػػػة النفسػػػية
 (.Kaznowski, 2004)الوالديف وخاصة

 فػي هامًػا دورًا تمعػ  الاجتماعيػة والتقاليد والقيـ العادات أف إلى( 1181 الظاهر )أشار وقد   
 الػبعض  بعضػ ـ الُأسػر  أفػراد وبػيف الوالديػة المعاممػة أسػالي  عمػى لتأثيرهػا وذلػؾ الطفؿ تنشئة

 يُسػػػاعد فػػػالثراء لمطػػػلا   العػػػاـ الأداء عمػػػى يػػػؤثر للأسػػػر  والاقتصػػػادي الاجتمػػػاعي فالمسػػػتو 
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 أف حػػيف فػػي والاستكشػػاؼ  لمػػتعمـ الدافعيػػة وزيػػاد  الخبػػرات مػػف العديػػد اكتسػػا  عمػػى الطػػلا 
ضػعاؼ والأخلاقػي العقمػي حرمانػ  إلػى يؤد  للُأسر  الاقتصادي المستو  وتدني الفقر  قدرتػ  وا 
 العوامػؿ مػف بأنػ  يُعتقػد فػالفقر لمطفػؿ  العامػة الصػحة عمػى سػمبًا التأثير جان  إلى التعمـ عمى

 أف إلػى الظػاهر أضػاؼ كمػا الناميػة  الػدوؿ فػي الػتعمـ بطء ظاهر  انتشار تُسب  التي الرئيسية
 تمػؾ بالػذكر وأخػص وسػميـ صحي  بشكؿ الأطفاؿ تعمـ مف تُحد قد التي الأسالي  بعض هناؾ

 والاتكاليػػة المعاممػػة فػػي كالعدوانيػػة والقمػػؽ الخػػوؼ انفعػػاؿ تنػػامي إلػػى تػػؤدي قػػد التػػي الأسػػالي 
 الاسػالي  هػػػػذ  ومػف تعمم ػـ فػي بػأخر  أو بصور  تؤثر سموكيات فتتولد بالأماف الشعور وعدـ
 :يمي ما

 .التفرقة أسمو  
 .الزائد  الحماية أسمو  
 .والسيطر  التحكـ أسمو  
 .التذبذ  أسمو  

 :تربويةال التعميمية العوامؿ( 4)
 إلػػى تػػؤدي والتػػي التعميمػػي بالمنػػاخ المرتبطػػة العوامػػؿ مػػف مجموعػػة( 1182 إبػػراهيـ )ذكػػر    

 :ومنػػػػ ا التعمـ بطيئي التلاميذ لد  الأكاديمي التحصيؿ مستو  انخفاض
 .والدونية بالنقص الشعور مف فيُزيد التلاميذ بيف والتفرقة المُقارنة أسمو  اتباع 
 .الحصة مف كالطرد التعزيز مف بدلًا  العقا  أسمو  المُعمميف بعض اتباع 
 .التلاميذ بيف الفردية الفروؽ يُراعي لا الدراسية الحصة داخؿ لمتعمـ المُخصص الزمف 
 قبػػػؿ مػػػف التعميميػػػة المػػػواد شػػػرح فػػػي المحسُوسػػػات مػػػف بػػػدلًا  المجػػػردات عمػػػى الاعتمػػػاد 
 .المُعمميف بعض

شػػػباع لاحتػػػواء المنػػػاه  إهمػػاؿ   المنػػػاه  كانػػػت حالػػػة فػػػي التلاميػػػذ واحتياجػػات ميػػػوؿ وا 
 .التعمـ بطيء التمميذ وخاصة المعرفي التمميذ مستو  مف أعمى المُقرر 

 التقميديػػة الامتحانػػات عمػػى والاعتمػػاد المػػدارس  بعػػض فػػي الإيضػػاح وسػػائؿ تػػوافر قمػػة 
 .التعمـ بطيئي قدرات م  تتناس  لا والتي

 .الدراسية المقررات موضوعات كثر  في المُبالغة 
 السػػػػػابقة الخطػػػػػوات إتقانػػػػػ  مػػػػػف التأكػػػػػد قبػػػػػؿ جديػػػػػد  خطػػػػػوات الطفػػػػػؿ بتعمػػػػػيـ الاهتمػػػػػاـ 
 .الأساسية

 نفسػػييف أخصػائييف تػػوافر عػدـ أف عمػػى أكػد حيػػث( 8884 حمػاد  ) ذلػػؾ عمػى أضػػاؼ كمػا   
 داخػػػؿ سػػػائؿالو  لأحػػػدث ومُتبعػػػيف الػػػتعمـ بطيئػػػي مػػػ  التعامػػػؿ كيفيػػػة عمػػػى مُػػػدربيف واجتمػػػاعييف

 وأوليػػاء المدرسػػة إدار  وبػػيف بيػػن ـ جديػػة وصػػؿ حمقػػة وجػػود عػػدـ جانػػ  إلػػى العاديػػة  المػػدراس
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 بطيئػػي التلاميػػذ لػػد  التحصػػيؿ مسػػتو  وانخفػػاض الػػتعمـ عمميػػة عمػػى بالسػػم  يعػػود قػػد الأمػػور
 قػػدرات مػػ  لتػػتلاءـ التدريسػػية والطػػرؽ المنػػاه  تصػػميمات مراجعػػة إعػػاد  مػػف لابػػد لػػذا الػػتعمـ 

 (.Edgier, 2002)التعمـ بطيء واستيعا 
 :التعمـ بطيئي لمتلاميذ المميز  والسمات الخصائص( 5)

 :العقمية الخصائص
 وهػػػػي غيرهـ عف التعمـ بطيئي تُميز التي العقمية الخصائص بعض( 1181 الظاهر ) أوض 
 :الآتي

 .ببطء والتعمـ النسياف سُرعة 
 .لآخر موقؼ مف التعمـ أثر بنقؿ والتعميـ الذات توجي  عمى القدر  في القصور 
 .بطيئة فعؿ بردود ويتميز والاستجابة الف ـ بطء 
 .الذات م ارات تنظيـ وعمى الإبداع عمى القدر  وتدني التفكير في النمطية 
 .المُستقبمي والتفكير التنبؤ عمى القدر  وعدـ آني بشكؿ التفكير 
 .والتحميؿ الاستدلاؿ عمى القدر  في واض  قصور 
 .العادييف مف بأقران  مقارنة المغوية الم ارات في قصور 
 .المُثيرات مف مجموعة بيف العلاقات إداراؾ عمى القدر  في قصور 
 .المواد تقسيـ عمى المحدود  وقدرت  لمشغ  قابميت  
 واضػػ  بشػػكؿ أفكػػار  عػػف التعبيػػر عمػػى القػػدر  وضػػعؼ لديػػ  المعرفيػػة السػػعة محدوديػػة 

 (.1181 وآخروف  هاريدي)
 الاسػػػتيعا  عمػػػى القػػػدر  وضػػػعؼ الدراسػػػية المػػػواد جميػػػ  فػػػي التحصػػػيؿ فػػػي انخفػػػاض 

 (.1181 القمشي )
 جان  إلى التعميمية بالم اـ الاهتماـ وعدـ الدراسية المناه  مساير  عمى القدر  ضعؼ 

 (.1182 وآخروف  العريشي)التخيؿ عمى القدر  تدني
 ,Malik)المحدود  لقدرات  وفقًا المناه  لصعوبة الثانوية المرحمة ـإتما عمى قدرت  عدـ 

Najma Iqbal, 2012.) 
 (.Price, Heather, 2005)والتعريؼ التحميؿ م ارات في قصور 
 (.1181 هاريدي )الألواف وعلاقات والأحجاـ الأشكاؿ تمييز في صعوبة 
 (.Quah, 2013)المغة استخداـ في والوضوح والطلاقة الدقة إلى الافتقار 

 الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ بػػأف( Steven R Shaw, 2010) دراسػػة نتػػائ  أثبتتػػ  مػػا وهػػذا   
 أو تعممػػػ  تػػػـ مػػػا وتعمػػػيـ المُكتسػػػبة المعمومػػػات واسػػػترجاع اسػػػتيعا  فػػػي صػػػعوبة مػػػف يعػػػانوف
 والأهػػػداؼ معرفيًػػا المػػواد وتنظػػػيـ الوقػػت إدار  فػػي قصػػػور وكػػذلؾ أُخػػر  مواقػػػؼ عمػػى اكتسػػاب 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثالث الجزء 

 

536 

 والحاجػة والتحصػيؿ لمػتعمـ الدافعيػة فػي انخفاض مف يعانوف أن ـ إلى بالإضافة المد   طويمة
 أي تجريػدًا  أكثر المُستخدمة التدريس فنية كانت إذا خاصة لمتعمـ المُخصص الوقت زياد  إلى
 (.1117 برهـ )المتنوعة المعرفية العقمية الإمكانات هذ  كؿ إلى يفتقر التعمـ بطيء أف

 :الجسمية ئصالخصا
 أجسػػام ـ حيويػػة فػػي نقػػص مػػف يعػػانوف الػػتعمـ بطيئػػي الأطفػػاؿ أف( 1117 بػػرهـ ) أوضػػ    
 تػػأثيرًا ذلػػؾ فيػػؤثر صػػحية  غيػػر بيئػػة فػػي لوجػػودهـ نتيجػػو المتواصػػؿ والقمػػؽ والتعػػ  النػػوـ وقمػػة

 بطػيء الطفػؿ أف بالإضػافة عػاـ  بشػكؿ تكيفػ  درجػة وعمػى الطفؿ وتعمـ تحصيؿ عمى واضحًا
 الصػػداع وأحيانًػػا الجسػػـ وهػػزاؿ العػػدو  وسػػرعة والشػػـ التػػذوؽ فػػي اخػػتلاؿ يعػػاني قػػد ربمػػا الػػتعمـ
 (.1111 سميماف ) المؤلـ
 فػي الجسػمي القصػور أثػر عػف الكشػؼ إلػى هػدفت والتػي دراسػت  فػي Iywrlslep أكد كذلؾ   

 والتػػنفس والمسػػاف والبصػػر السػػم  فػػي الػػتعمـ بطػػيء الطفػػؿ عيػػو  متوسػػط بػػأف الدراسػػي التقػػدـ
 (.1117 الظاهر )العادييف التلاميذ لد %( 8.2)بمغت مقابؿ في%( 85.4) بمغت
 بطيئػػي ب ػػا يتسػػـ والتػػي الُأخػػر  الجسػػمية الخصػػائص بعػػض( 8885 سػػميماف )أضػػاؼ وقػد   

 :الآتػػػي في التعمـ
 .لدي  العضمية القدر  ضعؼ 
 .ولجمجة تأتأ  مف يُعاني قد 
 .الصوت درجة ورف  إلي  الموج  الأسئمة وتكرار بإعاد  يُطال  
 .الحروؼ بعض مخارج في اضطرا  مف يُعاني 
 (.8881 الدعدع ) الشخصية ضعيؼ 
 فػػػي أقػػػؿ بدرجػػػة والتكيػػػؼ الصػػػحية الحالػػػة تػػػدني حالػػػة فػػػي عاديػػػة غيػػػر بدرجػػػة الكسػػػؿ 
 (.8885 وآخروف  الغفار عبد)بالعادييف مقارنة المدرسة

 :الانفعالية الخصائص
 الذات مف وـ انخفاض في تتمثؿ التعمـ بطيئي الأطفاؿ سمات أف( Rashmi,2013) أكد    
 أضػافت كمػا المزاجػي  الاسػتقرار عػدـ الدراسػي  الصػؼ فػي أقرانػ  تجػا  والعدوانيػة القمػؽ لدي  

 الػذي النشػاط م  يتناس  لا لفظي وغير لفظي سموؾ لدي ـ التعمـ بطيئي الأطفاؿ أف" كاثريف"
 (.Kathryn, 2003)لدي  والصوتية السمعية المعالجة قصور بسب  وذلؾ ب  يقوـ
 عػػف الكشػػؼ إلػػى هػػدفت والتػػي( Marriage & David, 2002) دراسػػة أوضػػحت كمػػا   

 والخاصػة العاديػة المػدراس أطفػاؿ لػد  والقمػؽ الاكتئػا  وأعراض الأكاديمي الأداء بيف العلاقة
 الػتعمـ  بطيئي مف( 17) والإناث الذكور مف الدراسة عينة بمغت وقد سنوات ( 81:7)سف مف
 مقيػػػػاس الدراسػػػػة اسػػػػتخدمت وقػػػػد العػػػػادييف  مػػػػف( 13)الخاصػػػػة  الفصػػػػوؿ أطفػػػػاؿ مػػػػف( 34)
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 وقػػػػد  (8887) كاسػػػػترو. د لػػػػػػػػ الظػػػػاهر المُعػػػػدؿ القمػػػػؽ ومقيػػػػاس للأطفػػػػاؿ  المُركػػػػ  الاكتئػػػػا 
 التعمػيـ فػي أو العاديػة المػدراس فػي الػتعمـ بطيئػي مػف المُتعممػيف أف إلى الدراسة نتائ  توصمت
 .العادية بالمدراس العادييف مف أعمى قمؽ مستويات أظ روا قد الخاص

 المشػػكلات مػػف العديػػد لػػدي ـ تظ ػػر الػػتعمـ بطيئػػي الأطفػػاؿ أف( 1116 صػػادؽ )أكػػد بينمػػػػػا   
 وعػػدـ والإحبػػاط والخجػػؿ بػػالخوؼ كالشػػعور الصػػفية البيئػػة داخػػؿ وخاصػػة والانفعاليػػة السػػموكية
 س ولة إلى يميموف التعمـ بطيئي أف كما الذات  توجية في ضعؼ م  والكذ  الانفعالي الثبات
 تكػويف عمػى القػدر  لعػدـ والعزلػة الأنانيػة جانػ  إلػى المسػؤولية تحمػؿ عمػى القػدر  وعدـ الانقياد
 (.1114 صلاح )أكدت  ما وهذا الآخريف م  علاقات أو صداقات

 فػػػػي مقتػػػػرح برنػػػػام  فعاليػػػػة مػػػػد  عػػػػف الكشػػػػؼ إلػػػػى( 1186 حسػػػػف ) دراسػػػػة هػػػػدفت وقػػػػد   
 عينػة بمغػت فقػد التعمـ  بطيئي الأطفاؿ لد  السموكية المُشكلات حد  مف لمتخفيؼ السيكودراما

 يمثمػػػوف طػػلا ( 5)و تجربيبػػة مجموعػػة يمثمػػوف طػػلا ( 5)إلػػى ينقسػػموف طالبًػػا( 81)الدراسػػة
 الخامسػة الصػور _ لمػذكاء بينيػ  سػتانفورد مقيػاس عمػى الدراسة اعتمدت وقد ضابطة  مجموعة

شػػػراؼ مراجعػػػة)  ومقيػػػاس السػػػموكية المشػػػكلات مسػػػ  ونمػػػوذج( النيػػػؿ أبػػػو السػػػيد محمػػػود د.أ وا 
 والاجتمػػاعي  الاقتصػػادي المسػػتو  مقيػػاس إلػػى بالإضػػافة( الباحثػػة إعػػداد)السػػموكية المشػػكلات

 والضػابطة تجريبيػةال المجمػوعتيف بػيف إحصائيا دالة فروؽ وجود عمى الدراسة نتائ  أكدت وقد
 السػػيكودارامي  البرنػػام  تطبيػػؽ بعػػد السػػموكية المشػػكلات حػػد  فػػي التجريبيػػة المجموعػػة لصػػال 

 بػػػيف السػػػموكية المشػػػكلات حػػػد  فػػػي التجريبيػػػة المجموعػػػة لػػػد  إحصػػػائيًا دالػػػة فػػػروؽ وجػػػود مػػ 
 شػ ريف بعػد والتتبعػي البعد التطبيؽ وبيف السموكية  المشكلات لمقياس والبعدي القبمي التطبيؽ
 .السموكية المشكلات لمقياس

 :الأكاديمية التعميمية الخصائص
 الػتعمـ بطػيء ب ػا يتميػز التػي الأكاديميػة الخصائص مف مجموعة( 1181 الظاهر ) أوض   

 :وهػػي
 .الزمني عمرهـ م  تتناس  لا التي الكممات بمحدودية يتصفوف  
 .كامؿ بشكؿ ل  يقاؿ ما كؿ يف ـ لا 
 .الجديد  التعمميات إتباع في صعوبة مف يعاني 
 .طويمة لفترات الاستجابة تأخر أو سؤال   المُتحدث يُن ي أف قبؿ الاستجابة سرعة أما 
 .بإيماءات مقترنة تكوف التي والعبارات الكممات فقط يف ـ 
 . لدي ـ والتعبيرية الاستقبالية المغة ضعؼ 

 الػتعمـ بطيئػي لمتلاميػذ الأكاديميػة الخصػائص مف مجموعة( Shaw,2010) أضاؼ بينمػػػػا   
 :الآتػػػػي في تتمثؿ
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 .الدراسية المواد معظـ في الدراسي التحصيؿ مستو  في تدني 
 .والحسابية القرائية القدرات في ضعؼ مف يعاني 
 .الاكاديمية لمم اـ أداء  أثناء وعمم  تفكير  طريقة في ومُشوش مُشتت 
 عمػػػى القػػػدر  عػػػدـ مػػػ  تخزين ػػػا  السػػػابؽ المعمومػػػات جاعواسػػػتر  اسػػػتيعا  فػػػي صػػػعوبة 
 .الجديد  المعمومات تنظيـ

 .والمجرد  الرمزية المواد م  التعامؿ محدودية 
 يظ ػػروف قػػد أن ػػـ مػػف الػػرغـ عمػػى الػػتعمـ بطيئػػي الأطفػػاؿ أف( 1118 عمػػي ) أكػػد  مػػا وهػػذا   

 لا والتػػي الدراسػػية المنػػاه  واسػػتيعا  مواج ػػة عمػػى القػػدر  لػػدي ـ لػػيس أن ػػـ إلا بػػالتعمـ اهتمامًػػا
 ل ػذا الغيػا   وكثػر  الاسػتذكار فػي سػيئة عػادات اسػتخداـ إلى يميموف لذلؾ قدرات ـ  م  تتلاءـ
 عرقمػة إلػى يمجػأوف وقػد بػؿ إلػي ـ المُعممػيف انتبا  جذ  يحاولوف التعمـ بطيئي الأطفاؿ أف نجد

 مػػف كنػػوع أحيانًػػا والضػػر  والتخريػػ  والسػػرقة المدرسػػة تعػػاليـ عػػف والخػػروج التعميميػػة العمميػػة
 تتحقػؽ والإنجػاز لمػتعمـ الجيػد  فالدافعيػة احتياجات ـ  إهماؿ مف من  يعانوف عما التنفيس أنواع
 الأكػاديمي التحصػيؿ مسػتو  تحسيف وبالتالي والتعميمية الانفعالية الحاجات إشباع أساس عمى

 .التعمـ لبطيئي
 الم ػػػارات فػػػي صػػػعوبة مػػػف يعػػػاني الػػػتعمـ بطػػػيء التمميػػػذ أف( 1111 خػػػوري ) أوضػػػ  وقػػػد   

 والجُمػػػػؿ  الكممػػػػات ت جئػػػػة فػػػػي قصػػػػور لديػػػػ  أنػػػػ  جانػػػػ  إلػػػػى الشػػػػف ية  والإملائيػػػػة التحريريػػػػة
 والطػػػرح القسػػػمة فػػػي وخاصػػػة الحسػػػابية العمميػػػات فػػػي واضػػػ  قصػػػور لديػػػ  أنػػػ  إلػػػى بالإضػػػافة
 .الأكاديمي التحصيؿ في صعوبة إلى يؤد  الضعؼ وهذا والجم  

 بحػػث إلػػى هػػدفت والتػػي(  Silvia Stefanelli,2020)دراسػػة نتػػائ  عنػػ  أسػػفرت مػػا وهػػذا   
 معػػػدؿ بمػػػ  تمميػػػذ( 34)بعينػػػة الػػػتعمـ  بطيئػػػي لمطػػػلا  العاممػػػة والػػػذاكر  الرياضػػػية الإمكانيػػػات

 ضعؼ وجود عمى الدراسة نتائ  أكدت وقد سنوات ( 81)عمر في%( 74:61)بيف ما ذكائ ـ
 بشػػكؿ العمميػػة والم ػػاـ العاممػػة الػػذاكر  فػػي وضػػعؼ عػػاـ بشػػكؿ لرياضػػيةا الم ػػارات فػػي واضػػ 
 . خاص

 :الاجتماعية والم ارات الخصائص
 عمػػى العػػاديوف الأطفػػاؿ يعيشػػ ا لا الاجتماعيػػة قدراتػػ  تػػدني مػػف حالػػة يعػػيش الػػتعمـ بطػػيء   

 الاجتماعيػػػة النفسػػػية أو البيولوجيػػػة سػػػواء الاجتماعيػػػة الاحتياجػػػات نفػػػس لديػػػ  أنػػػ  مػػػف الػػػرغـ
 بػيف فيقػارف العػادييف مػ  المقارنػة موضػ  فػي نفسػ  يضػ  مػا دائمًػا ف و العادييف  م  بالمقارنة
 عميػ   يتفػوؽ الػذي العػادي ولأخيػ  ل  أُسرت  نظر  ويقارف العادييف  ولأقران  ل  المُعمميف معاممة

 فيسػمؾ والخجػؿ  والعُزلػة والإحبػاط بػالنفس الثقػة فقػداف مػف موسػعة حالػة يعيش يجعم  ذلؾ كؿ
 (.8885 مرسي  محمد ) لدي  المبادأ  روح وتضعؼ وعدوانيًا مُزعجًا جانحًا سموكًا
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 عمػػػػى القػػػػدر  ضػػػػعؼ مػػػػف يعػػػػاني الػػػػتعمـ بطػػػػيء الطفػػػػؿ أف إلػػػػى( 1181محمػػػػود ) وأكػػػػدت   
نجػػػاز الفصػػػؿ داخػػػؿ الجيػػػد الإنصػػػات  عمػػػى القػػػدر  عػػػدـ إلػػػى بالإضػػػافة لػػػ   الموكمػػػة الم ػػػاـ وا 
 وينفػػػرد العػػػادييف مػػػف تكيفػًػػا أقػػػؿ الػػػتعمـ بطػػػيء الطفػػػؿ أف كمػػػا الآخػػػريف  مػػػ  الجيػػػد التواصػػػؿ
 المشػػاركة أو المشػػاركة عمػػى القػػدر  كضػػعؼ العػػادييف عػػف تُميػػز  التػػي السػػمات مػػف بمجموعػػة
 والتنافس الإيجابية المُشاركة عمى القدر  لدي ـ الذيف الناب يف الأطفاؿ عكس عمى وذلؾ السمبية
 (.8852 فيذرستوف   .و)والقياد  الأصدقاء وتكويف

 لػد  الاجتماعيػة الم ػارات تناولػت التػي( Jones, Judy, 1992) دراسػة أكدتػ  مػا وهػذا   
 والتعػاوف والمُسػاند  والمدرسػة الفصػؿ فػي أقرانػ  مػ  الاجتمػاعي كالتواصػؿ التعمـ بطيء الطفؿ
 التػػي الُأخػر  الاجتماعيػػة عوامػؿال بعػػض إلػى بالإضػػافة الأكػاديمي النجػػاح عمػى تأثيرهػػا ومػد 
 جميػػ  عمػػى الدراسػػة وطُبقػػت بالمدرسػػة  الػػتعمـ بطػػيء الطفػػؿ بنجػػاح التنبػػؤ خلال ػػا مػػف يُمكػػف
 حصػموا الػذيف توسكالوسػا مقاطعة في( 8875-8874)الدراسي لمعاـ الأوؿ الصؼ في الطمبة
 الأطفػػػاؿ  لػػد  الاجتماعيػػػة الم ػػارات لقيػػػاس" لينػػوف أوتػػيس" اختبػػػار فػػي مُتدنيػػػة درجػػات عمػػى
 وتصػنيف ـ العينػة أفػراد سػموؾ لتقيػيـ اسػتمار  اسػتخداـ تػـ وقػد تمميذًا ( 41)الدراسة عينة فبمغت
" اختبػػار فػػي لػػدرجات ـ وفقػًػا وذلػػؾ تمميػػذًا( 86)مػػف مجموعػػة كػػؿ تكونػػت مجموعػػات ثػػلاث إلػػى

 الطفػؿ لُأسػر  الاقتصػادية الحالػة أف إلػى الدراسػة توصمت وقد السموؾ  ولاستمار " لينوف أوتيس
 إلػى بالإضػافة العػادييف أقرانػ  مف ب  المحيطيف م  الاجتماعي التواصؿ وقصور التعمـ بطيء

 والمُتعيػػرات العوامػػؿ مػػف والعػػدواف الاجتماعيػة المواقػػؼ مػػف كالانسػػحا  السػػموكية الاضػطرابات
 .التعمـ بطيء لمطفؿ الأكاديمي النجاح في التأثير بال  ل ا التي
 .التعمـ بطء انتشار مُعدؿ( 6)

 تقػ  بينيػة فئػة لكون ػا المُ ممػة الفئػات أكثػر مػف يُعػد الػتعمـ بطيئي أف( 8871 صادؽ ) أكد   
 كػػؿ بػػيف مػػف تعمػػـ بطيئػػي تمميػػذًا عشػػريف حػػوالي فنجػػد العقميػػة  الإعاقػػة وذوي العػػادييف بػػيف مػػا

 بالمػػدارس الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ انتشػػار معػػدلات أف نجػػد السػػابقة لمدراسػػات ووفقػًػا تمميػػذًا مائػػة
 :ومن ػػػا ما حد إلى مُتقار 
 بػػػػيف مػػػػا تتػػػػراوح الػػػػتعمـ بطيئػػػػي نسػػػػبة أف أكػػػػدت التػػػػي( 1115 الحميػػػػد  عبػػػػد)دراسػػػػة 

 .المصرية بالمدراس%( 17:11)
 مف%( 21:11)بنسبة تنتشر التعمـ بطيئي التلاميذ فئة أف( 1111 عمير   أبو)ذكرت 

 .عامة بصفة التلاميذ عدد
 يكػوف تمميػذًا( 21)يبمػ  فصػؿ إجمػالي مػف أف أوضحت التي( 1111 رب   عبد)دراسة 
 تلاميػػػػذ مػػػػف%( 14:11)تبمػػػػ  انتشػػػػار نسػػػػبة بحػػػػوالي تعمػػػػـ بطيئػػػػي تلاميػػػػذ( 4:3)مػػػػف هنػػػػاؾ

 (.8888 شُقير )أيضًا أكدت  ما وهذا المدارس 
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 يتػػػػػػػراوح الػػػػػػػتعمـ بطيئػػػػػػػي انتشػػػػػػػار مُعػػػػػػػدؿ أف أوضػػػػػػػحت( 1182 السػػػػػػػباعي ) دراسػػػػػػػة  
 (.8885 مرسي  عود  )ذلؾ م  اتفؽ وقد المدراس  تلاميذ مف%( 87:84)بيف
 المػدارس فػي الػتعمـ بطيئػي التلاميػذ مػف نػوعيف هُنػاؾ أف(Sengeeta, 2011) ذكػر وقػد    
 :وهػػػـ

 سػواء الأكػاديمي  التػأخر وشػد  درجػة فػي الأقػؿ التلاميػذ وهػـ: المُدمجوف التعمـ بطيئو 
 يعػانوف الػذيف التلاميػذ أو الدراسػية  التعميميػة المػواد جميػ  فػي تػأخر مف يعانوف الذيف التلاميذ

 .الدراسية التعميمية المواد إحد  في تأخر مف
 التلاميػػػػذ عػػػػف الانفصػػػػاؿ إلػػػػى يحتػػػػاجوف الػػػػذيف وهػػػػـ: المُػػػػدمجيف غيػػػػر الػػػػتعمـ بطيئيػػػػو 
 أن ػـ إلػى بالإضػافة والنفسػي  والاجتمػاعي التعميمػي القصػور أوج  تعدد مف فيعانوف العادييف 

 . التعميمي والاهتماـ العناية مف المزيد إلى حاجة في
 :التعمـ بطيئي وتشخيص قياس محكات( 7)

 Sumil)دراسػػػػة ومػػػػن ـ المُبكػػػػر التشػػػػخيص أهميػػػػة عمػػػػى الدراسػػػػات مػػػػف العديػػػػد أكػػػػدت    
Karanda, et al., 2008 )والفحػوص الإكمينيكيػة الحالػة وبحػث تحميػؿ إلػى هػدفت والتػي 

 بطيئػػي للأطفػػاؿ الدراسػػي التحصػػيؿ وتػػاري  الوالديػػ  الاتجاهػػات تقيػػيـ وكػػذلؾ والعصػػبية البدنيػػة
 مػػػف 11و الػػػذكور  مػػػف 24)مػػػن ـ الػػػتعمـ بطيئػػػي مػػػف( 44) الدراسػػػة عينػػػة بمغػػػت وقػػػد الػػػتعمـ 
 تػػػػـ ممػػػػف( 73:68)بػػػػيف مػػػػا ذكػػػػاء بنسػػػػبة سػػػػنوات ( 7:6)بػػػػيف أعمػػػػارهـ انحصػػػػرت  (الإنػػػػاث

 عمى التطبيؽ في الدراسة اعتمدت وقد تعمـ  كبطيئي الحالي الدراسي لممستو  وفقًا تشخيص ـ
 وقػد للأطفػاؿ  وكسػمر مقيػاس اسػتخداـ وكػذلؾ الآباء م  الشخصية المقابلات مف العديد إجراء

( 87)و الػػرأس  بحجػػـ صػػغر مػػف يعػػانوف وطفمػػة طفػػلًا ( 86) أف إلػػى الدراسػػة نتػػائ  توصػػمت
 وطفمػػة طفػػلًا ( 88)و الػػولاد   أثنػػاء اختنػػاؽ ل ػػـ وحػػدث مُبكػػر  ولاد  تػػاري  لػػدي ـ وطفمػػة طفػػلًا 

 مػػف%( 81)حػػوالي وأف لغػػوي  تػػأخر لػػدي ـ وطفمػػة طفػػلًا ( 86)و بالمشػػي  تػػأخر مػػف يعػػانوف
 جانػػػ  إلػػػى الرياضػػػيات مػػػاد  فػػػي وخاصػػػة تحصػػػيمية تعميميػػػة صػػػعوبات لػػػدي ـ الدراسػػػة عينػػػة

 كالعػػػدواف سػػػموكية مُشػػػكلات لػػػدي ـ الدراسػػػة عينػػػة مػػػف%( 72.2)حػػػوالي وأف بالػػػذاكر   ضػػػعؼ
 حػػػد  مػػػف التخفيػػػؼ فػػػي يسػػػاهـ المُبكػػػر التشػػػخيص أف الدراسػػػة أكػػػدت ولقػػػد والاكتئػػػا   والقمػػػؽ

 انفعاليػػة اضػػطرابات إلػػى يػػؤدي التشػػخيص فػػي التػػأخر وأف الػػتعمـ بطيئػػي لػػد  كثيػػر  مُشػػكلات
 .الأكاديمي التحصيؿ مستوي في وتدني مُتفاقمة سموكية ومشكلات مُتزايد 
 تشػػػخيص فػػػي تُسػػػتخدـ التػػػي والطػػػرؽ الأسػػػالي  مػػػف مجموعػػػة( 1182 إبػػػراهيـ ) وأوضػػػ    

 :ومن ػػػا التعمـ بطيئي
 .الذكاء اختبارات 
 .الدراسية الماد  مُتطمبات اختبارات 
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 .المعرفية البنية اختبارات 
 .التحصيمية الاختبارات 
 .العقمية القدرات اختبارات 
 .للأطفاؿ الاتجاهات قياس 
 .المدرسية السجلات 
 .التعميمية العممية عمى القائميف المدرسيف آراء 
 إلػػى بالإضػػافة بالػػدـ  الفينمػػيف نسػػبة واختبػػار الفيريػػؾ حػػامض كاختبػػار الطبػػي الفحػػص 
 (.1181 الظاهر )الاجتماعية الحالة دراسة

 (.1117 إبراهيـ )لمطفؿ والعقمي الزمني العُمر تنُاس  اختبارات 
 غيػػػػر بأن ػػػػا السػػػػابقة الحقػػػػائؽ نتػػػػائ  أظ ػػػػرت الػػػػذيف التلاميػػػػذ ل ػػػػؤلاء فرديػػػػة اختبػػػػارات 

 (.8881 مغُمي  أبو الدعدع )دقيقة
 كمحػػؾ الاجتمػػاعي المعيػػار( Shaw; Grimes, & Bulman., 2015)أضػػاؼ بينمػا   

 الأكاديميػػة  البيئػة فػي الانسػػجاـ عمػى التمميػذ قػػدر  وعػدـ الُأسػري والتفكػػؾ فػالطلاؽ لمتشػخيص 
 .تعمـ بطيء تجعم  التي العوامؿ مف عامؿ فيُصب  التمميذ  عمى سمبًا ينعكس هذا كؿ
 الانفعػػػػالات فػػػػي الفػػػػروؽ عمػػػػى والتعػػػػرؼ الكشػػػػؼ أف يتضػػػػ  السػػػػابؽ العػػػػرض ضػػػػوء وفػػػػي   

 نُصػػب  أف فػػي يُسػػاهـ الجنسػػيف مػػف الػػتعمـ بطيئػػي والتلاميػػذ العػػادييف التلاميػػذ لػػد  الأكاديميػػة
 مػف من ا الحد ثَـ ومف من ا يعانوف التي السمبية الأكاديمية الانفعالات أكثر عمى اطلًاعا أكثر
 قُدر  مد  عمى لموقوؼ حاسمًا أمرًا يصب  أن  كما الإيجابية الأكاديمية الانفعالات تنمية خلاؿ
 تػـ مػا ؿخلا ومف الحالية  لمدراسة المُعد لممقياس وفقًا الأكاديمي النجاح تحقيؽ عمى الفئة هذ 

 الػتعمـ بطيئػي التلاميػذ لػد  مػا عمػى التعػرؼ أهميػة نستشػعر جعمنػا الباحثػة تناولت  وما عرض 
 الم ػاـ أداء عمػى الانفعػالات تمػؾ تػأثير ومػد  سػمبية أكاديميػة انفعػالات مػف العادييف والتلاميذ
 .الأكاديمي تحصيم ـ ومد  الأكاديمية

 :التالي النحو عمى البحث فروض صياغة يمكف ولذا   
 :التالي النحو عمى البحث فروض صياغة يُمكف فإن  عرض  سبؽ ما ضوء وفي  

 والتلاميػذ التعمـ بطيئي التلاميذ درجات متوسطي بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد 
 انفعػالات فػي التعمـ بطيئي التلاميذ لصال  السمبية الأكاديمية الانفعالات مقياس عمى العادييف

 (.الحزف الممؿ  القمؽ  الغض   الخجؿ ) 
 :البحث إجراءات
 :البحث من  
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 ملاءمػة الأكثػر أنػ  حيػث المُقػارف  الأسػمو  باسػتخداـ التحميمػي الوصفي المن   استخداـ تـ  
 بػػيف وتحميم ػػا الفػػروؽ عػػف الكشػػؼ هػػو هنػػا اسػػتخدام  مػػف والغػػرض الحاليػػة  الدراسػػة لأهػػداؼ
 .السمبية الأكاديمية الانفعالات مقياس في التعمـ وبطيئي العادييف التلاميذ
 :البحث عينة

 : السيكومترية الخصائص عينة( 8)
 الخػػامس الصػػؼ تلاميػػذ مػػف وتمميػػذ  تمميػػذ( 811)عمػػى الاسػػتطلاعية البحػػث عينػػة اشػػتممت  

 بني بمحافظة التعميمية سويؼ بني لإدار  التابعة الابتدائية المدارس ببعض الابتدائي والسادس
 أمػػيف قاسػػـ_ المشػػتركة الابتدائيػػة الأزهػػري مدرسػػة) وهػػـ مػػدارس( 8) عػػددها بمػػ  والتػػي سػػويؼ

 الابتدائيػػػػػػػػة ال ػػػػػػػػلاؿ_ المشػػػػػػػػتركة الابتدائيػػػػػػػػة الناصػػػػػػػػر عبػػػػػػػػد جمػػػػػػػػاؿ_ المشػػػػػػػػتركة الابتدائيػػػػػػػػة
 بكػػػر أبػػػو_ المشػػػتركة الابتدائيػػػة المرتفعػػػة الجزيػػػر _ المشػػػتركة الابتدائيػػػة الػػػدر شػػػجر _المشػػػتركة
 الابتدائية حسيف ط  مدرسة_ المشتركة الابتدائية الوليد بف خالد_ كةالمشتر  الابتدائية الصديؽ
 .عامًا( 81_81)بيف ما أعمارهـ تراوحت  (المشتركة

 :الأساسية الدراسة عينة( 1)
 الصػػػؼ وتمميػػػذات تلاميػػػذ مػػػف الػػػتعمـ وبطيئػػػي العػػػادييف مػػػف الأساسػػػية البحػػػث عينػػػة تكونػػػت  

 بمحافظة التعميمية سويؼ بني إدار  تتب  ابتدائية مدارس( 8) بعدد الابتدائي والسادس الخامس
 إلػػػػػى انقسػػػػػموا وتمميػػػػػذ   تمميػػػػػذ( 837) الأساسػػػػػية الدراسػػػػػة عينػػػػػة بمغػػػػػت وقػػػػػد   سػػػػػويؼ بنػػػػػي

 حسػػػػػػابي بمتوسػػػػػػط( الإنػػػػػػاث مػػػػػػف 26و الػػػػػػذكور  مػػػػػػف 26)مػػػػػػن ـ( 63=ف العػػػػػػادييف)التلاميػػػػػػذ
 مػػف 26)مػػن ـ( 63=ف الػػتعمـ بطيئػػي)والتلاميػػذ  (1.47)قػػدر  معيػػاري وانحػػراؼ( 81.47)قػػدر 

  ( 1.48)قدر  معياري وانحراؼ( 81.51)قدر  حسابي بمتوسط( الإناث مف 26و الذكور 
 :التالي النحو عمى البحث عينة تحديد تـ وقد

 الاختبػػارات نتػػائ  عمػػى بنػػاء وذلػػؾ الفصػػؿ ومُعممػػي النفسػػييف الاخصػػائييف ترشػػيحات 
 نصػؼ مػف بأقػؿ الدراسػية المػواد جميػ  فػي التحصػيؿ مسػتو  وتػدني الماضي لمعاـ التحصيمية

 أصػػؿ مػف وتمميػذ  تمميػذ( 71)عػػددهـ بمػ  والػذي الػتعمـ بطيئػػي التلاميػذ وتحديػد الكميػة  الدرجػة
 .لمترشيحات وفقًا وتمميذ  تمميذ( 81)

 النفسػييف الاخصػائييف ترشػيحات مػف لمتأكػد لمػذكاء" رافػف"اختبػار بتطبيؽ الباحثة قامت 
 الاختبػػار تطبيػػؽ أسػفر وقػػد وتمميػػذ   تمميػذ( 71)عػػددهـ والبػػال  لػتعمـا لبطيئػػي الفصػػؿ ومُعممػي

 حجػـ بمػ  وبػذلؾ  (811 مػف أقػؿ إلػى 81)بػيف مػا ذكائ ـ درجة تراوحت ممف( 2)استبعاد عف
 (. 81 مف أقؿ إلى 74)بيف ما ذكائ ـ درجة تراوحت ممف التعمـ بطيئي مف( 66)الدراسة عينة
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  مقياس تطبيؽ أثناء لتغيب ـ نتيجة التعمـ بطيئي مف( 2)عدد باستبعاد الباحثة قامت ثـ 
( 63) الػػتعمـ بطيئػػي مػػف الن ائيػػة الدراسػػة عينػػة حجػػـ فأصػػب  السػػمبية  الأكاديميػػة الانفعػػالات

 .الإناث مف( 26)و الذكور مف( 26)من ـ
 فػي لمتكػافؤ تحقيقػًا وذلػؾ وتمميػذ   تمميذ( 71)العادييف عينة عدد بتحديد الباحثة قامت 

 .التعمـ بطيئي عينة م  العدد
( 1118 كامػػػػؿ )وتقنػػػػيف تعريػػػػ " النيورولػػػػوجي المسػػػػ " اختبػػػػار تطبيػػػػؽ خػػػػلاؿ ومػػػػف 
 حيػػػث وتمميػػػذ  تمميػػػذ( 71)عػػػددهـ البػػػال  العػػػادييف  عينػػػة مػػػف الػػػتعمـ صػػػعوبات ذوي لاسػػػتبعاد
 عمػػى فػػوؽ فمػػا 81) بػػيف مػػا فيتػػراوح تقريبًػػا العػػادييف ذكػػاء الػػتعمـ صػػعوبات ذوي ذكػػاء يُعػػادؿ
 درجػػػة( 41)عمػػػى حصػػػموا تلاميػػػذ( 1)عػػػدد اسػػػتبعاد عػػػف التطبيػػػؽ أسػػػفر وقػػػد  (وكسػػػمر مقيػػػاس
 تمميػػذ( 67)العػػادييف عينػػة حجػػـ بمػػ  وبػػذلؾ النيورولػػوجي  الاضػػطرا  إلػػى تُشػػير والتػػي فػػأكثر
 . الطبيعي أو السواء إلى تشير وهي فأقؿ درجة( 14) عمى حصموا وتمميذ 
( 67)حجم ػا بمػ  والتػي العػادييف عينػة عمى لمذكاء" رافف"اختبار بتطبيؽ الباحثة قامت 
 عػػف" رافػػف"اختبػػار تطبيػػؽ أسػػفر وقػػد الػػذكاء  معامػػؿ فػػي التقػػار  لتحقيػػؽ وذلػػؾ وتمميػػذ  تمميػػذ

 وبػذلؾ درجػة ( 811 إلػى 881)مػف ذكػائ ـ درجػة بمغػت المتفػوقيف فئػة مػف تلاميػذ( 3)استبعاد
 .الإناث مف( 26)و الذكور مف( 26)من ـ وتمميذ  تمميذ( 63)العادييف التلاميذ عينة حجـ بم 

 :الدراسة أدوات
 :التالية الأدوات استخداـ تـ
 حسػػػف ) تقنػػػيف: 8845 رافػػػف جػػػوف/ إعػػػداد لمػػػذكاء الممػػػوف المتتابعػػػة المصػػػفوفات اختبػػػار( 8)

1183 :) 
 الماضػي  القػرف ثلاثينيػات فػي الاختبػار هػذا الإنجميػزي النفس عالـ Raven رافف جوف أعد  

 بػػيف العلاقػات إدراؾ عمػى والقػدر  لمفػػرد العامػة العقميػة والقػدر  المفظػػي غيػر الػذكاء قيػاس ب ػدؼ
 صػػػػػػور  فػػػػػػي اسػػػػػتخدم ا التػػػػػػي ال ندسػػػػػية الأشػػػػػػكاؿ بػػػػػيف العلاقػػػػػػات وهػػػػػي) المُجػػػػػػرد  الوحػػػػػدات
 تحتػاج والتػي المصػفوفات بػيف المنطقيػة الػروابط عمػى القػدر  قيػاس إلػى بالإضػافة  (مصفوفات

 المغػػػػػة أثػػػػر مػػػػػف المُتحػػػػرر  الاختبػػػػػارات مػػػػف يُعػػػػػد كمػػػػا الاسػػػػػتدلالي  التفكيػػػػر عمػػػػػى القػػػػدر  إلػػػػى
 (.Kail, 2004)والثقافة

 بنػدًا( 81) عمػى من ػا كػؿ تشػمؿ(  )  (أ )  (أ)هي أقساـ ثلاثة مف الاختبار هذا ويتكوف   
 مصػػفوفة ( 25) بإجمػػالي معػػيف جػػزء منػػ  اقتُطػػ  شػػكؿ أو هندسػػي نمػػط مػػف بنػػد كػػؿ ويتكػػوف
 الشػػػكؿ تُكمػػػؿ التػػػي بػػػدائؿ أو أجػػػزاء سػػػنة بػػػيف مػػػف النػػػاقص الجػػػزء باختبػػػار المفحػػػوص ويقػػػوـ

 .الفراغ وتملأ الأساسي
 :الاختبار صدؽ
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 الممػػػوف المتتابعػػػة المصػػػفوفات بػػػيف الارتبػػػاط مُعػػػاملات لتقػػػدير الدراسػػػات مػػػف العػػػدد أُجريػػػت   
 وكسػػمر اختبػػار: ومػػن ـ( التلازمػػي)المحػػؾ صػػدؽ باسػػتخداـ الُأخػػر  الاختبػػارات مػػف ومجموعػػة
 مُعػاملات قػيـ تراوحػت فقد لوكسمر الفرعية والمقاييس الأدائي والقسـ المفظي القسـ م  للأطفاؿ
 عمػػػى( 1.63)إلػػػى( 1.13)و  (1.63)إلػػػى( 1.4)و  (1.73)إلػػػى( 1.28) بػػػيف مػػػا الارتبػػػاط
 الشػػفر   المكعبػػات  رسػػوـ الإعػػداد  سلاسػػؿ) للأطفػػاؿ وكسػػمر اختبػػار إلػػى بالإضػػافة الترتيػػ  
 ذلػؾ مف ويُلاحظ المغوي  غير الذكاء واختبار بورتيوس ومتاهات سيجاف لوحة وم ( المُفردات

 (.1.18)مُستو  عند إحصائية دلالة ذات كانت القيـ جمي  أف
 :الاختبار ثبات

 عمػى بتطبيقػ  قػاـ الػذي البحػث خػلاؿ مػف وذلػؾ رافف مقياس ثبات إلى( 1183 حسف )توصؿ
 كمػا  (1.74)الثبػات مُعامػؿ بمػ  فقػد أسػبوعيف  مػرور بعػد الاختبار إعاد ب المصرييف الأطفاؿ
 ألفػػا" معادلػػة طريػػؽ عػػف النصػػفية التجزئػػة طريقػػة باسػػتخداـ المقيػػاس ثبػػات إلػػى أيضًػػا توصػػؿ
 (.1.18)مستو  عند إحصائيًا دالة قيـ وجيمع ا( 1.88)الثبات مُعامؿ بم  فقد  "كرونباخ
 ( 1)رقـ جدوؿ

 المموف Raven لمصفوفة الكُمي والمجموع الفرعية الأقساـ بيف الارتباط معاملات
 الإحصائية الخواص       

 الارتباط معاملات المتغيرات
 الثاني التطبيؽ الأوؿ التطبيؽ 
 ** 1.58 ** 1.34 (أ )والقسـ( أ)القسـ
 ** 1.38 ** 1.27 ( )والقسـ( أ)القسـ
 ** 1.68 ** 1.62 الكمية والدرجة( أ)القسـ
 ** 1.61 ** 1.48 ( )والقسـ( أ )القسـ
 ** 1.74 ** 1.74 الكمية والدرجة( أ )القسـ
 ** 1.78 ** 1.73 الكمية والدرجة(  )القسـ
 1.18مستو  عند داؿ**                              1.4 مستو  عند داؿ** 
 .ائيًاإحص دالة بالجدوؿ المذكور  الارتباط معاملات جمي  أف( 1)رقـ جدوؿ مف ويُلاحظ  
 The Quick Neurological Screening Testالسػري  النيورولػوجي المسػ  مقيػاس( 1)

(Q.N.S.T :) (: 1118 كامؿ )وتقنيف تعري 
 الشػػػػكؿ عمػػػػى التعػػػػرؼ م ػػػػار _ اليػػػػد م ػػػػار : الآتػػػػي وتشػػػػمؿ م مػػػػة( 84)المقيػػػػاس ويتضػػػػمف   

 حركػػة لمسػػار العػػيف تتبػػ _  اليػػد راحػػة عمػػى بػػالممس المرسػػوـ الشػػكؿ عمػػى التعػػرؼ_ وتكوينػػ 
 الوقػػوؼ_ الأنػػؼ عمػػى بالإصػػب  التصػػوي _ المُتكػػرر  اليػػد لحركػػات السػػري  العكػػس_ الأشػػياء
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_ والإب ػاـ الأصػاب  دائػر _ والأرجػؿ الػذراع مػد_ واليسػار اليمػيف إلى التمييز_ واحد  رجؿ عمى
 التمقائيػػة الاسػػتثار _ الصػػوت نمػػاذج_ أمتػػار ثلاثػػة لمسػػافة رجػػؿ خمػػؼ رجػػؿ المتػػرداؼ المشػػي

 الكميػػة الدرجػػة وتنقسػػـ مُنتظمػػة  وغيػػر شػػاذ  سػػموكية ملاحظػػات_ الوثػػ _ والخػػد لميػػد المزدوجػػة
 باضطرا  التمميذ إصابة توض  مرتف  مستو  أما: وهي مُستويات ثلاثة إلى للاختبار الن ائية

 لا طبيعػػي التمميػػذ أف إلػػى يُشػػير عػػادي مسػػتو  أو  (41 مػػف أكبػػر) درجتػػ  وتكػػوف نيورولػػوجي
 إلػػػى يُشػػػير مُشػػػتب  مسػػػتو  أو  (فأقػػػؿ 14) درجتػػػ  وتكػػػوف نيورولػػػوجي اضػػػطرا  مػػػف يٌعػػػاني

( 41_14)بػيف مػا درجتػ  وتكػوف الم  أو المُخية القشر  في لاضطرا  التمميذ تعرض احتمالية
 . النيورولوجي المس  اختبار في

 :الاختبار صدؽ
 التحميػؿ طريقػة أسػفرت فقػد مُختمفػة  طػرؽ المقيػاس صدؽ مف لمتأكد الاختبار مُعد استخدـ    

 والػػػنظـ الطرفيػػػة  الحسػػػية والػػػنظـ المركزيػػػة  الػػػنظـ وهػػػي عوامػػػؿ ثلاثػػػة اسػػػتخراج عػػػف العػػػاممي
 طريػؽ عػف الاختبػار مُعػد وقػاـ لممصػفوفة  الكُمػي التبػايف نسػبة مػف%( 38.3) فسرت الحركية
 الكميػة الػدرجات بػيف الارتبػاط معػاملات تراوحػت فقػد الاختبػار صػدؽ مػف بالتأكد المحؾ صدؽ

 الكميػػة الدرجػػة وبػػيف الػػتعمـ صػػعوبات ذوي حػػالات لفػػرز التمميػػذ سػػموؾ تقػػدير لمقيػػاس والفرعيػػة
 (.1.18)إحصائية  بدلالة( 1.563-:1.763-) النيورولوجي المس  لمقياس
 بالصػػؼ التلاميػػذ درجػػات بػػيف الارتبػػاط معػػاملات بحسػػا  الاختبػػار مُعػػر  أكػػد  مػػا وهػػذا    
 الػػذي التمميػػذ سػػموؾ مقيػػاس عمػػى ودرجػػات ـ وتمميػػذ   تميمػػذ( 858)عػػددهـ بمػػ  الابتػػدائي الرابػػ 
 (.8881 كامؿ ) عرب 
 :الاختبار ثبات
 ودرجػػات للاختبػػار الكميػػة الدرجػػة بػػيف الارتبػػاط مُعػػاملات بحسػػا  الاختبػػار مُعػػد اسػػتخدـ    

 قيمة بمغت كما مُرتفعة  قيـ وهي( 1.561: 1.181) بيف ما تراوحت وقد الفرعية  الاختبارات
 باسػتخداـ وذلؾ( 88)الفرعي بالمقياس الخاص الجزء درجات حذؼ بعد( 1.66)الثبات مُعامؿ
 باسػتخداـ الدراسات بعض توصمت حيف في الاختبار  مُعد اعتمدها التي" كرونباخ ألفا" طريقة
 عجػػػػاج )كدراسػػػػة 1.75  1.74 1.68 بمغػػػػت ارتبػػػػاط معػػػػاملات إلػػػػى" كرونبػػػػاخ ألفػػػػا" طريقػػػػة
 . جدًا مُرتفعة وهي الترتي  عمى(  1111صقر )ودراسة  (8883 مطحن  )ودراسة  (8882

 
 (:الباحثة إعداد(: )السمبية) الأكاديمية الانفعالات مقياس( 2)

 تكونػػت والتػػي( مُفػػرد  22)مػف الأوليػػة صػػورت  فػػي السػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات مقيػػاس تكػوف
 مُفردات  5الغض  مُفردات  6القمؽ مُفردات  6الخجؿ مُفردات  6الممؿ:)وهـ أبعاد خمسة مف

 (.مُفردات 5الحزف
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 عمػى بػالاطلاع الأوليػة صػورت  فػي السػمبية الاكاديمية الانفعالات مقياس لإعداد الباحثة قامت
 والأجنبيػػػػة  العربيػػػة والمراجػػػ  والبحػػػوث النظريػػػة والُأطػػػر السػػػػابقة الدراسػػػات مػػػف ل ػػػا أُتػػػي  مػػػا

 الدراسػػػػة بموضػػػػوع المُتعمقػػػػة والأراء والمقػػػػاييس والاختبػػػػارات النظريػػػػات بعػػػػض إلػػػػى بالإضػػػػافة
 ومف المقياس  إعداد في المُستخدمة والطرؽ الأدوات ماهية عمى التعرؼ ب دؼ وذلؾ الحالية 

 : الباحثة عمي ا اطمعت التي المقاييس تمؾ أهـ
 كيفيػػة معرفػػة فػػي سػػاهمت التػػي العامػػة المقػػاييس مػػف مجموعػػة عمػػى الباحثػػة اطمعػػت 
 المجيػػػد; عبػػػد حسػػػف;) (1111 فتػػػوح  الحػػػوطي;: )ومن ػػػا عػػػاـ بوجػػػ  المقيػػػاس إعػػػداد وطػػػرؽ
 (.1183 الغني  عبد) (1188 الم دي  ; محمد) (1187 صاوي 
 عيسػػى )السػػمبية الانفعػػالات وتناولػػت الباحثػػة عمي ػػا اطمعػػت التػػي المقايسػػس أهػػـ مػػف 
 منػػػػػػػػاؼ )  (1186 المػػػػػػػنعـ  عبػػػػػػػػد أنػػػػػػػور;)  (1186 عبػػػػػػػػدالله ) (1112 غرابػػػػػػػة )  (1118
 (.1187 إبراهيـ  محمد;)  (1185
 مُتخصػص عمػى الأوليػة صػورت  فػي مُفػرد ( 22)مف المكوف المقياس الباحثة عرضت 

 عػػػرض تػػػـ ثػػػـ المقيػػػاس  عبػػػارات وصػػػياغة وبنػػػاء سػػػلامة مػػػد  مػػػف لمتأكػػػد العربيػػػة المغػػػة فػػػي
 النفسػػية والصػػحة الػػنفس عمػػـ فػػي صصػػيفالمتخ المُحكمػػيف السػػاد  مػػف مجموعػػة عمػػى المقيػػاس
 يتضػػػػمن ا التػػػػي الأبعػػػػاد مػػػػف بُعػػػػد لكػػػػؿ الإجرائػػػػي والتعريػػػػؼ وهػػػػدف ا الدراسػػػػة عنػػػػواف بػػػػ  مُرفقػًػػػا

 .نظرهـ وج ة إبداء فضلًا  المُحكميف مف الباحثة طمبت وقد المقياس 
 : بالآتػػي الباحثة قامت المُحكميف الساد  وتعميمات توجي ات عمى وبنػػػػاء

 .أكثر مُبسطة بصور  المُفردات لبعض صياغة إعاد  
 .واضحًا موقفًا تتضمف لكي المُفردات بعض تعديؿ 
 مػػػف أكثػػػر أوتحمػػػؿ قياسػػػ  المرجػػػو البُعػػػد مػػػ  تتناسػػػ  لا التػػػي المُفػػػردات بعػػػض حػػػذؼ 
 .ف م ا الدراسة عينة عمى يصعُ  أو معني

 .مُحددًا موقفًا تتضمف واحد  مُفرد  تُصب  بحيث المُفردات بعض دم  
 .المُركبة المُفردات بعض فؾ 

 :ذلؾ( 2) رقـ جدوؿ ويوض  
 (2) رقـ جدوؿ
 السمبية الأكاديمية الانفعالات لمقياس الأولية الصور 
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 بعػد لمتطبيػؽ والصػالحة الن ائيػة صػورت  فػي السػمبية الأكاديميػة الانفعػالات مقياس تكوف وقد  
 الممػػػؿ  القمػػػؽ  الغضػػػ   الخجػػػؿ ( أبعػػػاد وتتضػػػمف مُفػػػرد ( 17) مػػػف المُحكمػػػيف غالبيػػػة اتفػػػاؽ
 الخاصػػػػة الكميػػػػة الدرجػػػػة حسػػػػا  ويػػػػتـ فرعػػػػي  بمقيػػػػاس بُعػػػػد أو انفعػػػػاؿ كػػػػؿ فيقػػػػاس  (الحػػػػزف

 .الخمسة الأبعاد درجات دم  خلاؿ مف السمبية الأكاديمية بالانفعالات
 :السمبية الأكاديمية الانفعالات مقياس تصحي  طريؽ
 بػدائؿ الػثلاث بػيف مػا الاختيػار يػتـ مُفػرد  ( 17) مػف الن ائيػة صورت  في المقياس يتكوف     
 الدرجػػة تتػػراوح وبػػذلؾ الترتيػػ   عمػػى( 8  1  2)تقػػديرات وتأخػػذ( أبػػدًا أحيانًػػا  دائمًػػا : )التاليػػة
 .درجة( 73) إلى( 17)بيف المقياس هذا عمى الكمية

 :السمبية الأكاديمية الانفعالات لمقياس الداخمي الاتساؽ
 :لممُفردات الداخمي الاتساؽ
 الكفػػاء  مػف التحقػػؽ عينػة درجػات خػػلاؿ مػف وذلػػؾ لممُفػردات الػداخمي الاتسػػاؽ حسػا  تػـ     

 مقيػػػػاس أبعػػػػاد مُفػػػػردات مػػػػف مُفػػػػرد  كُػػػػؿ درجػػػػات بػػػػيف الارتبػػػػاط معامػػػػؿ وحسػػػػا  السػػػػيكومترية

 البُعد
 مجموع مُفردات البُعد الإجراء المُتخذ

 بعد التعديل قبل التعديل دمج حذف إضافة إعادة صياغة

 الانفعالات الأكاديمية السمبية

(  1) (  مُفردة1) ( مُفردة2) الخجل
 ( مُفردات7) ( مُفردة7) _ مُفردة

 ( مُفردات6) ( مُفردة6) _ _ _ ( مُفردة2) الغضب

 ( مُفردات5) ( مُفردة7) ( مُفردة3) _ _ ( مُفردة1) القمق

 ( مُفردة5) ( مُفردة7) ( مُفردة2) ( مُفردة1) _ _ الممل

 ( مُفردة5) ( مُفردة6) _ ( مُفردة1) _ ( مُفردة1) الحزن

( 33) المجموع
 ( مُفردة28) مُفردة
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 الكميػة والدرجػة( الحػزف الممؿ  القمؽ  الغض   الخجؿ ) الخمسة السمبية الأكاديمية الانفعالات
 :ذلؾ يوض ( 3)رقـ والجدوؿ  Pearsonبيرسوف مُعامؿ باستخداـ وذلؾ لمبعد
 (3)رقـ جدوؿ

 مقيػػػاس عمػػػى الابعػػػاد مػػػف بُعػػػد لكػػػؿ الكميػػػة والدرجػػػة مُفػػػرد  كػػػؿ درجػػػة بػػػيف الارتبػػػاط معػػػاملات
 السمبية الاكاديمية الانفعالات

 
 مقيػػػػاس مُفػػػػردات مػػػػف مُفػػػػرد  لكُػػػػؿ الارتبػػػػاط معػػػػاملات أف( 3)رقػػػػـ الجػػػػدوؿ مػػػػف ويتضػػػػ      

 بالاتسػاؽ يتمتػ  يجعمػ  ممػا  (1.18) مسػتو  عند إحصائيًا دالة السمبية الأكاديمية الانفعالات
 .الداخمي
 :الكمية الدرجة م  المقياس لأبعاد الداخمي الاتساؽ

رقم 
رقم  الخجل العبارة

رقم  الغضب العبارة
رقم  القمق العبارة

رقم  الممل العبارة
 الحزن العبارة

1 67776** 1 67712** 1 67716** 1 67749** 1 67711*
* 

2 67743** 2 67765** 2 67753** 2 67722** 2 67763*
* 

3 67771** 3 67671** 3 67762** 3 67727** 3 67751*
* 

4 67752** 4 67676** 4 67767** 4 67754** 4 67756*
* 

5 67725** 5 67717** 5 67759** 5 67755** 5 67696*
* 

6 67775** 6 67679**       

7 67753**         
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 الخمسػػػػة السػػػػمبية الأكاديميػػػػة الانفعػػػػالات مقيػػػػاس أبعػػػػاد بػػػػيف الارتبػػػػاط معامػػػػؿ حسػػػػا  تػػػػـ    
 الانفعػػالات لمقيػػاس الكميػػة والدرجػة الػػبعض ببعضػػ ا( الحػػزف الممػؿ  القمػػؽ  الغضػػ   الخجػؿ )

 :ذلؾ يوض ( 4)رقـ وؿوالجد  Pearsonبيرسوف مُعامؿ باستخداـ وذلؾ السمبية الأكاديمية
 (4)رقـ جدوؿ

 السمبية الاكاديمية الانفعالات لمقياس الكمية والدرجة بعد كؿ درجة بيف الارتباط معامؿ 
 
 
 

       
 
 
 
 
 

 (1.18) مستو  عند داؿ**            
 :السمبية الأكاديمية الانفعالات لمقياس العاممي الصدؽ

 خمسػة عمػى تشػبُع  عػف السػمبية الأكاديميػة الانفعػالات مقياس لأبعاد العاممي التحميؿ أسفر   
 : العوامؿ ب ذ  الخاصة التشبُعات( 5) رقـ الجدوؿ ويوض  عوامؿ 
 (5) جدوؿ

 السمبية الأكاديمية الانفعالات مقياس بعوامؿ الخاصة التشبُعات

 الجذر الكامن نسبة التباين الانفعال

 47668 % 5772 الخجل
 27975 % 4795 الغضب
 27817 % 5763 القمق
 27748 % 5749 الممل
 27761 % 5746 الحزن

 
 

 معامل الارتباط الابعاد م

 **67966 الخجل 1

 **67916 الغضب 2

 **67913 القمق 3

 **67922 الممل 4

 **67938 الحزن 5
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 ممػا السػمبية  الأكاديميػة الانفعػالات مقياس أبعاد جمي  تشبُ ( 5) رقـ الجدوؿ يوض  وبذلؾ  
 .مُرتفعة صدؽ بدرجة المقياس تمتُ  يؤكد
 :السمبية الأكاديمية الأنفعالات مقياس ثبات
 أبعػػاد  مػػف بُعػػد كػػؿ وكػػذلؾ ككػػؿ السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات مقيػػاس ثبػػات مػػف التحقػػؽ تػػـ  

 :ذلؾ( 6)رقـ الجدوؿ ويوض    جتماف ومعامؿ كرونباخ مُعامؿ طريقة باستخداـ وذلؾ
 (6)رقـ جدوؿ

  السمبية الأكاديمية الانفعالات مقياس ثبات معاملات
 الثبات جتمانمعامل  كرونباخ معامل الثبات ن الأبعاد م

 6789 6788 7 الخجل 1

 6784 6786 6 الغضب 2

 6783 6781 5 القمق 3

 6782 6786 5 الممل 4

 6781 6779 5 الحزن 5

 6797 6795 28 ككل المقياس

 للأبعػػػػػاد كرونبػػػػػاخ معادلػػػػػة باسػػػػتخداـ الثبػػػػػات معػػػػػاملات أف( 6)رقػػػػـ الجػػػػػدوؿ مػػػػػف ويتضػػػػ    
 مقبػوؿ ثبػات ف ػو المقيػاس لثبػات جيػدًا مؤشػرًا ذلػؾ يُعطػي لذا  1.61 مف أكبر ككؿ ولممقياس
 السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات لمقيػػاس جتمػػاف معادلػػة باسػػتخداـ الثبػػات معامػػؿ وأف ومُناسػػ  

 أد  المقيػاس يجعػؿ ممػا1.61 مػف رأكبػ وهػو(  167 – 1678)  بػيف مػا وللأبعاد( 1.86) بم 
 .الحالية بالدراسة لمتطبيؽ وصالحة ثابتة

 :البحث في المُستخدمة الإحصائية الأسالي 
 البرنػػػػػام  باسػػػػػتخداـ لمبيانػػػػػات الإحصػػػػػائية بمُعالجػػػػػة الباحثػػػػػة قامػػػػػت الحػػػػػالي البحػػػػػث فػػػػػػػػي   

 البارامترية الإحصائية الأسالي  مف ومجموعة والعشروف  الثاني الإصدار SPSS الإحصائي
 الأسػالي  هذ  ومف الحالية الدراسة لبيانات الإحصائي التحميؿ في الباحثة عمي ا اعتمدت التي

 :الإحصائية
 عينػػػة اسػػػتجابات بػػػيف لممقارنػػة الباحثػػػة اسػػػتخدمت  والتػػي المُسػػػتقمة لمعينػػػات" ت"اختبػػار 
 .Independent Samples T Testالدراسة
 :البحث نتائ 
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 :الأوؿ الفرض نتائ 
 درجػػػات متوسػػػطي بػػػيف إحصػػػائية دلالػػػة ذات فػػػروؽ توجػػػد: أنػػػ  عمػػػى الأوؿ الفػػػرض يػػػنص   

 لصػػال  السػػمبية الأكاديميػػة الانفعػػالات مقيػػاس عمػػى العػػادييف والتلاميػػذ الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ
 رالأثػ حجـ لقياس" ت" اختبار استخداـ تـ الفرض هذا صحة ولاختبار   التعمـ بطيئي التلاميذ
 :الفرض هذا نتائ ( 5) رقـ جدوؿ ويوض 
 (7)جدوؿ
 الانفعػػالات مقيػػاس فػػي العػػادييف والتلاميػػذ الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ درجػػات متوسػػطي بػػيف الفػػرؽ

 الأثر وحجـ السمبية الأكاديمية

 بػيف( 1.18) دلالة مستو  عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود( 7) رقـ الجدوؿ مف ويتض 
 عمػى الػتعمـ بطيئػي التلاميػذ لصػال  العػادييف والتلاميػذ الػتعمـ بطيئػي التلاميذ درجات متوسطي
 (.الحزف الممؿ  القمؽ  الغض   الخجؿ ) أبعاد في بيةالسم الأكاديمية الانفعالات مقياس
 :الثاني الفرض نتائ 

 الأبعاد
 74بطئ التعمم ن = 74العاديين ن = 

 Tقيمة 
مستوى 
الدلالة 
6.61 

 حجم الأثر
 ع م ع م

 كبير 6778 6.61 227534 17683 16796 27141 9782 الخجل

 كبير 6774 6.61 267249 17662 15745 27324 9743 الغضب

 كبير 6774 6.61 267395 17128 12764 17498 7759 القمق

 كبير 6777 6.61 227667 17611 12767 17491 7745 الممل

 كبير 6785 6.61 287466 17614 12728 17233 7761 الحزن

 كبير 6792 6.61 417587 27828 68786 47932 41731 المقياس ككل
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 درجػػػات متوسػػػطي بػػػيف إحصػػػائية دلالػػػة ذات فػػػروؽ توجػػػد: أنػػػ  عمػػػى الثػػػاني الفػػػرض يػػػنص  
 الانفعػػػالات مقيػػػاس عمػػػى العػػػادييف مػػػف الػػػذكور والتلاميػػػذ الػػػتعمـ بطيئػػػي مػػػف الػػػذكور التلاميػػػذ

 تػػـ الفػػرض هػػذا صػػحة ولاختبػػار الػػتعمـ  بطيئػػي مػػف الػػذكور التلاميػػذ لصػػال  السػػمبية الأكاديميػػة
 : الفرض هذا نتائ ( 8) رقـ جدوؿ ويوض  الأثر حجـ لقياس" ت" اختبار استخداـ
 (8)جدوؿ
 الانفعػػالات مقيػػاس فػػي العػػادييف والتلاميػػذ الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ درجػػات متوسػػطي بػػيف الفػػرؽ

  الأثر وحجـ السمبية الأكاديمية

 بػيف( 1.18)دلالػة مسػتو  عنػد إحصػائية دلالػة ذات فػروؽ وجػود( 8) رقػـ الجػوؿ مف ويتض 
 أبعػػاد فػػي العػػادييف مػػف الػػذكور والتلاميػػذ الػػتعمـ بطيئػػي مػػف الػػذكور التلاميػػذ درجػػات متوسػػطي
 الػذكور التلاميػذ لصال ( الحزف الممؿ  القمؽ  الغض   الخجؿ ) السمبية الأكاديمية الانفعالات

 .التعمـ بطيئي مف
 :الثالث الفرض نتائ 

 الأبعاد
 37التعمم = يئيبطذكور  37ذكور العاديين=

مستوى  Tقيمة 
 حجم الأثر الدلالة 

 ع م ع م

1714 8789 الخجل
 كبير 6789 (6761) 247527 17658 17763 9

1768 8762 الغضب
 كبير 6791 (6761) 277786 17644 15751 9

1742 7773 القمق
 كبير 6779 (6761) 167561 67919 12735 7

1751 7716 الممل
9 

 كبير 6778 (6761) 157844 67947 11786

1729 7735 الحزن
 كبير 6783 (6761) 187441 67947 12722 6

2756 39776 المقياس ككل
 كبير 6794 (6761) 447366 37678 68797 5
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 درجػػػات توسػػػطيم بػػػيف إحصػػػائية دلالػػػة ذات فػػػروؽ توجػػػد: أنػػػ  عمػػػى الثالػػػث الفػػػرض يػػػنص  
 الانفعػػػالات مقيػػػاس عمػػػى العػػػادييف مػػػف الإنػػػاث والتلاميػػػذ الػػػتعمـ بطيئػػػي مػػػف الإنػػػاث التلاميػػػذ

 تػػـ الفػػرض هػػذا صػػحة ولاختبػػار الػػتعمـ  بطيئػػي مػػف الإنػػاث التلاميػػذ لصػػال  السػػمبية الأكاديميػػة
 : الفرض هذا نتائ ( 81) رقـ جدوؿ ويوض  الأثر حجـ لقياس" ت"اختبار استخداـ
 (81)جدوؿ
 الانفعػػالات مقيػػاس فػػي العػػادييف والتلاميػػذ الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ درجػػات متوسػػطي بػػيف الفػػرؽ

  الأثر وحجـ السمبية الأكاديمية

 
 :مايمي( 81)رقـ الجدوؿ مف ويتض 
 التلاميػػذ درجػػات متوسػػطي بػػيف( 1.18)دلالػػة مسػػتو  عنػػد إحصػػائية دلالػػة ذات فػػروؽ وجػػود
 السػمبية الأكاديميػة الانفعػالات أبعػاد في العادييف مف الإناث والتلاميذ التعمـ بطيئي مف الإناث

 .التعمـ بطيئي مف الإناث التلاميذ لصال ( الحزف الممؿ  القمؽ  الغض   الخجؿ )
 :وتفسيرها البحث نتائ  مناقشة

 الأبعاد
 37التعمم = يئيبطإناث  37العاديين = إناث 

مستوى  Tقيمة 
 حجم الأثر الدلالة 

 ع م ع م

 كبير 6771 (6761) 127319 17729 16789 27488 16776 الخجل

 كبير 6.76 (6761) 167683 17689 15738 27966 16724 الغضب

 كبير 6.71 (6761) 127966 17239 11773 17574 7746 القمق

 كبير 6778 (6761) 157758 17618 12727 17427 7773 الممل

 كبير 6787 (6761) 227529 17686 12735 17682 6768 الحزن

 كبير 6788 (6761) 237493 27586 68762 67147 42786 المقياس ككل
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 العػادييف بػيف( السػمبية)الأكاديميػة الانفعػالات فػي فػروؽ وجػود السػابقة الفػروض نتػائ  بينت   
 دالػة فػروؽ وجػود البحػث هػذا نتػائ  أثبتػت حيػث الابتدائيػة  المرحمػة تلاميػذ فمػ الػتعمـ وبطيئي
 بطيئي التلاميذ لصال  العادييف والتلاميذ التعمـ بطيئي التلاميذ درجات متوسطي بيف إحصائيًا
 الأكاديميػػة الانفعػػالات متوسػػطات قػػيـ انخفضػػت فقػػد السػػمبية  الأكاديميػػة الانفعػػالات فػػي الػػتعمـ
ناث ذكورػػػ)التعمـ بطيئي التلاميذ لد ( الحزف ػػػػ الممؿ ػػػػ القمؽ ػػػػ الغض  ػػػػ الخجؿ) السمبية   (وا 
 العػػػادييف التلاميػػػذ بػػػيف القػػػوي النػػػوع مػػػف جميع ػػػا الفػػػروؽ هػػػذ  أف الدراسػػػة نتػػػائ  بينػػػت وبػػػذلؾ

 .الأكاديمية الانفعالات في التعمـ بطيئي والتلاميذ
 فػػي الفػػروؽ عػػف والكشػػؼ التعػػرؼ إلػػى هػػدفت التػػي البحػػث فػػروض نتػػائ  تفسػػير يمػػي وفيمػػا   

 .الابتدائية المرحمة تلاميذ مف التعمـ وبطيئي العادييف التلاميذ لد  الأكاديمية الانفعالات
 درجػات متوسطي بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود إلى الأوؿ الفرض نتائ  أسفرت فقد   

 وبػالرجوع السػمبية  الأكاديميػة الانفعػالات مقيػاس عمػى العادييف والتلاميذ التعمـ بطيئي التلاميذ
 التلاميػػذ مسػػتو  مػػف أعمػػى الػػتعمـ بطيئػػي التلاميػػذ مسػػتو  كػػاف البحػػث عينتػػي متوسػػطات إلػػى

 الأكبػر النصػي  لػ  كػاف الخجؿ انفعاؿ أف فيُلاحظ السمبية  الأكاديمية الانفعالات في العادييف
 المرتبػة فػي جػاء ثػـ الػتعمـ بطيئػي التلاميػذ لػد  السػمبية الأكاديميػة للانفعػالات القػوي الأثر مف

 الرابعػة المرتبػة فػي القمػؽ انفعػاؿ ثػـ الثالثػة المرتبػة فػي الممؿ انفعاؿ يمي  الغض  انفعاؿ الثانية
 الترتيػ  عمػى والثانيػة الأولػى المرتبػة والغضػ  الخجػؿ انفعػاؿ جػاء بينمػا الحزف  انفعاؿ وأخيرًا
 الحػػزف انفعػػاؿ وأخيػػرًا الرابعػػة المرتبػػة فػػي الممػػؿ انفعػػاؿ ثػػـ الثالثػػة المرتبػػة فػػي القمػػؽ انفعػػاؿ يميػػ 
 التلاميػػذ أف إلػػى ذلػػؾ ويرجػػ  إحصػػائية  دلالػػة ذو جميعًػػا تػػأثيرهـ وأف العػػادييف  التلاميػػذ لػػد 

 يُصػػنفوف لا وبالتػػالي  Border Lineالػػذكاء لمقيػػاس الحديػػة الفئػػة فػػي يقعػػوف الػػتعمـ بطيئػػي
 يسػػتغرق  الػػذي الػػزمف ضػػعؼ اسػػتغراؽ مشػػكمة مػػف فيعػػانوف الإعاقػػة  ويذ أو العػػادييف ضػػمف
 وسػػموؾ أكػػاديمي وتحصػػيؿ وتفاعػػؿ مشػػاركة مػػف يتخمم ػػا ومػػا الػػتعمـ عمميػػة فػػي العػػادي التمميػػذ

 ومػف لػ  يقػاؿ مػا كػؿ ويسترج  ويستوع  يف ـ الذي العادي التمميذ عكس عمى وذلؾ وعاطفة 
 (.Shaw; Grimes, & Bulman.,2015) تنفيذ  ثـ
 أكػدت التػي( Williams & Marks., 2009)    دراسػة مػ  الفػرض هػذا نتػائ  اتفقػت وقػد  

 الأطفػػاؿ مػػف أكثػػر السػػمبية السػػموكية المُشػػكلات مػػف يعػػانوف الػػتعمـ بطيئػػي الأطفػػاؿ أف نتائج ػػا
نجازًا تحصيلًا  أقؿ وأن ـ بؿ العادييف  .العادييف الأطفاؿ مف أقؿ أكاديمية ودرجات وا 

 عػػدـ بػػيف مػػا متػػأرجحوف الػػتعمـ بطيئػػي بػػأف( Steven R.Shaw, 2008) ذلػػؾ ويُفسػػر  
 إيجػابي بشػكؿ التعامػؿ أو وأكاديميًػا واجتماعيًػا انفعاليًػا العادييف مف أقران ـ مساير  عمى قدرت ـ
 فيصػػبحوا الخاصػػة  التربيػػة لخػػدمات مػػؤهميف غيػػر كػػون ـ وبػػيف والاجتماعيػػة الصػػفية البيئػػة مػػ 
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 مػا وهػذا دراسيًا والمُتأخريف التعمـ صعوبات وذوي العادييف م  بالمُقارنة العاممة الذاكر  في أقؿ
 (.1118 ال ادي  عبد) دراسة أكدت 
 أف نتائج ػا أكدت والتي( Zhou, Xiahuna & Pan, 2002) دراسة ذلؾ م  أيضًا وتتفؽ  

 لديػػػ  الػػػتعمـ بطػػػيء التمميػػػذ وأف واضػػػحًا  ليًػػػاانفعا اضػػػطرابًا مػػػف يعػػػانوف الػػػتعمـ بطيئػػػو الأطفػػػاؿ
 ,Marriage & David) دراسػة نتػائ  أكدتػ  مػا وهػذا العػادي التمميذ مف أعمى قمؽ مستويات
2002.) 

 Marriage, & et) ودراسػة  (8883 صػال  ) مػف كػلًا  دراسػة نتػائ  أيضًػا أكدتػ  مػا وهػذا  
al, 2001)  القمػؽ مػف عاليػة مسػتويات لػدي ـ والإنػاث الػذكور مػف الػتعمـ بطيئػي التلاميذ بأف 
 بطيئػي وأف والإنػاث الذكور مف العادييف التلاميذ مف والانطواء لمعُزلة عُرضة وأكثر والاكتئا 

 مػػف العػػادييف مػػ  المقارنػػة فػػي السػػموؾ فػػي اضػػطرابات مػػف يعػػانوف والإنػػاث الػػذكور مػػف الػػتعمـ
 إحصػائيًا دالػة فروؽ وجود مف أيضًا الفرض نتائ  إلي  توصمت ما يؤكد وهذا والإناث  الذكور
نػػاث_ذكػػور) العػػادييف التلاميػػذ لػػد  نػػاث_ذكػػور) الػػتعمـ بطيئػػي والتلاميػػذ( وا   التلاميػػذ لصػػال ( وا 

ناث_ذكور)التعمـ بطيئي  .السمبية الأكاديمية الانفعالات في( وا 
 :التوصيات

 :التالية التوصيات تقديـ يُمكف الحالي  البحث نتائ  ضوء  في  
 حػػػػػػد  وخفػػػػػػض لتثبػػػػػػيط السػػػػػػمبية الأكاديميػػػػػػة للانفعػػػػػػالات المُبكػػػػػػر الاكتشػػػػػػاؼ ضػػػػػػرور  (8)

 .السمبية الأكاديمية الانفعالات
 لػػد  الإيجابيػػة الأكاديميػػة الانفعػػالات تنميػػة بأهميػػة المُعممػػوف لتوعيػػة عمػػؿ ورش عقػػد (1)

 السػػػمبية ديميػػةالأكا الانفعػػػالات خفػػض وأسػػالي  والاسػػػتمتاع والأمػػؿ بػػػالفخر كالشػػعور التلاميػػذ
 .والممؿ والخجؿ كالقمؽ

 بعػػػػض مُحتػػػػو  فػػػػي النظػػػػر لإعػػػػاد  آليػػػػة بوضػػػػ  التعميميػػػػة المؤسسػػػػات قيػػػػاـ ضػػػػرور  (2)
مكانات وقدرات طبيعة م  تتناس  حتى الدراسية المُقررات  .التعمـ بطيئي التلاميذ وا 
 :لمدراسة المُقترحة البحوث

 :كالتالي المُقترحة البحوث مف مجموعة تقديـ يُمكف الحالي  البحث نتائ  ضوء في  
 بالتحصػػػيؿ وعلاقت ػػػا الػػػتعمـ بطيئػػػي التلاميػػػذ لػػػد  السػػػمبية الأكاديميػػػة الانفعػػػالات دراسػػػة( 8)

 .أُخر  تعميمية مراحؿ في الدراسي
 عمػػى وتأثيرهػػا السػػمبية الأكاديميػػة بالانفعػػالات والاجتماعيػػة النفسػػية العوامػػؿ ارتبػػاط دراسػػة( 1)

 .الدراسي التحصيؿ
 والتلاميذ التعمـ بطيئي التلاميذ بيف السمبية الأكاديمية الانفعالات في لمفروؽ طولية دراسة( 2)

 .مُختمفة تعميمية مراحؿ في العادييف
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 الدراسة مراج 
 :العربية المراج : أولًا 

 عمػاف   8ط التعميميػة  المشكلات لذوي القرائي الف ـ صعوبات(. 1182) يوسؼ الواحد عبد سميماف إبراهيـ 
 .والتوزي  لمنشر الوراؽ

 الػػتعمـ  وبطيػػئ دراسػػيًا المتػػأخريف التعػػبمـ صػػعوبات لػػذوي الرياضػػيات تػػدريس(. 1117) عزيػػز مجػػدي إبػػراهيـ 
 .والطباعة والتوزي  لمنشر الكت  عالـ القاهر    8ط
 .المصرية الانجمو القاهر   التعميمي  النفس عمـ إلى مدخؿ(. 8881) حط  أبو
 .لمكتا  العربية الدار مكتبة القاهر   التعمـ  بطيئي للأطفاؿ الرياضيات تعميـ(. 1111) محبات عمير   أبو

 تحسػيف فػي العصػبية المغويػة البرمجػة فنيات بعض باستخداـ برنام  فاعمية(. 1188) أحمد محمد حاتـ إماـ 
 .حمواف جامعة  التربية كمية   ماجستير رسالة التعمـ  لبطيئ والدراسي النفسي التوافؽ

 .المناه  دار عماف   8ط النفس  عمـ أساسيات(. 1181) الرحيـ عبد فاطمة النواسية 
 التحصػػيؿ عمػػى الأحيػػاء مػػاد  تػػدريس فػػي المػػدم  الػػتعمـ اسػػتخداـ أثػػر(. 1184) سػػعاد رخػػا  حنػػاف; الجمػػاؿ 
 .887_836  (3)21 التربية  مجمة. الثانوي الأوؿ الصؼ لطلا  الأكاديمية والانفعالات الدراسي
 .الفكر دار الأردف  التعمـ  بطيئ الطفؿ تعميـ(. 8881) عبدالله سمير مغُمي  أبو مختار; عز  الدعدع 
 .الفكر دار عماف  التعمـ  بطييء الطفؿ تعميـ(. 1113) عبدالله سمير مغُمي  أبو مختار; عز  الدعدع 
 .والنشر لمطابعة الفكر دار التعمـ  بطيء لطفؿا تعميـ(. 8888)سمير مغمي  ابو عز ; الدعدع 

 الػػػػتعمـ بطيئػػػػي مػػػػف الابتدائيػػػػة المرحمػػػػة أطفػػػػاؿ مػػػػف عينػػػػة لػػػػد  الذكاءالوجػػػػداني(. 1182) رضػػػػا السػػػػباعي 
 لمطفولة  العميا الدراسات كمية منشور   غير ماجستير رسالة  "مقارنة وصفية دراسة"والعادييف التعمـ وصعوبات

 .شمس عيف جامعة
 المفػػاهيـ بعػػض تنميػػة فػػي التعميميػػة الحقائػػ  اسػػتخداـ فاعميػػة(. 1114) صػػلاح محمػػد عبػػد  ربػػا  الشػػافعي 
 .السويس قنا  جامعة التربية  كمية ماجستير  رسالة. التعمـ بطيئي للأطفاؿ البيئية السموكية
 .العربي الفكر دار القاهر    8ط الأطفاؿ  عند النفسية المشكلات(. 1117) زكريا الشربيني 
 .المصرية الأنجمو مكتبة القاهر   العلاجية  وبرامج ا الخاصة التربية(. 1188)الفتاح عبد الشريؼ 
 .وائؿ دار  عماف  التعمـ  وبطء الذهنية الإعاقة(. 1181) قحطاف أحمد الظاهر 
 .لمنشر وائؿ دار عماف   1ط الخاصة  التربية إلى مدخؿ(. 1117) أحمد قحطاف الظاهر 

 النمائيػػػػة الػػػػتعمـ صػػػػعوبات(. 1182) الواحػػػػد عبػػػػد عيػػػػد عمػػػػى  وفػػػػاء; رشػػػػاد  بنػػػػت حسػػػػف; جبريػػػػؿ العريشػػػػي 
 .والتوزي  لمنشر صفا دار الأردف  علاجية  ومقترحات
 .والنشر لمطباعة الثقافة دار الأردف  التعمـ  صعوبات ذوو الموهوبوف(. 1181) نور مصطفى القمشي 
 لمنشػػر العربػػي المجتمػػ  مكتبػػة الأردف  عمػػاف   8ط الػػتعمـ  صػػعوبات (.1117) المطيػػؼ عبػػد نضػػاؿ بػػرهـ 

 .والتوزي 
 بػػػيف مقارنػػػة دراسػػػة: الإعداديػػػة المرحمػػػة تلاميػػػذ لػػػد  الأكاديميػػػة الانفعػػػالات(. 1185) مختػػػار مػػػرو  بغػػػدادي 
 .828-61ص ص الأوؿ  المجمد المنيا  جامعة التربية كمية مجمة أكاديميًا  والمتفوقيف العادييف
 المشػػكلات بعػػض حػػد  تخفيػػؼ فػػي السػػيكودراما باسػػتخداـ برنػػام  فعاليػػة(. 1186) الشػػكور عبػػد داليػػا حسػػف 
 عػيف جامعػة لمطفولػة  العميػا الدراسػات مع ػد ماجسػتير  رسػالة الػتعمـ  بطيئػي الأطفػاؿ مف عينة لد  السموكية
 .شمس
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 لمتلاميػػذ الرياضػػية الأساسػػيات بعػػض تنميػػة فػػي مقترحػػة اسػػتراتيجية فاعميػػة(. 8884) محمػػود محمػػد حمػػاد  
 .شمس عيف جامعة التربية  كمية منشور   غير ماجستير رسالة الم نية  الإعدادية بالمدرسة التعمـ بطيئي

 الشػػػػرطة ضػػػػباط لػػػػد  القػػػػرار اتخػػػاذ عمػػػػى والقػػػػدر  الانفعػػػػالي الاتػػػزاف(. 1182) محمػػػػد كمػػػػاؿ محمػػػػد حمػػػداف 
 . فمسطيف جامعة التربية  النفس كمية عمـ في ماجستير رسالة الفمسطينية 

 .لمنشر مجد دار لبناف  التعمـ  بطيء والطفؿ الموهو  الطفؿ(. 1111) جورج توما خوري 
 

 دار القػاهر   وعلاج ا  وتشخيص ا ومف وم ا  تاريخ ا  التعمـ صعوبات(. 1111) الحميد عبد السيد سميماف 
 .العربي الفكر

 لػػد  التعمػػيـ ونػػوع الضػػبط وموضػػ  للإنجػػاز بالػػداف  وعلاقتػػ  الغضػػ (. 1115) الحميػػد عبػػد السػػيد سػػميماف 
 . 813-74(: 4) السويس  قنا  جامعة بالإسماعيمية  التربية كمية مجمة الثانوية  المدارس طمبة مف عينة

 الخاصػػػة الحاجػػػات ذو الأوؿ الجػػػزء الخاصػػػة الاحتياجػػػات ذوي سػػػيكولوجية(. 8885) الػػػرحمف عبػػػد سػػػميماف 
 .الشرؽ زهراء القاهر    (والفئات المف وـ)

 .الشرؽ زهراء مكتبة القاهر   الخاصة  الاحتياجات ذوي سيكولوجية(. 1118) الرحمف عبد سميماف 
 التعمػيـ  الػتعمـ  صػعوبات الخصػائص  والمعوقيف  الخاصة الفئات سيكولوجية(. 8888) محمود زين  شُقير 
 .المصرية الن ضة مكتبة القاهر   التأهيؿ  البرام  
 بالخجػػػػؿ الشػػػػعور خفػػػػض فػػػػي الاجتماعيػػػػة الم ػػػػارات تعمػػػػـ بأسػػػػمو  الارشػػػػاد أثػػػػر(. 1116) سػػػػالـ صػػػػادؽ 

  (15)7 والتربويػة  العمميػة لمبحػوث ديػالي مجمػة الابتدائية  المرحمة في التعمـ بطيئي التلاميذ لد  الاجتماعي
156_285. 

 .المكتبات شؤوف عماد  لرياض ا العقمي  التخمؼ سيكولوجية(. 8871) محمد فاروؽ صادؽ 
 بعض في العادييف مف ونظرائ ـ التعمـ بطيئي التلاميذ بيف مقارنة دراسة(. 8883) حسف محمد أحمد صال  
-858 ص ص  1 جػػزء  (87)العػػدد شػػمس  عػػيف جامعػػة التربيػػة  كميػػة مجمػػة الاجتمػػاعي  السػػموؾ جوانػػ 
183. 

 والسػموكيات المفػاهيـ يعػض تنميػة فػي التعميميػة الحقائ  استخداـ فاعمية(. 1114) محمد عبد  ربا  صلاح 
 .السويس قنا  جامعة التربية  كمية ماجستير  رسالة التعمـ  بطيئي الرياض لأطفاؿ البيئية
 القػاهر   الخاصػة  والتربيػة العػادي غيػر الطفػؿ سيكولوجية(. 8885) يوسؼ الشي   السلاـ; عبد الغفار  عبد
 .العربية الن ضة دار
 لتعمػيـ ديبونػو مركػز الأردف  الػتعمـ  صػعوبات ذوي تػدريس فػي تريػز برنػام  دمػ (. 1182) محسػف الله  عبد

 .التفكير
 .والتوزي  والنشر لمدراسات العربي المنتخ  دار لبناف  النفس  انفعالات(. 1188) محمود الله  عبد
 .الرياض  1ط التعمـ  بطيء الطفؿ تعميـ(. 8883) رسمي الممؾ  عبد
 دار الأردف  عمػاف   8ط وصػعوبات   الػتعمـ بػطء(. 1111) نصرالله وعمر سمير  وسقير نبيؿ  ال ادي  عبد
 .لمنشر وائؿ
 والسػمعية البصػرية المعالجة لتحسيف القصص مسرحة عمى قائـ برنام (. 1111) مصطفى شاهند  رب   عبد

 .لمتربية العميا الدراسات كمية ماجستير  رسالة الابتدائية  بالمرحمة التعمـ بطيئي التلاميذ لد  لممعمومات
دار  القمؽ(. 1118) السيد فاروؽ عثماف   .العربي الفكر دار القاهر   النفسية  الضغوط وا 
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 بكػالوريس طػلا  يػدرك ا كمػا الػتعمـ بيئػة أبعاد ببعض وعلاقت  الأكاديمي الممؿ(. 1111) عمواف عمر عقيؿ 
  (1)18 والإداريػة  الإنسػانية فيصػؿ العموـ الممػؾ لجامعػة العممية مةالمج خالد  الممؾ بجامعة الخاصة التربية
321-331. 
 .طبية مؤسسة القاهر   التعميمي  التسر (. 1118) محمد الحميد عبد عمي 
 القػاهر   الثػاني  المجمػد العػادييف  غيػر الأطفػاؿ سػيكولوجية الػنفس  عمػـ مجػالات(. 8854) مصػطفى ف مي 
 .مصر مكتبة
 .لمطباعة نوبار دار: القاهر  لممراهؽ  النفسية المشاكؿ(. 8888) كمير ف يـ 
 عنػػػد الػػػتعمـ صػػػعوبات لتشػػػخيص السػػػري  النيورولػػػوجي المسػػػ  اختبػػػار(. 1118) محمػػػد الوهػػػا  عبػػػد كامػػػؿ 
 .المصرية الن ضة مكتبة القاهر   تعمميات  كراسة. الأطفاؿ
 .عماف صفاء  دار الأولى  الطبعة لمطفؿ  النمو نفس عمـ(. 1118) شاكر سوسف مجيد 
 القػاهر   والإسػلاـ  الػنفس عمػـ ضػوء في النفسية الصحة(. 8885) إبراهيـ كماؿ مرسي  عود ; محمد محمد 
 .والتوزي  والنشر لمطباعة غري  دار

 مركػػػػز الاسػػػػكندرية  والعػػػػلاج  والتشػػػػخيص التنظيػػػػر بػػػػيف الػػػػتعمـ صػػػػعوبات(. 1181) حسػػػػف أحػػػػلاـ محمػػػػود 
 .لمكتا  اسكندرية

 بمسػػتو  وعلاقتػػ  ومبرراتػػ  انتشػػار  ونسػػبة الأكػػاديمي بالممػػؿ الشػػعور(. 1187) حسػػيف يحيػػي محمػػد اصػػؼ ن
 المركػز القػاهر  . الثانويػة المرحمػة طػلا  لاسػتقلالية الداعمػة المعمـ وسموكيات الأكاديمية والمشاركة التحصيؿ
 .يوليو والتنمية  التربوية لمبحوث القومي
 . الفكر دار عماف  وتعميم ـ  النفسية خصائص ـ التعمـ بطيئو(. 1181) كوسوما. أ رامر . ر هاريدي 

 دار القػػػاهر   ف مػػػي  مصػػػطفى: ترجمػػػة وعلاجػػػ   خصائصػػػ  الػػػتعمـ بطيػػػئ الطفػػػؿ(. 8852) فيذرسػػػتوف  .و
 .المصرية الن ضة
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