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رياضيات فى تدريس والخرائط الذىنية الإلكترونية  ويتمي أثر الدمج بين نموذج
 الكميات التكنولوجية لدى طلاب  عادة المثابرةلتنمية  الأعمال

 إعداد
 أيمن محمد زين العابدين عبد الحميد

 إشراف
                                    أ.د/ عبد الرحمن محمد عبد الجواد          محمود أحمد محمود نصر     د/أ. 

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات          طرؽ تدريس الرياضيات     أستاذ المناىج و 
 بكمية التربية جامعة بني سويؼ           ي سويؼ            بكمية التربية جامعة بن    
 :مستخمصال

أثر الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف 
لدى طلاب الكميات  عادة المثابرةالإلكترونية فى تدريس رياضيات الأعماؿ لتنمية 

مجموعة تكونت حيث  ،ولمتعرؼ عمى ىذا الأثر قاـ الباحث بدراسة تجريبيةالتكنولوجية، 
بالكمية التكنولوجية بوسط الوادي  الفرقة الأولىطلاب مف  ( طالبًا وطالبة86البحث مف )

بالتساوي موزعيف  ،2222/2222الفصؿ الدراسي الأوؿ  (بسوىاج)المعيد الفني التجاري 
موضوعات )المتواليات تدريس تـ و  ،إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة مجموعتيف عمى

يات اليندسية، المحددات، والمصفوفات( لممجموعة التجريبية داخؿ معمؿ العددية، المتوال
عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط  أسموب التدريس القائـ استخداـالحاسوب ب

تدريس لطلاب المجموعة الضابطة داخؿ حجرة الدراسة البينما تـ  الذىنية الإلكترونية،
وأظيرت  ،مقياسًا لعادة المثابرةالباحث  طبؽيؽ ىدؼ البحث ولتحقالطريقة التقميدية،  استخداـب
 فى التطبيؽ البعدي وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيفنتائج ال

 .لصالح طلاب المجموعة التجريبية لمقياس عادة المثابرة
 الكممات المفتاحية:

الكميات  – المثابرة عادة -رياضيات الأعماؿ  –الخرائط الذىنية الإلكترونية  – نموذج ويتمي
 .التكنولوجية
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The Effect of Merging of Wheatley Model and Electronic 
Mind Maps in Teaching Business Mathematics to Develop the 

Perseverance Habit for Technological Colleges Students 
 

Abstract: 
The purpose of research is to reveal the effect of merging 

Wheatley model and electronic mind maps in teaching business 
mathematics to develop the Perseverance Habit for Technological 
Colleges Students. To identify this effect the researcher conducted an 
experimental study, where the research group consisted of (68) male 
and female students from the first year of middle valley Technological 
College (Technical Commercial Institute in Sohag), first semester 
2022/2023, distributed equally into two groups, one experimental and 
the other is control group, and topics (numerical sequences, geometric 
sequences, determinants, and matrices) were taught to the 
experimental group inside the computer laboratory using a teaching 
strategy based on the philosophy of merging between Wheatley model 
and electronic mind maps, while the same topics were taught to the 
control group inside the classroom using the traditional method. To 
achieve the goal of the research, the researcher applied  the 
Perseverance Habit Scale. The results showed that there was a 
statistically significant difference between the average scores of the 
students of the two groups in the post-application of the 
Perseverance Habit Scale for the benefit of experimental group 
students. 
Keywords: 
Wheatley model, Electronic Mind Maps, Business Mathematics, 
Perseverance Habit and Technological Colleges 
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 :البحث مقدمة
عمميًا وتكنولوجيًا سريعًا في جميع مجالات الحياة  يشيد العصر الحالي تطورًا

المختمفة، وأصبح مف الضروري أف يتسمح كؿ فرد بقدر مناسب مف المعرفة والميارات 
وأساليب التفكير، ويمتمؾ قدرات عممية متنوعة لفيـ ما يدور حولو، ومواجية المشكلات التي 

أفضؿ الطرؽ والوسائؿ والأنشطة لتوفير  إلي البحث عف التربوييف، ىذا ما دفع تواجيو يوميًا
تقاف تفاعميةبيئة تعميمية  ، تساعد المتعمميف عمي تبادؿ الآراء والخبرات واكتساب المعمومات وا 
 الميارات.

" كنتيجة لأبحاث الدماغ، Habits of Mind  وحديثاً ظير مصطمح "عادات العقؿ
بالتركيز عمى معرفة كيفية عمؿ العقؿ أثناء عمميتي التعميـ والتعمـ، وكيؼ يمكف  اىتمتوالتي 

تنمية الميارات العقمية لدى الطلاب إلى أقصى ما تسمح بو قدراتيـ، الأمر الذى أدى إلى 
ظيور مجموعة مف العمميات المعرفية وميارات التفكير التي يجب أف تأخذ صيغة 

ؼ والأنشطة التي يمر بيا الطلاب، وىذا يوضح مغزى تسمية ، في جميع المواقالاستمرارية
 (.0، ص2202ىذه العمميات والميارات بعادات العقؿ )البنا، 

وتُعد عادات العقؿ مف المتغيرات الميمة التي ليا علاقة بالأداء الأكاديمي لدى 
الحادي العديد مف الدراسات مع بداية القرف  في جميع مراحؿ التعميـ، لذلؾ أكدالطلاب 

والعشريف عمى أىمية تعميميا، وتقويتيا، ومناقشتيا مع الطلاب، والتفكير فييا، وتقويميا، 
وتقديـ التعزيز اللازـ لمطلاب مف أجؿ تشجيعيـ عمى ممارستيا والتمسؾ بيا، حتى تصبح 

 (.2222، وعمور جزءًا مف ذاتيـ وبنيتيـ العقمية )قطامي
( عمػػػى National Curriculum, 2005البريطػػػػاني ) لػػػذا أكػػد المنيػػػػج الػػػػوطني

الأدلػة، إدارة  احتراـ، الاستطلاعضػػػرورة تنميػػػة عػػػػادات الػعػػػػقؿ الػػتالػػيػػة: )المثابرة، حب 
التسامح، الانفتاح العقمي، الحس البدني السميـ، والتعاوف مع الآخريف(، فحضور العقؿ مع 

معف والفيـ والتأثر لأنيا مصحوبة بإستراتيجيات ذىنية وتغيرات معرفيو الفعؿ يحقؽ التدبر والت
 (.072، ص2222وتوجيات تُحدث تغيرات سموكية ووظيفية )أبوالمعاطي، 

قوى بيف عادة المثابرة التي  ارتباط( إلى أنو يوجد 68، ص2200وأشار مازف )
بنشاطي التفكير والمثابرة،  مكانتيا في صدارة عادات العقؿ وبيف التفكير حيث يرتبط النجاح

فالناجحوف ىـ أولئؾ الذيف لا يقبموف اليزيمة أبدًا ففي كؿ مرة يخفقوف فييا يعاودوف الكرة مرة 
بديمة لمواجية المشكلات التي تواجييـ، لذا  أخرى، فيـ يضعوف لأنفسيـ إستراتيجيات وحمولًا 

 ,Costa & Callickحتمالات )المثابرة شرطًا لبناء العقؿ المنفتح عمى كؿ الاعادة تمثؿ 
2005, p.4.) 
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( عمى أف الطلاب يصبحوف أكثر مثابرةً، ودافعيةً، 22، ص2222وأكد حبيب )
ا في الفصوؿ التي يجدوف فييا إثارة عقمية، فيـ يحبوف ىؤلاء المعمميف الذيف يقوموف ارتباطً و 

تفسيرًا وتحميلًا ومعالجة  باستثارة تفكيرىـ، ويفضموف الدروس التي يُطمب منيـ فييا أف يقدموا
 لممعرفة والميارت المكتسبة. الممعمومات، وتػطبيقً 

حؿ  فيلتدريس الرياضيات وخصوصًا  المناسبة الإستراتيجياتمف  نموذج ويتميويُعد 
تنمية ميارات التفكير  ساعد فييُ  والرياضيات، كما أن فيعممية أساسية  باعتبارىاالمشكلات، 
القرار والتفكير الناقد، وزيادة قدرتيـ  واتخاذطلاب وخاصة ميارات حؿ المشكلات العميا لدى ال

مواقؼ حياتية مختمفة، بالإضافة إلى إثارة  فيعمى فيـ المعمومات، وتوظيفيا وتطبيقيا 
 (.24ص ،2226ستمتاع بالعمؿ )الثقفي، دافعيتيـ لمتعمـ والا

ما يتعممونو يساعد الطلاب عمى فيـ  موقؼ تعميـ وتعمـ :نموذجو بأنو عرؼ ويتميو 
 ,Wheatley, 1991قدرتيـ عمى حؿ المشكلات ) فييـ الثقة لدى وبناء معنى لو، وينمي

pp.19-21.) 
 ، المجموعاتالتعميمية المياـ: (ىي رئيسة مراحؿ ثلاث مف ويتمي نموذج يتكوفو 
 يجعؿ اموقفً  تتضمف تعميمية بميمة يبدأ  لنموذجليذا ا وفقًا ، فالتدريس(المشاركة المتعاونة،
 خلاؿ مف ليذه المشكمة حموؿ عف البحث ذلؾ يمي ثـ ما، مشكمة وجود يستشعروف الطلاب

 في البعض بعضيا بمشاركة المجموعات التعمـ ويختتـ حدة، عمى كؿ صغيرة مجموعات
-48ص ص ،2222زيتوف، )زيتوف و  لموصؿ لحؿ متفؽ عميو إليو التوصؿ تـ ما مناقشة
44). 

التفكير والمفاىيـ  تنميةسيـ في تُ  التي الفاعمة الإستراتيجياتمف تُعد الخرائط الذىنية و 
العممية والاحتفاط بيا في الذاكرة طويمة الأمد، فمف خلاليا يتـ تحويؿ المفاىيـ المجردة إلى 

فكار والمفاىيـ مما الأوذلؾ عبر تنظيـ  ،والاستيعابمخططات يمكف التعامؿ معيا بالفيـ 
 ،2200 )إسماعيؿ، بصريالمادة الدراسية بشكؿ  محتوىالطلاب مع يؤدى إلى زيادة تفاعؿ 

 (.022ص
 السابقة، المعمومات ومراجعة ،يالمعرف البناء تنظيـ الذىنية عمى الخرائط وتساعد

 السريعة المراجعة في المتعمـ كما أنيا تساعد ذىف المتعمـ، في الجديدة المعمومات وترسيخ
 المتعمميف، بيف الفردية الفروؽ يوتراع التفصيمية، لممراجعة الوقت مف متسعًا يجد لا عندما
 .(222ص ،2202وزيادة التركيز )عوجاف،  الذاكرة تعمؿ عمى تنشيط كما

العمميػػػة التعميميػػة ظيػػػر مػػػا يػعرؼ بالخرائط  فيالشبكات  استخداـومػع تطور 
استخدمت تكنولوجيا المعمومات وذلؾ  التي الإستراتيجيات حدىإتعد  التيلكترونيػػػػة الإالذىنيػػػة 
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ولا تتطمب تمؾ البرامج أف يكوف لدى  (0)الحاسوبتصميميا عمى بػػػرامػػػج  فيلأنيا تعتمد 
قائي لأنيا تقوـ بشكؿ تمحالة الخرائط الذىنية اليدوية  فيكما المستخدـ ميارات رسومية 

 ,Brinkmann, 2013)والخلايا الجديدة نسيابية لمفروع ابتخميؽ خرائط مع منحنيػػات 
p.10). 

وبناءً عمى ما سبؽ، وما أكدت عميو أساليب التربية الحديثة، حيث دعت لأف تكوف 
، لذا ينبغي تنميتيا ؼ التدريس في جميع مراحؿ التعميـعادات العقؿ ىدفًا رئيسًا مف أىدا

وتقويتيا لدى المتعمـ، حتى يتعود عمى ممارستيا في الأمور المختمفة في الحياة اليومية، 
والتعامؿ مع القضايا الفكرية والعممية والأخلاقية في المجتمع. الأمر الذي دفع البحث الحالي 

رائط الذىنية عف أثر الدمج بيف نموذج ويتمي والخ التعرؼلأف يكوف ىدفو الأساسي ىو 
عادة المثابرة لدى طلاب الكميات لتنمية الإلكترونية في تدريس رياضيات الأعماؿ 

 التكنولوجية.
 :مشكمة البحث

 :مؤشرات دعمت الاحساس بمشكمة البحث 
بالمعيد الفني التجاري ببنى سويؼ الخاضع  امدرسً  (2)يعمؿ الباحث: الخبرة العممية (1

لإشراؼ الكمية التكنولوجية بوسط الوادى ويقوـ بتدريس مقرر رياضيات الأعماؿ لطلاب 
 ـ(، وقد لاحظ الآتي:2222الفرقة الأولى منذ عاـ )

المشكلات الرياضياتية ووضع طريقة مثمى لحميا لحؿ  التخطيطقدرة الطلاب عمى  (0
 يكاد يكوف معدومًا.

الطلاب وعدـ الاستمرار في حؿ المسائؿ الرياضياتية عندما تواجييـ  ستسلاـا (2
 صعوبة في الحؿ.

  .والإتقافميؿ الطلاب إلى الحؿ السريع لممسائؿ الرياضياتية دوف الاىتماـ بالدقة  (2
مف إعداده، لقياس  (2)استكشافيًاؽ مقياسًا يطبقاـ الباحث بت: الاستكشافيةالدراسة  (2

( طالبًا 22مستوى عادة المثابرة لدى الطلاب، وتـ تطبيقو عمى مجموعة مكونة مف )
مف طلاب الفرقة الأولى بالكمية التكنولوجية بوسط الوادي )المعيد الفني التجاري ببني 

                                                           

 .الإلكترونيةلتصميم الخرائط الذىنية   MindMasterبرنامج  استخدام( اعتمد الباحث عمى 1)

 .م(2222) "اضيات وعموم الحاسبير "عموم تخصص ال: بكالوريوس ( الدرجة العممية الأولى2)

 (.1مستوى عادة المثابرة: ممحق )( مقياس استكشافي لقياس 3)
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وبعد التصحيح ورصد الدرجات، تـ ، 04/02/2222سويؼ(، وذلؾ يوـ السبت الموافؽ 
 .درجة (82عممًا بأف الدرجو النيائية لممقياس )النتائج الآتية، التوصؿ إلى 

 (0جدوؿ )
 لقياس عادة المثابرة الاستكشافيةنتائج مقياس الدراسة 

 
عدد ونسبة الطلاب الحاصميف عمى أعمى 

 %22مف 
عدد ونسبة الطلاب الحاصميف 

 %22عمى أقؿ مف 
 نسبة الطلاب عدد الطلاب نسبة الطلاب عدد الطلاب

مقياس عادة 
 %70.22 22 %26.27 02 المثابرة 

، وتتفؽ طلابال لدىالسابؽ ضعؼ مستوى عادة المثابرة ( 0)ويتضح مف الجدوؿ 
، Gordon (2011دراسة جوردف ) ومنيا:السابقة ىذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات 

(، 2204)رغمي (، داود ويونس ومحمود وف2208(، الكبيسي والعاممي )2202القحطاني )
عمى  الاعتماديمكف تنمية عادة المثابرة مف خلاؿ ويرى الباحث أنو ، (2222وعبدالمُنعـ )

عمى مداخؿ التعميـ والتعمـ التي تيدؼ  الاعتماد، وأيضًا مف خلاؿ إستراتيجيات تدريس فعالة
 لمفَيـ وتتضمف تطبيقات عممية يقوـ بيا الطلاب.

 :تحديد مشكمة البحث 
عادة المثابرة : ضعؼ مستوى الحالي في ضوء ما سبق في تحددت مشكمة البحث

، وقد يرجع ذلؾ إلى إستراتيجيات التدريس التقميدية، إلى جانب إىماؿ توظيؼ لدى الطلاب
المستحدثات التكنولوجية في مواقؼ التعميـ، ويرى الباحث أف استخداـ أسموب تدريس قائـ 

ىنية الإلكترونية في تعميـ وتعمـ الرياضيات عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذ
نو عمى حد عمـ أضافة إلى لإلدى الطلاب، با عادة المثابرةبطريقة منيجية قد يُسيـ في تنمية 

الباحث لا توجد أبحاث ودراسات سابقة تناولت الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية 
 الإلكترونية في التدريس.

 :أسئمة البحث 
أثر الدمج بيف نموذج ما  :الصياغة التالية فيالحالي لمبحث السؤال الرئيس  حدد الباحث

 عادة المثابرةتدريس رياضيات الأعماؿ عمى تنمية  فيلكترونية لإوالخرائط الذىنية ا ويتمي
 ؟.لدى طلاب الكميات التكنولوجية

  :أىداف البحث 
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والخرائط  ويتميأثر الدمج بيف نموذج التعرؼ عمى  :في الصياغة التاليةىدف البحث تمثل 
لدى طلاب الكميات  عادة المثابرةتنمية لالذىنية الإلكترونية في تدريس رياضيات الأعماؿ 

 .)المعاىد الفنية التجارية( التكنولوجية
  :تتمثل أىمية البحث الحالي في أنو قد يُفيد في الجوانب التالية:أىمية البحث 

ستراتيجيات التدريس في تدريس الرياضيات بفروعيا  نشر ثقافة الدمج بيف نماذج (0 وا 
 المختمفة.

تطوير تدريس رياضيات الأعماؿ بالكميات التكنولوجية، مف خلاؿ تقديـ دليلًا لممعمـ  (2
عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية، وكذلؾ أدوات  اقائمً 

 تصمح لقياس تعمـ الطلاب.
 الدراسية، وأيضًا إستراتيجيات تدريسيا. تطوير المقررات (2
 :حدود البحث 
 قتصر البحث الحالي عمى الحدود الآتية:ا

)المعيد الفنى بوسط الوادي التكنولوجية  بالكميةمجموعة مف طلاب الفرقة الأولى  (2
 التجاري بسوىاج(.

بعض موضوعات مقرر رياضيات الأعماؿ )المتواليات العددية، المتواليات اليندسية،  (2
 .2222/2222المحددات، والمصفوفات(، الفصؿ الدراسي الأوؿ 

عمى اليدؼ وعدـ  الإصرار: )التفكير والتخطيط لميدؼ، لعادة المثابرة ىى أبعاد ةأربع (8
 .(والإتقاف، الطموح والاستمرار نحو اليدؼ، والدقة ستسلاـالا

 :منيج البحث 
ستخدـ الباحث المػنيج التجريبػي القػائـ عمػى التصػميـ شػبو التجريبػي )القبمي/البعػدي( ا

المجموعتيف، وتقوـ فكرة ىػذا التصػميـ عمػى اختيػار مجمػوعتيف إحػداىما تجريبيػة والأخػرى  يذ
ضابطة مع الأخذ في الاعتبار تكافؤ المجموعتيف مف خلاؿ تطبيؽ اختبػار قبمػي، ثػـ التػدريس 

أسموب التدريس القائـ عمػى فمسػفة الػدمج بػيف نمػوذج ويتمػي  اتباعحيث تـ  لمجموعتي البحث،
والخػػرائط الذىنيػػة الإلكترونيػػة مػػع المجموعػػة التجريبيػػة، بينمػػا تػػـ التػػدريس لممجموعػػة الضػػابطة 

 ، ثـ التطبيؽ البعدي عمى مجموعتي البحث لمعرفة الفروؽ وأثر التجربة.بالطريقة التقميدية
 التجريبي عمى المتغيرات الآتية:ويشتمل التصميم شبو 

 :التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية  المتغير المستقل
 الإلكترونية.

 :عادة المثابرة المتغير التابع. 
 البحث: اةوأدالتعميمية  ةمادال 
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 تمثمت في: المادة التعميمية
 لتصميـ الخرائط الذىنية الإلكترونية.  MindMasterبرنامج  (7
دليؿ المعمـ قائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية  (6

 الإلكترونية.
 أنشطة تطبيقية جماعية(. –كراسة نشاط الطالب وتتضمف )أوراؽ العمؿ  (4
 .مقياس عادة المثابرة :البحث تمثمت في أداة

 :فروض البحث 
يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة  :رض الآتيلاختبار الفالحالي سعى البحث 

( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 2.20)
 لصالح المجموعة التجريبية. لمقياس عادة المثابرة

 :بالإجراءات التالية: الحاليمر البحث  إجراءات البحث 
والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث  الأبحاثعمى الأدبيات و  الاطلاع (02

د الحالي، لممساعدة في كتابة إطار نظري مناسب لمبحث، وكذلؾ لممساعدة في إعدا
 مبحث.لالقياس  المواد التعميمية وأداة

مف مقرر رياضيات الأعماؿ، لطلاب الفرقة  المختارةموضوعات التحميؿ محتوى  (00
المعاىد الفنية التجارية(، الفصؿ الدراسي الأوؿ الأولى بالكميات التكنولوجية )

 ، وحساب صدؽ وثبات عممية التحميؿ.2222/2222
تصميـ التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية  (02

و خطوات التنفيذ وأساليب دليؿ المعمـ موضحًا في) :إعداد ، وذلؾ مف خلاؿالالكترونية
 .(ط الطالبكراسة نشاالتقويـ، و 

 .مقياس عادة المثابرةمبحث وتتمثؿ في: القياس ل أداةإعداد  (02
 لإبداء الرأي وضبط صدقيما. المُحكموفمبحث عمى السادة القياس ل مواد وأداةعرض  (02
صوؿ إلى الصورة لمو  المُحكموفمبحث وفؽ أراء السادة القياس ل مواد وأداةتعديؿ  (02

 .النيائية
عمى مجموعة مف طلاب الفرقة الثانية بالمعيد الفني التجاري  استطلاعيةإجراء تجربة  (08

 (.مقياس عادة المثابرة) البحث أداةلحساب الثبات والزمف اللازـ لتطبيؽ ؛ بسوىاج
 .لمقياس عادة المثابرةالتوصؿ إلى الصورة النيائية  (07
 اختيار مجموعة البحث وتقسيميا الى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة. (06
 قبميًا عمى المجموعتيف. مقياس عادة المثابرةطبيؽ ت (04
 . MindMasterبرنامج استخداـتدريب طلاب المجموعة التجريبية عمى كيفية  (22
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تنفيذ التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية  (20
ابطة بالطريقة بالنسبة لممجموعة التجريبية، وتدريس نفس المحتوى لممجموعة الض

 التقميدية.
 بعديًا عمى المجموعتيف. مقياس عادة المثابرةتطبيؽ  (22
 حصائيًا.إرصد الدرجات ومعالجتيا  (22
 تفسير النتائج ومناقشتيا والتحقؽ مف صدؽ فروض البحث. (22
 تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث. (22
 :مصطمحات البحث 

 :  Wheatly Modelنموذج ويتمي
موقؼ "نموذج ويتمي في البحث الحالي مف خلاؿ التعريؼ الإجرائى التالى: يُعرؼ 

عمى فيـ ما يتعممونو والوعي بو مف  الكميات التكنولوجيةتعميمي يُساعد طلاب الفرقة الأولى ب
مقرر رياضيات الأعماؿ مرورًا بثلاث مراحؿ ىى: )طرح مياـ تعميمية حوؿ مشكلات حقيقية،  

موعات صغيرة لحؿ تمؾ المشكلات، مشاركة المجموعات في حوارات ومناقشات العمؿ في مج
 ."معنى ينعكس عمى ثقتيـ بأنفسيـ امتفؽ عمييا(، مما يجعؿ التعمـ ذ لمتوصؿ إلى حموؿ

 : Electronic Mind Mapsالخرائط الذىنية الإلكترونية
رسوـ " عمى النحو التالى:تُعرؼ الخرائط الذىنية الإلكترونية في البحث الحالي إجرائيًا 

( الذى يُتيح اختيار الأشكاؿ المناسبة MindMasterتخطيطية إلكترونية مف خلاؿ برنامج )
بسيولة ويسر لتصميـ الخريطة الذىنية، بإدخاؿ المفيوـ الرئيس المركزي لتتفرع منو المفاىيـ 

عمى تنويع وتشعيب الأفكار وتكامميا أثناء  الاعتمادوالأفكار الفرعية مف الأكثر للأقؿ شمولًا، ب
 ."تعمـ موضوعات رياضيات الأعماؿ لطلاب الفرقة الأولى بالكميات التكنولوجية

 الدمج بين نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية:
لتصميـ الخرائط   MindMasterبرنامج  استخداـ"يُقصد بو في البحث الحالي: 

عمؿ ممخص كامؿ لممفاىيـ والأفكار المتضمنة في موضوعات مقرر الذىنية الإلكترونية، ل
رياضيات الأعماؿ لطلاب الفرقة الأولى بالكميات التكنولوجية لكؿ مرحمة مف مراحؿ الدرس، 

مف الدرس، مف خلاؿ مراحؿ نموذج ويتمي المتمثمة في: )المياـ التعميمية،  الانتياءوبعد 
 المجموعات المتعاونة، والمشاركة(.

لطلاب الفرقة الأولى بالكميات التكنولوجية )المعاىد الفنية  يُدرسمقرر  لأعمال:ياضيات ار 
الأدوات  استخداـ، وكيفية الأعماؿ عريؼ الطلاب بأساسيات رياضياتت بيدؼالتجارية(، 

الرياضياتية المختمفة في معالجة كافة المعاملات المتعمقة بدراسة الفوائد البسيطة والمركبة في 
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كلات الإدارية عمى القرارات الإدارية التي تُسيـ في حؿ المش واتخاذمجاؿ التمويؿ والاستثمار، 
  يات المالية.أساس رياضياتي، ويتكوف المقرر مف جزأيف ىما: الرياضيات البحتة، والرياض

 :Habit of Perseveranceعادة المثابرة 
قدرة طالب الفرقة  تُعرؼ عادة المثابرة في البحث الحالي إجرائيًا عمى النحو التالى:

الأولى بالكميات التكنولوجية عمى التفكير والتخطيط لمياـ تعميمية ومشكلات مرتبطة بمقرر 
، برغـ ما ستسلاـعمى تنفيذ المياـ الموكمة إليو وعدـ الا الإصراررياضيات الأعماؿ، و 

تقاف، ويقاس بالدرجة  يتعرض لو مف صعوبات ومعوقات، وبذؿ كؿ الجيد لإنجازىا بدقة وا 
 التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس عادة المثابرة المُعد لذلؾ.

  الكميات التكنولوجيةTechnological Colleges: 
تجميع تـ ، حيث "الكميات التكنولوجية"نية في مصر مُسمى يطمؽ عمى المعاىد الف

( كميات تكنولوجية تتولى كؿ واحدة منيا 6) ( معيدًا في22نية والبالغ عددىا )المعاىد الف
إدارة المعاىد الواقعة في نطاقيا الجغرافي، ويمتحؽ بالكميات التكنولوجية طلاب الثانوي العاـ 

 (.2222لسنة  226قرار وزاري سنوات )والثانوي الفني نظاـ الثلاث 
 طار النظري لمبحث:لإا

 Wheatly Modelالمحور الأول: نموذج ويتمي 
، المراحؿ،  سوؼ نتناوؿ في ىذا المحور نموذج ويتمي مف حيث: )النشأة، المفيوـ

ور دالمبادئ، الخصائص، الأىمية التربوية، بيئة التعمـ في ضوئو، دور معمـ الرياضيات و 
 في ضوئو(.الطالب 

 أولًا: نشأة نموذج ويتمي
ىو أوؿ مف غرس بذور ىذا  Barrows( أف باروز 2، ص2220ذكر ديميسؿ )

ـ مف خلاؿ عممو كمدرس بكمية الطب، حيث كاف يواجو طلابو بحالات 0468النموذج عاـ 
، وتدور المناقشات بينو والإرشادمرضية حقيقية يقتصر فييا دوره كطبيب معمـ عمى التوجيو 

 بيف الأطباء المتعمميف مف أجؿ التوصؿ إلى التشخيص الدقيؽ لممرض.و 
، فإف الفضؿ يرجع  أما عف استخداـ نموذج ويتمي في تعميـ وتعمـ الرياضيات والعموـ

ـ، الذي وضع 0440عاـ Grayson wheatly مي يتو  إلى مصممو العالـ التربوي جريسوف
راحمو الثلاث: مياـ التعمـ، المجموعات أسس ومراحؿ النموذج بالشكؿ الذي عميو الآف، بم

 (. 222، ص0448المتعاونة، والمشاركة )الخميمي، حيدر، ويونس، 
 ثانيًا: مفيوم نموذج ويتمي

 ( عرفو ويتميWheatley, 1999, p.73):  بأنو نموذج تعميمي أثبت فاعميتو في
التعمـ المتمركز حوؿ المشكلات، حيث يبدأ التعمـ بمشكمة يطرحيا المعمـ، ويعمؿ التلاميذ 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثالث الجزء 

 

58 

بشكؿ تعاوني في مجموعاتيـ عمى حميا، ثـ يتـ تجميع التلاميذ لمناقشة الفصؿ، حيث 
  يقدـ التلاميذ حموليـ إلى الفصؿ. 

 كامبل  عرفو(Campell, 2006, p.45):  العالـ التربوي بأنو نموذج تعميمي صممو
لتدريس العموـ والرياضيات، ويقوـ عمى أساس   Grayson Wheatly جريػسوف ويتمػي

النظرية البنائية، ويتكوف ىذا النموذج مف أربعة عناصر ىى مياـ التعمـ، المجموعات 
 .المتعاونة، المػشاركة والتقػويـ

 ( 2212عرفو العمودي:) إستراتيجيات النظرية البنائية، والتي يواجو المتعمـ فييا  بأنو أحد
 ما مع ودمجيا السابقة المعرفة ربط خلاؿ مف معنى فيـ ذي صنع لو حقيقى يُتيح موقؼب
يعمؿ  صغيرة، مجموعات صورة في حميا أو إنجازىا يتطمب مياـ ومشكلات مف تعممو تـ

 والآراء، تبادؿ الأفكار عمى يشجع مما الحؿ، وتنفيذ المشكمة لحؿ التخطيط عمى أفرادىا
 .الحموؿ لإيجاد المناسبة الإستراتيجيات ووضع المناسبة، البحثية الأسئمة وصياغة

 ( 2217عرفو الحربي:)  بأنو إستراتيجية تدريس تضع المتعمـ في ثلاث مراحؿ يواجو فييا
مشكمة واقعية يسير فييا مع مجموعتو ثـ يتشارؾ مع المجموعات الأخرى لمتوصؿ إلى 

  حميا.
: موقؼ تعميمي يُساعد كما يمينموذج ويتمي في البحث الحالي إجرائيًا يُعرف و 

ى فيـ ما يتعممونو والوعي بو مف مقرر عم الكميات التكنولوجيةطلاب الفرقة الأولى ب
رياضيات الأعماؿ مرورًا بثلاث مراحؿ ىى: )طرح مياـ تعميمية حوؿ مشكلات حقيقية،  
العمؿ في مجموعات صغيرة لحؿ تمؾ المشكلات، مشاركة المجموعات في حوارات ومناقشات 

  .يـ بأنفسيـمعنى ينعكس عمى ثقت امتفؽ عمييا(، مما يجعؿ التعمـ ذ لمتوصؿ إلى حموؿ
 ويتمي )مكونات( نموذج ثالثاً: مراحل

والمشاركة(، وفيما  المتعاونة، )مياـ التعمـ، المجموعات ىي: رئيسة مراحؿ ثلاث مف يتكوف
 يمي عرض ليذه المراحؿ:

 : Learning Tasksالتعمم  المرحمة الأولى: ميام
تمثؿ مياـ التعمـ المحور الأساسي في نموذج ويتمي، حيث يواجو الطلاب بمياـ أو 
مشكلات حقيقية يتطمب إنجازىا وحميا، ويتوقؼ نجاح التدريس القائـ عمى استخداـ نموذج 

 ويتمي عمى الاختيار الدقيؽ لمياـ التعمـ.  
بعض  (242، ص2227(، وزيتوف )046-047، ص ص2222حدد زيتوف وزيتوف )قد و 

الشروط الواجب توافرىا في مياـ التعمـ كي تحقؽ اليدؼ التي صممت مف أجمو، ومف ىذه 
 الشروط:
 تكوف مناسبة مف حيث المستوى لكؿ طالب، حتى لا تؤدي إلى إحباط الطلاب. (0
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 تتضمف موقفًا مشكلًا حقيقيًا، وأف يكوف ليا أكثر مف طريقة لمحؿ. (2
 أساليب البحث المتنوعة لموصوؿ لمحؿ.تحث الطلاب عمى البحث الحر، واستخداـ  (2
 تثير تفكير الطلاب، وتشجعيـ عمى طرح الأسئمة. (2

 : Cooperative Groupsالمتعاونة  المرحمة الثانية: المجموعات
في ىذه المرحمة يُقسـ الطلاب إلى مجموعات صغيرة، واليدؼ الأساسي ىو توفير 
الفرصة لكؿ فرد في المجموعة لمتعبير عف رأيو والمناقشة بشأف خطط العمؿ مع شريكو، حتى 
يتمكف أفراد كؿ مجموعة مف الوصوؿ إلى حؿ متفؽ عميو، وليس بالضرورة أف يكوف الحؿ 

نما يكوف لو معنى  ويمكف أف يُشرح ويُبرر، ويجب عمى المعمـ أف يشجع طلابو صحيحًا وا 
، وأف يكوف عمى دراية بالطرؽ والأساليب التي والإرشادعمى التعاوف وتوزيع الأدوار بالتوجيو 

ستعداد تاـ لتنظيـ نقاش الصؼ بأكممو ااستخدميا الطلاب لحؿ المشكمة حتى يكوف عمى 
(Cassel, 2002, p.30.) 

( إلى الأسس التي يجب مراعاتيا لنجاح 026-028، ص ص2222)وأشار الحارثي 
 المجموعات المتعاونة وىي:

 ضرورة وجود ترتيب معيف لتسجيؿ نشاطات المجموعة ومدى التقدـ تجاه الحؿ. (0
 ضرورة وجود ترتيبات عمى مستوى المؤسسة التعميمية ونظاميا ومواردىا وتجييزاتيا. (2
بينيا والتحدث مع أفرادىا، وتقديـ النصح  المعمـ يراقب عمؿ المجموعات والتحرؾ (2

 .والإرشادوالتوجيو 
يجب أف يكتمؿ عمؿ المجموعات بالمشاركة ليتـ تبادؿ الأفكار والآراء والتعرؼ عمى  (2

 الإنجازات ومناقشتيا.
 : Sharingالمشاركة  المرحمة الثالثة:

 اوليويتمي، حيث تعرض كؿ مجموعة حمتمثؿ المرحمة الأخيرة مف مراحؿ نموذج 
عمى الصؼ، والأساليب التي تـ استخداميا وصولًا لتمؾ الحموؿ، وتُعد مرحمة ميمة لمغاية في 
عممية التعمـ، حيث توفر فرصًا إضافية لمتعمـ مف خلاؿ التواصؿ الاجتماعي بيف الطلاب، 
وتسمح لمطلاب ليروا كيؼ تعامؿ الآخروف مع المشكمة المطروحة عمييـ، والحموؿ والأساليب 

ستخدمة في معالجتيا، وكيؼ أعطى الآخروف معنى لمميمة، وبالتالى تسمح لمطلاب الم
 ,Woodبإعادة صياغة حموليـ والتوصؿ إلى توافؽ في الآراء في ضوء ما تـ مف مناقشات )

1993, p.12.) 
 رابعًا: المبادئ )الافتراضات( الأساسية التي يُبنى عمييا نموذج ويتمي

(، المبادئ الأساسية التي يقوـ 242-242ص ص، 2227ذكر أبوجادو ونوفؿ )
 عمييا تعميـ وتعمـ الرياضيات المتمركز حوؿ المشكمة، والتي تتحدد في الآتي:



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثالث الجزء 

 

60 

اختيار بيئة تعمـ مناسبة  لتطبيؽ نموذج ويتمي )معامؿ، مصادر التعمـ ،....(،  (0
التقنية وخاصة إذا كاف نموذج ويتمي مدمجًا مع إستراتيجية تتطمب استخداـ الجوانب 

 في المواقؼ التعميمية.
عكس المشكمة الرياضياتية أو الميمة حوؿ سؤاؿ رئيس ي تفاعميةتنظيـ بيئة تعميمية  (2

 المطموب حميا.
لممتعمـ دور إيجابي في الحصوؿ عمى المعرفة الرياضياتية، مف خلاؿ المشاركة  (2

 .ي حؿ المشكمةالفعالة ف
الرياضياتية، وتحميميا ووضع خطط لحميا مع مساعدة المتعمميف عمى فيـ المشكمة  (2

 تحديد إجراءات التطبيؽ.
ستراتيجيات التفكير المستخدمة في الوصوؿ إلييا بأسموب ا  الوصوؿ إلى الحموؿ و  (2

 .يرياضيات
توافرت بيئة التعمـ المناسبة  وفي البحث الحالي تـ مراعاة المبادئ التي ذُكرت حيث

وتبادؿ الآراء والخبرات بيف  يذ التدريس، والمشاركة)معمؿ الحاسوب( التي ساعدت عمى تنف
 المتعمميف.

 خامسًا: خصائص ومزايا نموذج ويتمي
قة التي تناولت نموذج ويتمي، عمى الأبحاث والدرسات الساب الاطلاعمف خلاؿ 

، Wood (1993, p.12العديد منيا خصائص ىذا النموذج، حيث أشار: وود ) عرض
(، إلى العديد مف 2227، وأبوجادو ونوفؿ )Cassel (2002, pp.97-98كاسيؿ )

 الخصائص والمزايا لنموذج ويتمي، نعرضيا عمى النحو الآتي:
يساعد عمى تنمية التعمـ الذاتي، حيث يسمح بالبحث الحر المفتوح باستخداـ الأساليب  (0

 البحثية المختمفة.
لات، بحيث تشكؿ تنظيـ المواقؼ التعميمية في صورة مياـ تعميمية حقيقية أو مشك (2

-شميفيف ىذه المشكلات المحور الرئيس في عممية التعمـ، وىذا ما أكدت عميو دراسة
 (.Shelvin-Boozer, 2015بوزر )

التعاوف والتشارؾ ىو السمة الرئيسة في نموذج ويتمي، فالمجموعات تتعاوف فيما بينيا  (2
 الأفكار.وتدافع عف استنتاجاتيا، وبالتالى تتعدد الاجتيادات والآراء و 

 يُشجع عمى المنافسة الجادة بيف المتعمميف لإيجاد الحموؿ المناسبة ومناقشتيا. (2
آرائيـ،  احتراـيُنمى كثيرًا مف الميارات الاجتماعية مثؿ الاتصاؿ بالآخريف، و  (2

 والاستماع ليـ والتحدث إلييـ.
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 ستنباطي لدى المتعمميف، حيث تعمؿلاوا الاستقرائييساعد عمى تنمية التفكير  (8
الحوارات والمناقشات عمى تعميؽ فيـ الطلاب لكؿ مف الحموؿ والأساليب المستخدمة 

 في معالجة المشكمة وحميا.
 الشعور بحرية التعبير التامة عف الأفكار دوف تسمط وعدـ تقييد الآراء. (7
يُنمي الاتجاىات الإيجابية نحو تعميـ وتعمـ الرياضيات؛ نتيجة التعود عمى العمؿ  (6

 وف شعور بالممؿ أو الحرج مف الوقوع في الخطأ.بشوؽ وحماس د
ستقراء خصائص نموذج ويتمي السابق ذكرىا، يمكن التوصل إلى مميزات اوب

 استخدام ىذا النموذج في البحث الحالي عمى النحو الآتي:
تنظيـ المواقؼ التعميمية في صورة مياـ تعميمية حقيقية أو مشكلات يُساعد عمى  (0

 التعميمي.ربطيا بالمحتوى 
يتضمف النموذج موقفًا مشكلًا يحث الطلاب عمى البحث عف حموؿ ليذه المشكمة مف  (2

يختتـ التعمـ بمشاركة المجموعات بعضيا البعض في و خلاؿ مجموعات تعاونية 
 تـ التوصؿ إليو. مناقشة ما

 قتراح خطة لحؿ المشكمة، بناءً عمى خبراتيـ السابقة.ايساعد الطلاب عمى  (2
لمشكمة المطروحة مف خلاؿ مشاركة الآخريف التعرؼ عمى بدائؿ لحموؿ يساعد عمى ا (2

والتعرؼ عمى حموليـ المختمفة، الأمر الذي يساعد عمى زيادة خبرة المتعمـ والوصوؿ 
 إلى مستوى عاؿٍ في التفكير.

 سادسًا: الأىمية التربوية لنموذج ويتمي
زيد مف قدرتيـ عمى تحمؿ يعمؿ نموذج ويتمي عمى تنمية ثقة المتعمميف بأنفسيـ، وي

المسؤولية، ويكسبيـ القدرة عمى اتخاذ القرار، ويُنمي لدييـ مبدأ التعمـ الذاتي، كونيـ يضعوف 
خططًا وحمولًا محتممة لممياـ والمشكلات التي تواجييـ مع تحديد إجراءات التطبيؽ، وىذا 

وف تيديد أو خوؼ، ثـ بدوره يُنمي روح التعاوف بيف المتعمميف، فيوجييـ إلى طرح أسئمة د
راء بعضيـ البعض، وىذا يحدث داخؿ المجموعة الواحدة حتى آيُقوـ فيو الطلاب تفكير و 

تصؿ المجموعة إلى حؿ سميـ مف وجية نظرىـ، ثـ تأتى مرحمة المشاركة ليتـ تبادؿ الأفكار 
مـ بضبط والآراء والتعرؼ عمى الإنجازات ومناقشتيا، لموصوؿ إلى حؿ متفؽ عميو، ويقوـ المع

 (.282-282، ص ص2227ذلؾ كمو وتوجييو وارشاده )زيتوف، 
وتأكيدًا عمى الأىمية التربوية لنموذج ويتمي، فقد استخدمو العديد من الباحثين في 

، ومن ىذه لتحقيق العديد من الأىدافمجال تربويات الرياضيات مدخلًا لمتدريس، 
 الدراسات: 
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 ( 2221دراسة حسن:) قائـ عمى  يبيقياس فاعمية برنامج تدر ت إلى التي ىدف
ونموذج ويتمي في تنمية ميارات التفكير التحميمي  "TPACK "التفاعؿ بيف إطار 

وجدارات التدريس لدى معممي الرياضيات لذوي الاحتياجات الخاصة، وخمصت 
 المقترح. يبيئج إلي فاعمية البرنامج التدر النتا

 ( 2219دراسة العمكومي ونجم:) إلى الكشؼ عف أثر استخداـ  التي ىدفت
ستراتيجية ويتمي في اكتساب المفاىيـ الإحصائية وتنمية القدرة عمى حؿ المسألة إ

الرياضية لدى تلاميذ الصؼ الخامس الأساسي بالأردف، وأسفرت نتائجيا عف وجود 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية 

 المجموعة التجريبية.والضابطة لصالح 
 ( 2218دراسة حسن والريس:)  ستراتيجية قائمة إالتي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية

عمى نموذج ويتمي لتنمية ميارات تحميؿ محتوى الرياضيات المدرسية والاتجاه نحو 
تعميـ الرياضيات لمطلاب المعمميف، وأوضحت النتائج فاعمية استخداـ نموذج ويتمي 

 دراسة.في تحقيؽ ىدؼ ال
 ( دراسة جنتيرGunter, 2018:)  التي ىدفت إلى استخداـ نموذج ويتمي لتنمية

اتجاه تلاميذ المرحمة الثانوية نحو الرياضيات لإكماؿ دراستيـ في محتوى متقدـ 
 .المراحؿ السابقة في أمريكا وعلاج القصور الناتج عف

 ( 2218دراسة رشيد:) تمي في تحصيؿ التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر نموذج وي
تلاميذ الصؼ الرابع الأدبي في مادة الرياضيات بالعراؽ، وتوصمت نتائجيا إلى وجود 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة 

 لصالح المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمى.
 ( 2218دراسة محمد:)  التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر نموذج ويتمي في اكتساب

المفاىيـ اليندسية والدافعية نحو تعمـ اليندسة لدى تلاميذ الصؼ العاشر الأساسى 
بالأردف، وأوضحت نتائجيا وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 

 المجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية.
 التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ نموذج ويتمي في  (:2217سة الحربي )درا

تنمية التحصيؿ الدراسي بمقرر الرياضيات في المرحمة المتوسطة في وحدة المعادلات 
والمتباينات بالسعودية، وأسفرت نتائجيا عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

ضابطة لصالح المجموعة التجريبية في متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية وال
 التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمى في مستويات )المعرفة، التطبيؽ، والاستدلاؿ(.
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 دراسة شميفين-( بوزرShelvin-Boozer, 2015:)  التي ىدفت إلى التعرؼ
عمى استخداـ مُدرسي الرياضيات إستراتيجية ويتمي في تدريس الرياضيات لتلاميذ 

متوسطة بأمريكا، وأكدت نتائجيا عمى وجود أثر إيجابي عمى التحصيؿ المدارس ال
 الدراسي، كما ساعدت التلاميذ عمى تعمميـ لمرياضيات.

 سابعًا: بيئة التعمم في ضوء نموذج ويتمي
، أف التدريس القائـ عمى استخداـ نموذج Broomes (1995, p.77ذكر بروميز )

 بالآتي:تعميمية مميزة، وأف ىذه البيئة يجب أف تتسـ ويتمي في تعمـ الرياضيات، يتطمب بيئة 
 تتسـ بيئة التعمـ بالمرونة وحرية التعبير عف الآراء. (0
 مشاركة المتعمـ لممعمـ في اختيار المياـ التعميمية والمشكلات المطروحة. (2
 أف تتمركز بيئة التعمـ حوؿ المتعمـ وليس المعمـ، مف حيث الشكؿ والمضموف. (2
مجموعات صغيرة لحؿ المياـ والمشكلات الرياضياتية  ندماج الطلاب فيا (2

 المطروحة.
 ستقلالية الطلاب في تبني إستراتيجيات تفكير مختمفة وصولًا إلى حموؿ لممشكمة.ا (2

 ثامنًا: دور معمم الرياضيات في ضوء نموذج ويتمي
ىذه  ، وتتمثؿمف الأدوار التي يقوـ بيا المعمـ إلى عدد Loague (2001, p.2أشار لوجيو )

 الأدوار في الآتي:
حيث يقود عممية الاكتشاؼ ومساعدة المتعمميف عمى  مدرب خاص لكل طالب: (0

 الاكشاؼ والتعمـ الذاتي.
حيث يساعد في تييئة بيئة التعمـ، لتصبح بيئة دراسية نظامية  منظم لبيئة التعمم: (2

 ناجحة تحقؽ التعمـ التعاوني
أدوار لممعمـ في ضوء استخداـ  (، عدة02-22، ص ص2222وأضاؼ جونسوف وآخروف )

 ويتمي في التدريس، وتتمثؿ ىذه الأدوار في الآتي:لىذا النموذج 
ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ مراجعة المقرر الدراسي مراجعة دقيقة مف  مصمم لممنيج: (0

حيث الأىداؼ والمحتوى، وكذلؾ صياغة مياـ تعميمية ومشكلات رياضياتية تثير 
 طبيعة محتوى المنيج.ىتماـ المتعمميف، وتتناسب و ا
وذلؾ مف خلاؿ تييئة بيئة تعمـ مناسبة، وتوفير أكبر عدد ممكف مف مصادر  مُوجو: (2

قتراحات في حالة الحاجة اتوجيو المتعمميف لمحموؿ المقترحة، ويمكف تقديـ التعمـ، و 
 لذلؾ.

، وذلؾ مف خلاؿ المراقبة الفعالة لممشكمة المطروحة، وأداء المتعمميف تجاىيا مُقَيم: (2
 والبدائؿ التي يقترحونيا لحؿ المشكمة، ومستوى العمؿ الجماعي.
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لبحث الحر وذلؾ مف خلاؿ إدارة المتعمميف مما يساعد عمى ا إدارة الموقف التعميمي: (2
 المفتوح باستخداـ الأساليب البحثية المختمفة والمتنوعة.

 تاسعًا: دور الطالب في ضوء نموذج ويتمي:
( ثلاثة أدوار 26، ص2226(، ورزؽ )078-072ص ، ص2222حدد زيتوف وزيتوف )

 لمطالب وفؽ نموذج ويتمي وتتمثؿ ىذه الأدوار في الآتي:
فمف خلاؿ نشاط الطالب يكتسب المعرفة والفيـ، ويسأؿ ويناقش ويحاور  نشط: (0

 ويلاحظ ويتنبأ ويستمع إلى وجيات نظر الآخريف، ولا يكوف روتينيًا في أداء المياـ.
الطالب معرفتو وفيمو عف طريؽ العمؿ الجماعي، مف خلاؿ  حيث يبني اجتماعي: (2

الحوار والمناقشو مع زملائو ضمف مجموعات تعاونية، وممارستو الفعمية في إيجاد 
 حؿ لممياـ والمشكلات المطروحة عميو.

لا يقتصر دور الطالب وفؽ ىذا النموذج عمى النشاط والمشاركة فحسب، بؿ  مُبدع: (2
 ره كمكتشؼ ومبتكر ومبدع لشئ جديد.لابد أف يأخذ الطالب دو 
 الإلكترونية المحور الثاني: الخرائط الذىنية

سوؼ نتناوؿ في ىذا المحور الخرائط الذىنية الإلكترونية مف حيث: )نشأتيا 
وتطورىا، مفيوميا، خصائصيا، مميزات استخداميا، فوائدىا التربوية، ودور المعمـ عند 

 استخداميا(.
 الذىنية وتطورىاأولًا: نشأة الخرائط 

عمى يد مبتكرىا  عشريفبداية السبعينيات مف القرف الترجع نشأة الخرائط الذىنية إلى 
 بتعاد عف استخداـلاا فضؿ الذي "،Tony Buzanعالـ النفس البريطاني "توني بوزاف 

 بيف الذىنية؛ حيث تجمع الخرائط منيا بدلًا  واستخدـ الملاحظات تدويف في التقميدية المذكرات
 لممفاىيـ خطي غير بصري مخطط عتبارىاا والألواف، ويمكف والصور والرموز الكممات
شمولية )عامر،  الأقؿ إلى الأكثر مف فييا  المعمومات والعلاقات بينيا، وتتدرج والأفكار
 (.20، ص2202

ومػع تطور استخداـ الشبكات في العمميػػػة التعميميػػة ظيػػػرت الخرائط الذىنيػػػة 
التي استخدمت تكنولوجيا المعمومات؛ لأنيا تعتمد  الإستراتيجياترونية، التي تُعد إحدى الإلكت

 MindMaster, Mind Map, Mind)مثػػػػؿ: في تصميميا عمى بػػػرامػػػج الحاسب الآلي 
View3, Free Mind9, Mind Manager8). 

 ثانيًا: مفيوم الخرائط الذىنية الإلكترونية:
  ونمسون )عرفيا بكتمروفBiktimirov and Nilson (2006, p.41  بأنيا

عبارة عف مخطط بصري غير خطي يعرض المفاىيـ والأفكار والعلاقات بينيا، أو 
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شبكة مف المفاىيـ المتصمة وذات العلاقة والتي تحوي الرسومات والكممات والرموز، 
 ؿ شمولية.وتتدرج المعمومات في المخطط تبعًا لمستوياتيا مف الأكثر إلى الأق

  توني بوزان )عرفياBuzan (2010, p.21  بأنيا الطريقة الأسيؿ لتخزيف
المعمومات في المخ، واستخراجيا منو، وىي وسيمة إبداعية فعالة لتدويف الملاحظات 

 التي ترسـ خرائط لأفكارؾ.
 ( 29، ص2222عرفيا عبدالمنعم)  بأنيا إحدى إستراتيجيات التعمـ التي يمكف مف

يب المعمومات والأفكار في رسـ توضيحي يستخدـ )التفرع، الصور، خلاليا ترت
سترجاع، لاالألواف، والرسومات( في التعبير عنيا الأمر الذي يساعد عمى التذكر وا

 .MindMasterويتػعاوف تلاميذ كؿ مجموعة في تصميـ الخريطة مف خلاؿ برنامج 
 ( 9، ص2221عرفيا عبدالفتاح)  بأنيا رسوـ تخطيطية تتكامؿ فييا ميارات التفكير

تتُيح لممتعمـ استخداـ الألواف،   XMindوفنيات تصميـ الخريطة  مف خلاؿ برنامج 
الخطوط، التعميمات والروابط، مف أجؿ تنويع وتشعيب الأفكار أثناء معالجة 

 موضوعات مادة الحاسب الإلى.
رسوـ تخطيطية  إجرائيًا في ىذا البحث عمى النحو الآتي:تعرف الخرائط الذىنية الإلكترونية و 

( الذى يُتيح اختيار الأشكاؿ المناسبة بسيولة MindMasterإلكترونية مف خلاؿ برنامج )
ويسر لتصميـ الخريطة الذىنية، بإدخاؿ المفيوـ الرئيس المركزي لتتفرع منو المفاىيـ والأفكار 

عمى تنويع وتشعيب الأفكار وتكامميا أثناء تعمـ  عتمادالاالفرعية مف الأكثر للأقؿ شمولًا، ب
 موضوعات رياضيات الأعماؿ لطلاب الفرقة الأولى بالكميات التكنولوجية.

 ثالثاً: خصائص الخرائط الذىنية الإلكترونية
نؿ وبمـ ) -Evrekli, Inel and Balim (2010, pp.2330أشار إفريكي وا 

 الخرائط الذىنية الإلكترونية عمى النحو الآتي:( إلى خصائص 2200يونس )و ، 2334
والقياـ  ستدعاء المعمومات،اتزود المتعمميف بطرؽ جديدة لحفظ و  حيث الإكتشاف: (0

 بيف مكونات الروابط خلاؿ الخريطة، مف داخؿ المعمومات بعممية البحث عف
 كتشاؼ العلاقات بينيا. لا المعروض المحتوى

 الثابتو، أو المتحركة الصور وناتيا فيمكف استخداـحيث تسمح بالتنوع في مك التنوع: (2
 والرسومات والتكوينات الصوتية والمؤثرات والمسموعة المكتوبة النصوص مع والتعامؿ
 . أشكاليا بكافة الخطية

يُقصد بو ترابط وتكامؿ كؿ عنصر مف عناصر الخريطة مع باقي العناصر  التكامل: (2
 .المكونة ليا
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يُقصد بيا التفاعؿ الحادث بيف المتعمـ ومكونات الخريطة والتحرؾ بسيولة  التفاعمية: (2
  مف جزئية إلى أخرى. 

تبُنى عمى فكرة رئيسة واحدة في حيث إنيا  المعمومات: إلى الوصول في اللاخطية (2
يمكف الوصوؿ  المختمفة أجزاء المحتوى بيف اللاخطي التحرؾ خلاؿ ومف مركزىا،

 . لممعمومات
 مميزات استخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية:رابعًا: 

إلى مميزات الخرائط الذىنية الإلكترونية  Buzan and Buzan (1993)أشار بوزاف وبوازف 
 عمى النحو الآتي:

 بداعية والتحريرية في عممية التفكير.لإتعمؿ بشكؿ ممتاز عمى تنمية الجوانب ا (1
 يسمح بتدفؽ الأفكار.تعمؿ عمى تنظيـ المعمومات، وصياغتيا بشكؿ  (2
 ضفاء روح الجذب والتشويؽ عمييا.لإضافة إلييا أو تعديميا لإيمكف ا (3
يمكػػف تحويميػػا إلػػى ممفػػات نصػػية وطباعتيػػا أو تحويميػػا إلػػى ممفػػات عػػروض تقديميػػػػػػة  (4

 واستخداميا في العرض.
( أف مميزات استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية 26-28، ص ص2206محمد ) ويضيؼ

 خص في الآتي: تتم
 فروعيا. في الطي أو التوسع إمكانية في الموضوع مع المعمومات والأفكار ترتيب (0
مما يوفر الوقت والجيد وتجنب  داخميا مف البيانات وغيرىا والمذكرات الوصلات عمؿ (2

 الفوضى البصرية.
تحديث محتويات الخريطة حسب الحاجة مما يجعميا أداة قوية لمتتبع والتطور  (2

 باستمرار.
 تصدير الأفكار والمعمومات الموجودة بالخريطة إلى أنواع أخرى مف البرامج. (2
إتاحة الفرصة لمعمؿ التعاوني، حيث يمكف أف يتشارؾ أكثر مف شخص في عمؿ  (2

 خريطة ذىنية إلكترونية.
ويمكن تمخيص مميزات استخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية في الجوانب التربوية والتعميمية 

 عمى النحو الآتي:
 تجعؿ عممية التعميـ والتعمـ أكثر متعة وتشويقًا. (0
 إيجاد العلاقة بيف المفاىيـ المختمفة والربط بينيا. (2
 المراجعة السريعة والدقيقة لممعمومات السابقة. (2
 تعطي صورة شاممة عف عرض الموضوع الذي يتـ دراستو، والفيـ العميؽ لو.  (2
 مف أفكار حوؿ الموضوع في ورقة واحدة.وضع كؿ ما يدور في ذىف المتعمـ  (2
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                         تعمؿ عمى تطوير ذاكرة المتعمـ وزيادة تركيزه وتُسيؿ دراستو لممواد الدراسية الصعبة. (8
 خامسًا: الفوائد التربوية لاستخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية

داـ الخرائط الذىنية عمى ( إلى الفوائد التربوية لاستخ22-22، ص ص2224أشار وقاد )
 النحو الآتي:

 توظيؼ التقنيات الحديثة مثؿ الحاسوب وأجيزة العرض في عممية التعميـ والتعمـ. (0
تساعد عمى شدة التركيز، حيث تقمؿ مف الكممات المستخدمة في عرض موضوع  (2

 الدرس.
مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، حيث إف كؿ منيـ يرسـ صورة خاصة  (2

 وع حسب قدراتو ومياراتو.لمموض
 تمخيص الموضوعات عند عرض الممخص السبوري. (2
 توثيؽ البيانات والمعمومات مف مصادر بحثية. (2

لتحقيؽ  يمكف استخداميا الذىنية الخرائط أف إلى (2202عبدالباسط ) كما أشار
فمف خلاليا يتـ ربط  وخاصة المجاؿ التعميمي، العديد مف الأىداؼ في كثير مف المجالات

المعمومات المقروءة في الكتب والمذكرات بواسطة رسومات، حيث تحوؿ الفكرة المقروءة 
كما والمسموعة إلى خريطة تحوي أشكالًا ورموزًا ممزوجة بالألواف والأشكاؿ في ورقة واحدة، 

عداد تستخدـ  ، ونماذجالعممية الأبحاث أيضًا في تمخيص الموضوعات والمقررات الدراسية، وا 
 ستفادة منيا في الآتي:لاويمكف ا ذلؾ، وغير للاختبارات

 . والمتعمميف كؿ مف المعمميف لدى الدراسية لممناىج الجيد التخطيط (0
 . الدراسية العممية التخطيط الجيد لممادة (2
  .المتعمميف لدى السابؽ المعرفي لممستوي التقييـ  (2

التربوية لاستخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية وفي ضوء ما سبق يرى الباحث أن الفوائد 
 تتمثل في الآتي:

 :بالنسبة لممعمم 
 التخطيط الجيد لعرض المادة العممية عمى الطلاب. (0
 تنظيـ وترتيب الأفكار قبؿ عرض الموضوعات الدراسية عمى الطلاب. (2
 عرض صورة شاممة عف الموضوع الذي يتـ دراستو. (2
 .قررات الدراسيةلموضوعات والمختصار، وتمخيص اا (2
 تساعد عمى توفير الوقت والجيد. (2

 :بالنسبة لممتعمم 
 المعنى. يتُسيـ في حدوث التعمـ ذ (0
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تدويف، وتمخيص المعمومات، ورسميا عمى ىيئة مخطط، بداية مف الفكرة  (2
 الرئيسة حتى أدؽ التفاصيؿ.

يجاد الروابط والعلاقات بيف كؿ ما يدور بعقؿ  (2  المتعمـ.تنظيـ الأفكار وربطيا وا 
فاظ بالمعمومات، وسيولة تذكرىا والاحت والاستيعابتُزيد مف قوة التركيز  (2

 سترجاعيا.او 
 بتكار، والإبداع، والتخيؿ.لاتنمية ميارات التفكير، وا (2
 تنُمى الثقة بالنفس، مع المتعة والتشويؽ وتشجع عمى المشاركة أثناء التعمـ. (8
داـ الخرائط الذىنية الإلكترونية مدخلًا استخالعديد مف الدراسات السابقة عمى أف  وأكد

إستراتيجية تعميمية عالية لمتدريس يساعد عمى تنمية العديد مف ميارات التفكير، كما أنيا 
 ومف ىذه الدراسات:    ية، الكفاءة لكؿ المواد الدراس

 ( 2221دراسة عبدالفتاح:)  التي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ الخرائط
، Visual Basic.Netالذىنية الإلكترونية في تنمية ميارات البرمجة باستخداـ لغة 

وتنمية بعض ميارات التفكير المتشعب بمحتوي مادة الحاسب الآلي لدى طلاب 
يف فروؽ ذات دلالة إحصائية بالصؼ الثالث الإعدادي، وأسفرت النتائج عف وجود 

لأدوات البحث متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 
 .لصالح المجموعة التجريبية

 ( 2222دراسة عبد المنعم:)  التي ىدفت إلى التػعرؼ عمى أثر إستراتيجيتي التدريس
التبادلي والخرائط الذىنية الإلكترونية في تدريس الرياضيات عمى تنمية التحصيؿ 

عرفي والتفكير الاستدلالي وعادة المثابرة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، وخمصت الم
النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف 
 التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لأدوات البحث لصالح المجموعة التجريبية.

 ( 2219دراسة خيري:) س فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية التي ىدفت إلى قيا
الإلكترونية في تنمية تحصيؿ مفاىيـ سوؽ الأوراؽ المالية لدى طلاب المدرسة الفنية 
التجارية المتقدمة، وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى 

الح لصفي الاختبار التحصيمي البعدي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة 
 المجموعة التجريبية.

 ( 2218دراسة عبدالقادر:)  التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية تدريس الرياضيات
باستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية ميارات التفكير البصري والتواصؿ 
الرياضي لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط، وخمصت النتائج إلى فاعمية تدريس 

 داـ الخرائط الذىنية الإلكترونية.الرياضيات باستخ
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 ( 2218دراسة مرسي):  التي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر التدريس باستخداـ الخرائط
الذىنية الإلكترونية في التحصيؿ الدراسي، كإحدى أىـ إستراتيجيات التعمـ النشط لدى 

وخمصت النتائج إلى طالبات قسـ المكتبات والمعمومات بكمية الآداب جامعة طنطا، 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات طالبات المجموعتيف التجريبية 

 .لصالح المجموعة التجريبيةفي اختبار التحصيؿ الدراسي البعدي والضابطة 
 سادسًا: دور المعمم عند استخدام الخرائط الذىنية

  الآتي: التي تتمثؿ فيبعض أدوار المعمـ ( إلى 022، ص2202أشار الغامدي )
حيث يقوـ المعمـ بتدريب المتعمميف عمى ميارات تصميـ الخريطة الذىنية  التدريب: (0

 الإلكترونية باستخداـ أحد برامج الحاسوب المتخصصة.
رشادىـ إلى ا :والإرشادالتوجيو  (2 ستفادة مف جميع لايقوـ المعمـ بتوجيو المتعمميف وا 

 الأدوات المتاحة في البرنامج
مف خلاؿ متابعة كؿ متعمـ أثناء تصميـ الخريطة الذىنية الإلكترونية، وكذلؾ  التقييم: (2

 تقييميا.
تاحة  ستماع والتشجيع:لاا (2 حيث يستمع المعمـ جيدًا لأفكار المتعمميف دوف انتقادىا، وا 

الفرصة أماميـ لتطبيؽ ىذه الأفكار، كما يعمؿ عمى تشجيع المتعمميف منخفضي 
 الخرائط الذىنية الإلكترونية. التحصيؿ عمى تصميـ

أف لممعمـ دورًا ميمًا عند استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية، فالمعمـ  ويرى الباحث:
ختمفًا تمامًا عف ذلؾ، فيو مرشد لا يُمقف ولا يمقي المعمومات عمى متعمميو إنما أصبح دوره م

لمعممية التعميمية، وأصبح المتعمـ حجر الزاوية في العممية التعميمية، وذلؾ  ومشجع ومحفز
لاف استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية يضفي عمى المادة التعميمية المتعة التي تشجع عمى 
توليد المعمومات والأفكار الجديدة، وتنُمي القدرة عمى توظيؼ ميارة الرسـ والإخراج بشكؿ 

 جيد.
 : عادة المثابرةالثالثالمحور 

، النظريات المفسرة  سوؼ نتناوؿ في ىذا المحور عادة المثابرة مف حيث: )المفيوـ
، مراحؿ أىميتيا التربويةعوامؿ التنبؤ بيا، خصائص الطلاب المثابروف، مكوناتيا، ليا، 

 تكوينيا(.
 أولًا: مفيوم عادة المثابرة

  عرفيا كمونينجر وآخرونCloninger et al. (1991, p.1047)  بأنيا الجيود
حباطات لإالحثيثة التي يبذليا الفرد مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ مرغوب فيو رغـ العقبات وا
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التي قد تواجيو، لذلؾ لا يتخمى الفرد عف مسعاه في تحقيؽ ىدفو بؿ يبقى متمسكًا بو 
 ويتجو نحوه بإصرار وعزيمة.

 كوستا وكاليك  عرفياCosta and Kallick (2003, p.22)  لتزاـ الفرد ابأنيا
وير عمى تػػػحميؿ المشكمة وتط قػػػدرتو، و استسلاـبالميمة الموكمة إليو حتى تكتمؿ دوف 

البديمة، والتراجع عف تمؾ  الإستراتيجياتمتلاؾ ذخيرة مف انظاـ أو إستراتيجية لحميا، و 
 الإستراتيجية إذا لـ تنجح في حؿ المشكمة.

 ( 2211عرفيا عبدالفتاح) ستذكار والنشاط لابأنيا استمرار الطالب و مواظبتو عمى ا
الأكاديمى، وتأخيره لإشباع أىداؼ صغيرة فورية مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ أكاديمية أكثر 

 مرغوبة ولكنيا بعيدة نسبيًا.
 ( 36، ص2222عرفيا عبدالمُنعم)  قدرة عمى استخداـ السموؾ الأفضؿ البأنيا

ستفادة منيا لموصوؿ لاستعانة بالخبرات السابقة والاا والأمثؿ مف العممية الذىنية مع
جابة عمى مقياس عادة الإإلى تحقيؽ اليدؼ المطموب، ويظير ذلؾ السموؾ مف خلاؿ 

 المثابرة المُعد لذلؾ.
قدرة طالب الفرقة الأولى  عرف عادة المثابرة إجرائيًا في ىذا البحث عمى النحو الآتي:وتُ 

لتفكير والتخطيط لمياـ تعميمية ومشكلات مرتبطة بمقرر رياضيات بالكميات التكنولوجية عمى ا
، برغـ ما يتعرض لو مف ستسلاـعمى تنفيذ المياـ الموكمة إليو وعدـ الا الإصرارالأعماؿ، و 

تقاف، و  قاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا تصعوبات ومعوقات، وبذؿ كؿ الجيد لإنجازىا بدقة وا 
 المُعد لذلؾ".الطالب في مقياس عادة المثابرة 
 ثانيًا: النظريات المفسرة لممثابرة:

 :Cloninger نظرية كمونينجر (1
كمونينجر "( إلى أف عالـ النفس 02-4، ص ص2206أشار صالح ومنشد )

Cloninger"  قاـ بتطوير نموذجًا جديدًا في عمـ نفس الشخصية، يفسر الأفراد 0468عاـ ،
تجنب الضرر، اعتماد وتتمثؿ ىذه الأبعاد في:  وفقًا لمجموعة مف الأبعاد والأمزجة الرئيسة

، وتحدد المثابرةثـ توصؿ إلى بُعد آخر في الشخصية وىو  المكافأة، والسعي نحو الاجتياد،
 ىذه الأبعاد سموكيات الأفراد واستجاباتيـ الانفعالية عند التفاعؿ مع المواقؼ البيئية.

تحديد  مف خلالووأشار كمونينجر إلى المثابرة بوصفيا بعدًا ميمًا لمشخصية يتـ 
مف الصعوبات التي تكوف في دافعية الأفراد وعزيمتيـ وتحقيؽ أىدافيـ الخاصة عمى الرغـ 

وف إلى أف وأكد عمى أف الأفراد الذيف يحققوف درجات عالية عمى بُعد المثابرة، يميمطريقيـ، 
بجد ويكونوا أصحاب إرادة قوية رغـ التعب والضغط والإحباط الذي  اويعممو يكونوا مجتيديف 
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يشعروف بو، فيـ عندىـ رغبة لمتطوع عندما تقُدـ ليـ المياـ لأدائيا، فيـ حريصوف وطموحوف 
 ويسعوف نحو الكماؿ في أعماليـ وأف تكوف أعماليـ خالية مف النقص.

 نظرية خفض الحافز: (2
حوافز ترتبط بالحاجات البيولوجية، وتُعد ىذه الحوافز مف عمى أف ال "Hallىاؿ "أكد 

شباع الحاجات إوجود حوافز ثانوية ليس بمقدورىا بد مف التأكيد عمى  الحوافز الأولية ولا
البيولوجية الأولية، إلا أنيا ترتبط معيا عف طريؽ عمميات شرطية متلازمة، كما أف الفرد 

وبواعثيا وفي حاؿ كانت الميمة صعبة فإف ذلؾ يتطمب نفسو بإمكانو تقدير صعوبة الميمة 
زيادة قيمة باعث النجاح وكمما ازدادت صعوبة الميمة فذلؾ يتطمب وجود قيمة أكبر لباعث 
الإثابة وذلؾ لممحافظة عمى مستوى مرتفع مف المثابرة فالمياـ الصعبة التي تكوف مرتبطة 

وف بمستوى عاؿ مف الدافعية )وىيب، ببواعث قميمة القيمة لا تدفع حماس الفرد لكي يك
 (.22، ص2204
 :Costa and Callickنظرية كوستا وكاليك  (3

، تصنيفًا لعػادات العقػػؿ مكونًا مف ست 0462أرثر كوستا وبينا كاليؾ عاـ  قدما
ي الكفاءة العالية عادة عقمية والتي تُشير إلى السموكيات الذكية التي تُميز الأفراد ذو  ةعشر 

ىؤلاء الأفراد عندما يسمكوف ىذه المسالؾ الذكية. وقد سُميت السموكيات الذكية  وكيؼ يتصرؼ
"بعادات العقؿ" لأنيا تحتاج إلى انضباط لمعقؿ يتـ ممارستو فتتحوؿ ىذه الممارسات إلى عادة 
يكوف الفرد متمرسًا عمييا في عممو والتي تقوده إلى أعماؿ ذات ذكاء أعمى وأفعاؿ إنتاجية 

 (.22، ص2208)الموسوي، 
إلى أف طبيعة الأفراد   Costa and Callick(p.4 ,2005وأشار كوستا وكاليؾ )

ىو الالتزاـ بالمياـ التي توكؿ إلييـ إلى أف يتمكنوا مف إكماليا، وىؤلاء الأفراد  يفالمثابر 
عمى تذليميا ثـ يضعوف إستراتيجية  وفعوبات التي تواجييـ بوصفيـ قادر يواجيوف الص

نتاج والابتكار؛ حيث لإالمقاومتيا، وتُعد المثابرة عممية تطويرية تتابعية تؤدي في النياية إلى 
تتكوف مف مجموعة مف الميارات والخبرات والاتجاىات والقيـ والميوؿ، كما أنيا تعني تفضيؿ 

إنيا تتضمف عممية انتقاء نمطًا معينًا مف وعميو ف  ،مف التصرؼ الفكري دوف غيره امعينً  انمطً 
بيف عناصر موقؼ ما بناءً عمى قيمة معينة أو مبدأ، فالشخص يرى اف تطبيؽ ىذا النمط في 

 .ؼ أكثر فائدة مف غيره مف الأنماطىذا الموق
 ثالثاً: مكونات المثابرة 

في ضوء  توجو الباحثوف في عمـ النفس نحو دراسة مكونات المثابرة، وتوصؿ الباحثوف
عمييا في التعرؼ  الاعتماددراساتيـ إلى مجموعة مف المكونات المشتركة لسمة المثابرة يمكف 

 عمى المثابريف، ومف ىذه الدراسات:
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  كمونينجر وآخرون دراسةCloninger et al. (1993, p.976):  حددوا حيث
 أربع مكونات لممثابرة ىي: 

وىو اندفاع الأفراد لمقياـ بالواجبات التي يكمفوف بيا دوف ممؿ  التحمس لمجيد: (0
 أو تذمر.

عندما يواجو الأفراد عقبات في العمؿ لا يستسمموف ولا يصابوف  صلابة العمل: (2
 بالإحباط.

 ىو الاستعداد الدائـ لتقديـ التضحيات في سبيؿ تحقيؽ النجاح. وح:مالط (2
 دقة في العمؿ.ىو السعي الدائـ إلى الإتقاف وال الكمال: (2

  دراسة لوك ولاثامLocke and Latham (2002, p.705):  
)توجيو الانتباه إلى الميمة، تنشيط  مكونات لممثابرة ىى: قاما بتحديد أربعحيث 

 .(استعماؿ إستراتيجيات جديدة في تحقيؽ اليدؼالجيد، تحدي العقبات الخارجية، و 
المثابرة عمييا إعداد مقياس عادة تم بناءً أبعاد لممثابرة، والتي  ةحدد الباحث أربعقد و 

، ستسلاـعمى اليدؼ وعدـ الا الإصرار، التفكير والتخطيط لميدؼ) وتتمثل تمك الأبعاد في:
  .(والإتقافالدقة ، و الطموح والاستمرار نحو اليدؼ
  رابعًا: عوامل التنبؤ بالمثابرة:

عػدة عوامػؿ لمتنبػؤ Martin and Marsh (2006, p.27) حػددت مػارتيف ومػارش 
، القمػػػػؽ المػػػػنخفض، ضػػػػبط الػػػػنفس، القػػػػدرة عمػػػػى التخطػػػػيطالذاتيػػػػة،  الفاعميػػػػة) :ىػػػػىبالمثػػػػابرة 

 (.الصمود والدافعية للإنجازو 
عدة عوامؿ تساعد  Snape and Miller (2008, p.224) كما حدد سناب وميمر 

 عمى التنبؤ بالمثابرة ىى:
تتمثؿ في النشاط والحماس والذكاء المرتفع والذكاء الوجداني  عوامل شخصية: (0

 .جتماعية والمرونةلاوالميارات ا
جتماعية والعلاقات الجدية لاتتمثؿ في الأسرة ووجود المساندة ا جتماعية:اعوامل  (2

 داخؿ الأسرة.
 ورالمعنوي والمساندة والتشجيع ود تتمثؿ في دور المدرسة في الدعـ عوامل بيئية: (2

جماعة الأصدقاء، كميا عوامؿ تساعد الفرد عمى أف يكوف عضوًا فعالًا في مجتمعو 
 .و لو دور مؤثر مع الآخريف
 :ينخامسًا: خصائص الطلاب المثابر 
بأنيـ  يفالمثابر  Cloninger et al. (1991, p.1048)وصؼ كمونينجر وآخروف 

ينظروف إلى التعب وصعوبة الميمة تحديًا ليـ، ولا يستسمموف بسرعة حتى عندما يتعرضوف 
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وف لانتقاد الآخريف أو يقعوف في الأخطاء، إذ نجدىـ يرفعوف مستوى طاقاتيـ مف أجؿ أف تك
طموحوف ويقدموف  يفويضيؼ كمونينجر إلى أف المثابر  تقاف،لإأعماليـ عمى درجة كبيرة مف ا

وراحتيـ مف أجؿ إنجاز واجباتيـ وأىدافيـ الشخصية والاجتماعية، لذا نجدىـ يسعوف  وقتيـ
دائمًا نحو الكماؿ في أعماليـ، ويحرصوف عمى أف تكوف خالية مف النقص أو الحصوؿ عمى 

 .مةتقييمات قمي
إلى أف المثابرة ترتبط بصورة  Seligman (1998, p.79)كما أشار سيمجماف 

فراد ومشاريعيـ التي يخططوف ليا في المستقبؿ، وىى أيضًا مرتبطة مباشرة بطموحات الأ
بالعديد مف القدرات كالعزيمة والصلابة النفسية في مواجية التحديات الخارجية، وأكد عمى أف 

لا يستسمموف لمعجز عندما تواجييـ بعض التحديات  الإصرارالأفراد الذيف يتسموف بالمثابرة و 
يـ مف أجؿ تحقيؽ تمؾ لدى، إذ يقوموف برفع مستوى الطاقة في الطريؽ لتحقيؽ أىدافيـ

 الأىداؼ. 
 تتسم بالآتي:يجب أن أن الشخصية المثابرة يرى الباحث وبناءً عمى ما سبق 

 القدرة عمى التفكير وتبني خطة لحؿ مشكمة ما. (0
 عند مواجية التحديات. ستسلاـعمى تحقيؽ اليدؼ وعدـ الا الإصرار (2
 اليدؼ باستمرار. تحقيؽ الاستمرار نحوالطموح و  (2
 ترؾ المشكمة بعض الوقت ثـ الرجوع إلييا مرة ثانية مف أجؿ حميا. (2
 التوقؼ عف استخداـ الأساليب غير الناجحة والتي لا تؤدي إلى تحقيؽ اليدؼ. (2
 العزيمة وعدـ التأثر بسرعة بآراء الآخريف. (8

 سادسًا: الأىمية التربوية لممثابرة: 
تكمف أىمية إكساب الطلاب عادة المثابرة في أنيا تُعد عادة العقؿ المنفتح لمتعمـ؛       

إذ تعمؿ عمى إتاحة فرص عممية يتمكف مف خلاليا الطالب مف ممارسة ىذه العادة العقمية 
تاحة الفرصة أمامو لرؤية  مسار تفكيره الخاص، واكتشاؼ كيؼ بشكؿ عممي أثناء التعمـ، وا 

ثناء حؿ المشكلات، وتعديؿ العادات العقمية الأخرى التي يراىا غير منتجة أو يعمؿ عقمو أ
والعزيمة والمواظبة وتحمؿ المسؤولية  الإصرارأنيا تعود الطالب . كما لوغير مجدية بالنسبة 

لحيف اكتماؿ الميمة الموكمة إليو. وتتكامؿ عادة المثابرة مع عادات العقؿ الأخرى في تدريب 
لتخطيط بدقة في ضوء متطمبات الميمة التي يقوـ بيا، وتقييـ أدائو في ضوء الطالب عمى ا

 صوؿ إلى أفضؿ أداء، وتشجيعوكسابو القدرة عمى التنظيـ الذاتي لمو ا  معايير يضعيا لنفسو، و 
عمى امتلاؾ الإرادة تجاه استخداـ القدرات والميارات العقمية في جميع الأنشطة التعميمية 

، ص 2228 التفكير عادة لا يتعب الطالب في ممارستيا )سعيد،والحياتية حتى يصبح 
 (.220-222ص
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عمى الدراسات السابقة وجدت مداخل تدريسية كثيرة  الاطلاعومن خلال الأدب التربوي و  
تنمية عادات العقل بصفة عامة وعادة المثابرة بصفة خاصة كواحدة من كان ليا فاعمية في 

 عادات العقل ومن ىذه الدراسات:
  ُباستخداـ إستراتيجيتى  عادة المثابرةتنمية التي ىدفت إلى  (:2222نعم )دراسة عبدالم

، وخمصت النتائج إلى وجود فروؽ ذات التدريس التبادلي والخرائط الذىنية الإلكترونية
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 

 .ث لصالح المجموعة التجريبيةالتطبيؽ البعدي لأدوات البح
 ( 2219دراسة داود، يونس، محمود، وفرغمي:)  التي ىػدفت إلػى تنميػة عػادات العقػؿ

)المثابرة، التفكير بمرونة، الكفاح مف أجؿ الدقػة، التسػاؤؿ وطػرح المشػكلات( باسػتخداـ 
الخػػػرائط الذىنيػػػة فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات لتلاميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة، وتوصػػػمت نتػػػائج 

لدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف ا
 .لصالح المجموعة التجريبية في اختبار عادات العقؿالتجريبية والضابطة 

 ( 2218دراسة السممان :)أثػر التػدريس باسػتخداـ الػتعمـ  فالكشػؼ عػلػى التػي ىػدفت إ
بعػػض عػػادات العقػػؿ لػػدى طالبػػات المسػػتوى الخػػامس بكميػػة التربيػػة المػػدمج فػػي تنميػػػة 

وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف بالػػػػدلـ فػػػػي السػػػػعودية، وأسػػػػفرت النتػػػػائج عػػػػف 
العقػػؿ  متوسػػطي درجػػات طالبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي اختبػػار عػػادات

 .لصالح المجموعة التجريبية
 التػػػي ىػػػدفت إلػػػى تطػػػوير مػػػنيج  (:2218) دراسةةةة محمةةةد، قنةةةديل، ىةةةلال، ومتةةةولي

لتنميػػة بعػػض عػػادات  "كةةورت"الرياضػػيات لممرحمػػة الإعداديػػة فػػي ضػػوء مبػػادئ برنػػامج 
سػػػتعداد الػػػدائـ لمػػػتعمـ المسػػػتمر، تطبيػػػؽ المعرفػػػة لاالعقػػػؿ )المثػػػابرة، التفكيػػػر التبػػػادلي، ا

لنتائج إلى بتكار والتجديد، والتساؤؿ وطرح المشكلات(، وخمصت الاالسابقة، التصور وا
وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػػوعتيف التجريبيػػة 
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار مواقػؼ عػادات العقػؿ لصػالح تلاميػذ المجموعػة 

 التجريبية.
 ستقصاء كيفية تطور االتي ىدفت إلى  (:2217) دراسة البحيري، إبراىيم، والإمام

ممارسات سموكيات عادات العقؿ )المثابرة، التفكير حوؿ التفكير، والتفكير التبادلي( 
في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي داخؿ بينة التعمـ القاتمة عمى 
حؿ المشكلات، وكشفت نتائج الدراسة عف تطور جوىري في ممارسات التلاميذ 

العقؿ في الرياضيات، كما تـ توصيؼ مراحؿ ثلاثة لعممية تطور  لسموكيات عادات
تقاف العادة"  .سموكيات عادات العقؿ عند التلاميذ: "مبتدىء، ممارس، وا 
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 ( 2217دراسة السيد والجيني:)  التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج مقترح
عادات العقؿ لدى قائـ عمى نظرية التعمـ السريع لتدريس الرياضيات في تنمية بعض 

تلاميذ المرحمة المتوسطة، وأسفرت  النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
مقياس لمتوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 

 عادات العقؿ في الرياضيات لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.
 ( 2217دراسة ميدي:) ى قياس فاعمية استخداـ استراتيجية التي ىدفت إل

في تدريس الرياضيات في تنمية بعض عادات العقؿ لدى تلاميذ   (SWOM)سوـ
المرحمة الإعدادية، وأوضحت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس 

 ؿ لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.عادات العق
 ( 2215دراسة غريب:)  التي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج قائـ عمى التعميـ

المتمايز في تدريس الرياضيات لتنمية بعض عادات العقؿ لدى تلاميذ المرحمة 
الإعدادية، وأسفرت نتائج الدراسة عف تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية عمى تلاميذ 

 عادات العقؿ.مستوى لمجموعة الضابطة في ا
 ( دراسة جوردنGordon (2011  التي ىدفت الى التعرؼ عمى عادات العقؿ

الرياضياتية وزيادة التفكير لدى طلاب المرحمة الثانوية بالولايات المتحدة الامريكية، 
وخمصت النتائج إلى أف مستوى عادات العقؿ الرياضياتية لدى الطلاب المشاركيف في 

 الدراسة جاء منخفضًا.
أفضل من غيرىم في التعميم  يناد المثابر أن الأفر السابقة تبين الدراسات ستقراء اوب

إن المثابرة تشحن عقول الأفراد وتقوم حيث  وابتكار الحمول والأفكار المبدعة؛والاستنتاج 
بتحفيز طاقتيم العقمية بشكل متواصل وخلاق وتجعميم دائمًا مندفعين بقوة نحو تحقيق 

 أىدافيم الحياتية.
 سابعًا: مراحل تكوين عادة المثابرة:

 يمكف تكوينيا مف خلاؿ المرور بعدة مراحؿ العقؿ عادات ( إلى أف2200أشارت السواح )
    :وىى
 بسبب ذلؾ ويرجع عميو، انتباىو ويركز في التفكير في شيء ما، يبدأ الفرد التفكير: (0

 لو. بالنسبة أىميتو
 التي الأخرى الممفات بجميع يتـ ربط ىذه الفكرة  بدء عممية التفكير، بمجرد التسجيل: (2

 نفس نوعيا. مف
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 أو ايجابيًا ذلؾ كاف الأحاسيس سواء وبنفس السموؾ نفس الفرد تكرار يقرر  التكرار: (2
 .سمبيًا

في  بعمؽ العقؿ فيخزنيا أقوى الفكرة تصبح عممية التسجيؿ تكرار بسبب التخزين: (2
ذا النوع، نفس مف موقفًا واجو كمما الفرد أماـ ويتـ وضعيا ممفاتو أف  الفرد داأر  وا 

 .أكبر صعوبة سيجد السموؾ مف يتخمص
البشري  العقؿ يعتقد السابقة بالخطوات والمرور المستمر التكرار بسبب ممارسة العادة: (2

 يرىا بمجرديتغ الفرد يستطيع لف وىنا الفرد، سموكيات مف ميمًا جزءًا العادة ىذه أف
 الأساسية الفكرة في كونو الذي المعنى يغير أف يجب عميو بؿ الإرادة، بقوة أو التفكير
 مرة. مف أكثر ذلؾ وتكرار الفكرة الجديدة عمى نفسو وبرمجة

 التعقيب عمى الدراسات السابقة التي تم تناوليا بالاطار النظري لمبحث:
 :استفاد البحث الحالي من الدراسات السابقة في 

 .المساعدة في كتابة الإطار النظري لمبحث الحالي 
  ضعؼ مستوى عادة المثابرة لدى الطلابوىى: التأكيد عمى مشكمة البحث. 
  التعرؼ التعرؼ عمى مداخؿ التدريس التي سعت لتنمية عادة المثابرة، وكذلؾ

عمى الأىداؼ التي تـ السعي لتحقيقيا باستخداـ نموذج ويتمي، والخرائط الذىنية 
 الإلكترونية.

  .المساعدة في وضع تعريؼ إجرائي لمتغيرات البحث الحالي 
  وىى: )التفكير والتخطيط لميدؼ،  بأبعاد عادة المثابرةالمساعدة في إعداد قائمة

، الطموح والاستمرار نحو اليدؼ، والدقة ستسلاـعمى اليدؼ وعدـ الا الإصرار
 (.والإتقاف

  مبحث، ومف ىذه الدراسات: عبدالمنعـ إعداد مواد وأدة القياس لالمساعدة في
(، قطامي وعمور 2202لريماوي )(، نوفؿ وا2200(، الجفري )2222)
(2222 ،)Costa and Kallick (2003). 

 .المساعدة في وضع فرض البحث 
 :يتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة في 

  التأكيد عمى أىمية تنمية عادات العقؿ، كونيا ىدفًا أساسيًا لتعميـ وتعمـ
 الرياضيات.

  والتي مكانتيا في صدارة عادات عادة المثابرة كواحدة مف عادات العقؿ، تنمية
 .العقؿ
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  لقياس مقياس عادة المثابرةكأدوات قياس، حيث تـ استخداـ  المقاييساستخداـ ،
 أثر المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع.

 التعميمية. في العممية التكنولوجي البعد عمى التأكيد 
 :يختمف البحث الحالي مع الدراسات السابقة في 

 حيث إنو عمى حد عمـ الباحث لا توجد دراسات سابقة  ل:المتغير المستق
ج ويتمي والخرائط ذعمى فمسفة الدمج بيف نمو  استخدمت مدخلًا لمتدريس قائمً ا

 الذىنية الإلكترونية.
 :عمى حد عمـ الباحث لا توجد دراسات سابقة استخدمت فمسفة  مجموعة البحث

لدى  عادة المثابرةنية لتنمية ج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترو ذالدمج بيف نمو 
 طلاب الكميات التكنولوجية.
جراءاتو:   المعالجات التجريبية لمبحث وا 

 اختيار الموضوعات الدراسية وتحميل محتواىا: (1
قاـ الباحث باختيار موضوعات )المتواليات العددية، المتواليات اليندسية، المحددات، 

الفرقة الأولى بالكميات التكنولوجية والمصفوفات( مف مقرر رياضيات الأعماؿ لطلاب 
، ثـ القياـ بتحميؿ المحتوى 2222/2222)المعاىد الفنية التجارية(، الفصؿ الدراسي الأوؿ 

بيدؼ تحديد ما تتضمنو مف جوانب التعمـ المعرفية )المفاىىـ، المبادئ أو التعميمات، 
( مبدًأ، 22( مفَيومًا، )22) والميارات(، وأظَيػرت نتػائج التحميػؿ أف ىذه الموضوعات تتضمف

ثـ تـ عرض الصورة الأولية لتحميؿ المحتوي عمي مجموعة مف السادة  ( ميَارة،28)
، لمحكـ عمى مدى المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات (2)المُحكموف

 صدؽ التحميؿ، ثـ التأكد مف ثبات التحميؿ كما يتضح مف الجدوؿ الآتي:
 
 
 
 (2جدوؿ )

 نتائج حساب ثبات تحميؿ المحتوى 

التكرارات المتفؽ  التكرارات فئة التحميؿ
تحميؿ الباحث  تحميؿ الباحث معامؿ الثبات  عمييا

                                                           

 .(2ماء السادة المحكمين: ممحق)قائمة بأس (4)
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 الآخر
 2.40 22 22 22 المفاىىـ
 2.42 22 22 22 المبادئ
 2.42 22 26 28 الميارات
   022 022 المجموع
 2.42    المتوسط

، وىذه القيمة تدؿ 2.42السابؽ أف معامؿ ثبات تحميؿ المحتوى = ( 2)يتضح مف الجدوؿ 
عمى أف التحميؿ ذو نسبة ثبات عالية، مما يؤكد مدى الاتساؽ الكبير بيف تحميؿ الباحث 

( 22، مكونًا مف )(2)وتحميؿ الباحث الآخر، وأصبح تحميؿ المحتوى في صورتو النيائية
 ( ميَارة.28( مبدًأ، )22مفَيومًا، )

 دليؿ المعمـ، وكراسة نشاط الطالب(إعداد المواد التعميمية لمبحث وتتمثل في : ) (2
 دليل المعمم ( أ

تـ إعداد دليؿ المعمـ؛ بيدؼ استرشاد معمـ الرياضيات بو أثناء تدريس موضوعات 
رياضيات الأعماؿ، ويساعده في تنفيذ الدروس بقدر عاؿٍ مف المرونة وعدـ التخبط 

ة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية، وبعد رتجاؿ، في ضوء فمسفلاوا
، المُحكموفمف إعداد الدليؿ في صورتو المبدئية، تـ عرضو عمى مجموعة مف السادة  الانتياء

لتحديد ما يرونو مناسبًا وضروريًا مف تعديلات، أو مقترحات، والتحقؽ مف صلاحيتو، وقد 
الآتية: )إضافة المفاىىـ الإجرائية التي وردت بالبحث، زيادة  التعديلات المُحكموفاقترح السادة 

عدد الأنشطة وتنوعيا، إعادة صياغة بعض الأىداؼ التعميمية(، وقاـ الباحث بإجراء 
بعد مراجعتيا مع ىيئة الإشراؼ عمى البحث،  المُحكموفقترحيا السادة االتعديلات التي 

  .(8)تو النيائيةوأصبح دليؿ المعمـ صالحًا للاستخداـ في صور 
 كراسة نشاط الطالب: ( ب

تـ إعداد كراسة نشاط الطالب بحيث تشتمؿ عمى مجموعة متنوعة مف الأنشطة 
التعميمية والتدريبات؛ ليستخدميا طلاب المجموعة التجريبية أثناء دراستيـ لموضوعات 
)المتواليات العددية، المتواليات اليندسية، المحددات، والمصفوفات(، وقد تـ عرضيا عمى 

                                                           

 .(3تحميل المحتوى: ممحق) (5)

 .(4الصورة النيائية لدليل المعمم: ممحق) (6)
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لتحديد ما يرونو مناسبًا مف تعديلات ومقترحات، والتحقؽ مف ؛ المُحكموفمجموعة مف السادة 
بعد  المُحكموفوأجرى الباحث التعديلات اللازمة في ضوء أراء السادة صلاحيتيا للاستخداـ، 

مراجعتيا مع ىيئة الإشراؼ عمى البحث، وبالتالي أصبحت كراسة نشاط الطالب صالحة 
 . (7)صورتيا النيائيةللاستخداـ في 

 
 

 (مقياس عادة المثابرة)أداة القياس لمبحث وتتمثل في:  إعداد (3
اليدؼ مف تصميـ المقياس ىو استخدامو كأداة تقويـ لعادة المثابرة لدى طلاب الفرقة 
الأولى بالكميات التكنولوجية )المعاىد الفنية التجارية(، بعد دراستيـ لموضوعات مقرر 

، في ضوء فمسفة الدمج بيف نموذج 2222/2222رياضيات الأعماؿ، الفصؿ الدراسي الأوؿ 
 ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية.

، الأبعاد، تـ تحديد المواقؼ التي يمكف أف تمثؿ ىذه قد تـ تحديد أبعاد عادة المثابرةو 
مف  ويمي كؿ موقؼ ثلاثة، أبعاد المقياس الأربع( عبارة موزعة عمى 22تكوف المقياس مف )و 

(  أماـ الطالب أف يختار درجة إمتلاكو ليذا السموؾ بوضع علامة )، وعمى السموكيات
والجدوؿ التالي يبيف توزيع عبارات المقياس البديؿ المُعبر عف ىذا الموقؼ مف وجية نظره. 

 : أبعادهعمى 
 (2جدوؿ )

  توزيع عبارات مقياس عادة المثابرة عمى الميارات الفرعية
 عدد العبارات  الميارات الفرعية  م
 02 التفكير والتخطيط لميدؼ. 0
 02 .ستسلاـلاعمى اليدؼ وعدـ ا الإصرار 2
 02 الطموح والاستمرار نحو اليدؼ. 2
 02 .والإتقافالدقة  2

 42 المجموع 
درجة(،  22درجة(، والدرجات الدنيا بػ ) 022وقُدرت الدرجات العميا لممقياس ككؿ بػ )

العبارات السمبية، وتـ تحديد الأعداد الفردية لمعبارات وتحسب الدرجة بطريقة عكسية في 

                                                           

 .(5كراسة نشاط الطالب: ممحق) (7)
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عممًا بأف الدرجة المقدرة لكؿ فئة مف فئات الإيجابية، والأعداد الزوجية لمعبارات السمبية.
 الإستجابة مُمثمة بالجدوؿ الآتي:

 (2جدوؿ )
 توزيع الدرجات عمى إستجابات أفراد مجموعة البحث بمقياس عادة المثابرة

 بدائؿ الإستجابة ودرجاتيا المقدرة رةنوع العبا
 غير موافؽ موافؽ أحيانًا موافؽ دائمًا

 0 2 2 العبارة الإيجابية
 2 2 0 العبارة السمبية

ممقياس، تـ عرضو في صورتو الأولية، عمى مجموعة الظاىري لصدؽ اللمتحقؽ مف و 
، لتحديد ما يرونو مناسبًا وضروريًا مف تعديلات، أو مقترحات، والتحقؽ المُحكموفمف السادة 

إعادة صياغة بعض العبارات، التعديلات الآتية: ) المُحكموفمف صلاحيتو، واقترح السادة 
ضافة بعض العبارات ( لعدـ مناسبتيا لمبعد الذى تقيسو، و 2حذؼ بعض العبارات وعددىـ ) ا 

بعد ، المُحكموفالتعديلات المطموبة، في ضوء آراء السادة ، وقد أجرى الباحث الجديدة(
مكونًا  (6)وبذلؾ أصبح المقياس في صورتو النيػػػائيػػة مراجعتيا مع ىيئة الإشراؼ عمى البحث،

 ( عبارة  وجاىػػػزًا  لمتطبيؽ عمى مجموعة البحث.22مف )
لخاصة بعد التأكد مف صدؽ المقياس وصلاحيتو لمتطبيؽ، ووضعت التعميمات ا

( طالبًا وطالبة مف طلاب 22عمى مجموعة مكونة مف ) استطلاعيةبتطبيقو، تـ إجراء تجربة 
الفرقة الثانية بالمعيد الفني التجاري بسوىاج، وذلؾ في الفصؿ الدراسي الأوؿ 

حساب زمف ، وكذلؾ وىدفت التجربة إلى حساب نسبة صدؽ وثبات المقياس، ـ2222/2222
 .تطبيؽ المقياس

التأكد مف صدؽ المقياس عف طريؽ حساب الاتساؽ الداخمي مف خلاؿ حساب تـ و 
تنتمي إليو، وكذلؾ بيف درجات كؿ بعد  ذيبيف درجة كؿ عبارة والبعد ال رتباطمعاملات الا
الدرجة الكمية لممقياس ككؿ التي حصؿ عمييا الباحث مف التجربة و ، المقياسمف أبعاد 

عند مستوى دلالة  دالة إحصائيًا رتباطت الاأف معاملا وبينت النتائج، (4)ستطلاعيةالا
يف أبعاد بيف عبارات المقياس وأبعاده، وأيضًا (، مما يدؿ عمي الاتساؽ الداخمي ب2.20)

                                                           

 (.6الصورة النيائية لمقياس عادة المثابرة، ممحق ) (6)

 (.7عادة المثابرة: ممحق)معاملات ارتباط مقياس  (9)
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وبعد  للاستخداـ والتطبيؽ. ة المقياسصلاحي، الأمر الذي يشير إلى ككؿ المقياس والمقياس
عف طريؽ حساب تبايف  Flanganباستخداـ معادلة فلانجاف  مقياسذلؾ تـ حساب ثبات ال

                     درجات نصفي المقياس، وكانت قيمة معامؿ ثبات المقياس كما ىى موضحة بالجدوؿ الآتي:
 (2جدوؿ )

 Flangan حساب معامؿ ثبات مقياس عادة المثابرة باستخداـ معادلة فلانجاف 
تبايف درجات أحد 

2)ع نصفي المقياس
 (أ

تبايف درجات النصؼ 
2الآخر لممقياس )ع

 (ب
تبايف الدرجات الكمية 

 (2لممقياس ) ع
معامؿ ثبات الاختبار 

 ككؿ) ر (
0.02 0.24 64, 7 88,2 
.(، مما يشير ,88السابؽ أف معامؿ ثبات المقياس ككؿ )( 2)يتضح مف الجدوؿ و 

.[ ,62 –.,82كانت تنحصر بيف ]إذا إلى أف المقياس ذو ثبات عاؿٍ، حيث تقُبؿ نسبة الثبات 
تـ حساب الزمف اللازـ لتطبيؽ المقياس عف طريؽ كما ، (220، ص2227)الكبيسي،  فأكثر

التسجيؿ التتابعي لمزمف الذي استغرقو كؿ طالب في الإجابة، ثـ حساب المتوسط  ليمثؿ زمف 
ف متوسط زمف إجابة ( دقيقة، وبالتالي يكو 0222إجابة المقياس، حيث بمغ الزمف الإجمالي )

 والجدوؿ التالي يوضح توصيؼ مقياس عادة المثابرة.( دقيقة تقريبًا. 22المقياس ىو )
 
 
 
 
 
 
 (8جدوؿ )

 توصيؼ مقياس عادة المثابرة

 رقـ العبارة المرتبطة بالبعد البعد ـ
 السالبةالعبارات  الموجبةالعبارات 

 02،  6،  8،  2،  2 4،  7،  2،  2،  0 التفكير والتخطيط لميدؼ. 0
 22،  06،  08،  02،  02  04،  07،  02،  02،  00 .ستسلاـعمى اليدؼ وعدـ الا الإصرار 2
 22،  26،  28،  22،  22 24،  27،  22،  22،  20 الطموح والاستمرار نحو اليدؼ. 2
 22،  26،  28،  22،  22 24،  27،  22،  22،  20 .والإتقافالدقة  2

 22 22 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع
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 إجراء تجربة البحث: (4
تـ اختيار مجموعة البحث مف بيف طلاب الفرقة الأولى بالكمية التكنولوجية بوسط 

وطالبة تـ  ا( طالبً 86الوادي )المعيد الفني التجارى بسوىاج(، وتكونت مجموعة البحث مف )
تقسيميـ بالتساوي عمى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، ويمتحقوف بالكميات 

نتياء مرحمة الثانوي العاـ أو الثانوي التجاري نظاـ االتكنولوجية )المعاىد الفنية التجارية( بعد 
 الثلاث سنوات.

 (02)مقياسًا قبميًاولمتأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث قبؿ إجراء التجربة، تـ تطبيؽ 
، 24/02/2222يوـ السبت الموافؽ  لقياس مستوى عادة المثابرة لدى طلاب المجموعتيف،

، لحساب دلالة الفرؽ بيف Minitabورُصدت الدرجات، ومعالجتيا إحصائيًا باستخداـ برنامج 
متوسطي درجات أفراد مجموعتي البحث باستخداـ اختبار "ت"، وتمخصت النتائج في الجدوؿ 

 التالي:
 (7جدوؿ )

 المقياسنتائج اختبار "ت" لحساب دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث في 
 لعادة المثابرةالقبمي 

درجة  العدد المجموعة
 الحرية

 
 المتوسط
 

الانحراؼ 
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة

"ت" 
الدلالة  الجدولية

مستوى  الإحصائية
 الدلالة
20,2 

 0.62 4.7 22 الضابطة غير دالة 82,2 262,2 2.2 02 88 22 التجريبية
السابؽ أف قيمة "ت" المحسوبة أقؿ مف قيمة "ت" الجدولية، ( 7)يتضح مف الجدوؿ 

مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث، 
 متكافئتيف. افالمجموعتتكوف وبالتالي 

وقد قاـ الباحث بتدريس موضوعات )المتواليات العددية، المتواليات اليندسية،      
المحددات، والمصفوفات( مف مقرر رياضيات الأعماؿ لممجموعة التجريبية داخؿ معمؿ 
الحاسوب، باستخداـ أسموب التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط 

                                                           

 مقياس عادة المثابرة القبمي: ممحق )(. (12)
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س نفس الموضوعات لطلاب المجموعة الضابطة داخؿ حجرة الذىنية الإلكترونية، وتـ تدري
، وقد 2222/2222الدراسة باستخداـ الطريقة التقميدية، وذلؾ خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ

 0/00/2222أسابيع تقريبًا في الفترة مف  ةساعة بما يعادؿ ست 22ستغرؽ تطبيؽ التجربة ا
 بواقع أربع ساعات أسبوعيًا. 02/02/2222حتى 

لمقياس مف تدريس الموضوعات المختارة، تـ تنفيذ التطبيؽ البعدي  الانتياءوبعد 
عمى مجموعتي البحث )التجريبية، والضابطة(، ثـ التصحيح ورصد النتائج  عادة المثابرة

دًا لتحميميا، ومناقشتيا وتفسيرىا، والجدوؿ التالي يوضح المواعيد الزمنية لمتطبيؽ البعدي يتمي
 .لمثابرةلمقياس عادة ا

 (6جدوؿ)
 مقياس عادة المثابرة عمى مجموعتي البحثلالمواعيد الزمنية لمتطبيؽ البعدي 

 التاريخ اليوـ الاختبار المجموعة
 22/00/2222 الأحد مقياس عادة المثابرة التجريبية
 22/00/2222 الأحد مقياس عادة المثابرة الضابطة

 من خلال اختبار فرض البحث وتفسيرهرابعًا: التحميل الإحصائي )الكمي( لمنتائج 
( بيف 2.20"يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة ) نص فرض البحث عمى أنو:

لمقياس عادة متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 
"ت" لمكشؼ لصالح المجموعة التجريبية"، ولاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار  المثابرة

عف دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 
 كما ىو موضح بالجدوؿ الآتي:، لمقياس عادة المثابرة البعدي 

 (4جدوؿ)
نتائج اختبار "ت" لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية 

 البعدي لمقياس عادة المثابرةوالضابطة في التطبيؽ 

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

درجة 
 الحرية

 "ت"
 المحسوبة

 "ت"
 الجدولية

الدلالة 
الإحصائية 

 20,2عند 
التفكير 
والتخطيط 
 لميدؼ

 0.20 22.0 22 التجريبية
 0.22 07.8 22 الضابطة دالة إحصائيًا 2 ,88 4.42 88

 دالة إحصائيًا 2 ,88 2.86 88 2.77 04.6 22 التجريبية الإصرار
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( 2.20السابؽ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة )( 4)يتضح مف الجدوؿ 
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية 

حيث جاءت قيمة "ت" المحسوبة أكبر مف قيمة "ت" الجدولية لكؿ بعد عمى حدة، وأيضًا 
 لممقياس ككؿ، وبيذا تتحقؽ صحة فرض البحث.

كما تـ حساب حجـ الأثر لأسموب التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي 
لدى طلاب الكميات التكنولوجية )المعاىد  عادة المثابرةوالخرائط الذىنية الإلكترونية عمى تنمية 
(. كما ىو موضح 84، ص0447( )منصور، 2الفنية التجارية(، باستخداـ مربع إيتا )

 بالجدوؿ الآتي:
 (02جدوؿ )

التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية  لأسموبحجـ الأثر 
 عمى تنمية عادة المثابرة الإلكترونية

عمى اليدؼ 
وعدـ 

 ستسلاـالا
 2.27 06 22 الضابطة

الطموح 
والاستمرار 
 نحو اليدؼ

 0.72 22.7 22 التجريبية
 دالة إحصائيًا 2 ,88 2.72 88

 0.22 06.2 22 الضابطة
الدقة 
 والإاتقاف

 0.6 04.2 22 الضابطة دالة إحصائيًا 2 ,88 2.22 88 2.28 22.4 22 التجريبية
 المقياس
 ككؿ
 

 2.47 74.0 22 التجريبية
 دالة إحصائيًا 2 ,88 2.2 88

 2.82 72.2 22 الضابطة

درجة  العدد المجموعة الميارة
 الحرية

 "ت"
 المحسوبة

قيمة مربع 
 إيتا

مستوى حجـ الأثر طبقًا 
 لمجدوؿ المرجعي

التفكير والتخطيط 
 لميدؼ

 22 الضابطة كبير 2.24 4.42 88 22 التجريبية
 كبير 2.22 2.86 88 22 التجريبيةعمى  الإصرار
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السابؽ أف حجـ الأثر كبير بالنسبة لكؿ بعد عمى حدة، ( 02)يتضح مف الجدوؿ 
قائـ عمى فمسفة الدمج أسموب وكذلؾ لمقياس عادة المثابرة ككؿ، مما يدؿ عمى أف استخداـ 

تأثير إيجابي في تنمية عادة  في التدريس لو الذىنية الإلكترونيةبيف نموذج ويتمي والخرائط 
 المثابرة لدى الطلاب طبقًا لمجدوؿ المرجعي الآتي:
 (00جدوؿ )

 الجدوؿ المرجعي لبياف حجـ الأثر لقيمة مربع إيتا
قيمة مربع 

 إيتا
2  >02, 2 28, 2  <

2  <02, 2 20,2  <
2  <28, 2 

 صغير متوسط كبير حجـ الأثر
 تفسير النتائج الخاصة بمقياس عادة المثابرة:مناقشة و 

 لأسموب التدريستشير النتائج الخاصة بمقياس عادة المثابرة إلي وجود أثر إيجابي 
في تدريس رياضيات  عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية القائـ

عمى تنمية عادة المثابرة الأعماؿ لدى طلاب الكميات التكنولوجية )المعاىد الفنية التجارية(، 
مف  الدراسات السابقة التي  عددنتائج مع نتائج ىذه الوتتفؽ لدييـ مقارنة بالطريقة التقميدية، 

مية عادة المثابرة لدى استخدمت مداخؿ تدريسية متنوعة وبرامج كاف ليا أثر إيجابي في تن
(، دراسة داود 2208(، دراسة الكبيسي والعاممي )2202: دراسة القحطاني )الطلاب ومنيا

البحث وقد يرجع ذلك في (، 2222(، ودراسة عبدالمُنعـ )2204ويونس ومحمود وفرغمي )
 للأسباب الآتية: الحالي

اليدؼ وعدـ 
 22 الضابطة ستسلاـالا

ستمرار لاالطموح وا
 نحو اليدؼ

 22 الضابطة كبير 2.22 2.72 88 22 التجريبية

 22 الضابطة كبير 2.08 2.22 88 22 التجريبية الدقة والإاتقاف
 المقياس
 ككؿ
 

 22 التجريبية
 كبير 2.22 2.2 88

 22 الضابطة
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  عمى التفكير والتخطيط لمياـ تعميمية تدرب طالب الفرقة الأولى بالكميات التكنولوجية
برغـ ما يتعرض لو مف صعوبات مرتبطة بمقرر رياضيات الأعماؿ، ومشكلات 

تقافومعوقات، وبذؿ كؿ الجي  .د لإنجازىا بدقة وا 
 رياضياتية،  موقفًا أو مشكمة تتضمف بميمة تعميمية ويتمي يبدأ  لنموذج وفقًا التدريس

عمؿ بمفرده وفؽ قدراتو وخبراتو يخطط وييُفكر و  أفمما يُعطى فرصة أكبر لكؿ طالب 
، مف أجؿ التوصؿ ستسلاـعمى تنفيذ المياـ الموكمة إليو وعدـ الا الإصرارو السابقة، 
 لمحؿ.

  عمي المناقشة والحوار والتفاعؿ  تساعدمرحمة المجموعات وفقُا لنموذج ويتمي
الإيجابي بيف الطلاب وبعضيـ وبينيـ وبيف المعمـ وتييئػة الفػرص ليػـ لمتفكير في 

، مما المواقؼ التعميمية المختمفة وممارستيـ لعمميات عقمية عميا خلاؿ حؿ الأنشطة
 صرارًا عمى تحقيؽ اليدؼ.ا  يزيدىـ طموحًا و 

 اشاركة، حيث تعرض كؿ مجموعة حموليبمرحمة الم يختتـ التعمـ وفقًا لنموذج ويتمي ،
والأساليب التي تـ استخداميا وصولًا لتمؾ الحموؿ، مما يُعطي فرصة أكبر لمتوصؿ 

تقاف  .لحؿ متفؽ عميو بدقة وا 
  ،ساعد عمى تقميؿ أثر بعض مكونات قمؽ الطلاب خاصة ما يرتبط بقمؽ حجرة الدراسة

في المحاضرات التقميدية، فتقمؿ مف حدة ما حيث تخرج الإستراتيجية عما ىو مألوؼ 
  يرتبط بيا مف مظاىر القمؽ.

 تاحػة الفرصة لمطلاب لطرح أفكارىـ دوف تخوؼ ىذا الأسموب ي قوـ عمػى الحريػة وا 
، مما يساعدىـ عمى التفكير والتخطيط لأىدافيـ والسعي ودوف وضع قيود عمييـ

تقاف.  لتحقيقيا بدقة وا 
  ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية في التدريس ساعدت فمسفة الدمج بيف نموذج

الطلاب عمى تحمؿ المسؤولية والمثابرة كي يتمكنوا مف إتماـ تصميـ الخريطة الذىنية 
 الإلكترونية بشكميا النيائي.

  إثراء بيئة التعمـ باستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية بالمثيرات الحسية المختمفة التي
لى حث الطلاب عمى استخداـ جميع حواسيـ أثناء تصميـ الخريطة مما أدت بدورىا إ

كؿ ذلؾ ربما أدى إلى تنمية عادة جعميـ يشعروف بالبيجة والسعادة عند تنفيذ الخريطة، 
 المثابرة لدييـ.

  إعطاء الطلاب فرصتيـ الكافية في المحاولة والتجريب والخطأ عند تصميـ الخريطة
 يشعروف بالثقة في أنفسيـ وفي قراراتيـ بشكؿ كبير. الذىنية الإلكترونية جعميـ
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 ملاحظات الباحث عمى التطبيق.
 .إيجابيات التطبيق 

  تعزيز الدور الإيجابي لمطلاب في العممية التعميمية مف خلاؿ ما يقوموف بو مف
 أنشطة متنوعة.

  وجود حماس ومنافسة بيف مجموعات الطلاب أثناء مرحمة المشاركة، في
الطرؽ والأساليب التي تـ استخداميا لموصوؿ لمحؿ، وانعكس ذلؾ توضيح 

 إيجابيًا عمى جميع طلاب المجموعة التجريبية.
  أبدى طلاب المجموعة التجريبية إىتماميـ بمادة رياضيات الأعماؿ، نظرًا

القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط لحداثة أسموب التدريس 
 .الذىنية الإلكترونية

  أبدى طلاب المجموعة التجريبية سعادتيـ باستخداـ برنامجMindMaster ،
لمروتيف الذي اعتادوا عميو  ادراسة رياضيات الأعماؿ، لأف في ذلؾ كسرً  عند

 داخؿ الغرؼ الصفية.
  طمب بعض الطلاب المتميزيف نسخة مف برنامجMindMaster لكي يتدربوا ،

 عميو في منازليـ.
  القائمة عمى فمسفة الدمج وصؼ طلاب المجموعة التجريبية إستراتيجية التدريس

 بالجذابة والممتعة.بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية 
 .معوقات التطبيق وكيفية التغمب عمييا 

  واجو طلاب المجموعة التجريبية بعض الصعوبات عند بدء تنفيذ التجربة، نظرًا
لتدريس بالنسبة ليـ، وتـ التغمب عمى ىذه الصعوبات مف خلاؿ لحداثة أسموب ا

توضيح خطوات التدريس القائـ عمى فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط 
 الذىنية الإلكترونية.

  يبدأ التعمـ وفقًا لنموذج ويتمي بمرحمة مياـ التعمـ، وىذه المرحمة تعتمد عمى
بعض الأحياف لا تكوف حاضرة  المعمومات السابقة لدى الطلاب والتي في

ستدعاء المعمومات الدييـ، لذا كاف لزامًا عمى المعمـ أف يساعد الطلاب عمى 
 السابقة، وتقديـ التغذية الراجعة.

 ( جياز كمبيوتر، لذا قاـ 22نظرًا لأف معمؿ الحاسوب يحتوى عمى عدد )
ـ الباحث بتقسيـ طلاب المجموعة التجريبية إلى أزواج في مرحمة تصمي

 الخريطة الذىنية الإلكترونية.
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  نقص الميارات التكنولوجية لدى بعض طلاب المجموعة التجريبية، وتخوفيـ
مف استخداـ الحاسوب، وتـ التغمب عمى ىذه المشكمة بتدريب الطلاب عمى 
كيفية التعامؿ مع الحاسوب وتصميـ الخرائط الذىنية الإلكترونية باستخداـ 

 .MindMasterبرنامج 
 لاب المجموعة التجريبة مشكمة خاصة بمغة برنامج واجو طMindMaster ،

نجميزية، فتـ تخصيص وقت كاؼٍ لإحيث لـ يعتادوا عمى المصطمحات بالمغة ا
أثناء المقاء التمييدي معيـ لتوضيح رموز ومصطمحات البرنامج بما يتناسب مع 

مكاناتيـ.  قدراتيـ وا 
 التوصيات:

 إلييا، يمكف تقديـ عدد مف التوصيات عمى النحو الآتي:في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ 
تنظيـ محتوى كتب رياضيات الأعماؿ لطلاب الكميات التكنولوجية )المعاىد الفنية  (0

التجارية( بطريقة تساعد عمى تطبيؽ فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية 
 الإلكترونية في التدريس.

باستخداـ عادات العقؿ بصفة عامة، وعادة المثابرة بصفة خاصة  العمؿ عمى تنمية (2
 إستراتيجيات تدريس فعالة.

تنظيـ دورات تدريبية وورش عمؿ لمدرسي الكميات التكنولوجية لمتدريب عمى استخداـ  (2
 فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية في تدريس رياضيات الأعماؿ.

ف ضمف معايير تقييـ أداء المعمميف معيار استخداـ الوسائؿ ضرورة أف يكوف م (2
 التكنولوجية الحديثة في التدريس.

زيادة عدد الساعات المخصصة لمقرر رياضيات الأعماؿ، بما يتناسب مع إستراتيجيات  (2
 التدريس غير التقميدية.

 الأبحاث المقترحة:
 ترح إجراء الأبحاث الاتية:في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج في البحث الحالي يُق

 إجراء أبحاث مماثمة لمبحث الحالي لدى الطلاب بمراحؿ التعميـ المختمفة. (0
دراسة فاعمية استخداـ فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية  (2

 عمى متغيرات تابعة أخرى.
ذىنية الإلكترونية في دراسة فاعمية استخداـ فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط ال (2

علاج صعوبات تعمـ الرياضيات وتنمية الميؿ نحوىا لدى الطلاب في مراحؿ التعميـ 
 المختمفة.
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تقويـ كتب الرياضيات في ضوء فمسفة الدمج بيف نموذج ويتمي والخرائط الذىنية  (2
 الإلكترونية.

بيف نموذج إعداد برنامج مقترح لتدريب معممي الرياضيات عمى استخداـ فمسفة الدمج  (2
 ويتمي والخرائط الذىنية الإلكترونية في تدريس الرياضيات بفروعيا المختمفة.

 المراجع
 أولًا: المراجع العربية

ستدلاؿ لا(. مدى فاعمية مجموعات التعمـ التعاونية في تنمية القدرة عمى ا2222، يوسؼ جلاؿ. )أبوالمعاطي
 مجمة كمية التربيةالرمزي والمفظي وبعض عادات العقؿ لدى طلاب المرحمة المتوسطة. 

 .220-202، ص ص28عجامعة المنصورة، بالمنصورة، 
. الأردف: دار تعميـ التفكير: النظرية والتطبيؽ(. 2227أبوجادو، صالح محمد؛ ونوفؿ، محمد بكر محمد. )

 المسيرة لمنشر والتوزيع.
(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى الخرائط الذىنية وميارات ما وراء المعرفة 2200، ىشاـ إبراىيـ. )إسماعيؿ

مجمة كمية في تحسيف ميارة حؿ المشكلات الرياضية المفظية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ. 
 .068–024، أكتوبر، ص ص66جامعة بنيا، مصر، ع التربية،

(. تطور ممارسات تلاميذ 2207يـ، نبيمة زكي؛ والإماـ، يوسؼ الحسيني. )البحيري، سماح جماؿ؛ إبراى
الصؼ الأوؿ الإعدادي لسموكيات عادات العقؿ في مادة الرياضيات باستخداـ نموذج لمتعمـ القائـ 

، 22مجالجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، ، مجمة تربويات الرياضياتعمى حؿ المشكلات. 
 .027-47، ص ص6ع

(. فاعمية استخداـ خرائط التفكير في تنمية بعض عادات العقؿ لدى تلاميذ 2202ا، مكة عبدالمُنعـ. )البن
الجمعية المصرية لتربويات ، مجمة تربويات الرياضياتالصؼ الثاني الإعدادي في اليندسة. 

 ، أكتوبر.2، ع02مج الرياضيات،
معممي الرياضيات لنموذج التعمـ البنائي ودرجة قدرتيـ واقع معرفة وتقبؿ (. 2226الثقفي، عبداليادى عابد. )
 ، المممكة العربية السعودية.ر، كمية التربية، جامعة أـ القرى. رسالة ماجستيعمى تطبيقو

 لتدريس الأفكار الإبداعية ورسوـ صور غرائب استخداـ أثر(. 2200الجفري، سماح بنت حسيف صالح. )
 بمدينة المتوسط الاوؿ الصؼ لدى طالبات العقؿ عادات وبعض التحصيؿ تنمية في العموـ مقرر
 .السعودية العربية المممكة المكرمة، مكة القرى، أـ جامعة دكتوراه، رسالة .المكرمة مكة

. ترجمة مدارس التعميـ التعاوني(. 2222جونسوف، ديفيد؛ وجنسوف، روجر؛ وجونسوف، إديث ىولبؾ. )
 منشر والتوزيع.، الدماـ: مؤسسة التركي ل2الظيراف، ط

 . القػاىرة: دارالفكر العربي.تعميـ التفكير في عصر المعمومات(. 2222، مجدي عبد الكريـ. )حبيب
(. أثر استخداـ نموذج ويتمي في تنمية التحصيؿ الدراسي بمقرر 2207الحربي، فيصؿ بف غنيـ بف مناور. )

المؤسسة العربية للاستشارات العممية ، مجمة عالـ التربيةالرياضيات في المرحمة المتوسطة. 
 .24-0، ص ص27، ع06مجوتنمية الموارد البشرية، 

(. إستراتيجية قائمة عمى 2206حسف، إبراىيـ محمد عبدالله؛ والريس، إيماف محمد إبراىيـ عبدالرحمف. )
ضيات نموذج "ويتمي" لتنمية ميارات تحميؿ محتوى الرياضيات المدرسية والاتجاه نحو تعميـ الريا
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، 20مج الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات،، مجمة تربويات الرياضياتلمطلاب المعمميف. 
 .84-22، ص ص02ع

" ونموذج ويتمي TPACK(. برنامج مقترح قائـ عمى التفاعؿ بيف إطار "2220حسف، شيماء محمد عمي. )
وي الاحتياجات الخاصة. في تنمية التفكير التحميمي وجدارات التدريس لدى معممي الرياضيات لذ

 .0266-0268، ص ص2، ع2، جامعة بني سويؼ، مجمجمة عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة
تدريس العموـ في مراحؿ التعميـ (. 0448الخميمي، خميؿ؛ حيدر، عبدالمطيؼ حسف؛ ويونس، محمد جماؿ. )

 . دبي: دار القمـ.العاـ
رائط الذىنية الإلكترونية في تنمية تحصيؿ مفاىيـ سوؽ (. فاعمية إستراتيجية الخ2204خيري، مناؿ محمود. )

، مجمة كمية التربية في العموـ التربويةالأوراؽ المالية لدى طلاب المدرسة الفنية التجارية المتقدمة. 
 .276-228، ص ص2، ع22جامعة عيف شمس، مج

دي محمد مرسي. داود، وديع مكسيموس؛ يونس، محمد السيد عطية؛ محمود، وساـ محمد؛ وفرغمي، حم
(. تنمية عادات العقؿ باستخداـ الخرائط الذىنية فى تدريس الرياضيات لتلاميذ المرحمة 2204)

 . 220- 228، ص ص2، ع22، جامعة أسيوط، مجمجمة كمية التربيةالإعدادية. 
، ترجمة: مدارس كيؼ تستخدـ التعمـ المستند إلى مشكمة في غرفة الصؼ(. 2220ديميسؿ، روبرت. )

 الظيراف الأىمية، المممكة العربية السعودية: دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع.
أثر توظيؼ التعمـ البنائي في برمجية بمادة الرياضيات عمى (. 2226رزؽ، حناف بنت عبدالله أحمد. )

ه، كمية التربية، جامعة . رسالة دكتوراتحصيؿ طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكة المكرمة
 ، المممكة العربية السعودية.أـ القرى

(. أثر إستراتيجية ويتمي في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأدبي بمادة 2206رشيد، محمد عبدالكريـ. )
 ,Route Educational and Social Science Journal, Vol. 5, No. 7الرياضيات. 

pp. 608-631 :متاحة في ،
https://www.ressjournal.com/DergiTamDetay.aspx?ID=1261 

. التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية(. 2222زيتوف، حسف حسيف؛ زيتوف، كماؿ عبدالحميد. )
 القاىرة: دار عالـ الكتب.

. عماف: دار الشروؽ لمنشر 2227زيتوف، عايش محمود. ) ستراتيجيات تدريس العموـ (. النظرية البنائية وا 
 والتوزيع.
استقصى" عمى تنمية عادات العقؿ  –أسأؿ  –(. أثر استخداـ إستراتيجية "حمؿ 2228) سعيد، أيمف حبيب.

المؤتمر العممي العاشر لمتربية العممية: لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ مادة الكيمياء. 
 .282-240، ص ص2، مجتحديات الحاضر ورؤى المستقبؿ

التعمـ المدمج لمقرر وسائؿ وتقنيات التعميـ في تنمية بعض أثر (. 2206السمماف، عائده محمود أحمد. )
الميارات التكنولوجية وبعض عادات العقؿ لدى طالبات كمية تربية الدلـ بالمممكة العربية 

 . رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة بني سويؼ.السعودية
دات العقؿ المنتجة لدى مجموعة مف (.  فاعمية برنامج تدريبي لتنمية بعض عا2200السواح، منار محمود. )

جامعة  –، كمية الدراسات العميا لمتربية مجمة العموـ التربويةالطالبات المعممات برياض الأطفاؿ. 
 .47-22، ص ص2، ع04مج القاىرة،
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(. برنامج مقترح قائـ عمى نظرية 2207السيد، صباح عبدالله عبدالعظيـ؛ والجيني، مناؿ مسمـ صالح. )
التعمـ السريع لتدريس الرياضيات فى تنمية بعض عادات العقؿ والتحصيؿ لدى تلاميذ المرحمة 

مارس، ، 62المتوسطة. دراسات عربية فى التربية وعمـ النفس، رابطة التربوييف العرب، ع
 .226–204السعودية، مارس، ص ص

سياـ النسبي لأنماط الصبر في التنبؤ بالمثابرة لإ(. ا2206صالح، عمي عبدالرحيـ؛ ومنشد، حساـ محمد. )
، 22مججامعة بابؿ، ، كمية التربية لمعموـ الانسانية، مجمة العموـ الانسانيةلدى طمبة كمية التربية. 

 .242-288، ص ص2ع
. الخرائط الذىنية وميارات التعمـ: طريقؾ إلى بناء الأفكار الذكية(. 2202) عامر، طارؽ عبد الرؤوؼ.

 القاىرة: المجموعة العربية لمتدريب والنشر.
(. الخرائط الذىنية الرقمية وأنشطة استخداميا في التعميـ والتعمـ. 2202عبدالباسط، حسيف محمد أحمد. )
 .02، عمجمة التعميـ الإلكتروني

 . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.مقياس عادة المثابرة الأكاديمية(. 2200أحمد. ) عبدالفتاح، فاروؽ
أثر استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في تدريس مادة (. 2220عبدالفتاح، محمد محمود عبدالحفيظ. )

. ةالحاسب الآلي عمى تنمية ميارات البرمجة والتفكير المتشعب لدى تلاميذ المرحمة الإعدادي
 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة بني سويؼ، مصر.

(. فاعمية تدريس الرياضيات باستخداـ الخرائط الذىنية 2206عبدالقادر، أيمف مصطفى مصطفى. )
الإلكترونية في تنمية ميارات التفكير البصري والتواصؿ الرياضي لدى طلاب الصؼ الأوؿ 

، 4، ع20مج ية المصرية لتربويات الرياضيات،الجمع، مجمة تربويات الرياضياتالمتوسط. 
 .040–022يوليو، ص ص

أثر الدمج بيف إستراتيجيتي التدريس التبادلي والخرائط الذىنية (. 2222عبدالمُنعـ، محمد عبدالعاطي. )
الإلكترونية في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ والتفكير الاستدلالي وعادة المثابرة لدى تلاميذ 

 . رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة بني سويؼ.عداديةالمرحمة الإ
أثر استخداـ إستراتيجية ويتمي في (. 2204العمكومي، أميرة محمد عبدالكريـ؛ ونجـ، خميس موسى خميس. )

اكتساب المفاىيـ الإحصائية وفي تنمية القدرة عمى حؿ المسألة الرياضية لدى طمبة الصؼ 
 ر، كمية العموـ التربوية، جامعة آؿ البيت، الأردف.. رسالة ماجستيالخامس الأساسي
(. فاعمية نموذج ويتمي في تنمية التحصيؿ وميارات توليد المعمومات في 2202العمودي، ىالة سعيد أحمد. )
، المجمة المصرية لمتربية العمميةنجاز لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي. للإالكيمياء والدافع 

 .282-204، ص ص0، ع02مجالجمعية المصرية لمتربية العممية، 
(. تصميـ ودراسة فاعمية برنامج تعميمي باستخداـ الخرائط الذىنية في تنمية 2202عوجاف، وفاء سميماف. )

ميارات الأداء المعرفي في مساؽ تربية الطفؿ في الإسلاـ لدى طالبات كمية الأميرة عالية 
، ص 8، ع2مجدار سمات لمدراسات والأبحاث، ، وية الدولية المتخصصةالمجمة التربالجامعية. 

 .282-222ص
(. فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية الحس العددي 2202الغامدي، إبراىيـ بف محمد عمى. )

الجمعية ، مجمة تربويات الرياضياتوالتحصيؿ الرياضي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. 
 .074-022، ص ص2، ع08مج تربويات الرياضيات،المصرية ل
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(. فاعمية برنامج قائـ عمى التعميـ المتمايز فى تدريس الرياضيات لتنمية بعض 2202غريب، عمى محمد. )
الجمعية المصرية ، مجمة تربويات الرياضياتعادات العقؿ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 .26-8ص، يناير، ص 2، ع06مج لتربويات الرياضيات،
. الأردف: عادات العقؿ والتفكير: النظرية والتطبيؽ(. 2222قطامي، يوسؼ؛ وعمور، أميمة محمد عبالغني. )
 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.

. عماف: دار جرير لمنشر القياس والتقويـ: تجديدات ومناقشات(. 2227الكبيسي، عبدالواحد حميد ثامر. )
 والتوزيع.

ستراتيجيات تفعيميا.  ت(. عادا2200د. )، حساـ محممازف جامعة سوىاج،  مجمة كمية التربية،العقؿ وا 
 .24مصر، ع

 بالمرحمة العموـ تدريس مادة فى الذىنية الخرائط طريقة استخداـ فاعمية (.2206) الدىف. صلاح محمد، أحمد
 درماف جامعة ماجستير، . رسالةقطر بدولة الوليد بف خالد مدرسة عمى تطبيقية دراسة الاعدادية:
 السوداف. العميا، الدراسات كمية الإسلامية،

أثر إستخداـ نموذج ويتمي في اكتساب المفاىيـ اليندسية والدافعية نحو تعمـ (. 2206، حماد محمود. )محمد
. رسالة ماجستير، كمية العموـ التربوية، جامعة آؿ اليندسة لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي

 ف.البيت، الأرد
محمد، خمؼ الله حممي فاوي؛ قنديؿ، عزيز عبدالعزيز؛ ىلاؿ، سامية حسنيف عبدالرحمف؛ ومتولي، علاء 

(. تطوير منيج الرياضيات لممرحمة الإعدادية في ضوء مبادئ برنامج 2206الديف سعد. )
: تطوير تعميـ المؤتمر العممي السنوي السادس عشر"كورت" لتنمية بعض عادات العقؿ. 

ات لتحقيؽ ثقافة الجودة، القاىرة: جامعة بنيا، كمية التربية، الجمعية المصرية لتربويات الرياضي
 .282-222الرياضيات، ص ص

(. أثر استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في زيادة تحصيؿ الطلاب لوحدتيف 2206مرسي، نادية سعد. )
مف مقرر مدخؿ إلى تكنولوجيا المعمومات: دراسة تجريبية عمى طالبات الفرقة الأولى بقسـ 

، عموماتالمجمة الدولية لعموـ المكتبات والمالمكتبات والمعمومات بكمية الآداب جامعة طنطا. 
 .47-82، ص ص2، ع2مجالجمعية المصرية لممكتبات والمعمومات والأرشيؼ، 

" في تدريس الرياضيات SWOM(. فاعمية استخداـ إستراتيجية سوـ "2207ميدي، إيماف عبدالله محمد. )
مجمة تربويات في تنمية بعض عادات العقؿ والتفكير الناقد لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 .227-064، ص ص2، ع22مج الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات،، الرياضيات
. عادات العقؿ وعلاقتيا بالتشاؤـ الدفاعي لدي تدريسيي جامعة بغداد(. 2208الموسوي، شيماء حسيف عبد. )

 رسالة ماجستير، كمية التربية لمبنات، جامعة بغداد.
 فى مواقع الإنترنت التعميمية التفاعمية الذىنية الخرائط استخداـ فاعمية (.2200 (.عرفة أحمد حسف نعيـ،

 دكتواره، رسالة .التعميـ تكنولوجيا شعبة طلاب لدى الإلكتروني المحتوى تصميـ ميارات لتنمية
 . الأزىر جامعة التربية، كمية

في تنمية التفكير باستخداـ (. تطبيقات عممية 2202نوفؿ، محمد بكر محمد؛ والريماوي، محمد عودة. )
 ، عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.2. طعادات العقؿ
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فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية عمى تحصيؿ بعض موضوعات مقرر (. 2224وقاد، ىديؿ أحمد إبراىيـ. )
ر، كمية . رسالة ماجستيكبيرات بمدينة مكة المكرمةالالأحياء لطالبات الصؼ الأوؿ الثانوي 

 كة العربية السعودية.، المممالتربية، جامعة أـ القرى
. رسالة ماجستير، الاىتماـ الاجتماعي وعلاقتو بالمثابرة عند طمبة الجامعة(. 2204وىيب، سحر خالد. )

 كمية التربية لمعموـ الانسانية، جامعة ديالي.
 ثانيا: المراجع الأجنبية
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