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نْشَاءٌٌِاَلْمُطَالَعَةٌٌِتَدْرِيسٌٌِفِيٌمُقْتَرَحٌٌٌبَرْنَامَجٌٌ ٌاَلْخِطَابٌٌِتَحْمِيلٌٌِمَدْخَلٌٌِعَمَىٌقَائِمٌٌٌوَالِْْ
قَةٌٌِاَلْقِرَاءَةٌٌِمَيَارَاتٌٌِلِتَنْمِيَةٌِ ٌاَلثَّانَوِيٌٌِّاَلثَّانِيٌاَلصَّفٌٌِّلِطَالِبَاتٌٌِالْقناعيةٌوَالْكِتَابَةٌٌِاَلْمُتَعَمِّ

ٌالأزىري
ٌإعداد

ٌد/ٌناديوٌمحمودٌمحمدٌأحمد
ٌمدرسٌالمناىجٌوطرقٌتدريسٌالمغةٌالعربية

ٌجامعةٌالأزىر-أسيوطبكميةٌالتربيةٌبناتٌ
ٌممخصٌالدراسة:

ىدفت الدراسة إلى بناء برنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب في تدريس المطالعة 
في تنمية ميارات القراءة والإنشاء لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، وقياس فاعميتو 

المتعمقة والكتابة الإقناعية لديين، وقد استخدمت الدراسة المنيج التجريبي القائم عمى التصميم 
( 06شبو التجريبي ذي المجموعتين )التجريبية والضابطة(، وتكونت مجموعة الدراسة من )

وعتين: تجريبية طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، تم تقسيمين إلى مجم
 ي( طالبة، وتمثمت أدوات الدراسة في اختبار 06( طالبة، وضابطة وعددىا )06وعددىا )

الكتابة الإقناعية، ولتجريب أثر البرنامج في تنمية ىذين المتغيرين تم تطبيق و القراءة المتعمقة 
لنتائج عمى وجود الأدوات عمى الطالبات مجموعتي الدراسة تطبيقًا قبميًا وبعديًا، ومن ثم دلت ا

 يفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطيِّ درجات الطالبات في التطبيق البعدي لاختبار 
القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية، وذلك لصالح المجموعة التجريبية، كما توصمت الدراسة 

القراءة إلى أن فاعمية البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب في تنمية ميارات 
المتعمقة والكتابة الإقناعية كان كبيرًا؛ مما يدل عمى فاعمية البرنامج المقترح في تنميتيما لدى 

تم تقديم عدد من التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء  م  طالبات المجموعة التجريبية، ومن ث  
ٌالنتائج التي تم التوصل إلييا.

ٌالكتابةٌالْقناعية.-راءةٌالمتعمقةالق-الكمماتٌالمفتاحية:ٌمدخلٌتحميلٌالخطاب
ٌ
ٌ
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Abstract 
This study aimed to prepare A suggested program based on the 
discourse analysis approach in teaching reading and composition to 
female students in the second year of Al-Azhar secondary school, and 
to measure its impact on developing their in-depth reading and 
persuasive writing skills, where the experimental approach was used 
based on a quasi-experimental design with two groups (experimental 
and control). The two study groups consisted of (60) female students 
from the first year of Al-Azhar secondary school, and the study tools 
were the in-depth reading test and the persuasive writing test. To test 
the effect of the program in developing these two variables, the tools 
were applied to the female students of the two study groups in a pre- 
and post-application, and then the results indicated the presence of 
There are statistically significant differences between the average 
scores of female students in the post-application of the deep reading 
test and the persuasive writing test in favor of the experimental group. 
The study also found that the effectiveness of the proposed program 
based on the discourse analysis approach in developing deep reading 
and persuasive writing skills was great, which indicates the 
effectiveness of the proposed program. In their development among the 
female students of the study group, a number of recommendations and 
proposed research were then presented in light of the results reached. 
Keywords: Discourse analysis approach -in-depth reading - persuasive 
writing. 
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ٌ
ٌمقدمة:

 ين الطلبب من أدوات وسبل المعرفةييدف تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية إلى تمك
ساسية لمقراءة، ومساعداتيم عمى اكتساب مياراتيا وذلك من خلبل تزويدىم بالميارات الأ

المتعمقة واتجاىاتيا السميمة، وذلك بيدف الوصول بالطلبب إلى مستوى لغوي يمكنيم من 
الفيم العميق لممقروء وكذلك القدرة عمى المعالجة الكتابية، وخاصة في القضايا الإقناعية التي 

بطريقة تعتمد عمى الحجة المقنعة والداعمة وذلك فرضتيا التطورات السريعة العممية والتقنية 
ٌ.كمو في سياق لغوي سميم

الوعي المغوي لـدى  تأسيسالمعارف ومصدر من مصادر  فتـاحم وتكمن أىمية القراءة في أنيا
 فالمتعمم ؛، وأساس كل عممية تعميميـةالأخرى، ومفتاح الاطلبع عمى ثقافات الأمم الطلبب

 ا في التفكير، وىي نقطـة جوىريـة لتحقيق النمـو العقمـي والمعرفـيوتنوعً يكتـسب بيـا عمقاً وثراء 
فـي بنـاء الشخـصية الأول  والأساسلمفرد، كما أنيا نيج لتحقيق الدافعية والتوازن النفسي، 

 الواعيـة الرشيدة المثقفة.
ا ا عمى فك الرموز ونطق الأصوات من مخارجيقاصرً  فمم يعدتطور مفيوم القراءة  وقد

نما ،الصحيحة فالمجتمعات والترفيو؛ تعداه ليشمل الفيم والتحميل والتفسير والنقد والمتعة  وا 
 ا؛ وذلك نتيجةا وكيفً اليوم أصبحت في مواجية نبع فياض ومتدفق في المعرفة البشرية كمً 

لمتطور المتلبحق والمتسارع في جميع حقول المعرفة، والذي فرضتو التطورات العممية والتقنية 
التزايد فيناك حاجة ماسة؛ لزيادة  الاىتمام بالقراءة المتعمقة ومياراتيا  العالمية ونتيجة ليذا

القدرة عمى التحميل، والنقد، والإبداع لدى الطلبب؛ ولتكوين شخصية  وعممياتيا العقمية؛ وتنمية
والتفاعل المعرفة، وقادرة عمى التفكير بعمق فيما يقرأ عمى تنوعو  متكاممة مواكبة لتطورات

عقيمي محمد وآخران )متفتح، وتنمية القدرة عمى الإنتاج والإبداع فيو  ونقده وتقييمو بعقل ،معو
 ،0600  ،101)ٔ. 

                                                           

1
رمذَى ثُبَبد انًرخغ فٍ يُهح انذراسخ زست انزررُت ، زُث  رى (APA7انذراسخ انسبنُخ ؽرَمخ انزىثُك انزبنُخ ) ارجؼذ 

 سخ.انزبنٍ: كزبثخ الاسى الأول والأخُر نهًؤنف انؼرثٍ، واسى انؼبئهخ نهًؤنف الأخُجٍ، ثى سُخ انُشر، ثى رلى انظف

 



  

   

  
 جامعة بنً سوٌف

 مجلة كلٌة التربٌة
 ينايرعدد 

 2024 الأولالجزء 

 

461 

قراءة معقدة تعتمد عمى الفحص المبدئي لمنص، وتحديد المفاىيم الرئيسة  والقراءة المتعمقة
شر  اف المعمم، ويختار المعمم والفرعية، ويتم تناوليا بشكل رئيس داخل الصف وتحت توجيو وا 

ميارات الفيم  يدرب الطلبب عمىالنص القرائي في مستويات متقدمة من التعقيد؛ حتى 
والتعرف والتفاعل، وتكون أنشطتيا مقسمة إلى مراحل: قبل القراءة، وأثناءىا، وبعد الانتياء 

 (.00، 0610)حسن شحاتة وآخران، منيا 
ٌسبقٌأنٌ تساعد القارئ عمى تحقيق واكبة لتطورات العصر، و مالقراءة المتعمقة يتضحٌمما

الاستقلبلية وتحمل المسئولية في البحث عن الحقائق والأفكار والتأكد منيا، كما تساعده عمى 
البحث عن معارف ومعان مقصودة يود معرفتيا وتعمميا، فيي تسيم في مساعدة الطالب عمى 

ر صعوبات بعض التراكيب المغوية دراسة النصوص والبحث في مقاصدىا، فتمكنو من تفسي
، وقراءة ما لم يكتب والمعاني والبحث عن معمومات محددة وسط ىذا الكم اليائل من المعرفة

 الضمنية لمنصوص المقروءة.
ذا كانت تنمية ميارات القراءة المتعمقة لمطلبب أمرًا ضروريًا في ظل  فرضتو التطورات ما وا 

كثر ضرورة ىو مساعدتيم عمى إقناع اآخخرين بوجية نظرىم فإن الأ ،العممية والتقنية العالمية
تجاه أية قضية إقناعيو، وما أكثر ىذه القضايا في ىذا العصر، وأن يكون قادرًا عمى تنظيم 
وترتيب أفكاره ودعم وجية نظره بالأدلة والبراىين، وعرض وجيات النظر المعارضة ودحضيا 

الكتابة الإقناعية، وتنمية مياراتيا وخاصة لطلبب بالأدلة والبراىين، ويتضح ذلك جميًا في 
 المرحمة الثانوية.

فالكتابة الإقناعية تساعد الطلبب في التعبير عن أنفسيم ووجيات نظرىم بطريقة تجعميا أكثر 
وضوحًا وارتباطًا، فيي وسيمة لمتعمم واكتساب معارف جديدة حول نواحي معينة من القضايا 

فمن خلبليا يستطيع الطالب معرفة المزيد من وجيات النظر  المعروضة من الطرف اآخخر،
المعارضة والأدلة التي تدعميا، وكيفية تكوين حججًا جديدة بالاستفادة من المعمومات التي 
قدميا الطرف اآخخر بالإضافة إلى أن  ىذا النوع من الكتابة ينمي الجانب النقدي لدى 

الأدلة المزيفة التي يتعرض الطلبب ليا في شتى الطلبب وبالتالي يستبعد احتمال التضميل ب
 (.01، 0610مجالات الحياة )حسن شحاتة، 

 مق لجميع أجزاء الموضوع الإقناعيفيي تجعل الطلبب قادرين عمى التفكير بموضوعية وع
وتسمح ليم بالتعبير عن وجيات نظرىم التي يقتنعون بيا بالاعتماد عمى مجموعة من الأدلة 

والنقمية التي تؤدي بالقارئ للبقتناع بوجية نظرىم وقبوليا ورفض وجيات والحجج العقمية 
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النظر المعارضة لوجيات نظرىم بعد تفنيدىا بالأدلة والشواىد والبراىين )عبد الله ال تميم، 
0612 ،016-016.) 

 ,Zainuddin& Moore, 2003: 4  ،(camp, 2007)) زين الدين ومور وكامب  ويؤكد كل من
تابة الإقناعية تركز عمى الجميور وخصائصيم المعرفية وخبراتيم واتجاىاتيم فيي الك أن (16

نما ،لا تيدف لتزويدىم بالمعارف والمعمومات فقط جذبيم وتغيير تفكيرىم  إلىا تيدف أيضً  وا 
، ولذلك سميت الإقناعيةواتجاىاتيم لتغيير موقفيم الحالي عن السابق تجاه قضية من القضايا 

قناع القراء بوجية نظره في قضية ما إ إلىا لميدف منيا، حيث يسعى الكاتب قناعية، نظرً إ
 تؤكد وجية نظره. يا عمى البراىين والأدلة التمعتمدً 

وحيث إن غاية تعميم المغة ىي تمكين المتعممين من مواقف التواصل فينا يجب التأكيد عمى 
نما تيدف إلى أنو ليس المقصود بالتواصل مجرد النطق اآخلي لمرموز المغوي ة إنتاجًا وتمقيًا وا 

الفيم العميق لمدلالة الرموز والوعي الكامل بالموقف التخاطبي وطبيعة المخاطبين، وما 
يستخدمونو من أبنية لغوية مناسبة لمموقف ولمسياق وما يصاحبيا من دلالات وتعبيرات، ومن 

صول بتعميم المغة إلى ىنا كان من الضروري الاىتمام بتحميل الخطاب بما يساعد عمى الو 
 (.68، 0612أفضل مستوياتيا )ريم عبد العظيم، 

وتحميل الخطاب من المداخل الحديثة في المسانيات التطبيقية في البيئة العربية، وقد لوحظ أنو 
لم يمق الاىتمام الكافي من الدارسين، ويرجع ذلك إلى أن اىتمام المسانيات كان ينصب عمى 

الكممة أو الجممة، ثم تحول الوضع وبدأ الاىتمام ينصب عمى  المستويات الصغرى مثل:
الإطار العام التواصمي لمكلبم مما أدى إلى الاىتمام بالوحدات الكبرى كالنصوص 

(Anderson & Holloway, 2018, 3). 
(، عمى أن مدخل 2، 0616(، ومحمد البطل )068، 0666ويؤكد كل من قادري عميمة )

ل الحديثة في مجال المسانيات التطبيقية في المجتمع العربي فقد تحميل الخطاب من المداخ
ظير في منتصف القرن العشرين في الدراسات المغوية والأدبية، وتطور في العقد السبعين من 

 ، وأصبح محط اىتمام الباحثين.ىاريسالقرن العشرين من خلبل أعمال المساني الأمريكي 
يتم فيو تحميل الظاىرة المسانية مكتوبة أو مقروءة وىو أحد مستويات الدرس المساني حيث 

عمى نحو يتجاوز مستوى الجممة ليضم النص المكتوب كاملًب ميما بمغ طولو واختمف نوعو 
 (.16، 0662مع الأخذ في الاعتبار السياق الاجتماعي الذي ورد فيو النص )نعيمة سعدية، 
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ن القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية ويتطمب امتلبك طلبب المرحمة الثانوية لميارات كل م
إيجاد سياقات تعميمية تكون فييا القراءة المتعمقة والقدرة عمى الإقناع جزءا طبيعيا من بنائيا 

فييتم مدخل تحميل الخطاب بالمنيج لذلك تم استخدام مدخل تحميل الخطاب في ىذه الدراسة 
ع النصوص القرائية، والكتابات الإقناعية، خطابي التوجيو، وبالتالي فإنو ييتم بالسياق وأنوا

 كما إنو يستوعب العلبقات المتنوعة بين تحميل الخطاب وميارات المغة وعناصرىا المختمفة.
، إلى أن الفيم العميق لممقروء يتوقف عمى (wu, 2017, 516)وقد أشارت دراسة ويي 

تأنية، وتحديد التراكيب المغوية تحميل الخطاب، من خلبل القراءة السريعة لمنص، ثم القراءة الم
الغامضة، وتحميل عناصر النص، ثم قراءتو مرة ثالثة، لتحديد دلالات الأساليب المغوية 

 المستخدمة فيو وتوضيح العلبقات بين أجزائو المختمفة والوصول ليدف الكاتب.
من  مدخل تحميل الخطاب يسمح لممتعممين بالتفاوض مع النص )المقروء والمكتوب( وذلكف

ا في اختياراتيم واتخاذ قراراتيم بالنظر لمنص فينخرط المتعممون ا مطردً خلبل إقحاميم إقحامً 
في عممية معالجة مخزون ضخم متعدد الأغراض من قضايا القراءة ليصبحوا قراء مستقمين 

تفكيك الرسالة ك ،فمعالجة النص المكتوب تتطمب من القارئ إنجاز عدد من الميمات المتزامنة
المعنى إلى سمسمة من  من خلبل إرجاعتعرف عمى العلبمات الكتابية وتأويل الرسالة بال

 (.060-062، 0616ا استنتاج مقصد المؤلف )وليد العتابي، الكممات المكتوبة وأخيرً 
فيو عممية يتم فييا إعطاء وصف واضح ومنظم لمفكر المغوية التي يقوم عمييا الخطاب حتى 

تج القصد، واليدف الذي يرمي إليو الخطاب، ويستوعب الدلالات يستطيع المستقبل أن يستن
التي تتمثل في النص، والسياقات المختمفة التي استعمل فييا، فتحميل الخطاب ليس مقتصرًا 
فقط عمى وصف الوحدة المغوية شكميًا ولكن ينبغي تحميل كل ما يتعمق بالمضامين والسياقات 

 (.62، 0612)ريم عبد العظيم، المختمفة لمنص 
ونظرًا لأىمية مدخل تحميل الخطاب فقد تناولتو العديد من الدراسات الأجنبية واستخدمتو في 
تنمية الميارات المغوية المختمفة لدى طلبب المرحمة الجامعية، ومن ىذه الدراسات: دراسة 

(، والتي أسفرت نتائجيا عن فاعمية مدخل تحميل الخطاب في Hoffman, 2011ىوفمان  )
عينة من طلبب جامعة جورجيا، ودراسة  فاروخي وآخرين ية الوعي المغوي لدى متن

Farrokhi et al, 2018) والتي أوضحت نتائجيا فاعمية مدخل تحميل الخطاب في تدريس ،)
بمعيد بإيران، كما  تنمية ميارات الكتابة لدى الطلببقواعد المغة الإنجميزية كمغة أجنبية في 

(، الى فاعمية مدخل تحميل الخطاب في تدريس الكتابة (Mouna, 2018توصمت دراسة موانا  
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 ( Panahi, 2020) وعي المغوي لدييم، ودراسة باناىيلطلبب المرحمة الجامعية وزيادة ال
والتي أوضحت نتائجيا فاعمية مدخل تحميل الخطاب في تنمية ميارات الكتابة لمتعممي المغة 

(، والتي توصمت Badr, & Ibrahim, 2022ودينا  )  الإنجميزية كمغة أجنبية، ودراسة بدر
نتائجيا إلى فاعمية تحميل الخطاب في تدريس القواعد النحوية في تقميل الأخطاء النحوية في 

 كتابات الطلبب المتخصصين في المغة الإنجميزية. 
تباره وبالنسبة لمدراسات العربية فقد استخدمت دراسات قميمة نسبيًا مدخل تحميل الخطاب باع
غير مدخلًب في التدريس، وتركزت الدراسات أيضًا عمى طلبب المرحمة الجامعية، والناطقين ب

(، والتي أسفرت نتائجيا عن فاعمية 0616دراسة وليد العناتي )العربية، ومن ىذه الدراسات: 
مدخل تحميل الخطاب في تعميم مفردات العربية لمناطقين بغيرىا، ودراسة محمد فاروق 

، والتي توصمت نتائجيا إلى فاعمية مدخل تحميل الخطاب في تنمية التذوق البلبغي (0606)
 والإبداع المغوي لمطلبب المعممين بكمية التربية.

ٌسبق ٌعمىٌما : ومن خلبل الاطلبع عمى البحوث والدراسات التي أكدت عمى أىمية بناء
فت الدراسة إلى بناء برنامج مدخل تحميل الخطاب، ودوره في تنمية ميارات المغة المختمفة، ىد

مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب في تدريس المطالعة والإنشاء لتنمية ميارتي القراءة 
 المتعمقة والكتابة الإقناعية لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري.

ٌالْحساسٌبالمشكمة:
ياراتيما لطلبب المرحمة عمى الرغم من أىمية القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية، وتنمية م

أثناء إشرافيا عمى طالبات التربية العممية في المعاىد الثانوية –الثانوية، فقد لاحظت الباحثة 
الضعف في ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية لطالبات الصف الثاني  -الأزىرية

لبعية طُبقت عمى الثانوي الأزىري، ولمتحقق من ىذا الضعف أعدت الباحثة دراسة استط
( طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، حيث قامت الباحثة بتطبيق اختبار 06)

في القراءة المتعمقة، وذلك لمتعرف عمى مدى امتلبك الطالبات بعض ميارات القراءة المتعمقة 
ختيار من والتي بمغت خمسة عشرة ميارة، وقد اشتمل الاختبار عمى ثلبثين مفردة من نوع الا

متعدد، وتم قياس كل ميارة بسؤالين، وأسفرت النتائج عن وجود ضعف واضح لدى الطالبات 
% 66في ميارات القراءة المتعمقة المتضمنة في الاختبار جميعيا، حيث بمغت نسبة القصور

 من المجموع الكمي للبختبار.
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طلبب المرحمة  كما أوضحت نتائج عديد من الدراسات والبحوث السابقة وجود ضعف لدى
(، والتي 0606الثانوية في ميارات القراءة المتعمقة، ومن ىذه الدراسات دراسة فراس المدني )

أكدت أن طلبب  المرحمة الثانوية يفتقرون إلى ميارات القراءة المتعمقة، حيث إنيم لا 
ن يستطيعون توضيح الفكر العامة لمنصوص، ولا الأفكار الضمنية، كما أنيم لا يستطيعو 

تحديد معاني الكممات غير المألوفة من سياق النص، ولدييم ضعف واضح في ميارات تقييم 
(، والتي أوضحت دراستيا وجود ضعف واضح لدى 0601ودراسة عبير عمي ) ،النصوص

طلبب الصف الأول الثانوي في ميارات القراءة المتعمقة بسبب الاعتماد عمى الطرق التقميدية 
(، والتي أكدت دراستو عمى أن المتتبع 0600قيمي محمد وآخران )ودراسة ع ،في التدريس

لمواقع التعميمي لتنمية ميارات القراءة المتعمقة لطلبب المرحمة الثانوية يجد ضعفًا واضحًا في 
الاىتمام بيا؛ مما نتج عنو ضعف الطلبب في مياراتيا، وأوضح تعدد واختلبف وجيات 

 & ,Simbolonدراسة سيمبمون واديتن النظر في توضيح أسباب ىذا الضعف، و 

Aditaeni, 2023) ) والتي أوصت بضرورة الاىتمام بميارات القراءة المتعمقة وتنميتيا ،
لدى الطلبب نظرا لطبيعة العصر الذي نعيشو وما طرأ عميو من تغيرات، وعميو فقد أوصت 

لمرحمة الثانوية، وذلك ىذه الدراسات بالاىتمام بتنمية ميارات القراءة المتعمقة لدى طلبب ا
 باستخدام مداخل واستراتيجيات حديثة في تدريسيا. 

وباستقراء الدراسات السابقة اتضح أنيا تتفق مع الدراسة الحالية في سعييا لتنمية ميارات 
القراءة المتعمقة، كما تتفق تمك الدراسة مع بعض الدراسات السابقة في الصف أو المرحمة 

ت الدراسة طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، ولكن ىذه الدراسة المستيدفة، حيث استيدف
تختمف عن الدراسات السابقة في المعالجة التدريسية المستخدمة، حيث إنيا استخدمت مدخل 

 تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة المتعمقة، وىو ما لم تتعرض لو الدراسات السابقة.
لا تحظى باىتمام في المرحمة الثانوية الأزىرية فيتم  لْقناعيةكماٌلاحظتٌالباحثةٌأنٌالكتابةٌا

حيث يتم استبدال حصص الإنشاء بحصص  -إن توفر الوقت ليا-تدريسيا بطريقة تقميدية
النحو والبلبغة والأدب، أو تتحول إلى حصة لمقراءة دون تركيز عمى ميارات الكتابة الإقناعية 

نما يكون التركيز عمى الميارات الأ ساسية لمقراءة وليس إنشاء نصًا إقناعيًا من الطالبات وا 
بالاعتماد عمى تنمية مياراتيا لديين، فلب ييتم المعممون بتكميف الطالبات بالكتابة في 
الموضوعات الإقناعية التي تحتمل وجيات نظر مختمفة، ولا تنمية ميارات الطالبات في تقديم 
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وجيات النظر المعارضة ودحضيا بالحجة  الحجج والأدلة التي تدعم وجية نظرىن وعرض
 والأدلة.

وقد لاحظت الباحثة أن الإنشاء يتم تدريسو بطريقة تقميدية في تمك المرحمة حيث قامت 
الباحثة بتوجيو سؤالًا لعشر معممات يدرِّسن المطالعة والإنشاء لطالبات الصف الثاني الثانوي 

لإنشاء، واتضح من إجاباتين أن الطالبة الأزىري عن الإجراءات التي يتبعنيا في تدريس ا
تختار موضوعًا من موضوعين تقوم بالكتابة فيو وتسممو في حصة مقبمة، دون تحديد 
لمميارات المطموب منيا تحقيقيا في الكتابة، ودون تركيز عمى ميارات الكتابة، بل إن 

ا بأسئمة تحصيمية موضوعات الإنشاء المتضمنة في الكتاب المقرر عمى الطالبات، يتم تذييمي
دون التركيز عمى ميارات و لممعمومات الواردة بالنص، وليس إنشاء نص عمى منوال ما قدم، 

 الكتابة الإقناعية.
وقد ظير ذلك واضحًا في الدراسة الاستطلبعية التي قامت بيا الباحثة، حيث وجيت الباحثة 

ابة في موضوع إقناعي عن ( طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري إلى الكت06)
(، وطمبت منين الكتابة في ىذا الموضوع مع توضيح وجية )عملٌالمرأةٌبينٌالتأييدٌوالرفض

نظرىن التي تقتنعن بيا، وتحاول إقناع اآخخرين بيا وتؤكد وجية نظرىا بالأدلة والبراىين وبعد 
 تحميل كتابات الطالبات تبين أن:

 بيات عمل المرأة دون أخذ وجية نظر محددة.% من الطالبات عرضن إيجابيات وسم02 -
% من الطالبات أخذن وجية نظر محددة ولكن لم يأتين بأدلة تدعم وجية نظرىن 00 -

 وتؤكدىا.
 % من الطالبات عرضن اآخراء المعارضة.62 -
% من الطالبات اللبئي عرضن اآخراء المعارضة لم يستطعن دحض ىذه اآخراء 66 -

 بالأدلة والحجج لتفنيدىا.
ضافة إلى أن الشكل العام لمكتابة لديين غمب عميو شيوع الأخطاء المغوية وعدم القدرة بالإ

عمى التسمسل المنطقي، وعدم القدرة عمى استخدام التراكيب المغوية المناسبة لمموضوع، وعدم 
 مراعاة الدقة المغوية، بالإضافة لعدم القدرة عمى التنوع في استخدام العبارات.

 & Unzueta)) (، 80 -80، 0610حسن شحاتو ) كل مندراسة  أكدتوقد 
Barbetta,2012) ،(Carlino & Mustian,2013)  ،(Ennis& 
Jolivette,2014)،(Novero,2015)، كتابة ما سبق في ضعف الطلبب في ميارات ال
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جيد  بشكلالطلبب يجدون صعوبة في تنظيم أفكارىم  أن الإقناعية، حيث أشاروا إلى
الإخفاق في ترتيب وتنظيم  إلىيل الدقيقة في موضوعات منظمة، بالإضافة وتدعيميا بالتفاص
موضوع  يطمب منيم الكتابة فا، فيم يقومون بالكتابة بطريقة السرد عندما يُ ىذه الأفكار كتابيً 

ون الكتابة ويختمونيا بشكل مفاجئ دون ؤ متعددة، ويبد وآراءمشكمة ذات توجيات  أوما 
عدم قدرتيم عمى و ، من استخدام أدوات الربط الإكثار إلىبالإضافة  ،مراعاة الترتيب المنطقي

 التركيز والتمييز بين الكتابة السردية والكتابة الإقناعية.
ودراسة علبء  ،(0612دراسة: عبد الله ال تميم )وىذا ما أثبتتو دراسات عديدة من أىميا: 

 (0600يد وآخران )اسة زينب أبو ز ، ودر (0606(، ودراسة ولاء محمد )0616سعودي )
، ودراسة محمد محمود , (Escott,, & McCrudden,2022)ودراسة سكوت ومكردن 

 .(0600عيسى )  ودراسة  محمد ،(Aziz, & et al, 2023عزيز وآخرين )(، ودراسة 0600)
وباستقراء الدراسات السابقة اتضح أنيا تتفق مع الدراسة الحالية في اليدف والمرحمة الدراسية 

 ت السابقة في المعالجة التدريسية دفة، في حين تختمف الدراسة الحالية مع الدراساالمستي
 حيث إنيا استخدمت مدخل تحميل الخطاب وىو ما لم تستخدمو أي من الدراسات السابقة.

ونتيجة لعدم وجود دراسة سابقة ىدفت إلى بناء برنامج قائم عمى مدخل  تأسيساٌعمىٌماٌسبق
ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية لطالبات الصف الثاني تحميل الخطاب لتنمية 

 الثانوي الأزىري فقد جاءت فكرة الدراسة الحالية.
ٌمشكمةٌالدراسة:ٌ

في لدى طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري مشكمة الدراسة في وجود ضعف  تتحدد
ياب استخدام المداخل والنماذج ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية، وذلك في ظل غ

، لذا جاءت ىذه الدراسة في محاولة الطالباتالتدريسية المناسبة لتنميتيا والارتقاء بيا لدى 
لتنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية من خلبل بناء برنامج مقترح في تدريس 

 صف الثاني الثانوي الأزىريلطالبات الالمطالعة والإنشاء قائم عمى مدخل تحميل الخطاب 
ٌ:السؤالٌالرئيسٌالتاليوعميوٌحاولتٌالدراسةٌالْجابةٌعنٌ

"ماٌفاعميةٌبرنامجٌمقترحٌفيٌتدريسٌالمطالعةٌوالْنشاءٌقائمٌعمىٌمدخلٌتحميلٌالخطابٌ
ٌلتنميةٌمياراتٌالقراءةٌالمتعمقةٌوالكتابةٌالْقناعيةٌلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىري"

ٌىذاٌالسؤالٌالرئيسٌالأسئمةٌالتالية:وقدٌتفرعٌعنٌ
 لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟ اللبزمةما ميارات القراءة المتعمقة  .1
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 لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟ اللبزمةما ميارات الكتابة الإقناعية  .0
ما أسس بناء برنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة  .0

 طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟لمتعمقة والكتابة الإقناعية ال
ما مكونات برنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة المتعمقة  .8

 طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟لوالكتابة الإقناعية 
لتنمية ميارات القراءة قائم عمى مدخل تحميل الخطاب المقترح البرنامج الما فاعمية  .2

 طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟لالمتعمقة 
قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات الكتابة المقترح البرنامج الما فاعمية  .0

 طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟لالإقناعية 
ٌىدفتٌالدراسةٌإلى:أىدافٌالدراسة:ٌ

 .لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري اللبزمةميارات القراءة المتعمقة  تحديد -
 .لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري اللبزمةميارات الكتابة الإقناعية  تحديد -
أسس بناء برنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة  تحديد -

 .زىريطالبات الصف الثاني الثانوي الألالمتعمقة والكتابة الإقناعية 
مكونات برنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة  تحديد -

 .طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىريلالمتعمقة والكتابة الإقناعية 
طالبات الصف الثاني الثانوي لبرنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب  بناء -

 .الأزىري
طالبات الصف لقائم عمى مدخل تحميل الخطاب الح مقتر البرنامج الفاعمية  قياس -

 .الثاني الثانوي الأزىري
ٌحدودٌالدراسة:

مجموعة من طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري بمعيد فتيات بني مر وحسين  -
رشدي الثانوي التابعين لمنطقة أسيوط الأزىرية، وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام 

ا تحت يدرسن مقررً رجع المبرر لاختيار ىؤلاء الطالبات إلى أنين م، وي0600/0608الدراسي 
، ولكن يتم إىمال تنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية والإنشاءمسمى المطالعة 
، كما أنين أوضحت الدراسة الاستطلبعية التي قامت بيا الباحثة ذلك كمافي ىذه المرحمة، 
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لقرائية الميمة، والتي تتطمب امتلبك ميارات القراءة المتعمقة يدرسن عددًا من الموضوعات ا
 والكتابة الإقناعية.

بعض ميارات القراءة المتعمقة اللبزمة ليؤلاء الطالبات، والتي أسفرت عنيا نتائج تحكيم  -
 ةقائمة ميارات القراءة المتعمقة، حيث تم التوصل إلى قائمة مكونة من أربع ميارات رئيس

تقييم -وتمخيص تفاصيل النص-والفحص والتصنيف والإضافة-عميق لمنصىي: )الفيم ال
 النص(، ويندرج تحتيا ثنتان وعشرون ميارة فرعية.

بعض ميارات الكتابة الإقناعية اللبزمة ليؤلاء الطالبات، وذلك في ضوء آراء المحكمين  -
 يسة ىين أربع ميارات رئفي قائمة أعدت ليذا الغرض، وتم التوصل إلى قائمة مكونة م

وميارات خاصة بالادعاءات والمبررات -)ميارات خاصة بالموضوع والقضية الإقناعية
وميارات خاصة بوجيات النظر المخالفة وأدلة الطرف اآخخر -المؤيدة لمموضوع الإقناعي

 وميارات خاصة بالصياغة المفظية(، واندرج تحتيا ثماني عشرة ميارة فرعية.-والرد عميو
ٌراسة:ٌتمٌتحديدٌالتعريفاتٌالْجرائيةٌلمصطمحاتٌالدراسة،ٌوىي:مصطمحاتٌالدتحديدٌ

- ٌ ٌالمتعمقة: تفاعل طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري داخل حجرة الدراسة أو القراءة
خارجيا مع النص القرائي بتركيز عميق وانتباه شديد، وفيم صعوباتو ومفرداتو وتراكيبو 

 ومات والحقائق العميقة المستيدفةيد الأفكار والمعمالمغوية الجديدة وتحميميا وتفسيرىا وتحد
وتمييز المعاني الصريحة  ،لموصول لمفيم الدقيق والعميق لمنص، وفيم ما وراء السطور

وبراىينو المؤيدة لمقضية التي  أدلتوواستنتاج  ،العميقة وأفكارهواستخلبص قيمو  ،والضمنية
 .يتناوليا

- ٌ ٌالْقناعية: تتطمب من الطالبة اتخاذ موقف معين  ابة الوظيفيةفن من فنون الكتالكتابة
تجاه قضية محددة، ومحاولة إقناع القارئ بيا وتغيير آراءه السابقة تجاىيا، ويتم ذلك من 

والقدرة عمى تفسير  ،والتعبير عنيا بأسموب مناسب الإقناعيةعرض الموضوع والمشكمة ٌخلبل
ض الادعاءات والمبررات المؤيدة لمفكرة الفكرة المطروحة وتحميميا من جميع جوانبيا، وعر 

صدار الحكم في ضوء الأدلة والبراىين، وعرض وجيات النظر  ،بشمولية الإقناعية وتنظيم وا 
مقنعة، مع حُسن الصياغة وسلبمة منطقية  بأسبابوالرد عمييا  اآخخرالمخالفة وأدلة الطرف 

صل عمييا الطالبة في الاختبار ، وتقاس بالدرجة التي تحالأسموب وخموه من الأخطاء المغوية
ٌالمعد لذلك.
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لطالبات الصف  والإنشاءمقترحة في تدريس المطالعة  استراتيجية: مدخلٌتحميلٌالخطاب -
التييئة، وعرض عناصر المحتوى  أوتتم في ست مراحل: التقديم  الأزىريالثاني الثانوي 

تاحة الفرصة الطالباتعمى  العممي لمقاء، وتقديم نموذج لمتحميل، وتقديم الأنشطة وتوزيعيا ، وا 
الخاص، وفي النياية التقويم، مما يساعد في تنمية  نخطاب من أسموبي لإنتاج لمطالبات

 ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية لدى الطالبات. 
ٌمنيجٌالدراسة:ٌاستخدمتٌالدراسةٌمنيجينٌىما:

- ٌ ٌالتحميمي: ٌالوصفي لدراسات والبحوث السابقة وذلك فيما يتصل بمراجعة االمنيج
التربوية التي تناولت القراءة بصفة عامة والقراءة المتعمقة عمى نحو خاص، وكذلك  والأدبيات

ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية  إلىالكتابة الإقناعية، وذلك بيدف الوصول 
 المناسبة لطلبب المرحمة الثانوية.

ل بتجربة الدراسة وضبط متغيراتيا، وتم استخدام وذلك فيما يتصالمنيجٌالتجريبي:ٌ -
التصميم التجريبي ذي المجموعتين المستقمتين، حيث تم تقسيم الطالبات إلى مجموعتين 

 )تجريبية، وضابطة(.
ٌٌالدراسة:ٌافرض

بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية  احصائي  إ دال   فرقٌ  يوجد -
ميارة عمى حدة لصالح  في كلِّ ككل، و  ختبار القراءة المتعمقةوالضابطة في التطبيق البعدي لا

 طالبات المجموعة التجريبية.
درجات طالبات المجموعتين التجريبية  بين متوسطيّ  احصائي  إ دال   فرقٌ  يوجد -

ميارة عمى حدة  في كلِّ ككل، و  والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الكتابة الإقناعية
 .وعة التجريبيةالمجم لصالح طالبات
ٌ:تتضحٌأىميةٌالدراسةٌمنٌخلالٌماٌتقدموٌلكلٌمنأىميةٌالدراسة:ٌ

ا : حيث تقدم الدراسة برنامجً بالمرحمةٌالثانوية ومطوريياٌالمغةٌالعربيةٌمخططيٌمناىج (1
ا عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة ا قائمً تعميميا مقترحً 

الصف الثاني الثانوي الأزىري، في ضوء إجراءات ومراحل عممية منظمة  طالباتلالإقناعية 
وكذلك اختبارًا لميارات  إلى قائمتي ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية؛ ومرتبة إضافة

مما يسيم في تطوير محتوى موضوعات المطالعة والإنشاء  القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية،
 المرحمة الثانوية الأزىرية من خلبل التدريب عمى ىذه الميارات. تلطالباالمقدمة 
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ٌالثانويٌطالبات (0 ٌٌالصفٌالثاني حيث تسيم الدراسة في تنمية ميارات القراءة الأزىري:
 .المقترح من خلبل الاستفادة من المحتوى العممي لمبرنامج نالمتعمقة والكتابة الإقناعية لديي

ٌالٌأ (0 ٌالثانوي ٌالثاني ٌالصف ٌزىريمعممي  لممعمم يتضمن حيث قدمت الدراسة دليلًب :
 الطالباتالخطوات الإجرائية لكيفية تدريس ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية، وتدريب 

 التدريسية داخل الفصول الدراسية المختمفة. نعمييا، مما يسيم في تطوير ممارساتي
رى حول مدخل تحميل الخطاب : تفتح الدراسة مجالات لدراسات وبحوث أخالباحثين (8

وعلبقتو بميارات المغة العربية الأخرى، إضافة لمبحث في أنواع أخرى لميارات القراءة والكتابة 
 ا بالبحث والدراسة.ا وفيرً التي لم تنل حظً 

ٌالخمفيةٌالنظريةٌلمدراسة:
ٌ"مدخلٌتحميلٌالخطاب:ٌالقراءةٌالمتعمقة،ٌالكتابةٌالْقناعية"

ٌتحميلٌالخطابٌ)مفيومو،ٌوأىميتو،ٌوعناصره(.مدخلٌالمحورٌالأول:ٌ
جراءتحميل الخطاب منظومة مترامية الأطراف، وموضوعيا الخطاب، وىو منيج  حديث  وا 

 العربية، فيو مصطمح شامل ذو دلالات متعددة ومجالات واسعة والأدبياتفي البحوث  النشأة
والاجتماعية والنفسية، وىدفو  والأسموبية والسيمائيةالتداولية كوىو مشتق من نظريات متعددة 

 شعري(-نثري-أدبيا كان نوع الخطاب )الأساسي تبسيط الخطاب من أجل فيمو أيً 
 عدم التوافق ويرجعالتربوية في تحديد مفيوم الخطاب  والأدبياتوىناك اختلبفات بين البحوث 

يد من في وضع تعريف لممصطمح إلى تعدد مجالاتو، ونظرة كل مجال لمفيومو، مما جعل عد
الكلبم، النص المغة، مثل:  الباحثين عند تحديد مفيومو مقابمتو بمصطمحات أخرى متعددة،

  .القصد
 بحث ىو أحدىما. الخطاب تحميل من (، أنو يوجد نوعانwu, 2017, 515ويشير وي )

الشكل  أساسي بشكل ويدرس متكاممة ومترابطة، كوحدة النص إلى ينظر والذي الكمية، البنية
عمى  أساسي بشكل يركز والذي الداخمية، البنية بحث ىو واآخخر النص، تنظيمات أو الييكمي
متماسكًا، فيما يسمى بعمم المغة  نصًا نبني الجمل وتسمسيا وترابطيا، ومن الجمل، بين العلبقة
 النصي.

 لتحميل قياسية أو ثابتة مناىج توجد إلا أنو لا عمم المغة النصي تطور من الرغم فعمى
 ، ويشير إلى أن الطرق والأساليب التقميدية المستخدمة في التدريس تؤدي إلى صعوبةالخطاب

 الخطاب. تحميل في
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اتصال لغوي بين المتكمم والمستمع ونشاط متبادل بينيما، ورسالة القصد منيا  فالخطابٌلغة:
ؤلف جل تحديد الأدوار: مأمتعددة من  أطراففيام، فيو تجربة ديناميكية بين التبميغ والإ

 فيم المبنى والمعنى.  إلى ؛ والمستمع ىدفو تحميل الخطاب وصولًا وقارئوخطاب ومستمع 
وقد ورد مصطمح الخطاب في لسان العرب بمعنى مراجعة الكلبم، وقد خاطبو بالكلبم 

 (.001، 0660ا وىما يتخاطبان )ابن منظور، مخاطبة وخطابً 
، 0612(، ومحمود سميمان )00، 0616: اتفق كل من أحمد المتوكل )اوالخطابٌاصطلاحًٌ

صبح أالسياق المغوي منو  إبعاد( بأنو: كل إنتاج لغوي في سياق تفاعمي تواصمي، فإن تم 60
ا كنص الكتاب، فالفارق بين الخطاب والنص ىو التواصل والتفاعل بين طرفين ويكون نصً 

فيو المفظ المحفوظ  النص أماا، التفافً  أوا ا من متكمم إلى مخاطب، مباشرة أو تعريضً موجيً 
دعى ن يُ أمح لو با سُ ن كان النص موجيً إف؛ غيره أولى متمق إا في قالب ثابت، ويكون موجيً 

 الأدبيا لمحفظ فيو نص مكتوب، ومن ىنا سميت الرسالة والنص ن كان مكتوبً ا  ا و خطابً 
الله تعالى ا من ا موجيً ن الكريم خطابً آمستقبل، والقر  إلىنيم نصوص موجيو لأ ،اوالمقال خطابً 

 لى عباده.إ
مصطمح الخطاب مثمو مثل مصطمحات كثيرة  أن(، إلى 20، 0662وتشير نعيمة سعدية )

حيث تم تعريفو بتعريفات مختمفة باختلبف التخصصات، ورؤية كل تعريف من ىذه 
 التعريفات، فيو مصطمح كمما اقتربنا منو ابتعدنا عنو.

أنو عبارة عن تفكيك الظاىرة المغوية من ، ب(Crystal, 2008, 151) عرفوٌكريستالحيثٌ
وذلك بدراسة التراكيب المغوية وغير المغوية )كالمرسل الذي يستخدم المغة،  ،الناحية الوظيفية

، ومحمل الخطاب يجب عميو البحث فيما تستعمل تمك المغة من (والسياق الذي تستخدم فيو
 أجمو.
ٌالعظيم وتعرفو ف واضح ومنظم لموحدات المغوية (، بأنو وضع وص62، 0612)ٌريمٌعبد

التي يقوم عمييا الخطاب، حتى يتمكن المتمقي من استنتاج المقصود الذي يكمن بداخمو، من 
خلبل تمثل الرسالة الدلالية والوصول إلى الفيم من السياقات المختمفة، فتحميل الخطاب لو 

قق وظيفتو شقان جانب شكمي، وجانب ضمني وكلبىما متطمب لتحميل الخطاب حتى يح
 التواصمية.

ٌالعتابي (: تحميل الخطاب بأنو منيج عممي في دراسة النص 022، 0616) ويعرفٌوليد
وعناصر ترابطو  التركيبيةتحميل بنيتو  إلىالأدبي ييتم بدراسة النص دراسة شكمية تيدف 
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وتماسكو عمى المستوى المغوي، كما ييتم من زاوية أخرى بدراسة سياق النص ومقاصده 
 والجانب المنطقي لمنص وتوافق قضاياه وانسجاميا الدلالي. ،مفيات الفكرية الكامنة فيووالخ

ٌودوي  ، أن مدخل تحميل الخطاب ىو  (Laba., & Dewi, 2023, 183) وٌيذكرٌلابا
مجال متعدد التخصصات حيث إنو يؤكد العلبقة الديناميكية بين المغة والثقافة والمجتمع ، 

فاصيل الدقيقة لمتواصل وفحص الطرق التي تؤثر بيا المغة عمى ويسيم في الكشف عن الت
 فيمنا لمعالم وتشكيل التفاعلبت الاجتماعية بشكل نقدي.

 ,Rong)(، ورونج (Amin, 2017, 1133مين أو ، (Gee, 2011, 118)ويؤكد جي 
( أن تحميل الخطاب يساعد  (Laba., & Dewi, 2023, 180ولابا ودوي   ، 2017,59 (

في استخدام المغة لمتعبير عن المعاني في السياقات المغوية المختمفة، كما أنو يسيم  الطلبب
واستنتاج الأفكار العميقة والتي لا تتضح في  لمنصوص المختمفة،في تحقيق الفيم العميق 

واستقراء آراء المؤلف حول موضوع  ،بنيتو الخارجية، واستنباط الجمال الداخمي لمنص
يل الخطاب يسيم في منح الطلبب الأدوات المغوية التي تمكنيم من الخطاب، كما أن تحم

 الكتابة عن النصوص وانتقادىا وتحميل نتائجيا.
  تتوقف بنيتو عمى غرضو الاجتماعي : نص لغوي تفاعميوعميوٌيمكنٌالقولٌبأنٌالخطاب

ولو عناصر متعددة تتمثل في مؤلف وخطاب وقارئ ومستمع، وىو وحدة تواصمية قائمة 
 اتيا، ويعد خطابا كلُّ ممفوظ أو مكتوب تتوافر فيو سمة التوجيو.بذ

: أن لمخطاب عناصر رئيسة تحكمو منٌخلالٌالتعريفاتٌالسابقةٌلمخطابٌيمكنٌاستخلاص
ىي: المخاطِب، والمخاط ب، وموضوع الخطاب وسياقو والغرض منو، كما أن الخطاب يعتمد 

ىو ما يميز الخطاب عن مفيوم النص بشكل رئيس عمى التفاعل والتواصل بين طرفين و 
 لفاظو وتراكيبو. ألفاظ فلب يحدد بعدد من الأ أدنىالمكتوب، وليس لمخطاب حد أقصى أو 

من ٌلتحميل الخطاب مجموعة(، حيث يشير أن 100، 0610يؤكد ما سبق وليد العناتي )و 
ظير فيو ىي: السياق الذي يو العناصر الرئيسة والأساسية والتي تؤسس سياق أي خطاب، 

ٌداخميالخطاب، وىو نوعان:  ٌخارجيوىو يختص ببنية الخطاب،  :سياق حيث  :وسياق
يتناول منتج الخطاب والمتمقي ومكان وزمان تمقي الخطاب ووسيمة التواصل، وطبيعة المغة 

 (.100، 0610المستخدمة، وشكل النص )وليد العناتي، 
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  ودانيش وآخرون  (،82، 0618) ( ومحمود سميمان28، 0616وليد العناتي )كل من  وذكر
et al, 2016, 58)  &Danesh.,،) وجعفر Ghafar, 2023, 68)  أن تحميل  ،)

 فرع مترابطة ومتضامنة مع بعضيا بشكل متكامل، ىي: أالخطاب يعتمد عمى ثلبثة 
: أي بنية الخطاب المغوية الشكمية، من حيث إنو نص لغوي مترابط تحققت شكلٌالخطاب)أ(: 

ط النصية؛ وتعني التماسك الشكمي بأدوات وأساليب الربط والعلبقات المعمومة فيو شرو 
وأيضا الشكل الكتابي التقميدي والذي يميز بين الفنون  وغيرىا،كالإحالة والحذف والتكرار 

 المغوية المختمفة.
: ويقصد بو المعنى الذي يحممو الخطاب كنتيجة لتفاعل المفردات مضمونٌالخطاب)ب(: 
 المعنى الشامل لمنص. لإنتاجمع البنية العميقة والجمل 

  ثقافي والاجتماعي المحيط بالخطابالمعرفي وال الإطار: أي ومرجعو سياقٌالخطاب )ج(:
 أي مقام الخطاب ومقالو، ومرسمو ومستقبمو.

في تنمية الميارات المغوية  وفيٌضوءٌماٌسبقٌيتضحٌأنوٌعندٌاستخدامٌمدخلٌتحميلٌالخطاب
مراعاة عناصر التحميل وجوانبيا المختمفة، حيث إنيا تتفاوت وتتمايز في ضوء  المختمفة يجب

اسي يطبيعة الخطاب واليدف منو؛ فالخطاب الأدبي يختمف عن الخطاب الاقتصادي أو الس
 أو العممي أو الديني.

ٌبٌالمرحمةٌالثانوية:ٌٌلاأىميةٌمدخلٌتحميلٌالخطابٌفيٌتنميةٌمياراتٌالمغةٌالعربيةٌلط
(،ٌإلىٌأىميةٌٙٛ،ٌٕ٘ٔٓ(،ٌوريمٌعبدٌالعظيمٌ)ٗٔٔ،ٌٕٓٔٓلٌمنٌوليدٌالعناتيٌ)أشارٌك

ٌتحميلٌالخطابٌفيٌالنقاطٌالتالية:
 تدريب الطالب عمى طرق وأساليب إنتاج الخطاب. -
 فيم خصائص تحميل الخطاب ومنيجيتو. -
 المختمفة. بأنواعوالقدرة عمى استثمار المعرفة في فيم واستيعاب الخطاب  -
 ب عمى ميارات المغة الأربع.تدريب الطال -
النص بأسموبو  إنتاجتنمية قدرة الطالب عمى الفيم العميق لمنصوص والقدرة عمى  -
 الخاص.
 .يتناسب مع خصائص المعرفة المتطورة في العصر الحديث -
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م يعد من الممكن التعامل مع الجزئيات ل إلى أنو (،160، 0666أشار حسن شحاتة ) وقد 
الكمي، فالنص يتضمن علبقات دلالية حيث المفردات مع  الإطار في ضوء تكامميا في إلا

 بعضيا والتراكيب مع بعضيا.
 أتبدلتنمية الميارات المتنوعة لمغة تحميل الخطاب مدخل ميزات التي يقدميا لا إنويمكن القول 

من طبيعة موضوعو ومنيج معالجتو، ويمكن توضيح ذلك من خلبل أن مادتو مأخوذة من 
ة لمغة تتم في سياق طبيعي، حيث إنو يتعامل مع المغة في سياق استعمالي، كما وقائع حقيقي

أنو لا يفاضل بين نص وآخر، فمديو كل النصوص صالحة للبستخدام من النصوص التجارية 
لموصول  القرائيا لمنص نظريً  إطارًانو يقدم أ، كما وأدقياأنواع النصوص  ىرقأ إلى والإعلبنات
 نصوص مماثمة. إنتاجعمى  القدرة إلىمن خلبلو 

: تحديد أسس ومكونات بناء البرنامج المقترح القائم وقدٌاستفادتٌالباحثةٌمنٌىذاٌالمحورٌفي
 عمى مدخل تحميل الخطاب، وفي تحديد الخطوات الإجرائية لمبرنامج المقترح.

ٌخصائصيا،ٌومياراتيا(:-أىميتيا-القراءةٌالمتعمقة:ٌ)مفيومياالمحورٌالثاني:ٌ
ٌ:مفيوميا

(، بأنيا إيجابية المتعمم داخل الصف الدراسي وخارجو 00-00، 0610) إبراىيمعرفياٌسيدٌ
والقدرة عمى فيم صعوباتيا وتراكيبيا المغوية وتحميميا وتفسيرىا وتمييز الأفكار  ،مع النصوص

والمعارف والمعمومات والحقائق المتعمقة المستيدفة واستقراؤىا، وذلك بغرض الفيم العميق 
 قيق لممحتوى المقروء.والد

ٌاريجفان ، بأنيا نشاط عقمي معقد ييدف إلى إكساب Erguvan,2016,137)) وعرفيا
شرافالطلبب الميارات الأساسية لمقراءة، فيي نشاط صفي يتم تحت توجيو  المعمم، وييتم  وا 

 بشكل رئيس بالتعبيرات المغوية الجدية وكيفية إلقاءىا.
 إلى(، بأنيا: نوع من القراءة يتميز بالتعقيد ويحتاج 012، 0601) كماٌعرفتياٌسميرةٌداود

وذلك لتحقيق الفيم العميق من خلبل القدرة عمى تحميل  ،تركيز وانتباه عميق أثناء القراءة
العميقة وتفاصيمو  وأفكارهكيب الجديدة وتعيين الكممات المفتاحية لمنص، اوتفسير الكممات والتر 

 حكم عمى النص. صدارلإوالوصول في النياية  ،الدقيقة
ٌساميةٌعبدٌالله  إكساب إلى(، بأنيا ثمة من الميارات العقمية تيدف 20، 0600) وتعرفيا

التركيز عمى التفاصيل الدقيقة بدء من  إلىالطلبب الميارات الأساسية لمقراءة بالإضافة 
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لمجتمعية ا ومضامينو وأفكارهالنص  أبعادا باستطاعة الطلبب فيم ومرورً  ،المفردات المغوية
كسابوانتياء بالتفاعل  ،والتربوية  الطلبب الأساليب المساعدة في فيم النص. وا 

ٌأىميةٌالقراءةٌالمتعمقة:ٌ
 (02، 0610،  وحسن شحاتة وآخران )willy, 2007, 137-139)يوضح كل من ويمي )ٌ

منص وأىم توجيو اىتمام الطالب إلى الملبمح الرئيسة ل : أن أىمية القراءة المتعمقة تتمثل في
، كما لأجزائوالطرق والأساليب التي تساعد في الفيم الكامل لمنص من خلبل الفيم العميق 

ا عمى الحصول ىم تفاصيل النص، وتجعمو قادرً أتعطي لمطالب الفرصة لموقوف عمى  أنيا
الكمي لمنص، وتوجو نظره لضرورة تحديد  الإدراكعمى المعمومات والمعارف التي تسيم في 

ن القراءة وتحسن من ميارات القراءة المتعمقة لمحتوى النص فتثير انتباىو لتحديد أىدافو م
تتيح الفرصة  أنياكما  الفكر الرئيسة والفرعية والداعمة في النص وتمييز القضايا الشائعة فيو،

والإجراءات الخاطئة التي ساروا عمييا مما  ،التي وقعوا فييا للؤخطاءلممعمم لتوجيو الطلبب 
تسيم في  أنياكما  للئنجاز،إيجاد  عممية استرجاع تجذب انتباه الطالب وتدفعو  إلىيؤدي 

 توجيو اىتمام الطالب لفيم النص من خلبل تحميل المضمون المغوي، وتمييز مفرداتو وتراكيبو.
ن ىناك قمة في البحوث أنو يمكن القول بأ إلاوبالرغم من أىمية ىذا النوع من القراءة 

-الباحثةفيٌحدودٌعممٌ-نو إتناولت القراءة المتعمقة بالبحث والدراسة، حيث  والدراسات التي
(، والتي ىدفت لتنمية 0601دراسة واحدة لسميرة داود ) سوىالمستوى العربي لم تجد  عمى

ميارات القراءة المتعمقة لدى الطلبب المعممين بكمية التربية، وفي الدراسات الأجنبية فقد 
نعمان:   القراءة المتعمقة وعلبقتيا بمتغيرات لغوية أخرى، ومنيا دراسةاىتمت بتنمية ميارات 
(Numan, 2019) المغة في المتعمقة القراءة استراتيجية ، والتي ىدفت لتعرف أثر 

المفردات، ودراسة اندري  تطوير في الجامعات طلبب لدى محددة لأغراض الإنجميزية
(Andrés, 2020والتي ىدفت إلى تعزيز ،) منيج خلبل من القرائي لدى الطلبب تيعابالاس 

(، والتي (Simbolon, , & Aditaeni,2023 المتعمقة، ودراسة سيمبيمون واديتان القراءة
 " لتنمية ميارات القراءة المتعمقة لدى الطلبب. تعممٌلتعرفىدفت لتعرف فاعمية استراتيجيات "

 : خصائصٌالقراءةٌالمتعمقة
القراءة المتعمقة تتميز بمجموعة من الخصائص ، أن (120، 0616)يشير ىاني رمضان 

نشطة القراءة المتعمقة، ومن ىذه أا لمراعاتيا عند تصميم يعييا جيدً  أنيجب عمى المعمم التي 
يفيم النص  أنالقارئ يجب عميو و القراءة المتعمقة تكون نصوصيا طويمة، أن الخصائص: 
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تعتمد عمى نصوص ، و عد الانتياء من القراءةوب وأثناءليا استراتيجيات قبل ، و فيما تفصيميا
الوقوف عمى ، و مشاركة جميع الطلبب في جميع أنشطة القراءة المعدة من قبل المعممو  كاممة

 .صعوبات فيم النصوص وحميا
 وشيمي  (،Hedgcock & Ferris,2009,161-162)  ىدجوك وفريز ويضيف كل من

(Shelly,2015,15)  المسبق ليا وتنفذ داخل  الإعدادمن المعمم  القراءة المتعمقة تتطمب أن
الخاطئة  الإجاباتالمعمم يقدم التغذية الراجعة لمطلبب لمتغمب عمى  أنالصف وخارجو، كما 

تجعل الطلبب عمى دراية تامة بتفاصيل  أنياتنفيذ الواجبات المنزلية، كما  أثناءالتي تواجييم 
 نيم.النصوص وأىدافيا والميام التعميمية المطموبة م

ٌمياراتٌالقراءةٌالمتعمقة:
تناولت أىداف  يالتربوية والدراسات والأبحاث الت الأدبياتمن خلبل الاطلبع عمى العديد من 

دراسة محمد  :تدريس القراءة في المرحمة الثانوية وضرورة تنمية مياراتيا، ومن ىذه الدراسات
Mohammed,2011))،  إبراىيمسيد  (، ودراسة0610دراسة حسن شحاتة وآخران )و 

ودراسة سميرة داود  ،(Coyne,.& Koriakin, 2018) كوين وكورام ودراسة ،(0610)
تم التوصل إلى ميارات القراءة  ،((Chen, J.,& et al, 2023 وشين وآخرون (،0601)

  والتيٌتمٌبناءٌالقائمةٌفيٌضوئياٌوالتيٌتتمثلٌفي: ، المتعمقة
ٌٌلمنص:ٌالعميقٌميارةٌالفيم

 .النص فكرة فيم عمى المساعدة المفتاحية اتالكمم تحديد .1
 .السياق مفاتيح باستخدام المألوفة غير الكممات معاني تخمين .0
 المغوي السياق باستخدام وتراكيبو المألوفة غير النص لألفاظ الموحية الدلالات تفسير .0

 .فيو الواردة
 .المقروء ىدف عمى تدل التي المفظية السياق قرائن استخلبص .8
 .لغوي سياق من أكثر في ورودىا عند الواحدة لمكممة المختمفة لاتالدلا تمييز .2
 المقروء. النص سياق خلبل من الألفاظ دلالات توضيح .0

ٌٌوالتصنيفٌوالْضافة:ٌميارةٌالفحص
 .المقروء النص في والضمنية الصريحة المعاني بين التمييز .6
 .المقروء النص في والرأي الحقيقة بين التمييز .6
 .بو يتصل لا وما المقروء لنصبا يتصل ما تحديد .2
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 .المقروء النص في الداعمة الأفكار استخلبص .16
 .المقروء النص في الواردة الأفكار بعض صياغة إعادة .11
 فيو. موجودة غير المقروء لمنص جديدة أفكار إضافة .10

ٌٌالنص:ٌودقائقٌميارةٌتمخيصٌتفاصيل
 .المقروء النص في وردت لمشكلبت جديدة حمول اقتراح .10
 .المقروء النص في والضعيفة القوية الحجج نبي التمييز .18
 النص في معينة فكرة أو رأي لتأييد الكاتب ساقيا التي والبراىين الأدلة استخلبص .12

 .المقروء
 .متعددة مصادر من النص يتناوليا التي لمقضية المؤيدة والبراىين الأدلة استنتاج .10
 يتناوليا. التي القضية عن تعبر مفيدة جمل في النص تمخيص .16

ٌٌالنص:ٌميارةٌتقييم
 .خفية ضمنية معان من السطور وراء ما شرح .16
 .النص في المطروحة والأفكار القضايا حول رأي تكوين .12
 .المقروء النص فكرة عن تعبيرًا الأكثر الأسموب تحديد .06
 .المقروء النص يتضمنيا التي القيم تقييم .01
 .المقروء لمنص المحتممة النيايات توقع .00

ٌخصائصيا،ٌومياراتيا(:-أىميتيا-الْقناعية:ٌ)مفيومياٌالكتابةالمحورٌالثالث:ٌ
ٌمفيوميا:

نيا كتابة يقوم فييا الطالب بتناول ومعالجة قضية من أ(، ب06، 0610عرفيا مروان السمان )
وذلك بتبني  ،عن طريق التفاعل والتكامل بين المحتوى والبنية المنظمة لو الإقناعيةالقضايا 

ة والمبررات لو لتكوين الحجة الشخصية، ثم تقديم التفاصيل وتقديم كل الأدل، ي وتدعيموأر 
 والبراىين. بالأدلةي المخالف أوتفنيد الر  ،ي المعارضأي والر أوعرض الر 

 الوظيفية تجعلنيا: نوع من أنواع الكتابة أ(، ب010، 0616) وآخرانعرفتيا رندة خميس و 
 اي ما ودعم ىذأوذلك بتبنيو ر  عية،الإقناا عمى تناول ومعالجة قضية من القضايا الطالب قادرً 

ثم عرض وجية  ،ي بالمبررات والحججأيو وربط ىذا الر أصحة ر  لتأكيدوالبراىين  بالأدلةي أالر 
قناع  بالأدلةالنظر المعارضة لحجتو الشخصية ورفضيا  والبراىين التي تثبت عدم صحتيا، وا 
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قناعي وتنظيم أفكاره وبنية النص الإ بترتيبالقراء بوجية النظر التي يتبناىا ويدافع عنيا وذلك 
 التنظيمية.

نيا نوع من الكتابة يقوم الكاتب فيو بدعم أ( بÖzdemir, 2018, 112)اوزدامير عرفيا كما 
ويحاول دحض وجية النظر المضادة حول قضية من القضايا  ،وتوطيد وجية نظره الخاصة
 بما في ذلك اآخراء المضادة.

(، بأنيا نوع منظم من الكتابة يقوم فييا الطلبب 086، 0612يا سامية عبد الله )تعرفو 
وتدعيميا بالبراىين والأدلة  ،بعرض وجية نظرىم تجاه قضية من القضايا المطروحة لممناقشة

 اآخخري أالر  وأدلةثم عرض وجية النظر المعارضة  ،وربطيا بوجية نظرىم المؤيدة ليا
 منطقية.  بأسبابومبرراتو ودحضيا 

من  الإقناعيةنيا القدرة عمى معالجة القضية أ(، ب822، 0606مد الظفيري )كما عرفيا مح
يو بالشواىد أخلبل كتابة نص يقنع من خلبلو القارئ بوجية نظره في القضية، ودعم ر 

 وفي نفس الوقت تدحض وتفند اآخراء والحجج المعارضة لو. ،يوأوالبراىين التي تدعم وتؤيد ر 
ٌ:ٌبٌالمرحمةٌالثانويةلطلاٌأىميةٌالكتابةٌالْقناعية

(، وولاء أبو 01، 0610شحاتة ) ، وحسن(Sanczyk, 2010, 29 ) زانزك ذكر كل من
  (018، 0616( ورندة خميس وآخران )01، 0612(، ونورا زىران )02، 0618سريع  )

 ومكوين  (،081، 0612(، وسامية عبد الله )801-806، 0606ومحمد الظفيري )
1484) McKeown.,&et al, 2019, ( أن أىمية الكتابة الإقناعية تتمثل في أنيا تنمي ،

 اآخخرينلدى الطلبب الشجاعة الأدبية من خلبل عرض الأفكار الخاصة بالطلبب عمى 
ميارات الفيم القرائي الاستدلالي، والقدرة المغوية من خلبل تعبيرىم عن تنمي والدفاع عنيا، و 

والذي  ،الاجتماعي الإدراكتنمي  أنياصية، كما حقيقية وتوضيح قيميم ومعتقداتيم الشخ آراء
لو دور ميم في تحقيق تواصل الطلبب مع قضايا ومشكلبت مجتمعو الموجودة عمى الساحة 

، وتنمي ميارات التفكير التحميمي من خلبل  تحميل اآخراء بشأنياواتخاذ قرار وموقف 
 الوسائل المناسبة لمناقشتياقديم وت معينة،والمعتقدات ووجيات النظر المتعددة تجاه قضية 

دوافع الطلبب واىتماماتيم لمكتابة نحو موضوع  ، كما تحفزوتنمي ميارات البحث والاستقصاء
تكسب الطلبب الفرصة لمراجعة  أنيايمكنيم من التعبير عن أفكارىم بحرية. كما  ،معين

ر مياراتيم الكتابية وتطوي ،الأفكار إنتاجتفكيرىم تجاه القضايا المختمفة، وتنمي قدرتيم عمى 
ٌوالبراىين المناسبة. بالأدلةوتدعيمو  متماسكمن خلبل بناء نص 
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وتوليد القدرات الإبداعية والتعبير  لإنتاج وأساسيةالكتابة الإقناعية ميمة  أن يتضحٌمماٌسبق
 عمم أساليب التفكيرتسمح لمطلبب بتبادل وجيات النظر المختمفة، وت أنياا، كما عنيا كتابيً 

تمكنيم من  أنياشتراك في المناقشات والحوارات المختمفة بشكل فعال ومؤثر، كما والا
الطلبب بالقدرة  وتزود، والإبداعيتنمي التفكير الناقد والتحميمي و  ،استمرارية التعمم مدى الحياة
الطرف  إقناعواستخدام طرق مختمفة لتطوير تفكيرىم لمقدرة عمى  ،عمى توليد حجج متنوعة

  اآخخر.
وٌولاءٌأبوٌسريع،ٌتائصٌالكتابةٌالْقناعية:ٌتتمثلٌخصائصٌالكتابةٌالْقناعيةٌفيماٌذكرٌخص
ٌفيماٌيمي:ٌ(:ٚٓٔ،ٌٕ٘ٔٓ)

وبعدىا  الادعاء،بعرض  أتسير وفق نظام محدد من خلبل مراحل معينة تبد أنيا -
 عاءوالادثم توضيح العلبقات البينية التنظيمية التي تربط بين الأدلة  ،عرض الأدلة والبراىين

 ودحضيا بحجج منطقية منظمة. اآخخرالطرف  آراءوفي النياية يتم التعرف عمى 
ا لمكاتب وتفرض ما قبميا من عمميات، وتمثل تمك العمميات السابقة تحديً  ىتعتمد عم -

 وتقديم النص بشكل منظم ومنطقي. ،ات النظر الأخرىيعميو امتلبك حس توقعي لوج
في  التأثيرالطرفين  أحدتفاعمية، حيث يحاول تتضمن العديد من عمميات التفكير ال -
خضاع أر  وتأييد اآخخر التي تدعم وجية  والأسسوتقديم المعمومات ، يوألفكره ور  اآخخريو وا 

 راىين والأدلةبودحضو بال اآخخري أوتقديم الر  ،المسوغات أونظره والربط بينيا وبين المبررات 
 :ٌالكتابةٌالْقناعيةٌميارات

والتعبير عنيا بأسموب مناسب  الإقناعيةب عمى تناول ومعالجة القضية وتعني قدرة الطلب
وتدعيميا بالبراىين الداعمة  ،وذلك بتقديم وجية نظرىم تجاه القضية ،القارئ بالقضية لإقناع

بطالياودحضيا  اآخخرينليا وعرض وجية النظر المعارضة وحجج  ٌ.وا 
 & .Stab) (Carlino & Mustian,2013,6) كارلينو وموستي أشار كل منحيث 

Gurevych, 2017, 627)  ،إلى أن ميارات الكتابة الإقناعية، ىي: تعيين الموضوع ،
وتمييز  ،وتحديد المعارف والبيانات المرتبطة بو، والحكم عمى نوع التفسير والاستنتاج

 صولو وتحديد مدى كفاية البيانات لم وموثوقيتيا،المصادر المتعددة والحكم عمى مدى صدقيا 
 لمنتيجة المطموبة.
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أن ميارات الكتابة الإقناعية تتمثل في:    (Campbell. & Filimon, 2018,2)كما ذكر
وتوليد الادعاءات، وتدعيميا بالبراىين والأدلة وعرض اآخراء المضادة، ودحضيا  إنتاج

 والتوصل لمحجة النيائية.
محددة، ودعم الادعاء ( في: عرض الادعاء أو القضية ال16، 0610حسن شحاتة ) وأوجزىا

قامة الحجة عمييا  إنتاجمن خلبل   والبراىين. بالأدلةالأفكار وعرض الادعاءات المعارضة، وا 
قائمة بميارات الكتابة  إلى(، 080-082، 0612كما توصمت دراسة سامية عبد الله  )

والمشكمة  ، وتتمثل في: تعيين القضيةالإقناعيةالإقناعية تمثمت في: ميارات متعمقة بالقضية 
الخاصة بيا بوضوح وتدعيم ىذه اآخراء بالمعارف والمعمومات  اآخراءوتحديدىا بدقة، وعرض 

، الإقناعيةاللبزمة ليا وتفسير القضية وتحميميا وعرض وجيات النظر المختمفة حول المشكمة 
اسبة والبراىين لمقضية وتتمثل في: تعيين الأدلة المن بالأدلةميارات متعمقة  إلىبالإضافة 

صدار حكم بمدى صحتيا وربطيا  الأخرى ليا وترتيبيا حسب قوتيا  بالأدلةوتحديدىا، وا 
بالتعرف عمى اآخراء المضادة وتتمثل في: عرض اآخراء ٌوميارات خاصة، ومنطقيتيا

مع تقديم أسباب منطقية وحجج  ،ىذه اآخراء ودحضيا وأدلةالمعارضة لمفكرة وعرض حجج 
 .خراآخمعارضة لدحض حجج الطرف 

ومن خلبل ىذه التصنيفات السابقة توصمت الباحثة لتحديد ميارات الكتابة الإقناعية المناسبة 
 ، وىي كما يمي:لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري

ٌٌالْقناعيةٌوالقضيةٌبالموضوعٌخاصةٌميارات
 .ودقة بوضوح الموضوع تحديد .1
 .وواضح دقيق بأسموب الإقناعية القضية عن التعبير .0
 .اللبزمة الضرورية بالمعمومات الادعاءات ييدتأ .0
 .مختمفة جوانب من وتحميميا المطروحة الفكرة تفسير .8
 .اآخراء وتبادل بالنقاش يسمح بأسموب الإقناعية الفكرة عرض .2

ٌٌالْقناعيةٌلمفكرةٌالمؤيدةٌوالمبرراتٌبالادعاءاتٌٌٌخاصةٌميارات
 .قةبد الإقناعية بالقضية الصمة ذات والأدلة الحجج عرض .0
 .الإقناعية لمقضية المؤيدة الأدلة شمولية .6
 .الإقناعية القضية حول النظر لوجية الداعمة والأدلة البراىين تنظيم .6
 .الإقناعية القضية حول المطروحة الأدلة عمى( خطأ أو صح) الحكم إصدار .2
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ٌٌعميوٌوالردٌالآخرٌالطرفٌوأدلةٌالمخالفةٌالنظرٌبوجياتٌخاصةٌميارات
 .الإقناعية لمقضية المعارضة النظر وجيات تحديد .16
 .بحيادية المعارضة النظر وجيات عمييا تستند التي والبراىين الأدلة تقديم .11
 .المعارضة النظر وجيات من المقدمة والمعمومات البيانات صدق مدى عمى الحكم .10
 .المعارضة النظر وجيات حجج لقبول مقنعة أسباب تقديم .10

ٌٌلْقناعيةاٌلمقضيةٌالمفظيةٌبالصياغةٌخاصةٌميارات
 .الإقناعية لمقضية المناسبة والجمل المفردات اختيار .18
 .الإقناعية لمقضية المناسبة المغوية التراكيب استخدام .12
 .الإقناعية لمقضية الداعمة الحجج عرض في المنطقي التسمسل .10
 لمقضية عرضو في ،(الترقيم علبمات الصحيحة، الكتابة قواعد) المغوية الدقة مراعاة .16

 .الإقناعية
 .الإقناعية لمقضية المعارضة النظر وجيات دحض في متنوعة جمل ستخداما .16

ٌإجراءاتٌالدراسة:
ٌأولًا:ٌبناءٌالبرنامجٌالمقترحٌفيٌتدريسٌالمطالعةٌوالْنشاءٌباستخدامٌمدخلٌتحميلٌالخطاب:

ٌتمٌبناءٌالبرنامجٌالمقترحٌوفقٌالخطواتٌالتالية:
ٌأىدافٌالبرنامج (ٔ المطالعة والإنشاء باستخدام مدخل : ىدف البرنامج إلى تدريس تحديد

تحميل الخطاب وقياس فاعميتو في تنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية لدى 
 :ومنٌثمٌتمٌتحديدٌماٌيميطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، 

ٌالأزىري:الصفٌالثانيٌالثانويٌٌلطالباتقائمةٌبمياراتٌالقراءةٌالمتعمقةٌاللازمةٌٌبناء -
 الثانوي الأزىري الثانيىدفت القائمة لتحديد ميارات القراءة المتعمقة اللبزمة لطالبات الصف 

حتى يتم تنميتيا باستخدام البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب، وقد تم 
التربوية استخلبص ىذه الميارات وتحديدىا من مصادر متعددة، منيا: الدراسات والبحوث 

 التي تناولت طبيعة القراءة عامة لأجنبية المرتبطة بالقراءة المتعمقة، والأدبياتالعربية وا
والقراءة المتعمقة عمى نحو خاص، وأىداف تعميم القراءة بالمرحمة الثانوية، والمستويات 
المعيارية لتعميم القراءة بالمرحمة الثانوية، وخصائص النمو العقمي والمعرفي ليذه الفئة من 

ضمنت القائمة في صورتيا الأولية أربع وعشرون ميارة وضع أمام كل ميارة الطلبب، وت
 غير منتمية  -غير مناسبة، منتمية-غير واضحة، ومناسبة-ثلبثة اختيارات، ىي: واضحة
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وتم عرضيا عمى عدد من السادة المحكمين المتخصصين في المناىج وطرق تدريس المغة 
ومعممي المغة العربية بالمرحمة الثانوية، وطمب  العربية، بالإضافة إلى مجموعة من موجيي

منيم إبداء الرأي حول مدى مناسبة كل ميارة من ىذه الميارات لطالبات الصف الثاني 
الثانوي الأزىري، ومدى اتساق الميارات الفرعية مع الميارة الرئيسة، ومدى دقة الصياغة 

ضافة وحذف وتعديل ما ير  ونو مناسبًا لتحقيق المزيد من الضبط المغوية والعممية لمميارات، وا 
لمقائمة، وقد أجريت التعديلبت التي قدميا السادة المحكمين، وقد راعت الباحثة آراء السادة 

ت التي اتفق المحكمون عمى حذفيا المحكمين ومقترحاتيم بشأن القائمة، وتم حذف الميارا
ضافة الميارات التي اتفق المحكمون عمى إضافتيا، وتعديل  الصياغة المغوية لبعض وا 

عادة  التسمسل والترتيب المنطقي لمميارات، وتقسيم  الميارات المتضمنة في القائمة، وا 
الميارات الفرعية في ضوء ميارات رئيسة ليا بدلًا من سردىا دون تحديد الميارة الرئيسة لكل 

القراءة المتعمقة  مجموعة من الميارات الفرعية، ومن ثم تم التوصل لمقائمة النيائية لميارات
المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، حيث تضمنت القائمة في صورتيا النيائية 

 تمخيص تفاصيل -الفحص والتصنيف والإضافة-أربع ميارات رئيسة ىي )الفيم العميق لمنص
ذلك (، وب0تقييم النص(، واندرج تحتيا ثنتان وعشرون ميارة فرعية. ممحق ) -النص ودقائق

 فقد تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئمة الدراسة.
ٌبناءٌقائمةٌمياراتٌالكتابةٌالْقناعيةٌاللازمةٌلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىري.ٌ -

الثانوي  الثانياللبزمة لطالبات الصف  الكتابة الإقناعيةىدفت القائمة لتحديد ميارات 
امج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب، وقد الأزىري؛ حتى يتم تنميتيا باستخدام البرن

التربوية تم استخلبص ىذه الميارات وتحديدىا من مصادر متعددة، منيا: الدراسات والبحوث 
العربية والأجنبية المرتبطة بالكتابة الإقناعية، والأدبيات التي تناولت طبيعة الكتابة، ومياراتيا 

 عمى نحو خاص، وأىداف تعميم الكتابة بالمرحمة الثانوية عامة، والكتابة الإقناعية ومياراتيا
والمستويات المعيارية لتعميم الكتابة بالمرحمة الثانوية، وخصائص وسمات النمو العقمي 

 والمعرفي ليذه الفئة من الطالبات، ومتطمباتيا في الكتابة.
وعة من الميارات وتضمنت القائمة في صورتيا الأولية أربع ميارات رئيسة اندرج تحتيا مجم

 مام كل ميارة ثلبثة اختيارات، ىيالفرعية، وتم صياغة الميارات في صورة إجرائية، ووضع أ
وغير منتمية، وتم عرضيا عمى عدد  -واضحة، وغير واضحة، مناسبة، وغير مناسبة، منتمية

 من السادة المحكمين المتخصصين في المناىج وطرق تدريس المغة العربية، بالإضافة إلى
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مجموعة من موجيي ومعممي المغة العربية بالمرحمة الثانوية، وطمب منيم إبداء الراي حول 
مدى مناسبة كل ميارة من ىذه الميارات لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، ومدى 

 ة والعممية لممياراتاتساق الميارات الفرعية مع الميارة الرئيسة، ومدى دقة الصياغة المغوي
ضافة وح ذف وتعديل ما يرونو مناسبًا لتحقيق المزيد من الضبط لمقائمة، وقد أجريت وا 

التعديلبت التي قدميا السادة المحكمين، وقد راعت الباحثة آراء السادة المحكمين ومقترحاتيم 
ضافة الميارات التي  بشأن القائمة، وتم حذف الميارات التي اتفق المحكمون عمى حذفيا، وا 

إضافتيا، وتعديل الصياغة المغوية لبعض الميارات المتضمنة في اتفق المحكمون عمى 
عادة التسمسل والترتيب المنطقي لمميارات، ومن ثم تم التوصل لمقائمة النيائية  القائمة، وا 
لميارات الكتابة الإقناعية المناسبة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، حيث تضمنت 

 (0رات الكتابة الإقناعية. ممحق )ي عشرة ميارة فرعية لمياالقائمة في صورتيا النيائية ثمان
 وبذلك فقد تمت الإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة الدراسة.

: تضمن محتوى البرنامج المقترح ست دروس، تمثمت تحديدٌمحتوىٌالبرنامجٌومكوناتو (0
زىري في في موضوعات المطالعة والإنشاء المقررة عمى طالبات الصف الثاني الثانوي الأ

م وىي: ) نصيحة أبي حازم 0600/0608الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
المرأة  -البطولة والأبطال -أصل المغة )إليام أم اصطلبح( -لسميمان بن عبد الممك

 الجزء الأولبلبغة القرآن الكريم(، وقد تكون البرنامج من جزأين ،  -خادم أمو -الكريمة
ل عمى مقدمة توضح أىمية كل من ميارات القراءة المتعمقة والكتابة ، واشتمكتابٌالطالبة

، حيث )دليلٌالمعمم(الإقناعية، ثم الدروس الستة التي اشتمل عمييا الكتاب، والجزء الثاني: 
جراءات التدريس باستخدام مدخل تحميل الخطاب، وقد اشتمل عمى  عرض فيو مراحل وا 

النظري: اليدف العام لمبرنامج، والأىداف  قسمين: نظري وتطبيقي، حيث تضمن الجزء
جراءات التدريس باستخدام مدخل  الإجرائية ومحتوى البرنامج، والخطة الزمنية لتطبيقو، وا 
تحميل الخطاب، والأنشطة المستخدمة والوسائل التعميمية اللبزمة لمتطبيق وأساليب تقويم 

ن أن يستعين بيا المعمم في الطالبات في البرنامج، وبعض المصادر والمراجع التي يمك
التدريس وذلك لإثراء خبراتو في كل من مدخل تحميل الخطاب، والقراءة المتعمقة، والكتابة 
الإقناعية، وتضمن الجزء التطبيقي: الأىداف الإجرائية لمموضوعات، والبيانات الأساسية 

المتضمنة في كل لمتدريس، مكان وزمن التدريس، والوسائل التعميمية والقضايا الإقناعية 



  

   

  
 جامعة بنً سوٌف

 مجلة كلٌة التربٌة
 ينايرعدد 

 2024 الأولالجزء 

 

414 

جراءات التدريس باستخدام مدخل تحميل الخطاب، بالإضافة إلي ما  موضوع، ومراحل وا 
 يجب مراعاتو عند تصحيح أداء الطالبات في القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية.

ٌالمطالعةٌ (0 ٌتدريس ٌفي ٌالخطاب ٌتحميل ٌمدخل ٌلاستخدام ٌالْجرائية ٌالخطوات تحديد
 والْنشاء.
مدخلٌتحميلٌالخطابٌلتدريسٌالمطالعةٌوالْنشاءٌفيٌضوءٌالْجراءاتٌوالمراحلٌتمٌاستخدامٌ

ٌالتالية:
: وتيدف إلى استثارة الطالبات وتشويقين لتعمم موضوعات المرحمةٌالأولى:ٌالتييئةٌأوٌالتقديم

البرنامج ويتم ذلك من خلبل: توجيو الطالبات إلى قراءة النص قراءة صامتة متأنية، وقراءة 
تاحة الفرصة لبعض الطالبات المعمم ل منص قراءة جيرية مراعيًا ميارات القراءة المتعمقة وا 

لمقراءة عمى نحو ما قرأ المعمم، وتوجيو مجموعة من الأسئمة لمطالبات، وفي ىذه المرحمة تبدأ 
الطالبات بالاطلبع عمى موضوع القراءة وقراءتو، واليدف من القراءة تعرف الموضوع، وتعرف 

عاده المختمفة، ويوجو المعمم الطالبات لإداء بعض الميام التي تساعدىن عمى فيم عناصره وأب
الموضوع مثل: تحديد المفردات والتراكيب الغامضة والمتعمقة بالموضوع والتي تقف عائقا أمام 

ٌعمم بتوجيو الأسئمة إلى الطالباتويقوم المفيم مضمونو، وتحديد أفكاره الرئيسة والفرعية، 
لبات الوقت الكافي لمتفكير في الأسئمة، ولا يتمقى أية إجابات منين، ويذكرىن ويترك لمطا

بقراءة النص قراءة سريعة وأنو مطموب منين الإجابة عن ىذه الأسئمة بعد الانتياء من قراءة 
 النص.

ٌالخطاب ٌوعناصر ٌالمطالعة ٌعرضٌمحتوىٌموضوع ٌالثانية: : في ىذه المرحمة يتم المرحمة
مرة أخرى، وتوجيو الطالبات مرة أخرى لمقراءة المتعمقة لمنص، لتعرف  عرض النص القرائي

الدلالات الموحية لألفاظ النص وتراكيبو، والتي لم يتم التصريح بيا، وتعرف وجية نظر 
الكاتب وموقفو تجاه ما يكتبو، والتمييز بين الحقائق واآخراء الموجودة بالنص، ثم مناقشتين 

 لغوية، وتحديد الفكر العميقة فيونص من مفردات وتراكيب فييا، وتحديد الغامض في ال
وبعد انتياء الطالبات من القراءة العميقة والمضامين الظاىرة والخفية، وما وراء السطور، 

 المتعمقة. لمنص، يوجو المعمم الأسئمة لمطالبات المرتبطة بميارات القراءة
ٌا ٌفيٌىذه ٌلنصٌإقناعي: ٌنموذج ٌتقديم ٌالثالثة: ٌالقراءةٌالمرحمة ٌميارات ٌتنمية ٌيتم لمرحمة

ٌالمتعمقةٌوالكتابةٌالْقناعيةٌمنٌخلالٌإجراءاتٌمحددةٌتتمثلٌفي:ٌ



   

 

 جامعة بنً سوٌف

 مجلة كلٌة التربٌة

  ينايرعدد 

 2024 الأولالجزء 

 

411 

عرض نموذج لنص إقناعي في قضية إقناعية محددة، ويطمب من الطالبات قراءتو  -
واليدف من تمك القراءة، إدراك القضية التي يتناوليا النص، وتعرف عناصرىا وأبعادىا 

المعمم الطالبات لأداء بعض الميام مثل: تحديد التراكيب المغوية غير المختمفة ويوجو 
المألوفة الواردة بالنص ومحاولة تفسيرىا بالاعتماد عمى السياق المغوي الواردة فيو، وتحديد 

 عناصر القضية الإقناعية. 
 ن خلبل توضيح خمفيتيا ومضامينياعرض المعمومات المتوفرة عن القضية الإقناعية، م -

مناقشة الطالبات في عناصرىا وأوجو الإقناع فييا وتوضيح الغامض من أفكارىا ثم 
 والمضامين الأخلبقية والاجتماعية فييا.

تحميل النص الإقناعي إلى عناصره المكونة لو، وذلك من خلبل طرح مجموعة من  -
اط ب؟، من المخاطِب، وما مضمون النص الإقناعي، ما  الأسئمة السابرة منيا، من المخ 
الفكرة الداعمة لمنص، ما الحجة التي استند عمييا الكاتب، وما البراىين والأدلة التي 
استخدميا لدعم وجية نظره، وما المتناقضات والمخالفات الموجودة بالنص، وتحديد موقف 
الكاتب من القضية التي يطرحيا، ويتم الإجابة عن الأسئمة السابقة بواسطة المعمم، حيث 

المصادر المتعددة التي استعان بيا،  ويتم توجيو انتباه الطالبات إلى أىمية يوضح لمطالبات 
 معنى الضمني لمنص، وتوجيات كاتبوىذه الإجابات، وأنيا بمنزلة معطيات محددة لم
ر ويذك  أثناء المناقشة لمموضوع الإقناعي ورؤيتو، ودوافعو ليذا التوجو، ومتابعة الطالبات في 

ي يجب توافرىا في كتابة أي نص إقناعي، كما يطمب من الطالبات الطالبات بالعناصر الت
كتابة نص إقناعي في ضوء النص الذي تم عرضو عميين وتبني وجية نظر محددة مع 
قناع القارئ بوجية نظرىن، من  مراعاة أن يكون الاختيار منطقيا ومبني عمى أسس عقمية، وا 

 نظره المخالفة لمموضوع الإقناعي.خلبل الأسباب التي تبرر وجية نظرىن، وترك وجية 
ٌالمرحمةٌالرابعة:ٌأنشطةٌتحميلٌالخطاب:ٌفيٌىذهٌالمرحمةٌيتمٌاتباعٌالْجراءاتٌالتالية:ٌ

يقوم المعمم بتوزيع أوراق العمل عمى الطالبات، ويوجو الطالبات إلى مصادر متعددة للئجابة 
 ويتابعين أثناء الإجابةالمدرسة، عن الأنشطة إما من عمى شبكة الإنترنت أو من مكتبة 

عطاء الفرصة لمناقشتيا وتقديم التغذية الراجعة، وتشجيعين  وتعزيز الإجابات الصحيحة وا 
عمى تحديد عناصر النص القرائي، وأطرافو بين مرسل ومستقبل، وتحميل شخصية الكاتب في 

، فمكل ضوء النص القرائي المكتوب، ويوجو أسئمة حول تحديد نوع النص القرائي، وخصائصو
نوع خصائصو ولغتو ودلالاتو التي تميزه عن غيره، فالنص الديني يختمف عن العممي أو 
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جراء مناقشة  السياسي أو الأدبي، وتوجييين لتحديد آليات الكاتب في التأثير عمى القارئ، وا 
مع الطالبات حول الاستراتيجية التي اعتمد عمييا الكاتب في جذب القارئ لوجية نظره 

ٌو لمتأثير عميو من خلبل تقنيات متنوعة.واستمالت
المرحمةٌالخامسة:ٌإنتاجٌكتاباتٌإقناعيةٌفيٌضوءٌمدخلٌتحميلٌالخطاب:ٌفيٌىذهٌالمرحمةٌ

ٌيتمٌماٌيمي:
 لحجج في أثناء الكتابة الإقناعيةيدرب الطالبات عمى الميارات الخاصة بالرأي والمعمومات وا

عمى تعرف اآخراء المخالفة وحجج وأدلة الطرف اآخخر ودحضيا، وبناء الحجج الشخصية و 
أثناء الكتابة لإنتاج نص إقناعي، ويمنح الفرصة لمطالبات لمكتابة الحرة، من خلبل ترك 
فرصة لين لمكتابة في موضوع دون تحديد لمموضوع، حيث تستفيد الطالبات من ذلك في 

ناحية، ومن ناحية أخرى يمكنين من محاكاة وتقميد الدور جذب اىتمامين لمموضوع من 
الحقيقي للئقناع خارج بيئة الصف، ثم الانتقال من المحاكاة والممارسة والقراءة المتعمقة 
لمنصوص إلى الإنتاج من خلبل: الإفادة من نماذج النصوص المقدمة لين في المراحل 

نة تحددىا لين، وذلك باستخدام السابقة، في كتابة نصوص إقناعية في موضوعات معي
 العصف الذىني، ويقيم كتابتين في ضوء ميارات الكتابة الإقناعية المحددة.

ٌتحققٌ ٌمدى ٌمن ٌلمتحقق ٌومتعددة ٌمتنوعة ٌأسئمة ٌخلال ٌمن ٌالتقويم: ٌالسادسة: المرحمة
ٌالأىدافٌالْجرائيةٌلمدرس،ٌوذلكٌمنٌخلالٌنصوصٌقرائيةٌمختمفة.

ٌت ٌتقويم ٌيتم ٌالمرحمة ٌالأول:فيٌىذه ٌالسؤال ٌعنٌسؤالين: ٌالْجابة ٌالطالباتٌمنٌخلال  عمم
يعرض فيو المعمم نص قرائي ويكمف الطالبات بقراءتو قراءة متعمقة والإجابة عن الأسئمة 

 المحددة أسفل كل نص قرائي.
ٌ ٌالثاني: فتكمف فيو كل طالبة بكتابة نص إقناعي في قضية من القضايا الإقناعية السؤال
احة، ويكون النص الإقناعي مكون من مقدمة ومتن وخاتمة عمى أن تتكون الشائعة عمى الس

المقدمة من فقرة واحدة تحدد فييا الطالبة القضية الإقناعية ووجيتي النظر حوليا، ويكون متن 
النص الإقناعي مكونا من ثلبث فقرات حيث تعرض الطالبة في الفقرة الأولى وجية نظر 

وجية نظرىا بمبررات وأدلة تؤكد وجية نظرىا، ثم تعرض في  محددة تجاه ىذه القضية، وتدعم
الفقرة الثانية وجية النظر المخالفة لوجية نظرىا ومبررات وأدلة وجية النظر المخالفة، وفي 
الفقرة الثالثة تقدم الدواعي المنطقية لقبول أو رفض وجية النظر المخالفة ثم الوصول لختام 
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واحدة تقدم فييا استنتاجات واضحة ومحددة بشان القضية النص الإقناعي، وتكتب فيو فقرة 
 الإقناعية.

 تحديدٌالأنشطةٌالمستخدمةٌفيٌالبرنامج:ٌحيثٌاشتملٌالبرنامجٌعمىٌالأنشطةٌالتالية: (8
تكميف الطالبات ببعض الأبحاث حول موضوعات المطالعة من خلبل الرجوع لبعض  -

 المراجع المرتبطة بالموضوع القرائي.
ت بجمع معمومات عن موضوعات القراءة والكتابة من خلبل مكتبة المدرسة تكميف الطالبا -

 أو من الإنترنت.
تكميف الطالبات بقراءة بعض الكتب المتخصصة في الموضوعات التي يرغبون بالقراءة  -

 أو الكتابة فييا ومن ثم تمخيصيا وكتابة نص إقناعي حوليا وعرضيا عمى زميلبتين.
ٌال (2 ٌفي ٌالطالبات ٌأداء ٌتقويم حيث تم تقويم أداء الطالبات من خلبل الأنشطة برنامج:

التعميمية التي تم تكميفين بيا في البرنامج والأسئمة التقويمية المضمنة في الموضوعات 
 وتقديم التغذية الراجعة.

وقد تم عرض البرنامج بجزأيو )كتاب الطالبة، ودليل المعمم عمى مجموعة من المتخصصين 
س المغة العربية، وذلك لأخذ آرائيم حول أىداف البرنامج ومحتواه في المناىج وطرق تدري

وأنشطتو وتقويمو ودقتو المفظية والعممية، ووضوح إجراءات التدريس فيو في ضوء مدخل 
تحميل الخطاب وقد أشار السادة المحكمون إلى دقتو العممية والمفظية ووضوح إجراءاتو 

 دليل المعمم(. 2ممحق كتاب الطالبة،  8وصلبحيتو لمتطبيق )ممحق
ٌثانيًا:ٌإعدادٌاختبارٌالقراءةٌالمتعمقةٌلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىري:

تم بناء الاختبار لقياس ميارات القراءة المتعمقة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري 
ي واستيدف قياس أربع ميارات رئيسة اندرج تحتيا ثنتان وعشرون ميارة من الميارات الت

أسفرت عنيا نتائج تحكيم قائمة ميارات القراءة المتعمقة، وقد تضمن الاختبار في صورتو 
، كما تضمن أربع وأربعين مصطفىٌلطفيٌالمنفموطي،ٌوالحياةٌالطيبةالمبدئية نصين ىما: " 

مفردة بواقع مفردتين لقياس كل ميارة؛ وزعت عمى النحو التالي: ستة وعشرون سؤالًا )اختيار 
د( لقياس ثلبث عشرة ميارة من ميارات القراءة المتعمقة، حيث خصصت درجة لكل من متعد

ا لقياس تسعة ميارات من ميارات ( درجة، وثمانية عشر سؤالًا مقاليً 00سؤال بإجمالي )
( وذلك لطبيعة الإجابة عن 16القراءة المتعمقة، حيث خصصت درجة لكل سؤال بإجمالي )

 ة من القضايا التي يتناوليا النصح وجية نظرىا تجاه قضيىذه الأسئمة، والتي تتطمب توضي
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عادة   صياغة أفكار النص بأسموبيا الخاصواقتراح أفكار جديدة لمنص غير الموجودة فيو، وا 
( 88واقتراح نيايات جديدة لمنص غير الواردة فيو. وبذلك أصبحت الدرجة الكمية للبختبار )

 درجة.
بعرضو عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين في وتم التأكد من صدق الاختبار وذلك 

مناىج وطرق تدريس المغة العربية، لتحديد: مدى وضوح تعميمات الاختبار، ودقة الصياغة 
المغوية لمفردات الاختبار وسلبمتيا، وارتباط الأسئمة بالميارات المتضمنة في قائمة الميارات 

زىري، وتم تعديل الاختبار في ضوء اآخراء ومناسبة الأسئمة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأ
( طالبة من طالبات 02المقدمة، كما تم تطبيق الاختبار عمى عينة استطلبعية قواميا )

وذلكٌبيدفٌتحديدٌزمنٌالاختبارٌالصف الثاني الثانوي الأزىري من غير مجموعة الدراسة، 
ٌوحسابٌثباتو،ٌووضوحٌتعميماتو،ٌٌوفيماٌيميٌتوضيحٌذلك:

: استخدمت الدراسة نظام التتابع الزمني وذلك بحساب الوقت الذي منٌالاختبارتحديدٌزٌ -
استغرقتو كل طالبة للئجابة عن مفردات الاختبار، ثم حساب مجموع الأزمنة التي استغرقتيا 
جميع الطالبات عمى عددىن، وحساب المتوسط، وتوصمت الدراسة إلى أن متوسط الإجابة 

سون دقيقة، بالإضافة إلى خمس دقائق لقراءة تعميمات عن مفردات الاختبار خمس وخم
 (.ستونٌدقيقةالاختبار وبالتالي فالمجموع الكمي لزمن الاختبار )

ٌثباتٌالاختبار - : تم حساب ثبات الاختبار بتطبيق معادلة الفا كرو نباخ، وبمغت تحديد
 ت.( وىي قيمة تؤكد أن الاختبار عمى درجة عالية من الثبا6.61نسبة الثبات )

: تم التأكد من وضوح التعميمات من خلبل الطالبات حيث إنو لم وضوحٌتعميماتٌالاختبار -
تصدر منين أية ملبحظات أو استفسار حول تعميمات الاختبار. وبذلك أصبح الاختبار في 

 والجدولٌالتاليٌيوضحٌمواصفاتٌاختبارٌالقراءةٌالمتعمقة.(، 0صورتو النيائية، ممحق )
ٌ(ٔجدولٌ)

ٌالمتعمقةٌلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىريصفاتٌاختبارٌالقراءةٌجدولٌموا
 انًهبرح و

أرلبو 
انًفرداد 
 انزٍ رًثههب

ػذد 
 الأسئهخ

انىزٌ 
 انُسجٍ

 انذرخخ

 انفهى انؼًُك نهُض

1.  
رسذَذ انكهًبد انًفزبزُخ انًسبػذح ػهً فهى فكرح 

 انُض.
1-32 3 4..4% 3 

3.  
ثبسزخذاو  رخًٍُ يؼبٍَ انكهًبد غُر انًأنىفخ

 يفبرُر انسُبق.
3-34 3 4..4% 3 
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 انًهبرح و
أرلبو 

انًفرداد 
 انزٍ رًثههب

ػذد 
 الأسئهخ

انىزٌ 
 انُسجٍ

 انذرخخ

2.  
رفسُر انذلالاد انًىزُخ لأنفبظ انُض غُر 

انًأنىفخ ورراكُجه ثبسزخذاو انسُبق انهغىٌ 
 انىاردح فُه.

2-3. 3 4..4% 3 

4.  
اسزخلاص لرائٍ انسُبق انهفظُخ انزٍ رذل ػهً 

 هذف انًمروء.
4-32 3 4..4% 3 

..  
نىازذح ػُذ رًُُس انذلالاد انًخزهفخ نهكهًخ ا

 ورودهب فٍ أكثر يٍ سُبق نغىٌ.
.-32 3 4..4% 3 

2.  
رىػُر دلالاد الأنفبظ يٍ خلال سُبق انُض 

 انًمروء.
2-32 3 4..4% 3 

 13 %32.32 انًدًىع انكهٍ نهًهبرح
 انفسض وانزظُُف والإػبفخ

2.  
انزًُُس ثٍُ انًؼبٍَ انظرَسخ وانؼًُُخ فٍ 

 انُض انًمروء.
2-32 3 4..4% 3 

 3 %4..4 3 23-2 ُس ثٍُ انسمُمخ وانرأٌ فٍ انُض انًمروء.انزًُ  .2

 3 %4..4 3 21-2 رسذَذ يب َزظم ثبنُض انًمروء ويب لا َزظم ثه.  .2

 3 %4..4 3 23-13 اسزخلاص الأفكبر انذاػًخ فٍ انُض انًمروء.  .13

11.  
إػبدح طُبغخ ثؼغ الأفكبر انىاردح فٍ انُض 

 انًمروء.
12-2. 3 4..4% 3 

13.  
ذَذح نهُض انًمروء غُر يىخىدح إػبفخ أفكبر خ

 فُه.
14-22 3 4..4% 3 

 13 %32.32 انًدًىع انكهٍ نهًهبرح
 رهخُض   رفبطُم ودلبئك انُض

12.  
الزراذ زهىل خذَذح نًشكلاد وردد فٍ انُض 

 انًمروء.
1.- 22 3 4..4% 3 

14.  
انزًُُس ثٍُ انسدح انمىَخ وانؼؼُفخ فٍ انُض 

 انًمروء.
12-22 3 4..4% 3 

1..  
الأدنخ وانجراهٍُ انزٍ سبلهب انكبرت  اسزخلاص

 نزأَُذ رأٌ أو فكرح يؼُُخ فٍ انُض انًمروء.
12-22 3 4..4% 3 

12.  
اسزُزبج الأدنخ وانجراهٍُ انًؤَذح نهمؼُخ انزٍ 

 َزُبونهب انُض يٍ يظبدر يزؼذدح.
12-43 3 4..4% 3 

12.  
رهخُض انُض فٍ خًم يفُذح رؼجر ػٍ انمؼُخ 

 انزٍ َزُبونهب.
12-41 3 4..4% 3 

 13 %33.23 انًدًىع انكهٍ نهًهبرح
 رمُُى انُض

 3 %4..4 3 43-33 شرذ يب وراء انسطىر يٍ يؼبٌ ػًُُخ خفُخ.  .12

12.  
ركىٍَ رأٌ زىل انمؼبَب والأفكبر انًطروزخ فٍ 

 انُض.
31-42 3 4..4% 3 

33.  
رسذَذ الأسهىة الأكثر رؼجُرًا ػٍ فكرح انُض 

 انًمروء.
11- 22 3 4..4% 3 

 3 %4..4 3 24-13 انزٍ َزؼًُهب انُض انًمروء. رمُُى انمُى  .31

 3 %4..4 3 44-33 رىلغ انُهبَبد انًسزًهخ نهُض انًمروء.  .33

 13 %33.23 انًدًىع انكهٍ نهًهبرح
 44 %133 انًدًىع انكهٍ نلاخزجبر
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ثالثا:ٌبناءٌاختبارٌالكتابةٌالْقناعيةٌلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىري:ٌتمٌبناءٌالاختبارٌ
ٌفيٌضوءٌالخطواتٌالتالية:

ٌالاختبار - ٌمن ٌاليدف : ىدف الاختبار لقياس مدى النمو في ميارات الكتابة تحديد
الإقناعية لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري بعد تطبيق البرنامج المقترح القائم عمى 

 مدخل تحميل الخطاب.
قناعية، وتختار الطالبة : تضمن الاختبار في صورتو الأولية أربع قضايا إوصفٌالاختبار -

من قضية واحدة من ىذه القضايا، ومن ثم تقوم بالكتابة فييا، والتعبير عن وجية نظرىا 
بالأدلة  لما تقولو المبرراتخلبل عرض وجيات النظر المختمفة حول ىذه القضية، مع تقديم 

يعة الكتابة والبراىين والشواىد، وتم اختيار أسئمة الاختبار في صورة مقالية، حيث إن طب
الإقناعية وتنمية مياراتيا تتم بصورة تراكمية، لأنيا مركبة ومترابطة ومتداخمة، وبالتالي فإن 

 قياسيا يجب أن يكون بالطريقة نفسيا وىذا يحققو الاختبار المقالي.
ٌالاختبار - ٌتعميمات : تمت صياغة عدد من التعميمات لمطالبات، منيا: قراءة صياغة

اءة متأنية، واختيار أحد الموضوعات الأربعة لمكتابة فيو، وتحديد موضوعات الاختبار قر 
عناصر القضية الإقناعية، ومراعاة الدقة المغوية والإملبئية أثناء الكتابة، والتسمسل المنطقي 

 في العرض.
تقدير  : لتصحيح كتابات الطالبات في الاختبار، أعدت الباحثة )بطاقةتصحيحٌالاختبار -

: ويتضمن الميارات الرئيسة رأسوىي عبارة عن محورين  :الاختبار(أداء الطالبات في 
: ويشتمل عمى مؤشرات الأداء، وتمثمت في وأفقيوالفرعية المقيسة التي سبق التوصل إلييا، 

ٌدرجاتأربعة مؤشرات ىي:  ٌ"ثلاث ٌجدًا ٌواحدة"وجي"، جيد ٌ"درجة ٌومقبول ٌ"درجتان"، ٌد
تقدير أداء الطالبات في الاختبار، وىو يوضح كما تم إعداد مقياس متدرج لوضعيفٌ"صفر"ٌ

ما تدل عميو مؤشرات الأداء الأربعة السابقة، وذلك بشكل متدرج لكل ميارة عمى حدة، وذلك 
لمساعدة المعمم لتقدير أداء الطالبة الكتابي الإقناعي تقديرًا محددًا وواضحًا ودقيقًا. )ممحق: 

 (.  2بطاقة التقدير، والمقياس المتدرج ممحق:  6
 تمٌضبطٌالاختبارٌلقياسٌصدقوٌوثباتو،ٌوذلكٌمنٌخلالٌماٌيمي:: ضبطٌالاختبار -
 ٌ:تم التأكد من صدق الاختبار وبطاقة التقدير والمقياس المتدرج،  وذلك صدقٌالاختبار

بعرضيم عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين في مناىج وطرق تدريس المغة العربية  
لاختبار، ودقة الصياغة المغوية لرؤوس الموضوعات لتحديد: مدى وضوح تعميمات ا
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وسلبمتيا، وارتباط الأسئمة بالميارات المتضمنة في قائمة الميارات، ومناسبة القضايا 
المختارة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري.، وتقديم أية إضافات أو ممحوظات تفيد 

المقياس المتدرج المستخدمين في الباحثة في إخراج الاختبار، وبطاقة تقدير الأداء، و 
تصحيح كتابات الطالبات في أفضل صورة، واتفق المحكمون عمى وضوح تعميمات 

 الاختبار، ومناسبة القضايا لمستوى الطالبات، ودقة الصياغة المغوية لمموضوعات.
 ٌٌٌللاختبار ٌالاستطلاعية : تم تطبيق الاختبار عمى مجموعة استطلبعية قواميا التجربة
طالبة من طالبات الصف الثانوي الأزىري من غير مجموعة الدراسة، وىدفت التجربة ( 06)

ٌلمتحقق من وضوح التعميمات، وحساب زمن الاختبار وثباتو، وتم التوصل لما يمي:
: استخدمت الدراسة نظام التتابع الزمني وذلك بحساب الوقت الذي استغرقتو زمنٌالاختبار -

، ثم حساب مجموع الأزمنة التي استغرقتيا جميع الطالبات كل طالبة للئجابة عن الاختبار
عمى عددىن، وحساب المتوسط، وتوصمت الدراسة إلى أن متوسط الإجابة عن الاختبار 

دقيقة(، بالإضافة إلى خمس دقائق لقراءة تعميمات الاختبار، وبالتالي فالمجموع الكمي  26)
 لزمن الاختبار )خمس وخمسون دقيقة(.

: تم حساب ثبات الاختبار بتطبيق معادلة الفا كرونباخ ، وبمغت نسبة ارثباتٌالاختب -
 ( وىي قيمة تؤكد أن الاختبار عمى درجة عالية من الثبات.6.20الثبات )

: تم التأكد من وضوح التعميمات من خلبل الطالبات حيث إنو لم وضوحٌتعميماتٌالاختبار -
لاختبار، وبذلك أصبح الاختبار في تصدر منين أي ملبحظات أو استفسار حول تعميمات ا

 (.6صورتو النيائية، )ممحق:
ٌرابعا:ٌتطبيقٌتجربةٌالدراسة:

ٌلتطبيقٌالبرنامجٌالمقترحٌالقائمٌعمىٌمدخلٌتحميلٌالخطابٌتمٌاتباعٌالخطواتٌالتالية:
ٌالدراسة -1 محافظة  -: تم التوجو لقطاع المعاىد الأزىرية بمنطقة أسيوطاختيارٌمجموعة

الحصول عمى موافقة وكيل وزارة المنطقة الأزىرية بأسيوط، وبعدىا توجيت أسيوط، وتم 
( طالبة من طالبات الصف الثاني الثانوي 06الباحثة لمتطبيق، وتكونت مجموعة الدراسة من )

الأزىري بمعيدي فتيات بني مر الثانوي )المجموعة التجريبية( ومعيد فتيات حسين رشدي 
جموعة الضابطة(، حيث إن ىذين المعيدين تابعين لممنطقة الثانوي الأزىري بأسيوط )الم

م، ويوضح 0600/0608الأزىرية بأسيوط وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
 ( توزيع أفراد مجموعتي الدراسة.0الجدول التالي )
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ٌ(ٕجدولٌ)
ٌتوزيعٌمجموعتيٌالدراسة.

ٌعددٌالطالباتٌالمعيدٌالمجموعة
ٌٌٌٖٓمعيدٌفتياتٌبنيٌمرٌالثانويٌالأزىريٌيةالمجموعةٌالتجريب

ٌٌٖٓمعيدٌفتياتٌحسينٌرشديٌالثانويٌالأزىريٌالمجموعةٌالضابطة
ٌالأزىريٌطالبةٌمنٌطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانوي ٌٓٙالمجموع

 التطبيقٌالقبميٌلأدواتٌالقياسٌونتائجو:ٌ-ٕ
يقا قبميًا عمى مجموعتي تم تطبيق كل من اختباري القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية تطب

قبل  م0600من شير أكتوبر  16-2-6وافق الدراسة، وذلك يومي الأحد والإثنين والثلبثاء الم
بدء التدريس باستخدام البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب وذلك عمى النحو 

 التالي:
ٌاختبارٌالقراءةٌالمتعمقة -

ٌ(ٖجدولٌ)
ٌالقبميينٌمتوسطيٌدرجاتٌالمجموعتينٌالتجريبيةٌوالضابطةٌفيٌالتطبيقٌبٌ(t-test)"ٌت"نتائجٌاختبارٌ

ٌٌلاختبارٌالقراءةٌالمتعمقة

 انًهبراد م

 المجموعة التجرٌبٌة
 33ن=

 المجموعة الضابطة
قٌمة  33ن=

 "ت"

ى 
تو

س
م

لة
لا
لد

ا
 المتوسط 

الانحراف 
 المعٌاري

 المتوسط
الانحراف 
 المعٌاري

1 
رسذَذ انكهًبد انًفزبزُخ 

 ًسبػذح ػهً فهى فكرح انُض.ان
1033 30710 1013 30540 30434 

ٌا
ائ
ص

ح
 إ
ال

 د
ٌر

غ
 

2 
رخًٍُ يؼبٍَ انكهًبد غُر 
انًأنىفخ ثبسزخذاو يفبرُر 

 انسُبق.
1013 30401 30.3 30521 10200 

3 

رفسُر انذلالاد انًىزُخ لأنفبظ 
انُض غُر انًأنىفخ ورراكُجه 

ثبسزخذاو انسُبق انهغىٌ انىاردح 
 فُه.

3007 30601 3077 3060 3056. 

4 
اسزخلاص لرائٍ انسُبق انهفظُخ 

 انزٍ رذل ػهً هذف انًمروء.
30.3 30712 1033 3072 30722 

5 
رًُُس انذلالاد انًخزهفخ نهكهًخ 

انىازذح ػُذ ورودهب فٍ أكثر يٍ 
 سُبق نغىٌ.

3063 30675 3077 3063 30..2 

6 
رىػُر دلالاد الأنفبظ يٍ خلال 

 ض انًمروءسُبق انُ
1033 30556 1023 3076 30.60 
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 30633 1067 5003 10756 5053 يهبرح انفهى انؼًُك

7 
انزًُُس ثٍُ انًؼبٍَ انظرَسخ 
 وانؼًُُخ فٍ انُض انًمروء.

3077 3073 3067 3061 30570 

0 
انزًُُس ثٍُ انسمُمخ وانرأٌ فٍ 

 انُض انًمروء.
3067 3061 3073 3075 3032. 

. 
َزظم ثبنُض انًمروء رسذَذ يب 

 ويب لا َزظم ثه.
3057 3073 3057 3002 30333 

13 
اسزخلاص الأفكبر انذاػًخ فٍ 

 انُض انًمروء.
3063 3062 3043 3063 1034 

11 
إػبدح طُبغخ ثؼغ الأفكبر 
 انىاردح فٍ انُض انًمروء.

3003 3075 3063 3062 1032 

12 
إػبفخ أفكبر خذَذح نهُض 

 ح فُه.انًمروء غُر يىخىد
3073 3054 3053 3073 1021 

 1010 2033 3047 2067 4023 يهبرح انفسض وانزُظُف والإػبفخ

13 
الزراذ زهىل خذَذح نًشكلاد 

 وردد فٍ انُض انًمروء.
1013 3076 1033 307. 30531 

14 
انزًُُس ثٍُ انسدح انمىَخ 

 وانؼؼُفخ فٍ انُض انًمروء.
1043 3062 30.7 3077 30430 

15 
سزخلاص الأدنخ وانجراهٍُ انزٍ ا

سبلهب انكبرت نزأَُذ رأٌ أو فكرح 
 يؼُُخ فٍ انُض انًمروء.

3073 307. 3067 3055 3010. 

16 
اسزُزبج الأدنخ وانجراهٍُ انًؤَذح 

نهمؼُخ انزٍ َزُبونهب انُض يٍ 
 يظبدر يزؼذدح.

3047 3051 30.3 3066 30046 

17 
رهخُض انُض فٍ خًم يفُذح 

 مؼُخ انزٍ َزُبونهب.رؼجر ػٍ ان
1033 3073 1033 3062 301.7 

 30213 10.6 4057 1067 4067 يهبرح انزهخُض

10 
شرذ يب وراء انسطىر يٍ يؼبٌ 

 ػًُُخ خفُخ.
1037 3074 30.7 3072 30531 

1. 
ركىٍَ رأٌ زىل انمؼبَب والأفكبر 

 انًطروزخ فٍ انُض.
1043 3073 30.3 3066 30.6. 

23 
الأكثر رؼجُرًا ػٍ  رسذَذ الأسهىة

 فكرح انُض انًمروء.
3067 3003 3007 3073 10313 

21 
رمُُى انمُى انزٍ َزؼًُهب انُض 

 انًمروء.
3063 3062 3077 3077 3073. 

22 
رىلغ انُهبَبد انًسزًهخ نهُض 

 انًمروء.
1013 3073 1033 3073 30724 

 30757 2056 4053 1001 40.3 رمُُى انُض
 30011 .501 10033 4067 1.037 ح انًزؼًمخ ككماخزجبر انمراء

"اختبارٌٌأن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في (ٖيتضحٌمنٌالجدولٌالسابقٌ)
ٌ ٌالمتعمقة (، في حين بمغ متوسط 8.06(، وبانحراف معياري قدره )12.06" ىو)القراءة

انحراف معياري قدره (، وب16.00درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار ككل )
(، وىي 6.611(  وعند حساب الدلالة الإحصائية اتضح أن قيمة "ت" المحسوبة )2.12)
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غير دالة إحصائيًا عند أي مستوى، مما يدل عمى أن الفرق بين متوسطيّ درجات الطالبات 
 في الاختبار ككل لممجموعتين ليس لو دلالة إحصائية، وىذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين في

 ميارات القراءة المتعمقة ككل قبل بدء تجربة الدراسة.
 اختبارٌالكتابةٌالْقناعية:ٌ -

ٌ(ٗجدولٌ)
بينٌمتوسطيٌدرجاتٌالمجموعتينٌالتجريبيةٌوالضابطةٌفيٌالتطبيقٌالقبميٌٌ(t-test)نتائجٌاختبارٌ"ت"ٌ

ٌالكتابةٌالْقناعيةلاختبارٌ

 انًهبراد و

 انًدًىػخ انزدرَجُخ
=ٌ23 

 انًدًىػخ انؼبثطخ
لًُخ  23ٌ=

 "د"

ي 
ى
سز

ي
نخ

لا
نذ

ا
 انًزىسؾ 

الاَسراف 
 انًؼُبرٌ

 انًزىسؾ
الاَسراف 
 انًؼُبرٌ

 23..3 3.23 1.42 3.23 1.22 رسذَذ انًىػىع ثىػىذ ودلخ. 1

ُب
بئ

ظ
ز

 إ
ل
دا

ر 
غُ

 
 

3 
انزؼجُر ػٍ انمؼُخ الإلُبػُخ 

 ثأسهىة دلُك وواػر.
1.12 3.22 1.42 3.22 1.332 

2 
نًؼهىيبد رأَُذ الادػبءاد ثب

 انؼرورَخ انلازيخ.
1.22 3.2.2 1.22 3..22 3.223 

4 
رفسُر انفكرح انًطروزخ ورسهُههب 

 يٍ خىاَت يخزهفخ.
1.23 3.233 1..2 3.233 3.233 

. 
ػرع انفكرح الإلُبػُخ ثأسهىة 

 َسًر ثبنُمبش ورجبدل اِراء.
1.43 3.422 1..2 3.223 3.232 

 3.222 3.24 2.22 1.24 2.32 لُبػُخيهبراد خبطخ ثبنًىػىع وانمؼُخ الإ

2 
ػرع انسدح والأدنخ راد انظهخ 

 ثبنمؼُخ الإلُبػُخ ثذلخ.
1.12 3..23 1.32 3..34 3.423 

2 
شًىنُخ الأدنخ انًؤَذح نهمؼُخ 

 الإلُبػُخ.
1.13 3..42 1.13 3.23. 3.333 

2 
رُظُى انجراهٍُ والأدنخ انذاػًخ 

 خ.نىخهخ انُظر زىل انمؼُخ الإلُبػُ
1.12 3..21 1.32 3.222 3.2.. 

2 
إطذار انسكى )طر أو خطأ( ػهً 

الأدنخ انًطروزخ زىل انمؼُخ 
 الإلُبػُخ.

3.22 3.4.3 1.33 3.213 1.232 

يهبراد خبطخ ثبلادػبءاد وانًجرراد 
 انًؤَذح نهفكرح الإلُبػُخ

4.22 3.232 4..2 1.23. 3.224 

13 
رسذَذ وخهبد انُظر انًؼبرػخ 

 الإلُبػُخ.نهمؼُخ 
1.32 3.224 1.22 3.422 3.233 

11 
رمذَى الأدنخ وانجراهٍُ انزٍ رسزُذ 

ػهُهب وخهبد انُظر انًؼبرػخ 
 ثسُبدَخ.

1.32 3.221 1.12 3.242 3..22 

13 
انسكى ػهً يذي طذق انجُبَبد 

وانًؼهىيبد انًمذيخ يٍ وخهبد 
 انُظر انًؼبرػخ.

1..2 3.232 1..2 3232. 3.332 

12 
أسجبة يمُؼخ نمجىل زدح  رمذَى

 وخهبد انُظر انًؼبرػخ.
1.23 3..2. 1.12 3.221 1.3.4 

يهبراد خبطخ ثىخهبد انُظر انًخبنفخ وأدنخ 
 انطرف الأخر وانرد ػهُه

..22 1.132 ..12 1.122 3.223 
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14 
اخزُبر انًفرداد واندًم انًُبسجخ 

 نهمؼُخ الإلُبػُخ.
1.12 3..32 1.32 3..31 1.334 

1. 
زخذاو انزراكُت انهغىَخ انًُبسجخ اس

 نهمؼُخ الإلُبػُخ.
1.32 3..22 1.22 3..42 3.4.2 

12 
انزسهسم انًُطمٍ فٍ ػرع انسدح 

 انذاػًخ نهمؼُخ الإلُبػُخ.
1.23 3.422 1..3 3.232 1..22 

12 
يراػبح انذلخ انهغىَخ )لىاػذ انكزبثخ 

انظسُسخ، ػلايبد انزرلُى(، فٍ 
 خ.ػرػه نهمؼُخ الإلُبػُ

1..2 3.232 1.22 3.221 1.233 

12 
اسزخذاو خًم يزُىػخ فٍ دزغ 
وخهبد انُظر انًؼبرػخ نهمؼُخ 

 الإلُبػُخ.
1.32 3..34 1.13 3.421 1.342 

يهبراد خبطخ ثبنظُبغخ انهفظُخ نهمؼُخ 
 الإلُبػُخ

2..3 1.222 2..2 1.222 3.322 

 3.2.1 4.1.3 34.33 2.142 32.42 اخزجبر انكزبثخ الإلُبػُخ ككم

"اختبارٌٌأن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في (ٗيتضحٌمنٌالجدولٌالسابقٌ)
ٌ ٌالْقناعية (، في حين بمغ متوسط 0.12(، وبانحراف معياري قدره )00.86" ىو)الكتابة

(، وبانحراف معياري قدره 08.66درجات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبار ككل )
(، وىي 6.021حساب الدلالة الإحصائية اتضح أن قيمة "ت" المحسوبة )(  وعند 8.12)

غير دالة إحصائيًا عند أي مستوى، مما يدل عمى أن الفرق بين متوسطي درجات الطالبات 
في الاختبار ككل لممجموعتين ليس لو دلالة إحصائية، وىذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين في 

 بدء تجربة الدراسة. ميارات الكتابة الإقناعية ككل قبل
ٌتدريسٌالبرنامجٌالمقترحٌلممجموعةٌالتجريبية:ٌٌ-ٖ

تم تطبيق البرنامج عمى الطالبات وفق الإجراءات والخطوات التي تم تحديدىا في دليل المعمم 
وقد تكون البرنامج من ست دروس، تم تطبيقيا بمعدل درس واحد إلى درسين أُسبوعيًا عمى 

وي الأزىري بمعيد فتيات بني مر الثانوي الأزىري بمدينة أسيوط طالبات الصف الثاني الثان
وقامت بالتدريس إحدى معممات المغة العربية بالمعيد واستغرق التدريس ثمانية أسابيع، وذلك 

م، ويوضح الجدول التالي الخطة الزمنية 06/11/0600، حتى 12/16/0600في الفترة من 
 لتطبيق البرنامج.

ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
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ٌ(٘جدولٌ)
ٌالزمنيةٌلتطبيقٌالبرنامجٌعمىٌمجموعةٌالدراسةٌالخطة

ٌالزمنٌاليومٌوالتاريخٌالدرسٌالأسبوع
 حصتان 12/16/0600الأحد  تقديم عام لمبرنامجٌالأول
 حصتان 00/16/0600الأحد  بلبغة القرآن الكريمٌالثاني
 حصتان 16/0600/ 02الأحد  نصيحة أبا حازم لسميمان ابن عبد الممكٌالثالث
 حصتان 2/11/0600الأحد  أصل المغة اليام أم اصطلبحٌالرابع
 حصتان 10/11/0600الأحد  المرأة الكريمةٌالخامس
 حصتان 10/0600/ 12الأحد  البطولة والأبطالٌالسادس
 حصتان 00/11/0600الأحد  من الشيوخ إلى الشبانٌالسابع

الثلبثاء  مراجعة عامة عمى ما سبق دراستوٌالثامن
 انحصت 06/11/0600

ٌحصةٌٌٙٔالمجموعٌالكمي
ٌالدراسة: -8 ٌلأداتي ٌالبعدي تم تطبيق كل من اختبار القراءة المتعمقة والكتابة  التطبيق

-2الإقناعية تطبيقا بعديًا عمى مجموعتي الدراسة، وذلك يومي الثلبثاء والأربعاء الموافق 
الخطاب في تنمية م لقياس فاعمية البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل 0600/ 0/10

ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، وتم رصد 
نتائج درجات الطالبات )المجموعة التجريبية والضابطة( التي حصمن عمييا في التطبيق 

ميميا البعدي وتسجيميا في جداول تمييدًا لمعالجتيا إحصائيا والحصول عمى النتائج وتح
 وتفسيرىا.

ٌنتائجٌالدراسةٌوتفسيرىاٌوتوصياتياٌومقترحاتيا:
أولًا:ٌنتائجٌالدراسةٌوتفسيرىا:ٌفيماٌيميٌعرضٌنتائجٌالدراسةٌوذلكٌمنٌخلالٌالْجابةٌعنٌ

ٌأسئمتيا:
ٌالأول-1 ٌالسؤال ٌعن ، والذي نصو: "ما ميارات القراءة المتعمقة اللبزمة لطالبات للإجابة

زىري"؟ تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلبل تحديد ميارات القراءة الصف الثاني الثانوي الأ
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المتعمقة ووضعيا في قائمة أولية وعرضيا في صورة استبانة عمى السادة المحكمين وتم 
 التوصل إلى القائمة في صورتيا النيائية.

لطالبات  والذي نصو: "ما ميارات الكتابة الإقناعية اللبزمةللإجابةٌعنٌالسؤالٌالثاني،ٌٌ-ٕ
الصف الثاني الثانوي الأزىري"؟ تمت الإجابة عن ىذه السؤال من خلبل تحديد ميارات الكتابة 
الإقناعية ووضعيا في قائمة أولية وعرضيا في صورة استبانة عمى السادة المحكمين وتم 

 التوصل إلى القائمة في صورتيا النيائية.
س بناء برنامج قائم عمى مدخل تحميل والذي نصو ما أسللإجابةٌعنٌالسؤالٌالثالث،ٌٌ-ٖ

الخطاب لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري"؟ تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلبل 
استخلبص ىذه الأسس من مدخل تحميل الخطاب من حيث: أىميتيا وسماتيا ونماذجيا وقد 

ٌتم توضيح ىذه الأسس في الخمفية النظرية لمدراسة.
والذي نصو، "ما البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الرابع،ٌٌللإجابةٌعنٌالسؤالٌ-ٗ

الخطاب لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري"؟ وقد تمت الإجابة عن ىذا السؤال من خلبل 
جراءات تدريسو وأنشطتو ووسائمو  تحديد أىداف البرنامج المقترح ومحتواه ومكوناتو ومراحمو وا 

 طبيقو ووسائل وأساليب التقويم.التعميمية المستخدمة في ت
والذي نصو، ما فاعمية البرنامج المقترح القائم عمى مدخل للإجابةٌعنٌالسؤالٌالخامس،ٌٌ-٘

تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة المتعمقة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟ 
ٌٌللئجابة عن ىذه السؤال تمت صياغة الفرض التالي:

ٌ ٌذات ٌفروق ٌالتجريبيةٌ"توجد ٌالمجموعة ٌطالبات ٌدرجات ٌمتوسطي ٌبين ٌإحصائية دلالة
والضابطةٌفيٌالتطبيقٌالبعديٌلاختبارٌمياراتٌالقراءةٌالمتعمقةٌلصالحٌطالباتٌالمجموعةٌ

ٌالتجريبية".
ولمتحقق من صحة ىذا الفرض إحصائيًا تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات 

ي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار القراءة المتعمقة المعيارية لدرجات الطالبات مجموعت
(، وتم الاستعانة بالرزمة T-testككل، وفي كل ميارة عمى حدة، كما تم حساب قيمة ت )

، ويوضح الجدول التالي النتائج التي تم الوصول  (iBM SPSS statistics26الإحصائية )
 إلييا:
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ٌ(ٙجدولٌ)
المجموعتينٌالتجريبيةٌوالضابطةٌطالباتٌٌدرجاتٌبينٌمتوسطيٌٌّلالةٌالفروقلدٌ(t-test)نتائجٌاختبارٌ"ت"ٌ
ٌٓٙلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىريٌ)ن(=ٌلاختبارٌالقراءةٌالمتعمقةٌالبعديفيٌالتطبيقٌ

 المهارات م

 المجموعة التجرٌبٌة
 33ن=

 المجموعة الضابطة
قٌمة  33ن=

 "ت"

ى 
تو

س
م

لة
لا
لد

ا
 المتوسط 

الانحراف 
 عٌاريالم

 المتوسط
الانحراف 
 المعٌاري

1 
تحدٌد الكلمات المفتاحٌة 
المساعدة على فهم فكرة 

 النص0
1057 30533 1023 30761 2023 

ٌا
ائ
ص

ح
 إ
ال

د
 

ى 
تو

س
 م

ند
ع

3
03

1
 

2 
تخمٌن معانً الكلمات غٌر 
المألوفة باستخدام مفاتٌح 

 السٌاق0
10.3 30335 3003 30714 7076 

3 

لألفاظ  تفسٌر الدلالات الموحٌة
النص غٌر المألوفة وتراكٌبه 

باستخدام السٌاق اللغوي 
 الواردة فٌه0

1073 30521 3053 30601 7066 

4 
استخلاص قرائن السٌاق 

اللفظٌة التً تدل على هدف 
 المقروء0

1073 30543 3073 305.6 7050 

5 
تمٌٌز الدلالات المختلفة للكلمة 
الواحدة عند ورودها فً أكثر 

 وي0من سٌاق لغ
10.3 30254 3057 30626 

1103
0 

6 
توضٌح دلالات الألفاظ من 
 0خلال سٌاق النص المقروء

1067 30547 3003 30640 503. 

 10326 4063 10342 13053 مهارة الفهم العمٌق
1.01

7 

7 
التمٌٌز بٌن المعانً الصرٌحة 
 والضمنٌة فً النص المقروء0

10.3 30254 3063 30556 
1106

5 

0 
ٌز بٌن الحقٌقة والرأي التمٌ

 فً النص المقروء0
1007 30346 1017 30640 5022 

. 
تحدٌد ما ٌتصل بالنص 

 المقروء وما لا ٌتصل به0
1063 30563 1017 30640 2077 

13 
استخلاص الأفكار الداعمة فً 

 النص المقروء0
10.3 30254 3003 30714 001. 

11 
إعادة صٌاغة بعض الأفكار 

 نص المقروء0الواردة فً ال
1077 30433 3073 30643 7034 

12 
إضافة أفكار جدٌدة للنص 
 المقروء غٌر موجودة فٌه0

1077 30433 3007 3062. 6047 

 10217 5037 101.6 13053 مهارة الفحص والتنصٌف والإضافة
1605

. 

13 
اقتراح حلول جدٌدة لمشكلات 

 وردت فً النص المقروء0
2033 30333 3073 306.1 

1303
3 

14 
التمٌٌز بٌن الحجج القوٌة 

 والضعٌفة فً النص المقروء0
2033 30333 363 30710 

1304
2 



   

 

 جامعة بنً سوٌف

 مجلة كلٌة التربٌة

  ينايرعدد 

 2024 الأولالجزء 

 

116 

15 

استخلاص الأدلة والبراهٌن 
التً ساقها الكاتب لتأٌٌد رأي 

أو فكرة معٌنة فً النص 
 المقروء0

2033 30333 3067 30711 
1302

7 

16 
استنتاج الأدلة والبراهٌن 

تناولها المؤٌدة للقضٌة التً ٌ
 النص من مصادر متعددة0

1067 30661 3073 306.1 5043 

17 
تلخٌص النص فً جمل مفٌدة 

تعبر عن القضٌة التً 
 ٌتناولها0

1067 30636 1033 30710 306. 

 10472 3003 30044 033. مهارة التلخٌص
1700

6 

10 
شرح ما وراء السطور من 

 معان ضمنٌة خفٌة0
1067 30635 3033 3047. .045 

1. 
تكوٌن رأي حول القضاٌا 

 والأفكار المطروحة فً النص0
1077 30433 30.3 30705 5013 

23 
تحدٌد الأسلوب الأكثر تعبٌرًا 

 عن فكرة النص المقروء0
10.3 30335 1033 30651 4057 

21 
تقٌٌم القٌم التً ٌتضمنها 

 النص المقروء0
10.3 30335 1037 30521 7056 

22 
المحتملة للنص توقع النهاٌات 

 المقروء0
10.3 30433 1013 30401 60.. 

 306.1 4073 30.73 013. تقٌٌم النص
2301

. 

 20662 10053 30134 3.053 اختبار القراءة المتعمقة ككل
2001

3 

 1.22( = .3.3، وػُذ ).3.2= 2.( وثذرخخ زرَخ 3.31انمًُخ اندذونُخ ػُذ يسزىي انذلانخ )

( تحسن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في 0السابق ) من نتائج الجدول يتضح
 متوسطات طالبات المجموعة الضابطة التطبيق البعدي لاختبار القراءة المتعمقة مقارنة ب

حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القراءة المتعمقة 
(، وأن قيمة النسبة 16.20موعة الضابطة )( في حين بمغ متوسط درجات المج02.20)

(، لمدرجة الكمية وىي أكبر من الجدولية عند مستوى 06.106التائية المحسوبة ىي ) 
(، مما يدل عمى تفوق طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القراءة 6.61)

ميل الخطاب لو تأثير إيجابي في المتعمقة، مما يعني أن البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تح
 تنمية ميارات القراءة المتعمقة لديين.

وتؤكد ىذه النتيجة صحة الفرض البحثي، والذي نص عمى " أنو توجد فروق ذات دلالة 
( بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية، ودرجات 6.61إحصائية عند مستوى )
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عدي لاختبار القراءة المتعمقة ككل، وفي كل ميارة طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق الب
 عمى حدة لصالح طالبات المجموعة التجريبية".

(، لمتعرف عمى حجم Spss26كما تم حساب مربع إيتا باستخدام برنامج الرزمة الإحصائية )
الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لاختبار 

 ( يوضح النتائج التي تم التوصل إلييا.6راءة المتعمقة، والجدول التالي )الق
 (6جدول )

ٌحجمٌتأثيرٌالمتغيرٌالمستقلٌ)البرنامجٌالمقترح(ٌفيٌالمتغيرٌالتابعٌ)القراءةٌالمتعمقة(
ٌحجمٌالتأثيرٌمؤشرٌإيتاٌالانحرافٌالمعياريٌالمتوسطٌالحسابيٌالمجموعةٌالتجريبية

ٌكبيرٌٓٚٛ.ٌٕٓٚٙ.ٌٖٗٚ.ٌٜٔالقبمي ٌٗٓٔ.ٌٖٖ٘.ٌٜٖالبعدي
)البرنامجٌالمقترحٌالقائمٌعمىٌمدخلٌ( أن حجم تأثير المتغير المستقل 6يتضح من الجدول )

ٌالخطاب( ٌالمتعمقة(في المتغير التابع  تحميل ، مما يدل عمى فاعمية 0كان كبيرا )القراءة
ات القراءة المتعمقة لدى البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب في تنمية ميار 

 طالبات المجموعة التجريبية.
وتعزوٌالباحثةٌفاعميةٌالبرنامجٌالمقترحٌالقائمٌعمىٌمدخلٌتحميلٌالخطابٌفيٌتنميةٌمياراتٌ

ٌالقراءةٌالمتعمقةٌلطالباتٌالمجموعةٌالتجريبيةٌإلى:
عداد دروس المطالعة والإنشاء المقررة عمى الطالبات وفق البرنامج المق - ترح القائم بناء وا 

عمى مدخل تحميل الخطاب، حقق تنوعا وثراء في المجالات الثلبثة للؤىداف، وأسيم تتبع 
الطالبات لخطوات البرنامج المقترح في زيادة قدرتين عمى الفيم العميق لمنصوص، من 
حيث تحسين قدرتين عمى تحديد الكممات المفتاحية لمنص، وتخمين معاني الكممات غير 

لبل السياق، وتمييز الدلالات المتنوعة لمكممة الواحدة عند ورودىا في أكثر المألوفة من خ
 من سياق.

تحديد الأىداف لميارات القراءة المتعمقة، وصياغتيا في صورة أىداف إجرائية وتوزيعيا  -
عمى الدروس المقررة في البرنامج المقترح، ساىم في التقدم في تطوير وتنمية ميارات القراءة 

                                                           

3
(، وكجُرا ػُذيب َسبوٌ 3.32(، ويزىسطب ػُذيب َسبوٌ )3.31َؼزجر يمذار يؤشر )يرثغ إَزب( طغُرا ػُذيب َسبوٌ )  

 (.4.-2.، 3332َظبر، َسًُ (. )3.14)
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خطوات واضحة ومحددة مما أسيم في تنمية ميارات الفحص والتصنيف المتعمقة ب
 في والضمنية الصريحة المعاني بين والإضافة من حيث تنمية ميارات الطالبات في التمييز

 وما المقروء بالنص يتصل ما المقروء، وتحديد النص في والرأي الحقيقة بين النص والتمييز
عادة النص في عمةالدا الأفكار بو، واستخلبص يتصل لا  الأفكار بعض صياغة المقروء، وا 

ضافة النص في الواردة  فيو. موجودة غير المقروء لمنص جديدة أفكار المقروء، وا 
طبيعة مدخل تحميل الخطاب في تدريس المطالعة والإنشاء حيث إنو يتناسب مع طبيعة  -

وتحميل المعاني الطالبات في تمك المرحمة من حيث رغبتين في قراءة ما بين السطور، 
الضمنية لمنص، والوصول لتفاصيل ودقائق النص من تمييز الحجج وتحديد الأدلة والبراىين 

 وتكوين رأي حول القضايا والأفكار المطروحة في النص.
جراءات  - استخدام مدخل تحميل الخطاب في تدريس المطالعة والإنشاء من خلبل مراحل وا 

اخ التعميمي مناخًا منظمًا ومفيدًا مما شجع الطالبات تدريسية محددة وواضحة، مما جعل المن
 عمى المشاركة الإيجابية في أنشطة القراءة المتعمقة في النصوص القرائية المختمفة.

جراءات البرنامج المقترح القائم  - إعادة تنظيم دروس المطالعة والإنشاء في ضوء خطوات وا 
ديد والتطوير والثقة بأنفسين مما عمى مدخل تحميل الخطاب جعل الطالبات يشعرن بالتج

 أسيم في زيادة رغبتين في القراءة المتعمقة لمنصوص المقدمة في البرنامج.
تييئة الطالبات لتحميل الخطاب من خلبل نماذج قرائية مختمفة ومتنوعة وتحديد العناصر  -

 ة.المرتبطة بيا بدقة مما أفاد الطالبات في الفيم العميق لمنصوص القرائية المتعمق
تقديم نماذج لغوية مقصودة لمقراءة المتعمقة، تمييا مجموعة من الأسئمة التي تتطمب الفيم  -

العميق لمنص القرائي، والقدرة عمى التمييز بين المعاني الصريحة والضمنية في النص 
ضافة أفكار جديدة لمنص القرائي مما أسيم في  واستخلبص الأفكار الداعمة في النص، وا 

 الفحص والتصنيف والإضافة لدى الطالبات.تنمية ميارات 
تنوع أنشطة تحميل الخطاب في البرنامج المقترح، فمنيا أنشطة تتطمب اقتراح حمول  -

لمشكلبت وردت في النص، والتمييز بين الحجج القوية والضعيفة، واستنتاج الأدلة والبراىين 
عبر عن موضوع المؤيدة لمموضوع من مصادر متعددة، وتمخيص النص في جمل مفيدة ت

 النص، مما أسيم في تنمية ميارات التمخيص لدى الطالبات.
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وفرة النصوص القرائية المقدمة في كل درس، حيث اشتمل كل درس عمى أربعة نصوص  -
قرائية، مما جعل نصيب كل طالبة من التدريب عمى ميارات القراءة المتعمقة أكبر، ومن ثم 

 تعمقة بشكل أكبر.أسيم في تمكنيا من ميارات القراءة الم
التقويم التكويني الذي تم بصورة مستمرة في كل لقاء تدريسي أسيم في مساعدة الطالبات  -

عمى معرفة نواحي الضعف في الميارات المستيدف تنميتيا لديين، وتعديل مسار تعممين 
 لميارات القراءة المتعمقة، مما أسيم في تنمية ميارات تمخيص تفاصيل ودقائق النص.

البرنامج المقترح لمطالبات الفرصة لمربط بين معمومات النصوص المقروءة وتفسيرىا أتاح  -
مما ساعدىن عمى الفيم العميق لمنصوص، واقتراح حمول جديدة لممشكلبت موضوع القضية 

 مما أسيم في تنمية ميارات تقييم النص لديين.
ٌسبق ميل الخطاب أدى إلى : أن استخدام البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحيتضحٌمما

تنمية ميارات القراءة المتعمقة المستيدفة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري )المجموعة 
-الفحص والتصنيف والإضافة-التجريبية(، في الميارات الأربع الرئيسة )الفيم العميق لمنص

 ميارة رئيسة. تمخيص تفاصيل ودقائق النص، وتقييم النص(، والميارات الفرعية التابعة لكل
ٌالنتيجة ٌتمك مع نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة والتي استيدفت تنمية  وتتفق

(، ودراسة عبير عمي 0606فراس المدني )ميارات القراءة المتعمقة لدى الطلبب، مثل دراسة: 
(، ودراسة 0600(، ودراسة عقيمي محمد وآخران )0601(، ودراسة سميرة داود )0601)

  )Rideout(2023 , ريدات (، ودراسة (Simbolon, & Aditaeni, 2023بمون واديتن سيم
للئجابة عن السؤال السادس والذي نصو، ما فاعمية البرنامج المقترح القائم عمى مدخل -0

 تحميل الخطاب لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري؟ 
ٌالٌتمٌصياغةٌالفرضٌالتالي:ٌللإجابةٌعنٌىذاٌالسؤٌ

(ٌ ٌمستوى ٌعند ٌإحصائية ٌدلالة ٌذات ٌفروق ٌتوجد ٌطالباتٌٔٓ.ٓ" ٌدرجات ٌمتوسطي ٌبين )
ٌلاختبارٌ ٌالبعدي ٌالتطبيق ٌفي ٌالضابطة ٌالمجموعة ٌطالبات ٌودرجات ٌالتجريبية، المجموعة

ٌالكتابةٌالْقناعيةٌككل،ٌوفيٌكلٌميارةٌعمىٌحدةٌلصالحٌطالباتٌالمجموعةٌالتجريبية".
تحقق من صحة ىذا الفرض إحصائيًا تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ولم

المعيارية لدرجات الطالبات مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار الكتابة الإقناعية 
(، وتم الاستعانة بالرزمة T-testككل، وفي كل ميارة عمى حدة؛ كما تم حساب قيمة ت )
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(، ويوضح الجدول التالي النتائج التي تم الوصول iBM SPSS statistics26الإحصائية )
 إلييا:

 (ٛجدولٌ)
ٌالبعديبينٌمتوسطيٌدرجاتٌالمجموعتينٌالتجريبيةٌوالضابطةٌفيٌالتطبيقٌٌ(t-test)نتائجٌاختبارٌ"ت"ٌ

 لطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌالأزىريٌالكتابةٌالْقناعيةلاختبارٌ

 و

 انًدًىػخ انزدرَجُخ انًهبراد
ٌ=23 

 انًدًىػخ انؼبثطخ
لًُخ  23ٌ=

 "د"

ي 
ى
سز

ي
نخ

لا
نذ

ا
 انًزىسؾ 

الاَسراف 
 انًؼُبرٌ

 انًزىسؾ
الاَسراف 
 انًؼُبرٌ

1 
رسذَذ انًىػىع ثىػىذ 

 ودلخ.
3..2 3..32 1.12 3.222 2.22 

ظب
ز

 إ
ل
دا

ئ
 ُب

ي 
ى
سز

 ي
ُذ

ػ
3

.3
1

 

3 
انزؼجُر ػٍ انمؼُخ 

الإلُبػُخ ثأسهىة دلُك 
 وواػر.

3..2 3..32 1.33 3..22 41.11 

2 
رأَُذ الادػبءاد 

ثبنًؼهىيبد انؼرورَخ 
 انلازيخ.

3.22 3.4.3 1.32 3..31 44.61 

4 
رفسُر انفكرح انًطروزخ 

ورسهُههب يٍ خىاَت 
 يخزهفخ.

2.33 3.333 3.22 3.221 12.1. 

. 
ػرع انفكرح الإلُبػُخ 
ثأسهىة َسًر ثبنُمبش 

 ورجبدل اِراء.
3.22 3.423 1.32 3.243 13.22 

يهبراد خبطخ ثبنًىػىع 
 وانمؼُخ الإلُبػُخ

12..2 3.222 ...2 1.12. 23.32 

2 
ػرع انسدح والأدنخ راد 

انظهخ ثبنمؼُخ الإلُبػُخ 
 ثذلخ.

3.23 3.432 1..3 3..32 13.22 

2 
شًىنُخ الأدنخ انًؤَذح 

 نهمؼُخ الإلُبػُخ.
3.22 3.422 1.22 3.232 2.4. 

2 
رُظُى انجراهٍُ والأدنخ 

ػًخ نىخهخ انُظر انذا
 زىل انمؼُخ الإلُبػُخ.

3.22 3.423 1.12 3..21 13..1 

2 

إطذار انسكى )طر أو 
خطأ( ػهً الأدنخ 

انًطروزخ زىل انمؼُخ 
 الإلُبػُخ.

3.22 3.423 1.22 3..42 2.23 

يهبراد خبطخ ثبلادػبءاد 
وانًجرراد انًؤَذح نهفكرح 

 الإلُبػُخ
13.22 3.221 ..23 1.3.. 34.32 

13 
رسذَذ وخهبد انُظر 

انًؼبرػخ نهمؼُخ 
 الإلُبػُخ.

3.22 3.423 1.42 3..34 2.2. 
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11 
رمذَى الأدنخ وانجراهٍُ 

انزٍ رسزُذ ػهُهب وخهبد 
 انُظر انًؼبرػخ ثسُبدَخ.

3..2 3..32 1.23 3.422 2.21 

13 

انسكى ػهً يذي طذق 
انجُبَبد وانًؼهىيبد 

انًمذيخ يٍ وخهبد انُظر 
 انًؼبرػخ.

3..3 3..32 1.32 3.232 2.23 

12 
رمذَى أسجبة يمُؼخ نمجىل 

زدح وخهبد انُظر 
 انًؼبرػخ.

3.22 3.4.3 1.32 3.222 13.32 

يهبراد خبطخ ثىخهبد انُظر 
انًخبنفخ وأدنخ انطرف الأخر وانرد 

 ػهُه
13.43 3.214 ..33 3.242 34.3. 

14 
اخزُبر انًفرداد واندًم 

انًُبسجخ نهمؼُخ 
 الإلُبػُخ.

3.42 3..32 1.33 3.214 2.23 

1. 
اسزخذاو انزراكُت انهغىَخ 

انًُبسجخ نهمؼُخ 
 الإلُبػُخ.

3.22 3.423 1.33 3.213 13.32 

12 
انزسهسم انًُطمٍ فٍ 

ػرع انسدح انذاػًخ 
 نهمؼُخ الإلُبػُخ.

3..2 3..32 1.33 3.242 2.24 

12 

يراػبح انذلخ انهغىَخ 
)لىاػذ انكزبثخ انظسُسخ، 

زرلُى(، فٍ ػلايبد ان
 ػرػه نهمؼُخ الإلُبػُخ.

3..2 3..34 1.13 3.223 2.22 

12 

اسزخذاو خًم يزُىػخ فٍ 
دزغ وخهبد انُظر 

انًؼبرػخ نهمؼُخ 
 الإلُبػُخ.

3.42 3..34 1.33 3.424 2.22 

يهبراد خبطخ ثبنظُبغخ انهفظُخ 
 نهمؼُخ الإلُبػُخ

13.22 3.2.3 ..23 3.222 21.32 

 42.32 1.232 31.22 3.132 42.42 ُبػُخ ككماخزجبر انكزبثخ الإل

( تحسن متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق 6من نتائج الجدول ) تضحي
البعدي لاختبار الكتابة الإقناعية مقارنة بمتوسطات طالبات المجموعة الضابطة، حيث بمغ 

(  86.86بار الكتابة الإقناعية، )متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاخت
(، وأن قيمة النسبة التائية 01.66في حين بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )

(، مما 6.61(، لمدرجة الكمية وىي أكبر من الجدولية عند مستوى )82.00المحسوبة ىي  ) 
ة الإقناعية، يدل عمى تفوق طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الكتاب

مما يعني أن البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب لو تأثير إيجابي في تنمية 
 ميارات الكتابة الإقناعية لديين.
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ٌفروقٌذاتٌدلالةٌوتؤكد ىذه النتيجة صحة الفرض البحثي، والذي نص عمى "  ٌتوجد أنو
موعةٌالتجريبية،ٌودرجاتٌ(ٌبينٌمتوسطيٌدرجاتٌطالباتٌالمجٔٓ.ٓإحصائيةٌعندٌمستوىٌ)

طالباتٌالمجموعةٌالضابطةٌفيٌالتطبيقٌالبعديٌلاختبارٌالكتابةٌالْقناعيةٌككل،ٌكلٌميارةٌ
ٌعمىٌحدةٌلصالحٌطالباتٌالمجموعةٌالتجريبية.

(، لمتعرف عمى حجم Spss26كما تم حساب مربع إيتا باستخدام برنامج الرزمة الإحصائية )
المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لاختبار الفرق بين متوسطي درجات طالبات 
 ( يوضح النتائج التي تم التوصل إلييا.2الكتابة الإقناعية، والجدول التالي )

 (2جدول )
ٌحجمٌتأثيرٌالمتغيرٌالمستقلٌ)البرنامجٌالمقترح(ٌفيٌالمتغيرٌالتابعٌ)الكتابةٌالْقناعية(

المجموعةٌ
ٌحجمٌالتأثيرٌمؤشرٌإيتاٌنحرافٌالمعياريالٌاٌالمتوسطٌالحسابيٌالتجريبية

ٌكبيرٌٜٗ٘.ٌٓٛٗٔ.ٌٖٚٗ.ٌٖٕالقبمي ٌٜٕٔ.ٌٕٚٗ.ٌٚٗالبعدي
( أن حجم تأثير المتغير المستقل )البرنامج المقترح القائم عمى مدخل 2يتضح من الجدول )

 ، مما يدل عمى فاعمية0تحميل الخطاب( في المتغير التابع )الكتابة الإقناعية( كان كبيرا
البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية لدى 

 طالبات المجموعة التجريبية.
ٌالخطابٌفيٌتنميةٌ ٌتحميل ٌعمىٌمدخل ٌلمبرنامجٌالمقترحٌالقائم ٌالفعال ٌالأثر ٌالباحثة وتعزو

ٌمياراتٌالكتابةٌالْقناعيةٌلطالباتٌالمجموعةٌالتجريبيةٌإلى:ٌ
ماد مدخل تحميل الخطاب عمى ميارات الكتابة الإقناعية، أسيم في تشجيع الطالبات اعت  -

عمى حرية التعبير عن وجيات نظرىن حيال أي موضوع يعرض عميين، وعرض أفكارىن 
صدار الحكم  بأسموب يسمح بالنقاش وتبادل اآخراء، وشمولية الأدلة المؤيدة لوجية نظرىن، وا 

يم في تنمية الميارات الخاصة بالادعاءات والمبررات المؤيدة عمى الأدلة المقدمة، مما أس
 لمفكرة الإقناعية.

                                                           

2
(، وكجُرا ػُذيب 3.32(، ويزىسطب ػُذيب َسبوٌ )3.31َؼزجر يمذار يؤشر )يرثغ إَزب( طغُرا ػُذيب َسبوٌ )  

 (.4.-2.، 3332َظبر، َسًُ  ) (.3.14َسبوٌ )
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ارتباط مدخل تحميل الخطاب بميارات الكتابة الإقناعية ارتباطا قويًا حيث إن مدخل  -
تحميل الخطاب لو عناصره التي تتم بين طرفين في سياق إقناعي لإثبات وجية نظر 

دلة والحجج والبراىين التي تؤكد وجية نظر مؤيدة ودحض أخرى وذلك بالاستناد عمى الأ
 لمموضوع أو القضية الإقناعية وتدحض وجيات النظر المعارضة لمقضية الإقناعية.

التدرج في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية في ضوء الإجراءات التدريسية لمبرنامج المقترح  -
ص إقناعي وتذييمو بمجموعة من القائم عمى مدخل تحميل الخطاب من خلبل تقديم نموذج لن

الأسئمة المتعمقة بميارات الكتابة الإقناعية مما أسيم في وعي الطالبات بمفيوم الإقناع 
 وعناصره.

وتوجيو الطالبات إلى مصادر متعددة للئجابة عن الأنشطة  تقديمٌأنشطةٌتحميلٌالخطاب -
بات أثناء الإجابة، وتعزيز إما من عمى شبكة الإنترنت أو من مكتبة المدرسة، ومتابعة الطال

عطاء الفرصة لمناقشتيا وتقديم التغذية الراجعة، مما شجع الطالبات  الإجابات الصحيحة وا 
عمى تحديد عناصر النص القرائي، وأطرافو بين مرسل ومستقبل، وتحميل شخصية الكاتب 

 في ضوء النص القرائي المكتوب.
ٌالخط - ٌتحميل ٌمدخل ٌضوء ٌفي ٌإقناعية ٌكتابات ٌإنتاج أسيم تدريب الطالبات عمى اب:

الميارات الخاصة بالرأي والمعمومات والحجج في أثناء الكتابة الإقناعية، وتدريبين عمى 
تعرف اآخراء المخالفة وحجج وأدلة الطرف اآخخر ودحضيا، وعمى بناء الحجج الشخصية 

، من خلبل ترك أثناء الكتابة لإنتاج نص إقناعي؛ مما أعطى الفرصة لمطالبات لمكتابة الحرة
فرصة لين لمكتابة في موضوع دون تحديد لمموضوع، مما أسيم في جذب اىتمامين 
لمموضوع من ناحية، ومن ناحية أخرى مكنين من محاكاة وتقميد الدور الحقيقي للئقناع 

 خارج بيئة الصف.
كما اسيم التقويم باستخدام أسئمة متنوعة ومتعددة لمتحقق من مدى تحقق الأىداف  -

رائية لمدرس، وذلك من خلبل نصوص قرائية مختمفة، حيث استخدم في ىذه المرحمة الإج
: يعرض فيو المعمم نص قرائي ويكمف السؤالٌالأولالتقويم من خلبل الإجابة عن سؤالين، 

السؤالٌالطالبات بقراءتو قراءة متعمقة والإجابة عن الأسئمة المحددة أسفل كل نص قرائي، و
طالبة بكتابة نص إقناعي في قضية من القضايا الإقناعية الشائعة  فتكمف فيو كلالثاني:ٌ

عمى الساحة الدولية، ويكون النص الإقناعي مكون من مقدمة ومتن وخاتمة، عمى أن 
تتكون المقدمة من فقرة واحدة تحدد فييا الطالبة القضية الإقناعية ووجيتي النظر حوليا، 
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فقرات حيث تعرض الطالبة في الفقرة الأولى  ويكون متن النص الإقناعي مكونًا من ثلبث
وجية نظر محددة تجاه ىذه القضية، وتدعم وجية نظرىا بمبررات وأدلة تؤكد وجية نظرىا، 
ثم تعرض في الفقرة الثانية وجية النظر المخالفة لوجية نظرىا ومبررات وأدلة وجية النظر 

قبول أو رفض وجية النظر المخالفة، ثم المخالفة، وفي الفقرة الثالثة تقدم الدواعي المنطقية ل
الوصول لختام النص الإقناعي، وتكتب فيو فقرة واحدة تقدم فييا استنتاجات واضحة ومحددة 
بشان القضية الإقناعية مما أسيم في تنمية ميارات الكتابة الإقناعية لمطالبات الصف الثاني 

 الثانوي الأزىري )المجموعة التجريبية(.
ٌسبق أن استخدام البرنامج المقترح القائم عمى مدخل تحميل الخطاب أدى إلى : يتضحٌمما

تنمية ميارات الكتابة الإقناعية المستيدفة لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري )المجموعة 
 والمبررات والادعاءات-التجريبية(، في الميارات الخاصة ب )الموضوع والقضية الإقناعية

 الصياغة-عميو والرد الأخر الطرف وأدلة المخالفة النظر وجيات-ةالإقناعي لمفكرة المؤيدة
 الإقناعية(، والميارات الفرعية التابعة لكل ميارة رئيسة. لمقضية المفظية

ٌالنتيجة ٌتمك مع نتائج العديد من الدراسات والبحوث السابقة والتي استيدفت تنمية  وتتفق
(، ودراسة علبء 0612عبد الله ال تميم )سة ميارات الكتابة الإقناعية لدى الطلبب، مثل درا

ودراسة  (0600دراسة زين أبو زيد وآخران )و ( 0606(، ودراسة ولاء محمد )0616سعودي )
 (0600ودراسة محمد محمود ) (Escott,. & McCrudden, 2022) سكوت ومكردن 

 (.0600عيسى )  ، ودراسة  محمد ( Aziz, & et al, 2023)عزيز وآخرين ودراسة 
ٌتوصياتٌالدراسة:ٌ

فيٌضوءٌماٌأشارتٌإليوٌنتائجٌالدراسةٌمنٌفاعميةٌالبرنامجٌالمقترحٌالقائمٌعمىٌمدخلٌتحميلٌ
ٌالمتعمقةٌوالكتابةٌالْقناعيةٌلطالباتٌالصفٌالثانيٌالثانويٌ الخطابٌلتنميةٌمياراتٌالقراءة

ٌالأزىري،ٌفإنٌالدراسةٌتوصيٌبماٌيمي:
الدراسة لتنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإفادة من البرنامج المقترح في ىذه  .1

 الإقناعية لطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري.
عقد ورش عمل ودورات تدريبية لمعممي المغة العربية لتدريبيم عمى توظيف مدخل تحميل  .0

ة الخطاب في تنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية لدى طلبب المرحمة الثانوي
 الأزىرية.
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الاىتمام بتنمية ميارات القراءة المتعمقة والكتابة الإقناعية في تدريس المطالعة والإنشاء  .0
 من خلبل استخدام برامج ونماذج تدريسية متنوعة.

تدريب معممي المغة العربية عمى توظيف مدخل تحميل الخطاب في التدريس، وذلك من  .8
 لييا في ىذه الدراسة.خلبل الخطوات الإجرائية التي تم التوصل إ

منح طالبات المرحمة الثانوية الحرية لمتدريب عمى ميارات الكتابة الإقناعية من خلبل  .2
قضايا إقناعية يتدربن من خلبليا عمى ميارات القراءة المتعمقة من ناحية، وميارات الكتابة 

 الإقناعية من ناحية أخرى.
مشكلبت الحياة الواقعية حتى يتمكن ربط الموضوعات القرائية التي تدرسيا الطالبات ب .0

 من توظيف ما تعممنو والإفادة منو في حل مشكلبتين.
تضمين برامج إعداد معممي المغة العربية بكميات التربية بجانب نظري عن الكتابة  .6

 الإقناعية من حيث تعريفيا ومياراتيا وكيفية تنميتيا لدى الطلبب.
ٌمقترحاتٌالدراسة:

وصمت إلييا الدراسة تبدو الحاجة إلى إجراء دراسات أخرى في ىذا في ضوء النتائج التي ت
 المجال مما يزيده تأصيلًب وعمقًا وثراءً، ومن ىذه الدراسات:

برنامج مقترح في تدريس البلبغة قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات ٌ -
 زىري.التواصل المغوي والكتابة الإبداعية لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأ

برنامج في تدريس القراءة الحرة قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات القراءة  -
 المتعمقة والإبداع المغوي الكتابي لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية.

برنامج مقترح قائم عمى مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية والوعي  -
 .طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية بالقضايا الإقناعية لدى

ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
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ٌمراجعٌالدراسة
ٌالمراجعٌالعربية:أولًا:ٌ
 (. بيروت: دار صادر.1. المجمد )لسانٌالعرب(: 0660ابن منظور ) .1
القراءة الناقدة  (: فاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية ميارات0660إحسان عبد الرحيم فيمي ) .0

 .126-112(. ص 00)العدد .مجمةٌالقراءةٌوالمعرفة .لثانويلدي طالبات الصف الأول ا
ٌوالنمط.(: 0616أحمد المتوكل ) .0 ٌوالبنية ٌالوظيفة ٌفي ٌدراسة ٌالعربية. ٌالمغة ٌوخصائص  الخطاب

 .بيروت: الدر العربية لمعموم
ٌالعربي(: 0666حسن سيد شحاتة ) .8 ٌالتقدمٌفيٌالعالم ٌالمناىجٌوقيم . القاىرة: الدار المصرية تصميم
 بنانية.الم
 (:0610حسن سيد محمد شحاتة، والغانمي، باسم فارس جاسم، والخفاجي، عدنان عبد طلبل. ) .2

في المغة العربية  توليفية قائمة عمى القراءة الموسعة والقراءة المكثفة لتنمية مستويات الفيم القرائي استراتيجية
كمية التربية لمبنات  .الْنسانية بناتٌلمعموممجمةٌكميةٌالتربيةٌلملدى طالبات المرحمة الإعدادية في العراق. 

 .20-12(. ص 12)المجمد  (.16) . العددجامعة الكوفة .لمعموم الإنسانية
ٌالحجاجية(: 0610) ةحسن شحات .0 ٌالْقناعية ٌلمتطبيقٌ/الكتابة ٌمنٌالنظرية ٌجديد دار القاىرة:  .فكر

 .العربي العالم
(: بناء 0616صفاء عبد العزيز محمد سمطان )رندة خالد خميس وشاكر عبد العظيم محمد قناوي و  .6

ٌفيٌاختبار ميارات الكتابة الإقناعية في المغة العربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية.  ٌعربية ٌبحوث مجمة
 .000-011(. يوليو. ص 6. العدد )مجالاتٌالتربيةٌالنوعية

عممي المغة العربية (: تنمية ميارات تحميل الخطاب المغوي لدى مت0612ريم أحمد عبد العظيم ) .6
ٌالمناىجٌوطرقٌالناطقين بمغات أخرى باستخدام برنامج قائم عمى النظرية التداولية.  ٌدراساتٌفي مجمة

 .116-61(. ص 0(. الجزء )016. العدد )التدريس
(: برنامج مقترح 0600زينب محمد أحمد أبو زيد ومحمد السيد متولي الزيني وآمال عبد ربو إبراىيم ) .2

مجمةٌكميةٌالتربية.ٌمناظرة لتنمية ميارات الكتابة الحجاجية لدى طلبب الصف الثاني الثانوي. قائم عمى ال
 .662-601(. يوليو. 112. العدد )جامعةٌالمنصورة

(: استخدام استراتيجية الفصل المقموب في تدريس المغة العربية 0600سامية محمد محمود عبد الله ) .16
ٌالتربيةٌعادات العقل لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.  لتنمية ميارات القراءة المكثفة وبعض ٌكمية مجمة

 .101-62(. يناير. ص 110(. العدد )12. المجمد )بجامعةٌبنيٌسويف
(: أثر القراءة الحرة في تنمية القراءة المتعمقة وبعض ميارات 0601سميرة سعيد عبد الغني داود ) .11

ٌسوىاج.ية التربية. القرن الحادي والعشرين لدى الطلبب المعممين بكم ٌبجامعة ٌالتربية ٌكمية عدد  مجمة
 080-061(. ص 21(. المجمد )1نوفمبر الجزء )
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(: برنامج قائم عمى نماذج ما بعد البنائية لتنمية ميارات القراءة 0610سيد رجب محمد إبراىيم. ) .10
مجمةٌدراساتٌفيٌقين. المركزة والقراءة الموسعة لدى طلبب المرحمة الثانوية في المدارس النموذجية لمفائ

 .62-12(. ص 010. العدد )المناىجٌوطرقٌالتدريس
 برنامج قائم عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية ميارات الكتابة (:0612عبد الله آل تميم ) .10

ٌالتربوية .الإقناعية لدى طلبب المرحمة الثانوية  المجمد .الكويت، مركز النشر العممي: جامعة المجمة
 (11دد )ع .(02)

(: فاعمية خمية التعمم في تنمية ميارات القراءة المكثفة وميارات التفاوض 0601حمد عمي )عبير أ .18
(. ص 160(. الجزء )16. العدد )مجمةٌكميةٌالتربية.ٌجامعةٌبنيٌسويفلدى طلبب المرحمة الثانوية. 

806-828. 
(: برنامج تشاركي 0600)عقيمي محمد محمد، وحيد حامد عبد الرشيد، دعاء محمد سميمان محمد  .12

الأخلبقي لتنمية ميارات القراءة المكثفة لدى  إلكتروني مقترح في المغة العربية قائم عمى مدخل التحميل
ٌالجديد. طلبب المرحمة الثانوية. ٌالوادي ٌجامعة ٌالتربية ٌكمية ٌالعممية. (. يناير. ص 88العدد ) المجمة

122-060. 
 دام التعمم القائم عمى الاستقصاء في تنمية الكتابةاستخ (:0616علبء الدين حسين سعودي ) .10

. الجمعية المصرية لمقراءة مجمةٌالقراءةٌوالمعرفة ."الإقناعية والوعي بمياراتيا لدى طلبب المرحمة الثانوية
 .02-02(. ص 160) العدد والمعرفة.

ي تنمية ميارات (: أثر استخدام أسموب التعمم القائم عمى المشروع ف0606فراس بن محمد المدني ) .16
ٌوالنفسيةالقراءة المركزة لدى طلبب المرحمة المتوسطة.  ٌالتربوية ٌالبحوث  .كمية التربية واآخداب .مجمة

 .02-1(. ص 16(. المجمد )08المممكة العربية السعودية. العدد ) .جامعة الحدود الشمالية
ٌالدوليٌتواصمي. (: التداولية وصيغ الخطاب من المغة إلى الفعل ال0666قادري عميمة ) .16 الممتقى

 نوفمبر. 16-12. جامعة محمد خيضر. بسكرة. الجزائر. في الفترة من الخامس:ٌالسيمياءٌوالنصٌالأدبي
(: برنامج في القراءة الموسعة قائم عمى نظرية الحجاج المغوي لتنمية 0600محمد أحمد أحمد عيسى ) .12

مجمةٌلدى دارسي المغة العربية لمناطقين بغيرىا.  ميارات القراءة التحميمية الحجاجية والكتابة الإقناعية
 .028-008(. 2(. العدد )08. المجمد )البحثٌالعمميٌفيٌالتربية

ٌوالترجمة(: 0616محمد البطل ) .06 ٌالخطاب . القاىرة: الشركة المصرية العالمية لمنشر تحميل
 )لونجمان(.

خل التفاوضي في تنمية ميارات (: فاعمية برنامج مقترح قائم عمى المد0606محمد دىيم الظفيري ) .01
ٌالْنسانيةٌالكتابة الإقناعية لدى طالبات كمية التربية بجامعة الكويت.  ٌلمعموم ٌالشارقة ٌجامعة مجمة

 .828-820(. يونيو.  ص (A)1(. العدد )16المجمد ) والاجتماعية.
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يارات (: برنامج مقترح قائم عمى الأجوبة المسكتة لتنمية م0600محمد فاروق حمدي محمود ) .00
مجمةٌكميةٌالتربية.ٌجامعةٌالتواصل الشفوي والكتابة الحجاجية الإقناعية لطالبات الصف الأول الثانوي. 

 .262-216(. أغسطس. ص 1(. الجزء )110العدد ) سوىاج.
(: تحميل الخطاب وتنمية ميارات الاستيعاب القرائي. مقاربة 0618محمود جلبل الدين سميمان ) .00

ٌالرٌتطبيقية.  ٌوالمعرفةالمؤتمر ٌلمقراءة ٌالمصرية ٌلمجمعية ٌعشر . )معمم القراءة بين الواقع والمستقبل. ابع
 .21-06(. ص 1(. المجمد )01العدد )

 ت الكتابة الإقناعية لدىابرنامج قائم عمى التعمم المنظم ذاتًيا لتنمية ميار (: 0610)مروان السمان  .08
ٌوالمعرفة. طلبب المرحمة الثانوية ٌالقراءة ص . (100العدد ) ية المصرية لمقراءة والمعرفة.الجمع .مجمة

00-08. 
مجمةٌكميةٌ(: تحميل الخطاب والدرس العربي" قراءة لبعض الجيود العربية ". 0662نعيمة سعدية ) .02

 .62-22(.  ص 8. جامعة محمد خيضر. بسكرة. الجزائر. العدد )الآدابٌوالعمومٌالْنسانيةٌوالاجتماعية
(: برنامج قائم عمى التعمم الاستقصائي لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية 0612نورا محمد أمين زىران ) .00

 . كمية البنات للآداب والعموم والتربية. جامعة عين شمس.رسالةٌدكتوراهلدى طلبب المرحمة الثانوية. 
 :( برنامج قائم عمى مدخل عمميات الكتابة التفاعمي لتنمية ميارات0618ولاء محمد أبو سريع ) .06

 .جامعة عين شمس .كمية التربية .رسالةٌماجستير .الإقناعية لدى طلبب المرحمة الثانوية الكتابة
(: برنامج قائم عمى النظرية الحجاجية لتنمية ميارات الكتابة 0606ولاء محمد صلبح الدين محمد ) .06

ٌلمعموٌالإقناعية والوعي بالقضايا الفمسفية لدى طلبب المرحمة الثانوية.  ٌالفيوم ٌجامعة ٌالتربويةٌمجمة م
 .022- 061(. ص 6( الجزء )18المجمد ) والنفسية.

 .مجمةٌالبصائر .(: تحميل الخطاب وتعميم مفردات العربية لمناطقين بغيرىا0616العناتى )أحمد وليد  .02
 .100-21ص  .(0) العدد (.10) المجمد

ٌلٌ(: تحميل الخطاب وتعميم المغة.0616وليد أحمد العناتي ) .06 ٌالقرى ٌأم ٌجامعة ٌالمغاتٌمجمة عموم
 .866-021(. يناير. ص 16المجمد )وآدابيا.ٌ

(: استخدام حجم الأثر لفحص الدلالة العممية لمنتائج في الدراسات 0660يحيى حياتي نصار ) .01
-02(. ص 0(. المجمد )6الكمية. مجمة العموم التربوية والنفسية. كمية التربية. جامعة البحرين. العدد )

22. 
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