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فاعمية إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة في تنمية بعض ميارات 
 لدى طلاب المرحمة الثانوية الفيم القرائي الإبداعي والتفكير التخيمي في المغة العربية

 إعداد 
 محمد عويس القرني إبراىيم د/

 أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد 
 امعة الفيومبكمية التربية بج

 مستخمص البحث:
استيدؼ البحث الحالي تحديد فاعمية إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة  
في تنمية  بعض ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وبعض ميارات التفكير التخيمي لدى طلبب 

حث التي الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؛ ولتحقيؽ ىدؼ البحث فقد أعد الباحث أدوات الب
تضمنت قائمة ميارات الفيـ القرائي، وقائمة ميارات التفكير التخيمي، وكتاب الطالب بعد أف 
تمت صياغة الموضوعات التي اختارىا الطلبب بناء عمى أسس مدخؿ القراءة الموسعة 
بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء ىذا المدخؿ، ودليلًب لممعمـ لتدريس الموضوعات التي تمت 

: ىو اختبار ميارات الفيـ القرائي، الأوليا بالإستراتيجية المقترحة، واختباريف: صياغت
: ىو اختبار ميارات التفكير التخيمي، وقد اختار الباحث عينة البحث بطريقة قصدية، والثاني

( طالبًا، وقد طبَّؽ 44( طالبًا، وضابطة عددىا )44وقسميا إلى مجموعتيف: تجريبية عددىا )
باري ميارات الفيـ القرائي الإبداعي والتفكير التخيمي عمى طلبب عينة البحث الباحث اخت

تطبيقًا قبميِّا، ثـ درس موضوعات القراءة التي تضمنيا كتاب الطالب بالإستراتيجية المقترحة 
عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة مف قبؿ الباحث، ثّـَ طبَّؽ الباحث الاختباريف تطبيقًا بعديِّا، 

د الدرجات ومعالجتيا إحصائيِّا تبيف وجود فروؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي وبعد رص
لصالح المجموعة التجريبية في اختبار ميارات الفيـ القرائي، واختبار ميارات التفكير التخيمي؛ 
مما يشير إلى فاعمية الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية 

 القرائي وميارات التفكير التخيمي لدى طلبب عينة البحث. ميارات الفيـ 
 التفكير التخيمي. -الفيـ القرائي الإبداعي  –القراءة الموسعة  الكممات المفتاحية:
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Abstract: 

Title of the research: The Effectiveness of a Proposed Strategy in 

Light of the Extended Reading Approach in Developing some Reading 

Comprehension and Imaginative Thinking Skills in the Arabic 

Language among Secondary School Students. 

Prepared by:Dr. Mohamed Owies Al-Qorni Ibrahim Muhammad.
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Abstract 

The current research aimed to determine the effectiveness of a 

proposed strategy in light of the extended reading approach in 

developing some reading comprehension skills and some imaginative 

thinking skills among first year secondary school students. To achieve 

the goal of the research, the researcher prepared research tools that 

included a list of reading comprehension skills, a list of imaginative 

thinking skills, and a student's book after the topics chosen by the 

students were formulated based on the principles of the extended 

reading approach with the proposed strategy in light of the extended 

reading approach. This is in addition to a guide for the teacher to teach 

the topics that have been formulated according to the proposed 

strategy, and two tests. The first is a test of reading comprehension 

skills. The second is a test of imaginative thinking skills. The 

researcher chose the research sample in an intentional manner, and 

divided it into two groups: experimental number of (35) students, and 

control number of (37) students. The students of the research sample 

applied a pre application, and then studied the reading topics included 

in the student’s book with the proposed strategy in light of the extended 

reading entrance by the researcher. Then, the researcher applied the 
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two tests post application. After monitoring the scores and treating 

them statistically, it was found that there were differences between the 

pre and post applications in favor of the experimental group in the test 

reading comprehension skills, testing imaginative thinking skills. This 

indicates the effectiveness of the proposed strategy in light of the 

extended reading approach in developing reading comprehension skills 

and imaginative thinking skills among the students of the research 

sample. 

Keywords: Extended Reading - Reading Comprehension - Imaginative 

Thinking skills. 

 المقدمة: -
تعد القراءة مف أىـ ميارات المغة، وىي ذات أىمية بالغة في أية لغة، وىي تتبوأ 

، وتعينو عمى والمعمومات بالأفكار الفرد تزودلكونيا  ؛العربية المغة اراتمي بيفمكانة كبيرة 
 والمتعة، التسمية وتحقؽ الثقافة، أبواب أمامو وتفتح خبراتو، دائرة توسعو  البشري، تراثمعرفة ال

اد والتكويف الإعدىي أساس و  ،الحياتية التي تواجيو المشكلبت حؿتمكنو مف و  ،وذوق وتيذب
 .والاجتماعي الشخصي يـتوافقوسيمة تحقيؽ و  ،ميفممتعمل العممي

 ،ـدروسي تحصيؿ ةأدا؛ لكونيا الثانوية المرحمة لطلبب بالنسبة القراءةترجع أىمية و 
 عمى السيطرة وااستطاع إذا إلا ،ـدروسي نواحي مف ناحية في تقدـال يمكنيـ ولا ،ـاتيو ذ وتثقيؼ

 وسيمة تعدو  خارجيا،و  المدرسة داخؿ لأنشطةا بكؿ اوثيقً  اتصالاً  تتصؿوىي  القراءة، ميارات

 )**( (.11،2433. )فتحي يونس،المجتمع في الأنشطة سائر وممارسة العقمية ـحاجاتي إشباع
 عقمية كالتحميؿ، عمميات مف يتضمنو بما لمقراءة الأساسي اليدؼ القرائي الفيـ ويعد

 خطوات وفؽ المادة المقروءة تثماراس عمى القارئ قدرة يتطمب وىذا ،والحكـ والنقد، والاستنتاج،

 (323، 2432)سعيد القحطاني،  .معينة ومراحؿ
 يقوـ خطوات، عدة عمى عممية تحتوي القرائي الفيـ أف (Tompkins,1998)ويرى 

 خبراتو بربط وذلؾ النص، قراءة حدوثو بعد يتوقع ما حوؿ وتنبؤات توقعات عدة ببناء القارئ

                                                           

 .أو الصفحات ، سنة النشر، رقم الصفحةأو الباحث ذكر اسم المؤلف :متن البحث ما يميباتبع الباحث في التوثيق )**( 
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 القراءة مف فالغاية الميارات، ىذه إلى أىمية يشير وىذا ،النص في مكتوب ىو بما بالموضوع

 الناقدة المتعمقة التحميمية الشمولية خلبؿ الدراسة مف وتفسيرىا النصوص فيـ محاولة ىو

 تتيح تعميمية بيئة لممتعمـ يتوفر أف يتطمب بما الفيـ؛ وسرعة القرائي، النص جماليات لاكتشاؼ

عماؿ جيد بذؿ لو ، 2442نفسو.)رشدي طعيمة ومحمد الشعبي،  في عما والتعبير فكره وا 
423). 

القرائي ترجع إلى أنو  الفيـ أف أىمية إلى (71، 1002وقد أشار )محمد فضل الله، 
لمامو ثرية، بأفكار وتزويده المتعمـ، بمغة للبرتقاء ضماف  واكتسابو ميارات مفيدة، بمعمومات وا 
صدار الرأي، إبداء وتعويده النقد،  ملبحظة عمى يؤيدىا، ومساعدتو بما المقروء عمى ـالأحكا وا 

 عمى الإبداع. يعينو بما وتزويده مشكلبت، مف يصادفو ما لمواجية الجديد؛
 الرئيس القرائي يعد السبب الفيـ في الضعؼ أف (30، 2887ويؤكد )فتحي الزيات، 

 قد بؿ الذاتية، ةبالكفاء شعوره وعمى الطالب، لدى الذات صورة في يؤثر الدراسي، فيو لمتأخر
 الطلبب تدريب أىمية مدى يبيف وىذا الذات، تقدير وانحسار القمؽ إلى التأخر الدراسي يقوده

 .الحياة مياديف جميع في النجاح تحقيؽ إلى السبيؿ فيي القرائي، الفيـ عمى ميارات
 ومجالو، محتواه، كاف أيًا القرائي أف الفيـ (22، 2888ويؤكد )زكريا إبراىيم، 

 عف الخبرات عمى ويتدرب معموماتو، يكتسب فالكاتب الواقع، إلى تحسيف يؤدي الدراسية دتووما
 إطلبعو.  وكثرة قراءتو، بمقدار العمـ إلى فيضيؼ القراءة، طريؽ

أساسيّّ  مطمبٌ  القرائي أف الفيـ (102، 1000الحميد عبد الله، ويؤكد )عبد
 كؿ يشمؿ فالفيـ بعينيا، دراسية مادة عمى ءةالقرا في يقتصر الفيـ ولا القراءة، في وضروريّّ 

  وغيرىا، ورياضيات وعموـ عربية لغة مف الدراسية المواد
وبناء عمى ما سبؽ فقد أكد التربويوف ضرورة أف تحظى ميارات الفيـ القرائي بالتدريب  

 (.32، 2441الدقيؽ والمستمر)محمد جاد، 
 ؛القرائي الفيم ميارات عمى بالتدري وقد دعت دراسات متعددة إلى ضرورة تكثيف

 عمى القرائي الفيـ يقتصر وألا الدراسية كافة المراحؿ في والتفوؽ التقدـ تحقيؽ لمطلبب ليتسنى
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 إستراتيجية لتحديد فعالية(: 1008وجاءت دراسة ياسين العذيقي )بعينيا،  دراسية مادة
 .الثانوي الأوؿ صؼال طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في الذاتي التساؤؿ

تدريس  إستراتيجية استخداـ فاعميةفقد اىتمت بتحديد  (Bruce,2010) وأمَّا دراسة
 القراءة. نحو والاتجاىات القرائي، الفيـ تنمية في الموجية القراءة

: نحو م(1020بيلاين وتشو جونج ) Pei-lin & chiujung وسعت دراسة 
 مقارنة بتمؾ الطلبب ينتجيا التي المتعددة وسائطال عمى القائمة الشروحات فعالية استقصاء

 اتجاه أجنبية وعمى كمغة الإنجميزية المغة لنصوص القرائي الفيـ عمى المعمموف بيا يزودىـ التي

 .نحوىا الطلبب

أثر  تعرف (Choo &.et.al,2011)وآخرين  تشواستهذفت دراست بينما 

اللغت  في الكفاءة منخفضي الطلاب ذيل القرائي الفهم علً التبادلي التذريس إستراتيجيت

 .الإنجليزيت
 استخداـ فاعمية عمى التعرؼ م(:1022الرحمن ) عبد واستيدفت دراسة ىدى

 والفيـ المعرفي التحصيؿ تنمية في المتعددة الذكاءاتعمى  قائمة لتدريس القراءة إستراتيجيات

 .الثالثة الإعدادية الحمقة تلبميذ لدى القرائي

عمى  قائـ برنامج فاعمية عمى الوقوؼىـ(: 2321الشيري ) محمدوحاولت دراسة 
 تكويف بمستوياتو المتعددة، وفي القرائي الفيـ ميارات تنمية في القراءة نشاطات استخداـ

 .الابتدائي الصؼ السادس تلبميذ لدى القراءة نحو الاتجاىات

 التساؤؿ إستراتيجية أثر عمى التعرؼ  م(:1022نيابة ) دراسة أحمد واستيدفت

 .المتوسط الثاني الصؼ طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في الذاتي

 استخداـ أثر عمى فقداستيدفت الدراسة التعرؼ م(:1022الميعان ) أما دراسة ىند

 الصؼ طالبات لدى القراءة نحو والاتجاه القرائي الفيـ تنمية في التبادلي إستراتيجية التدريس

  .كويتال السابع بدولة

 العربية المغة معممي تمكف : لتحديد مستوى(1023الحارثي ) رمزيوجاءت دراسة 

 الابتدائي بالمممكة العربية السعودية. السادس الصؼ تلبميذ لدى المقروء فيـ تنمية مف أساليب
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المناسبة  القرائي الفيـ ميارات تحديد(: 1024واستيدفت دراسة حاتم البصيص )
 عمى مدى والوقوؼ الأساسي، الخامس لمصؼ "لغتي العربية" كتاب حتوىم في توافرىا اللبزـ

 .القرائية التدريبات في توزعيا ودرجة القرائي الفيـ مستويات مراعاة
 القرائي الفيـ ميارات تحديد فقد استيدفت م(:1027أما دراسة سعيد القحطاني )

 لدييـ. القرائي الفيـ وىمست وتعرؼ خالد الممؾ جامعة العربية في المغة لطلبب اللبزمة
 نموذج عمى التدريب أثر عمى التعرؼىـ(: 2328وحاولت دراسة نجلاء الشتري )

 اتجاىيف تغيير وفي ثانية لغة العربية لمتعممات القرائي الفيـ ميارات في تنمية التفاعمية القراءة
 القراءة.   نحو

 إلى والتعمـ التعميـ عمميتي تيدؼ التي الرئيسة التعمـ نواتج أحد التفكير ميارات وتُعد

 الحياة جوانب في والتكنولوجي العممي التقدـ مواجية لمتطمبات استجابة التلبميذ تنميتيا لدى

 قادر جيؿ تنشئة أجؿ مف بتنميتيا كبيراً  اىتماما التعميمية المؤسسات اىتمت المختمفة ولذلؾ

 المختمفة الحياة تحديات عمى تغمبوال المجالات، شتى في والتميز والإبداع التفكير بحرية عمى

 المناسبة. واتخاذ القرارات
 اىدفً  يمثؿ وتوجييو التفكير فأ (83، 1012وترى )أميرة نشوية وعادل ريان، 

 وثيؽ لأنو ؛دراسيةٍ  مادةٍ  لأي التربوية الأىداؼ صدارة في يكوف أف ويجب التأجيؿ، يحتمؿ لا اأساسيِّ 

 تعميمية، ووسائؿ تعميمية وأنشطة تدريس طرائؽ مف صاحبياي وما الدراسية المواد بكافة الصمة

 الأخرى النفسية العمميات محصمة عمى وتؤسس بنىتُ  عميا وجدانيةٌ  معرفيةٌ  عقميةٌ  عمميةٌ  فالتفكير

 والاستدلاؿ، والمقارنة والتمييز والتعميـ كالتذكر العقمية، والعمميات والتمثيؿ، والإحساس كالإدراؾ

 يتمكف حتى الفرد بيا يزود أف يجب التي الأدوات بمثابة مياراتو بمختمؼ التفكير يةتنم تصبح وبالتالي

 يكتسب ىنا ومف المستقبؿ، في يواجييا التي والمتغيرات المعمومات مع وفعالية بكفاءة التعامؿ مف

 .تمعالمج وتطور الفرد لنجاح أساسية كحاجة متزايدة أىمية الميارات وتعميـ التفكير أجؿ مف التعميـ
أف الأىمية  (111، 1022، ومحمد ميدي، 13، 1001ويرى )فتحي جروان،

 بأنواعو المتعددة لدى التفكير ميارات للبىتماـ بتنمية دفعت التربوييف البالغة لمتفكير فقد
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 المختمفة المشكلبت معالجة في المتعمميف ولمساعدة أكثر عمقًا التعمـ عممية المتعمميف؛ لجعؿ

نتاج  والشموؿ.  والدقة تتسـ بالموضوعية جديدة موماتومع معارؼ وا 
 اكبيرً وىو يمعب دورًا  لحدوثو، أساسيّّ  ركفٌ  وىو بالتفكير، وثيقًا اارتباطً  فيرتبط الخياؿ أما

 فيمو طريؽ عف تفكيره، بأسموب ترتبط التخيؿ عمى الفرد فقدرة العممية، للبكتشافات الوصوؿ في

 جدولة عمى وقدرتو المختمفة، التخيمية لمصور واسترجاعو المعرفية، والعمميات للؤبنية ودمجو

 بتركيب ،جديدةٍ  أفكارٍ  عمى والحصوؿ والعقبات والحواجز البدائؿ وتخيؿ وتنظيميا، الأنشطة

 ضروري فالتخيؿ ،ىادؼٍ  بشكؿٍ  الواقع ىذا مع بالتفاعؿ وذلؾ جديد، كؿ في السابقة الخبرات عناصر

 مما ؛السابقة بخبراتو الحالية إدراكاتو وربط والتجريب التصنيؼ عممية يدعـ إذ الإنساف، حياة في

 (34، 2423.)أميرة نشوية وعادؿ رياف،والتفكير التعمـ عمميات تعزيز في يسيـ
 ،متعددة عقمية خيالات وبناء التصور عمي الفرد قدرة في التخيمي التفكير ويتمثؿ

 ،التخميف حب أو بالحدس تفكيره ميزويت ،قبؿ مف تحدث لـ بأشياء ويحمـ المتعمـ حيث يفكر
 Beghetto, Ronald) الواقع. وراء ما إلي بتفكيره الوصوؿ عمي القدرة لديو وبذلؾ يكوف

,2008,136) 

 إلى يسعوف دائماً  التخيمي التفكير أصحاب أف ( 18، 1001مصطفى، ويرى )فييم
 المتنوعة، وىؤلاء قراءاتيـ خلبؿ ومف ،للؤشياء ملبحظاتيـ خلبؿ مف المعاني عف البحث
عمى  كذلؾ القدرة ولدييـ المواقؼ، بيف الربط خلبؿ مف النتائج استنتاج عمى القدرة لدييـ
 .العميؽ والتفكير التأمؿ

 التفكير أف (Dewey , 2004:152) و (Lipman, 2003:245)ويرى 
لا يصرؼ وىو بذلؾ  الواقع، عف منفصمةً  ليست التي الفعالة الأفكار بناء عمي يعمؿ التخيمي

مف  ويمكنو ىادؼٍ، بشكؿٍ  الواقع ىذا مع التفاعؿ مف يمكنو حيث والمعرفة، الواقع المتعمـ عف
مف  التي الوحيدة الطريقة ويعد القائمة، الظروؼ ظؿ في عرضيا يمكف لا التي الحقائؽ رؤية

 .الإيجابي التفاعؿ إلي طريقيا والمعاني الأفكار تجد خلبليا
ت في مجال التفكير التخيمي وتؤكد ضرورة الاىتمام ومن الدراسات التي أجري

 بتنمية مياراتو ما يمي:
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 قائـ تعميمي برنامج أثر مف التحقؽ التي استيدفت (:1026ناصر أبو حماد )دراسة 

 لدى والإدراؾ البصري التخيمي التفكير ميارات تنمية في الدماغ إلى المستند التعمـ نظرية عمى

 لمفظية.ا غير التعمـ صعوبات طمبة
 مييتعم برنامج فاعمية معرفة يدفتفقد است م(:1026الحسامية ) أمَّا دراسة ىاشم

 الصفوؼ طمبة لدى والتحدث التخيمي التفكير ميارات تنمية في الحركية المغوية الألعاب عمى قائـ

 .المكاني البصري الذكاء ضوء في الأولى الأساسية
 مقترحة إستراتيجية فاعمية معرفة(: م1026فاطمة خوالدة ) بينما استيدفت دراسة

 لدى التخيمي والتفكير الصوتي الوعي تحسيف في التكاممي الاستماع عمميات أنموذج عمى قائمة

 .ساسيالأ التاسع الصؼ طالبات
ميارات لمعرفة بناء مقياس (: 1027وىند رحيم ) الشمريثناء وحاولت دراسة 
 (.)الجنس، التخصص، الصؼوفقًا لمتغيرات  الجامعةالتفكير التخيمي لدى طمبة 

 ـاستخدا تحديد أثر(: 1010واستيدفت دراسة رابعة الصقرية ومحسن السالمي )
 مادة في الأساسي العاشر الصؼ طالبات لدى التخيمي التفكير تنمية في المعزز الواقع تقنية

 .عماف الإسلبمية بسمطنة التربية
 قائـ برنامج أثرتحديد  يدفتاست فقدم(: 1012عادل ريان )ونشوية  أميرة أما دراسة

 التخيمي التفكير ميارات ميةوتن الأساسية الرياضية الميارات اكتساب في التعمـ أنماط توظيؼ عمى

 .الأساسي الرابع الصؼ في التعمـ صعوبات طمبة لدى
 طريقيا وعف ،المغوية والثروة القرائي الفيـميارات  تنمية الموسعة القراءةتستيدؼ و 

 القراءة هذى وتتـ، مضت عصور مف ومفكريف لأدباء فيقرأ ،والمكاف الزماف بعدي القارئ يتخطى

 العبء إف إلا ،فيو يناقشيـ ثـ يقرؤونو ما ليـ ويحدد الطلبب المعمـ ويوج ثحي الفصؿ خارج

يقرؤوف  أو ةٍ منفصم موضوعاتٍ  شكؿ عمى يقرؤوف يفذال فيـ أنفسيـ الطلبب عمى يقع الأكبر
 خارج المواد هذى قراءة وتتـ ،المعمومات كتب مف اكتابً  أو قصيرة ةصق أو واحد موضوع ذا اكتابً 

 ميارات مف اكتسبوه ما ويدعموف المعرفة تحصيؿ في الاستقلبؿ لؾذب الطلبب فيتعمـ الفصؿ

 (.321، 2432، السماف ومرواف شحاتة حسف.)المفظية ثروتيـ وتنمو وأفكار

mhtml:file://E:/ملفات%20شغل%20الترقية1/بحث%20القراءة%20الموسعة/التفكير%20التخيلي/الوصف_%20بناء%20وتطبيق%20مقياس%20مهارات%20التفكير%20التخيلي%20لدى%20طلبة%20الجامعة.mhtml!https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%8C+%D8%AB%D9%86%D8%A7%D8%A1+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%AF+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D9%81%D8%B8
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 مف يكوف بمزيدٍ  القراءة تعمّـ أف مفادىا راسخةٍ  فرضيةٍ  عمى الموسعة القراءة تقوـ

 ومزيدًا القراءة لمطلبب يتيح الموسعة القراءة ؿمدخ القائـ عمى القراءة فتعميـ حقيقةٌ، القراءة، وىذه

، سياؽٍ  في طبيعيةٌ  قراءةٌ  الموسعة القراءة، فالقراءة مف  وتحسيف المغة لتعمّـ مدخؿٌ  وىي تعميميٍّ

 استخداـ المغة، وارتبط أىؿ مع حقيقيةٍ  بيئةٍ  في الاستماع والتعايش توازي وىي مياراتيا،

 مف فييا سريعة، ولا بد قراءة وأنيا واقعية، تجارب قراءة نيابأ وتعريفيا الموسعة مصطمح القراءة

 الأساسية المفاىيـ ىي فيذه ،)وقصص كتب(النصوص  مف كبيرٍ  كّـٍ  وقراءة القراءة، مف الإكثار

 .الموسعة لمقراءة
؛ يقرؤونو يذال النص اختيار مسئولية الطلبب تحمؿ إلى ستندت الموسعة القراءة إف

 خلبؿ التذوقي مف والفيـ الناقد الفيـ متؿ العميا الفيـ مستويات إلى ؿالوصو  مف التمكف بيدؼ

 التقارير تقديـ ضوء في المقروء النص فيـ مدى تقويـ يتـ بحيث ،اذاتيِّ  المختارة النصوص هذى

. أنفسيـ والطلبب المعمـ مع المقروء النص لمناقشة ولقاءات ،النصوص عف المكتوبة
(warring,2000,p.5) 

 المرتبطة والقضايا الموضوعات كافة تقديـ في واسعٍ  بمدى الموسعة قراءةالتتسـ و 
 مف العديد الفرد سبتكوءة يقر مال موضوعاتال وبتنوع، مكافٍ  أي وفي زمافٍ  كؿ في بالإنساف

، وسياسية، أدبيةو  عممية، حيث تتنوع الموضوعات بيف المتنوعة المغوية والمفردات الأفكار
 مف الطالب تمكف الموضوعات مف المكتسبة والتراكيب والصيغ عانيوالم الألفاظ إف، وطرائؼ

، إبداعية أدبية نتاجات مف العواطؼ بو تفيض ما مع التفاعؿ عمى القدرة وتكسبو، الأدب تذوؽ
 عمى الفنية قدراتو وتسمو ،إحساسو ويسمو شعوره ويرؽ موىبتو وتيذب، ذوقو بذلؾ فيصقؿ

، 2433، الباري عبد شعباف ماىر.)وتجاربو وآرائو فعالاتوان عف والتعبير ،الإبداعية الكتابة
31). 

ورغم أىمية القراءة الموسعة فإن الدراسات التي أجريت فييا ما تزال قميمة بدرجة 
 كبيرة، ومن تمك الدراسات: 

 دور التي استيدفت إبراز (Susan A. J. Harris, 2012): ىاريس سوزان دراسة

 .الياباف الثانوي في التعميـ مرحمة في الثانية المغة في المتعمميفة رفع كفاء في القراءة الموسعة
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ناء نموذج تدريسي قائـ عمى ب(: 1025بينما استيدفت دراسة مروان السمان )
في تنمية ميارات القراءة التبادلية والقراءة الموسعة  فاعميتوالتفكير الجمعي التشاركي، وقياس 

 .لدى طلبب المرحمة الثانوية
لتحديد (: 1025دراسة حسن شحاتة وعدنان الخفاجي وباسم الغانمي ) وجاءت
الفيـ  مستويات لتنمية المكثفة الموسعة والقراءة القراءة عمى قائمة توليفية فاعمية إستراتيجية

 العراؽ. في الإعدادية المرحمة طالبات لدى العربية في المغة القرائي
 برامج في الموسعة القراءة دور برازإ م(:1025شمبال ) الرحمن عبد وحاولت دراسة

 .بيا الناطقيف لغير العربية تعميـ المغة
 متعممي توجيات عمى الوقوؼ استيدفت فقد(: 1027الشمراني ) دراسة حسن أما

 عمى القراءة نادي في التفاعمية والأنشطة الجواؿ عمى الموسعة القراءة نحو ثانية كمغة العربية
 آب. واتس

 القراءة في برنامجتحديد فاعمية (: 1028لة المزوغي )واستيدفت دراسة خو 

 الثانوية. المرحمة طلبب لدى الكتابة الإبداعية لتنمية المعرفية الرحلبت عمى قائـ الموسعة
ويلبحظ ندرة ىذه الدراسات وأنيا اعتبرت القراءة الموسعة مدخلًب لتنمية ميارات الفيـ 

ستخداميا، أو بحثت فاعميتيا في تنمية ميارات القرائي، أو بحثت توجيات المتعمميف نحو ا
الكتابة الإبداعية، ولا توجد دراسة استيدفت تحديد فاعمية إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخؿ 
القراءة الموسعة في تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وبعض ميارات التفكير التخيمي لدى 

 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ.
ميارات الفيم القرائي  تنمية عممية في الكبرى المشكمة أن نجد سبق ما خلال ومن

 تناولو وطريقة المعمم، يتبعيا التي إستراتيجية التدريس في الإبداعي والتفكير التخيمي تكمن

المتدرج  التدريب وكذلك بالتعميم، المستيدفة العمرية الفئة تناسب أن يجب لتمك الميارات التي
 عن المستوى ىو ويبحث الميارة المتعمم يكتسب الميارات حتى تمك عمىلمطلاب  والمستمر

  .ليا الأعمى
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وىذا يجعل من مدخل القراءة الموسعة أساسًا صالحًا لبناء إستراتيجية تدريسية قد 
تنمي العنصر الأساسي في أي قراءة ألا وىو الفيم القرائي، وقد تسيم في تنمية ميارات 

 التفكير التخيمي.
ى الباحث دراسة استطلبعية عمى عينة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي وقد أجر 

الطلبب في ميارات الفيـ القرائي الإبداعي  مستوى( طالبًا لتحديد 13العاـ بمغ عددىا )
لقياس ميارات الفيـ القرائي  الأول:وميارات التفكير التخيمي، وقد طبؽ الباحث اختباريف 

 رات التفكير التخيمي، توصؿ الباحث لمنتائج التالية:لقياس بعض ميا والثاني:الإبداعي 
 
 
 
 
 

 (2جدول رقم )
 نتائج التجربة الاستطلاعية فيما يتعمق بميارات الفيم القرائي الإبداعي

 عدد من أجابوا خطأ عدد من أجابوا صوابًا الميارات الفرعية لمفيم القرائي الإبداعي م
 النسبة العدد النسبة العدد

 13.41 23 22.31 34 .مسبقة تيافرض عمى بناءالتي تضمنيا النص  بالأحداث التنبؤ 3
 22.22 22 11.34 31 .المقروء مف المستفادة والعبر والدروس يـالق استخلبص 2
 23.13 21 14.23 32 .مبتكرة بصورة الأحداث ترتيب 1
 22.22 22 11.34 31 .مسبقة تيافرض عمى بناء بعد قراءتو النص توقعاتتقديـ  4
 13.41 23 22.31 34 . أمكف مابديؿ مف النص ومف خارجو  كلبمو دعـ 3
 22.31 24 13.41 33 .الموضوع يف وردت لمشكلبتمتعددة  حموؿ اقتراح 2
 24 23 44 34 التعبير عف رأيو فيما يقرأه. 1
 23.13 21 14.23 32 .المقروء لمنص موجز ممخص كتابة 2
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 %22.41 %11.31 ختبار ككلمتوسط نسبة من أجابوا عن الا
ويلبحظ مف الجدوؿ السابؽ ضعؼ مستوى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ الذيف طبؽ 
عمييـ الاختبار في ميارات الفيـ القرائي الإبداعي حيث تراوحت نسبة مف أجابوا إجابة 

%( وىي نسبة قميمة إذا ما قورنت بنسبة مف أجابوا إجابة 44%( و)22.31صحيحة بيف )
%( وىي نسبة عالية 13.41%( و)24طأ عف ميارات الاختبار حيث تراوحت نسبتيـ بيف )خ

 جدًا؛ مما يشير إلى الضعؼ الواضح في ىذه الميارات.
 أمَّا عن اختبار ميارات التفكير التخيمي فتتضح نتائحو من الجدول التالي:

 
 
 
 
 

 (1جدول رقم )
 التفكير التخيمي نتائج التجربة الاستطلاعية فيما يتعمق بميارات

 الميارات الرئيسة م
 عدد من أجابوا خطأ عدد من أجابوا صوابًا

 النسبة العدد النسبة العدد
 31.34 24 42.22 33 ميارة التصور. 3
 23.13 21 14.23 32 ميارة التجربة الذىنية. 2

 %23.423 %12.313 متوسط نسبة من أجابوا عن الاختبار ككل
لسابؽ ضعؼ مستوى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ الذيف طبؽ ويلبحظ مف الجدوؿ ا

عمييـ الاختبار في ميارات التفكير التخيمي حيث لـ يتعدى متوسط نسبة مف أجابوا إجابة 
%( مما يشير إلى أف أكثر مف ستيف بالمئة مف الطلبب 12.313صحيحة عف الاختبار )

 مية ىذه الميارات. يفتقدوف لميارات التفكير التخيمي  ويحتاجوف لتن
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دراسة اىتمت ببناء إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخؿ  -في حدود عمـ الباحث  -ولا توجد 
القراءة الموسعة لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، وميارات التفكير التخيمي لدى طلبب 

 الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؛ مما يحتـ القياـ بمثؿ ىذه الدراسة.
تتحدد مشكمة البحث حالي في وجود قصور في ميارات الفيـ القرائي عمى  لبحث:مشكمة ا -

م( و)دراسة 1025دراسة حسن شحاتة وآخرين )النحو الذي أكدتو دراسات سابقة مثؿ: )
ووجود ضعؼ في ميارات  م(1028م( و)دراسة خولة المزوغي )1027الشمراني ) حسن

الثانوي العاـ، وذلؾ عمى نحو ما أكدتو التفكير التخيمي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ 
م( 1026فاطمة خوالدة ) ودراسة م(1026الحسامية ) دراسة ىاشمالدراسات السابقة مثؿ: 

( ودراسة رابعة الصقرية ومحسن السالمي 1027وىند رحيم ) الشمريثناء دراسة و 
وقد أشارت الدراسات التي اعتمدت م(، 1012عادل ريان )ونشوية  أميرة ودراسة (1010)

عمى مدخؿ القراءة الموسعة إلى الدور الفعاؿ الذي يمكف أف يحققو في تنمية ميارات متنوعة 
م( 1027الشمراني ) م( و)دراسة حسن1025دراسة حسن شحاتة وآخرين )مثؿ: )

، وقد أكدت ىذه الدراسات أف سبب الضعؼ قد يرجع إلى م(1028و)دراسة خولة المزوغي )
ميارات الفيـ القرائي الإبداعي  تنمي لا التي الفعالة غير إستراتيجيات التدريس بعض استخداـ

 وميارات التفكير التخيمي.  
 مشكمة البحث يقترح الباحث السؤال الرئيس التالي:ولحل 

ما فاعمية إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية ميارات الفيـ القرائي 
ويتفرع من الإبداعي وميارات التفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟ 

 :السؤال الرئيس السابق الأسئمة الفرعية التالية
 ما ميارات الفيـ القرائي الإبداعي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟  3س
 ما ميارات التفكير التخيمي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟  2س
ما صورة موضوعات القراءة بعد صياغتيا بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ  1س

 القراءة الموسعة؟
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ستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية ميارات ما فاعمية الإ 4س
 الفيـ القرائي الإبداعي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي عينة البحث؟

ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية ميارات  3س
 البحث؟ التفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي عينة

ما العلبقة بيف تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وتنمية ميارات التفكير التخيمي لدى  2س
 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟

إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة  فاعمية تحديد البحث استيدؼ :البحث ىدف -
 الموسعة في تنمية بعض ميارات:

 عي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة البحث.الفيـ القرائي الإبدا -
 .التفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة البحث -
 أىمية البحث: ترجع أىمية ىذا البحث مما يمكن أن يفيد بو: -
تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وميارات التفكير التخيمي مف الطلاب من خلال:  -2

 خلبؿ الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة.

 المعممين من خلال: -1
: قائمة ميارات التفكير والثانية: قائمة ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، الأولىتقديـ قائمتيف  -

 التخيمي؛ لمتركيز عمييا بشكؿٍ مباشرٍ لتنميتيا لدى طلببيـ أثناء تدريس موضوعات القراءة.

: لقياس والثاني: لقياس ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، الأولتقديـ اختباريف لممعمميف  -
 ميارات التفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ.

تزويدىـ بدليؿ لممعمـ يقدـ نماذج تطبيقية لتدريس موضوعات القراءة المقررة بالإستراتيجية  -
ءة الموسعة لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي والتفكير المقترحة عمى ضوء مدخؿ القرا

 التخيمي لدى طلببيـ.

 القائمين عمى بناء مناىج المغة العربية وتطويرىا بالمرحمة الثانوية من خلال: -2
توجيو انتباىـ نحو ضرورة تضميف أىداؼ ترتبط بتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي،  -

 يمي في أىداؼ تعميـ القراءة بالمرحمة الثانوية. وميارات التفكير التخ
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: قائمة ميارات التفكير والثانية: قائمة ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، الأولىتقديـ قائمتيف  -
 التخيمي؛ لاستخداميا في بناء مناىج المغة العربية بالمرحمة الثانوية.

 الباحثين من خلال: -3
إستراتيجيات تدريسية مقترحة عمى ضوء بعض المداخؿ فتح المجاؿ أماميـ لاستخداـ  -

 الحديثة لحؿ بعض مشكلبت تعميـ المغة العربية لدى المتعمميف بمراحؿ التعميـ الأخرى.
 حدود البحث: التزم البحث الحالي بالحدود التالية:  -
ة مجموعة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بمدرستيف مف المدارس الثانوية بمحافظ -3

؛ لكونيـ أنيوا المرحمة الإعدادية التي يفترض أنيـ أنيوىا وقد أتقنوا ميارات القراءة  الفيوـ
بمستوياتيا المتعددة، وبداية المرحمة الثانوية التي يفترض فييا ارتقاء مظاىر النمو العقمي 

تفادة منيما وتظير الحاجة الماسة لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي والتفكير التخيمي؛ للبس
 في مراحؿ الحياة المقبمة.

ّـَ تطبيؽ ىذا البحث عمى مجموعة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ خلبؿ الفصؿ  -2 ت
 ـ.2422/2421الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي

اقتصر البحث عمى ميارات الفيـ القرائي الإبداعي التي أسفرت عنيا نتائج تطبيؽ قائمة  -1
%( بيف 34قرائي الإبداعي والتي حصمت عمى نسبة اتفاؽ أكثر مف )ميارات الفيـ ال

 المحكميف؛ لكونيا نسبة اتفاؽ عالية جدًا توضح بالفعؿ حاجة الطلبب إلى ىذه الميارات.
اقتصر البحث عمى ميارات التفكير التخيمي التي أسفرت عنيا نتائج تطبيؽ قائمة ميارات  -4

%(؛ لكونيا نسبة 34تفاؽ بيف المحكميف أكثر مف )التفكير التخيمي، وحصمت عمى نسبة ا
 اتفاؽ عالية جدًا توضح بالفعؿ حاجة الطلبب إلى ىذه الميارات.

موضوعات القراءة الموسعة التي اختارىا طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة  -3
 البحث، بناء عمى ميوليـ في القراءة أثناء تطبيؽ خطوات الإستراتيجية المقترحة.

 فروض البحث: اختبر البحث الحالي الفروض التالية:  -
لا يوجد فرؽ لو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية في  -3

 التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي. 
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لضابطة في لا يوجد فرؽ لو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة ا -2
 التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي.

لا يوجد فرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف: التجريبية والضابطة في التطبيؽ  -1
 البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي.

مجموعة التجريبية في لا يوجد فرؽ لو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب ال -4
 التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي.

لا يوجد فرؽ لو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة الضابطة في  -3
 التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي.

ف: التجريبية والضابطة في التطبيؽ لا يوجد فرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتي -2
 البعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي.

لا توجد علبقة ارتباطية بيف تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وتنمية ميارات التفكير  -1
 التخيمي.

 منيج البحث: استخدم البحث الحالي منيجين من مناىج البحث ىما:  -
َـ الذي استُخ :المنيج الوصفي وصؼ وتحديد مشكمة البحث، وفي إعداد إطاره النظري، في دِ
عداد أدواتو، فاعمية إجراء تجربة البحث لتحديد في الذي استُخدـ  :والمنيج التجريبي وا 

الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة لتنمية بعض ميارات الفيـ القرائي 
ّـَ قد و  ينة البحث،الإبداعي والتفكير التخيمي لدى طلبب ع التجريبي  شبو استخدـ التصميـ ت

 .تيف: التجريبية والضابطةذي المجموع
أعدَّ الباحث في ىذا البحث الأدوات والمواد التعميمية  أدوات البحث ومواده التعميمية: -

 التالية:
 متطمبات إعداد كتاب الطالب: وتتضمن ما يمي: -2
 اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.قائمة تحديد ميارات الفيـ القرائي  -
 قائمة تحديد ميارات التفكير التخيمي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ. -
 مواد التعميم والتعمم: وتتضمن ما يمي: -1
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كتاب الطالب الذي تضمف موضوعات القراءة المختارة مف قبؿ طلبب مجموعة البحث بعد  -
المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة لتنمية بعض  إعادة صياغتيا بالإستراتيجية

ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وبعض ميارات التفكير التخيمي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ 
 الثانوي العاـ عينة البحث.

دليؿ المعمـ لتدريس موضوعات القراءة المختارة مف قبؿ طلبب مجموعة البحث  -
 ضوء مدخؿ القراءة الموسعة. بالإستراتيجية المقترحة عمى

 أدوات القياس: وتتضمن ما يمي: -2
اختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة  -

 البحث.
 اختبار ميارات التفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة البحث. -
وعة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بمدرستيف اختار الباحث مجم عينة البحث: -

 مف المدارس الثانوية بنيف بمحافظة الفيوـ بطريقة قصدية؛ ليجري عمييا تجربة البحث.
 
 تضمف البحث الحالي المصطمحات التالية: مصطمحات البحث: -
 مدخل القراءة الموسعة: -2

 يستند القراءة دريست في القراءة الموسعة مدخؿ أف (warring,2005,P.5) يرى
ىذه  خلبؿ مف الوصوؿ بيدؼ الذي يقرأه؛ النص اختيار مسئولية الطالب إلى تحمؿ
لمنص،  التذوقي والفيـ الناقد الفيـ مثؿ الفيـ العميا مستويات إلى ذاتيِّا المختارة النصوص

التي  النصوص عف مكتوبة تقديـ الطالب لتقارير ضوء في لمنص فيـ مدى تقويـ يتـ بحيث
 الطالب وزملبئو. وبيف والطالب المدرس المقروء بيف النص لمناقشة لقاءات عقد وكذلؾ قرأىا

 الإضافية النصوص "قراءة ( بأنيا33، 1025ويعرفيا )حسن شحاتة وآخران، 
ّـُ اختيارىا التي  شكؿ عمى غالبًا والفصؿ وتكوف المقرر خارج أنفسيـ المتعمميف مف قبؿ يت

 صمة مف الإنترنت، وليا قراءة أدبية، أو نصوص أو روايات قصيرة أو أو طويمة قصص
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 مف يتعمموف ما المتعمميف، وتعزيز إمتاع الأساسية غايتيا منيا أو قريبة المقررة بالموضوعات
 .القراءة المكثفة" في وتراكيب كممات

أحد المداخؿ التدريسية الحديثة لتدريس القراءة، وىو  ويعرفيا الباحث إجرائيًّا بأنيا
قراءة  خلبؿ مف الوصوؿ بيدؼ الذي يقرأه؛ النص اختيار مسئولية الطالب إلى تحمؿ يستند

لمنص  التذوقي والفيـ الناقد الفيـ مثؿ الفيـ العميا مستويات إلى ذاتيِّا المختارة ىذه النصوص
ّـُ   مكتوبة تقديـ الطالب لتقارير ضوء في الطالب لمنص فيـ مدى تقويـ والفيـ الإبداعي، ويت

 وبيف المعمـ والطالب المقروء بيف النص لمناقشة لقاءات عقد وكذلؾ التي قرأىا النصوص فع
استخدمو الباحث في بناء إستراتيجية مقترحة عمى ضوئو لتنمية ميارات الطالب وزملبئو، وقد 

الفيـ القرائي الإبداعي والتفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة 
 .البحث

 تفكير "عممية بأنو  (1002،121وزينب النجار) شحاتة حسن عرفوالفيم القرائي:  -1
 مف القارئ تمكف إستراتيجية، عممية والسياؽ والفيـ والنص القارئ بيف وتفاعؿ متعددة الأبعاد،

 مصادر مف لعدد التنسيؽ تتطمب معقدةٌ  عمميةٌ  وىو المكتوب، النص مف استخلبص المعنى
 .لبقة المتبادلة"الع ذات المعمومات
المعمومات  بيف الربط فيو يتـ عقميّّ  "نشاطٌ  ( بأنو47، 1020)أحمد السيد،  عرفوو 

حداث الذاكرة، في عنيا المخزنة والمعمومات المكتوبة، المرئية  بينيما لكي ومماثمة مواءمة وا 

 والانتياء و،الضمنية في المعاني واستنتاج وتحميمو المقروء، النص مع التفاعؿ مف القارئ يتمكف

 .الكاتب منو اتجاىات ومعرفة المقروء، لمموضوع العامة الفكرة بمعرفة ذلؾ مف
يقوـ بو طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي  عقميّّ  نشاطٌ الباحث إجرائيًّا بأنو  عرفوو 

ّـُ   مجموعة البحث الذيف يدرسوف بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة يت

حداث الذاكرة، في عنيا المخزنة والمعمومات المكتوبة، المعمومات المرئية بيف الربط فيو  وا 

 واستنتاج وتحميمو المقروء، النص مع التفاعؿ مف القارئ يتمكف بينيما لكي ومماثمة مواءمة

 ومعرفة المقروء، لمموضوع العامة الفكرة بمعرفة ذلؾ مف والانتياء الضمنية فيو، المعاني

بداع أفكار وحموؿ جديدة لما تضمنو النص مف مشكلبتالكاتب منو اتجاىات  .، وا 
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مجموعة مف الأداءات  ميارات الفيم القرائي الإبداعي: يعرفيا الباحث إجرائيًّا بأنيا -2
الصؼ الأوؿ الثانوي مجموعة البحث  العقمية التي يستيدؼ البحث الحالي تنميتيا لدى طلبب

أثناء قراءتيـ بعض  ى ضوء مدخؿ القراءة الموسعةالذيف يدرسوف بالإستراتيجية المقترحة عم
تقاف، وىي الميارات التي تتوافر فييا صفات الجدة والطلبقة  النصوص القرائية بسرعة ودقة وا 

 عمى بناءالتي تضمنيا النص المقروء  بالأحداثوالمرونة والحساسية لممشكلبت مثؿ: التنبؤ 

 الأحداث بيرت، تالمقروء مف المستفادة والعبر والدروس يـالق صستخلبا ،مسبقة تيافرض

...إلخ، وىذه الميارات تقاس مسبقة تيافرض عمى بناء توقعات إلى ؿ، الوصو مبتكرة بصورة
 باختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي.    

 : Imaginative Thinking : التخيمي التفكير -1
 استحضار عممية عمى يقوـ التفكير مف نمطٌ بأنو  (24، 1006 ،عرفو )مجدي عزيز

 أو الحركات تخيؿ أو معيفٍ  بيدؼٍ  تتصؿ التي والأحداث للؤشياء الذىني الانطباع واستعادة

 بطريقةٍ  التركيب إعادة عمى القدرة مف تتضح أف ويمكف المرجوة، الأىداؼ تحقؽ التي الخطوات

 .ابقةٍ س أحداثٍ  أو خبراتٍ  أو معافٍ  أو ذىنيةٍ  صورٍ  مف استعادتو يتـ لما مبتكرةٍ 

طلبب يقوـ بيا أحد أنواع التفكير التي  بأنو في ىذا البحث إجرائيًّا الباحث ويعرفو
الصؼ الأوؿ الثانوي مجموعة البحث الذيف يدرسوف بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ 

 الذىني الانطباع واستعادة استحضار عممية عمى التفكيرويعتمد ىذا النوع مف  القراءة الموسعة

 الأىداؼ تحقؽ التي الخطوات أو الحركات تخيؿ أو معيفٍ  بيدؼٍ  ؛تتصؿ التي والأحداث شياءللؤ

 صورٍ  مف استعادتو يتـ لما مبتكرةٍ  بطريقةٍ  التركيب إعادة عمى القدرة مف تضحي أف ويمكف المرجوة،

 .سابقةٍ  أحداثٍ  أو خبراتٍ  أو معافٍ  أو ذىنيةٍ 
طلبب الصؼ مف الأداءات العقمية التي يمارسيا  مجموعةٌ ميارات التفكير التخيمي: ىي  -2

الأوؿ الثانوي مجموعة البحث الذيف يدرسوف بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة 
تقاف، وىي ميارات مثؿ: التصور  الموسعة أثناء قراءتيـ بعض النصوص وتتـ بسرعة ودقة وا 

ويتـ قياسيا باختبار ميارات التفكير  العقمي، والتجربة الذىنية، وتكويف وتوسيع الأنماط،
 .التخيمي
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 الدراسات السابقة: قَسَّمَ الباحث الدراسات السابقة إلى المحاور التالية:  -
 المحور الأول: دراساتٌ في مجال القراءة الموسعة:

 بامفورد وجميانا دى رتشارد دراسة -
)*(

 (Richard R. Day & Julian 

Bamford,1998): القراءة  أف عمى فرضية يقوـ وتعميمي نظري أساس يـتقد إلى ىدفت
 الثانية، المغة تعميـ فصوؿ في القراءة مكونات تعميـ مكونًا أساسيِّا مف تكوف أف ينبغي الموسعة

 طبيعة في تقريبًا الأولى الدراسة الثانية، فيي المغة في وتعمّميا القراءة لتعميـ مدخلبً  وتعدُّ الدراسة

 الملبحؽ غير عشر فصلًب، وخمسة أقساـ ثلبثة في وجاءت برامجيا، طويرالموسعة وت القراءة

 وتناوؿ القسـ فصوؿ، خمسة في الموسعة القراءة أبعاد مف الدراسة الأوؿ القسـ وتناوؿ والمراجع،

 إعداد الدراسة مف الثالث القسـ وتناوؿ في فصميف، الموسعة القراءة مواد تطوير قضايا الثاني

 .فصوؿ ثمانية في موسعةال برامج القراءة
 دور إلى إبراز ىدفت الدراسة (Susan A. J. Harris, 2012) ىارس سوزان دراسة -

 الياباف، الثانوي في التعميـ مرحمة في الثانية المغة رفع كفاءة المتعمميف في في القراءة الموسعة

 وأوضحت جيا،برنام خصائص وأظيرت التعميـ، مف المرحمة تقديميا في ىذه إمكانية وناقشت

 وتعديؿ وتنمية ثروتيـ المغوية، لممتعمميف، المغوي المستوى تحسيف في تعميميا ودورىا أىمية

 تقديـ برنامج ضرورة إلى وخمصت التقميدية، القراءة الدراسة مداخؿ وناقشت أخطائيـ الكتابية

 .الثانوي التعميـ مرحمة في الموسعة القراءة
إلى  ىدفت الدراسةم(: 1025جي وباسم الغانمي )دراسة حسن شحاتة وعدنان الخفا -

 مستويات لتنمية المكثفة الموسعة والقراءة القراءة عمى قائمة توليفية تحديد فاعمية إستراتيجية

العراؽ؛ ولتحقيؽ ىدؼ البحث  في الإعدادية المرحمة طالبات لدى العربية في المغة الفيـ القرائي
ّـَ إعداد أدوات البحث التي تض منت إعداد موضوعات القراءة بالإستراتيجية المقترحة، فقد ت

عداد اختبار ميارات الفيـ القرائي، وتـ اختيار عينة البحث مف طالبات الصؼ الرابع  وا 

                                                           

 ت السابقة في مجال القراءة الموسعة.عرض الباحث ىذه الدراسة ضمن الدراسات السابقة نظرًا لقمة عدد الدراسا )*(
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الإعدادي، وتطبيؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي عمييـ قبميِّا، ودرست طالبات المجموعة 
طبؽ الاختبار بعديِّا، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية التجريبية بالإستراتيجية التوليفية المقترحة و 

  الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طالبات المجموعة التجريبية.
بناء نموذج تدريسي قائـ عمى التفكير الجمعي  إلى تدفى(: 1025دراسة مروان السمان ) -

اءة التبادلية والقراءة الموسعة لدى طلبب التشاركي، وقياس فاعميتو في تنمية ميارات القر 
بميارات القراءة  :إحداىما :قائمتيفتحقيؽ ىدؼ البحث فقد أعدَّ الباحث ول ؛المرحمة الثانوية

بميارات القراءة الموسعة المناسبتيف لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، وتحديد  :لثانيةواالتبادلية 
كير الجمعي التشاركي، وتحديد مكوناتو المتمثمة أسس بناء النموذج التدريسي القائـ عمى التف

جراءاتو، وتقويمو، عداد اختباريف:  في أىدافو، ومحتواه، وخطواتو، وا  : لقياس ميارات الأولوا 
مجموعة مف لقياس ميارات القراءة الموسعة، وقد اختار الباحث  والثاني:القراءة التبادلية 

ا، ثـ طبؽ النموذج التدريسي عمى عمييا قبميِّ طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، وطبؽ الاختباريف 
فاعمية النموذج  البحث إلىت نتائج وتوصم ،اىذه المجموعة، وطبؽ الاختباريف عمييا بعديِّ 

التدريسي القائـ عمى التفكير الجمعي التشاركي في تنمية ميارات القراءة التبادلية والقراءة 
 .الثانوي الموسعة لدى مجموعة البحث مف طلبب الصؼ الأوؿ

تعميـ  برامج في الموسعة القراءة دور إبراز إلى ـ(: ىدفت2432) شمبال الرحمن عبد دراسة
 بغير لمناطقيف التعميـ عممية بيا في الأخذ أىمية وتوضيح بيا، الناطقيف لغير العربية المغة

 مف ومعممةً  ( معممًا44عمى ) الدراسة وطُبقت البيانات، لجمع استبانة استخدمت الدراسة العربية

 تفيد القراءة الموسعة أف إلى النتائج العالمية، وتوصمت إفريقيا العربية بجامعة المغة معيد أساتذة

كسابو مفردات الأسموبية، المعاني فيـ في المتعمـ عمى التخاطب،  تُعينو أنيا كما جديدة، وا 
 فيمًا وفيميا اليومية، ؼالصح قراءة وتساعده عمى طبيعيةٍ، بصورةٍ  تعمميا التي بالمغة والتحدث

 .صحيحًا
 متعممي توجيات عمى الوقوؼ الدراسة إلى ىذه ىدفتم(: 1027الشمراني ) دراسة حسن -

 عمى القراءة نادي في التفاعمية والأنشطة الجواؿ عمى الموسعة القراءة نحو ثانية كمغة العربية
 العربية، المغويات معيد يف بيا الناطقيف لغير العربية المغة طلبب مف عدد شارؾ. آب واتس
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 حيث أسبوعًا، عشر أربعة لمدة الجواؿ عمى الموسعة لمقراءة برنامج في سعود الممؾ بجامعة
ّـَ  اختيارىـ، مف أصيمةً  نصوصًا الطلبب يقرأ  نادي عبر المقروءة الموضوعات في يتناقشوف ث

دراسة إلى وجود وتوصمت ال وكتابيِّا، صوتيِّا ،(آب واتس تطبيؽ عمى مجموعة) القراءة
توجيات إيجابية نحو القراءة الموسعة لدى المعمميف والمتعمميف، وأنو يمكف لمقراءة الموسعة أف 

 .تنمي ميارات القراءة لدى المتعمميف وتستثير دافعيتيـ وتزيد مف قدرتيـ عمى الإنجاز
 اءةالقر  في برنامجىدفت الدراسة إلى تحديد فاعمية  م(:1028دراسة خولة المزوغي )

، الثانوية المرحمة طلبب لدى الكتابة الإبداعية لتنمية المعرفية الرحلبت عمى قائـ الموسعة
ولتحقيؽ ىدؼ البحث فقد أعدت الباحثة قائمة بميارات الكتابة الإبداعية اللبزمة لطلبب 
المرحمة الثانوية، وأعدت برنامجًا في القراءة الموسعة قائـ عمى الرحلبت المعرفية، وأعدت 
اختبار ميارات الكتابة الإبداعية، وبعد تطبيؽ أدوات البحث قبميِّا عمى طلبب عينة البحث 
وتدريس البرنامج  لطلبب المجموعة التجريبية فقط تـ تطبيؽ الاختبار بعديِّا عمى طلبب 
المجموعتيف التجريبية والضابطة، وتوصمت نتائج الدراسة إلى تفوؽ طلبب المجموعة 

رات الكتابة الإبداعية عمى طلبب المجموعة الضابطة؛ مما يشير إلى فاعمية التجريبية في ميا
 برنامج القراءة الموسعة القائـ عمى الرحلبت المعرفية.

 الموسعة القراءة إلى تضميف ىدفت (:1012دراسة عبد الناصر صبير وعارف العصيمي )

 استبانتيف: فقد أعدَّ الباحثاف  ثانية؛ ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة كمغة المغة العربية تعميـ برامج في

 وحُكمت الموسعة القراءة في الطلبب عادات الموسعة، واستبانة القراءة مبادئ استبانة

( معممًا 333) الدراسة، وقد بمغ عددىا عينة عمى طُبقتا ثـ صدقيما، مف وتـ التأكد الاستبانتاف،
 الموسعة القراءة مفيوـ عف أف الأولى الاستبانة نتائج وطالبةً، وأسفرت طالبًا (314و) ومعممةً،

 دور أف الثانية الاستبانة نتائج أبانت والمعممات، كما المعمميف لدى استجلبء إلى يحتاج

   .إدراجيا ضمف برامج تكوينيـ إلى يحتاج القراءة الموسعة توجييالطلبب نحو في المعمميف
  ائي:المحور الثاني: دراسات في مجال تنمية ميارات الفيم القر  -

 الذاتي التساؤؿ إستراتيجية ىدفت الدراسة إلى تحديد فعالية(: 1008دراسة ياسين العذيقي )
 الثانوي؛ ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة الأوؿ الصؼ طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في



   

 

 جامعة بني سىيف

 ة كلية التربيةمجل

  أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

787 

قياسيا، ل وأعدَّ اختبارًا لمطلبب، المناسبة القرائي الفيـ ميارات فقد أعد الباحث قائمة لتحديد
القنفذة،  بمحافظة الثانوي الأوؿ مف الصؼ طالبًا ( 34عددىا ) بمغ عينة عمى الدراسة وطُبِقت

 التساؤؿ لإستراتيجية وفقًا درست طالبًا (23وعددىا ) تجريبية وقد قسميـ إلى مجموعتيف:
ث المعتادة، وبعد تطبيؽ أدوات البح بالطريقة ( طالبًا درست23وعددىا ) وضابطة الذاتي،
جراء  دلالة ذات فروؽ وجود توصمت نتائج الدراسة إلى المناسبة الإحصائية التحميلبت وا 

 النقدي، والفيـ الاستنتاجي، والفيـ الحرفي، الفيـ في ميارات التطبيؽ البعديفي  إحصائية

التجريبية؛ مما يشير إلى فاعمية  مجموعةلا طلبب لصالح الإبداعي، والفيـ التذوقي، والفيـ
 .يجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات الفيـ القرائيإسترات

 : ىدفت إلى تحديد فعاليةمPeilin & chiujung (1020)وبيلاين  تشو جونج دراسة  -

 بيا يزودىـ التي مقارنة بتمؾ الطلبب ينتجيا التي المتعددة الوسائط عمى القائمة الشروحات

 نحوىا، الطلبب اتجاه أجنبية وعمى كمغة يزيةالإنجم المغة لنصوص القرائي الفيـ عمى المعمموف

 الوسائط شروحات بإنتاج الذيف قاموا الطلبب مجموعة تحصيؿ أف عف الدراسة نتائج وكشفت

 الأعمى المستوى ذوي الطلبب تحصيؿ مجموعة وأف القرائي، الفيـ عممية في أفضؿ المتعددة

ّـَ  أولئؾ الذيف مف أفضؿ الشروحات بإنشاء قاموا الذيف  .المعمميف قبؿ مف بالشروحات تزويدىـ ت

 إستراتيجيات استخداـ ىدفت إلى تعرؼ فاعمية وقد م(:1022الرحمن ) عبد دراسة ىدى -

 لدى القرائي والفيـ المعرفي التحصيؿ تنمية في المتعددة عمى الذكاءات قائمة لتدريس القراءة

ّـَ إعدا المرحمة الإعدادية؛ تلبميذ د موضوعات القراءة بالإستراتيجية ولتحقيؽ ىدؼ البحث فقد ت
ّـَ إعداد اختبار تحصيمي واختبار ميارات الفيـ القرائي،  القائمة عمى الذكاءات المتعددة كما ت

 بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود إلى الدراسة نتائج وبعد تطبيؽ أدوات البحث، توصمت

الاختبار التحصيمي  في طةالضاب التجريبية والمجموعة المجموعة تمميذات درجات متوسطي
التجريبية في التطبيؽ البعدي؛ مما يشير إلى فاعمية  المجموعة لصالح القرائي الفيـ واختبار

 والفيـ المعرفي التحصيؿ تنمية في المتعددة عمى الذكاءات القائمة تدريس القراءة إستراتيجيات

 .تلبميذ مجموعة البحث لدى القرائي
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 عمى استخداـ قائـ برنامج ىدفت إلى تحديد فاعمية ىـ(:2321الشيري ) دراسة محمد -

 نحو الاتجاىات تكويف بمستوياتو المتعددة، وفي القرائي الفيـ ميارات تنمية في القراءة نشاطات

 شبو المنيج استخدـ الدراسة أىداؼ ولتحقيؽ الابتدائي؛ الصؼ السادس تلبميذ لدى القراءة

 السادس الصؼ تلبميذ مف تمميذًا (22عددىا )  ةعين طبقت الدراسة عمى حيث التجريبي،

 في إحصائية  دلالة ذات فروؽ وتوصمت نتائج البحث إلى وجود المكرمة، الابتدائي بمكة

الاستنتاجي،  الفيـ )الحرفي، التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي في مستويات
 المجموعة تلبميذ لقراءة لصالحا نحو الاتجاه مقياس وفي الإبداعي(، التذوقي، النقدي،

 ميارات تنمية في القراءة نشاطات عمى استخداـ قائـ التجريبية؛ مما يشير إلى فاعمية برنامج

 .بمستوياتو المتعددة القرائي الفيـ

 إستراتيجية التمثيؿ استخداـ ىدفت الدراسة إلى تحديد أثر م(:1021خميل الفيومي ) دراسة -

 في العميا المرحمة الأساسية لطمبة القرائي الاستيعاب عمى الشعرية صلمنصو  التعميمية الدرامي

ّـَ إعداد كتاب  المنيج التجريبي، استُخدـ الدراسة ولتحقيؽ أىداؼ الغوث؛ وكالة مدارس فقد ت
طالبٍ فيو نصوصٌ شعريةٌ معدةٌ باستخداـ إستراتيجية التمثيؿ الدرامي، وأعد الباحث اختبار 

تـ تطبيؽ أدوات البحث قبميِّا وبعديِّا عمى عينة مف طلبب المرحمة الاستيعاب القرائي، و 
القرائي؛ مما  الاستيعاب في التجريبية المجموعة طلبب تفوؽ النتائج الأساسية العميا، وأظيرت

 .يشير إلى فاعمية إستراتيجية التمثيؿ الدرامي في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي

 مقارنة دوائر الأدب أثر ىدفت الدراسة إلى تعرؼ :مThomas (1022)دراسة توماس  -

 التجريبي، استخداـ المنيج وتـ القراءة، في الجامعة طلبب تحصيؿ عمى المستقمة بالقراءة

 طلبب عمى دوائر الأدب استخدموا الذيف الأولى المجموعة طلبب تفوؽ النتائج وأظيرت

دوائر  مما يشير إلى فاعمية إستراتيجيةالمستقمة؛  القراءة استخدموا الذيف الثانية المجموعة
 . القراءة في الجامعة طلبب تحصيؿ عمى المستقمة بالقراءة مقارنة الأدب

 إستراتيجية التساؤؿ أثر عمى التعرؼ الدراسة إلى ىدفت م(:1022نيابة ) دراسة أحمد -

 ستخدـالمتوسط، اُ  الثاني الصؼ طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في الذاتي

 في (4.43مستوى ) عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود النتائج وأظيرت التجريبي المنيج
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 المجموعة طلبب لصالح لاختبار ميارات الفيـ القرائي بجميع مستوياتو التطبيؽ البعدي

 .القرائي الفيـ ميارات تنمية في الذاتي إستراتيجية التساؤؿ التجريبية؛ مما يشير إلى فاعمية أثر

إستراتيجية  استخداـ أثر عمى ىدفت الدراسة إلى التعرؼ م(:1022الميعان ) دراسة ىند -
 السابع بدولة الصؼ طالبات لدى القراءة نحو والاتجاه القرائي الفيـ تنمية في التبادلي التدريس

 درجات طالبات متوسطي بيف إحصائيِّا دالة فروؽ وجود عف الدراسة نتائج وأسفرت الكويت،

لصالح  القرائي في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ وعتيف التجريبية والضابطةالمجم
بيف طالبات المجموعتيف في التطبيؽ  إحصائيِّا دالةٌ  فروؽٌ  التجريبية، وكذلؾ وجود المجموعة

  .البعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة لصالح المجموعة التجريبية

المناسبة  القرائي الفيـ ميارات الدراسة إلى تحديد تىدف (:1024دراسة حاتم البصيص ) -
 عمى مدى والوقوؼ الأساسي، الخامس لمصؼ "لغتي العربية" كتاب محتوى في توافرىا اللبزـ

المنيج  وقد استخدـ القرائية، التدريبات في توزعيا ودرجة القرائي الفيـ مستويات مراعاة
محتوى كتاب  أف إلى الدراسة نتائج وصمتوت المحتوى، تحميؿ أسموب عمى المعتمد الوصفي
 مف %(23.22بمغت ) بنسبة ومياراتو القرائي الفيـ مستويات جيدة بدرجة راعى لغتي" "العربية

 المستويات مف اىتماـ أكبر درجة المستويات بعض أعطى ولكنو القرائية، التدريبات إجمالي

غفاؿ نسبة تكرارات واختلبؼ يةالفرع بالميارات العناية تبايف النتائج وأظيرت الأخرى،  بعض وا 

 .عمييا لمتدريب فرصة بأية تحظَ  لـ التي الميارات
 اللبزمة القرائي الفيـ ميارات تحديد ىدفت الدراسة إلى م(:1027دراسة سعيد القحطاني )

 فيو استُخدـ وقد لدييـ، القرائي الفيـ مستوى وتعرؼ خالد الممؾ جامعة العربية في المغة لطلبب

المغة  وطالبات طلبب مف عينة عمى القرائي الفيـ اختبار طُبؽ حيث التحميمي؛ يج الوصفيالمن
 القرائي الفيـ توصمت نتائج الدراسة إلى أف مستوى وقد وطالبةً، طالبًا (243بمغت ) العربية

القرائي  الفيـ الكمي لمستويات المستوى بمغ حيث ضعيفًا؛ كاف والطالبات لدى الطلبب
قد وجدت فروؽ دالة إحصائيِّا في مستويات الفيـ القرائي لصالح الطالبات، %(، و 41.31)

ووجدت فروؽٌ في مستويات الفيـ القرائي لدى الطلبب والطالبات بالفرقة الرابعة في الفيـ 
 القرائي أعمى مف الفرؽ السابقة ليا.
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 قراءةال نموذج عمى التدريب إلى تعرؼ أثر ىدفت ىـ(:2328دراسة نجلاء الشتري ) -
 نحو اتجاىيف تغيير وفي ثانية لغة العربية لمتعممات القرائي الفيـ ميارات في تنمية التفاعمية
القرائي واستبانة الاتجاه نحو  الفيـ الدراسة وىي اختبار وقد أعدت الباحثة أدوات، القراءة

 (24حجميا ) بمغ عينة عمى طُبِقت أدوات الدراسة حيث التجريبي شبو المنيج القراءة، استُخدِـ
مكونة مف  تجريبية :الأولىالمتقدـ،  في المستوى ثانية لغة العربية المغة متعممات مف متعممة

متعممة، وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود  (34مف ) مكونة ضابطة والثانية: متعممات (34)
ا في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي واستبانة  ًً الاتجاه نحو فروؽ دالة إحصائيَ

القراءة لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يشير إلى فاعمية القراءة التفاعمية في تنمية ميارات 
 الفيـ القرائي، والاتجاه نحوىا.  

 استخداـ أثر ىدفت إلى تحديدوقد  م(:1012دراسة محمد مييدات وأمل الصمادي ) -

 الحرفي المستوييف في رائيالق الفيـ تحسيف في (RAP)إعادة الصياغة " إستراتيجية

( 24) مف الدراسة عينة وقد تكونت التعمـ، صعوبات ذوي الطمبة مف عينة لدى والاستنتاجي
ّـَ  بطريقة اختيارىـ تـ والسادس الخامس الصفيف طمبة مف طالبًا وطالبة  إعداد قصدية، وقد ت

 القراءة ختبار، كما أعد ا(RAP)الصياغة  إعادة إستراتيجية إلى يستند برنامج تدريبي

نتائج  الفيـ القرائي، وبعد تطبيؽ أدوات البحث تطبيقًا قبميِّا وبعديِّا أشارت واختبار الجيرية،
 التجريبية والضابطة في متوسطي المجموعتيف بيف إحصائيِّا دالة فروؽ وجود الدراسة إلى

 يبي.التدر  البرنامج إلى التجريبية تعزى المجموعة لصالح القرائي الفيـ اختبار
  المحور الثالث: دراسات في مجال تنمية ميارات التفكير التخيمي: -
 عمى قائـ تعميمي برنامج أثر مف التحقؽ إلى ىدفت (:1026ناصر أبو حماد )دراسة  -

 طمبة لدى والإدراؾ البصري التخيمي التفكير ميارات تنمية في الدماغ إلى المستند التعمـ نظرية

 التعمـ صعوبات طمبة مف طالبًا (32مف ) الدراسة عينة تكونت يةالمفظ غير التعمـ صعوبات

 أىداؼ ولتحقيؽ تجريبية وضابطة، مجموعتيف: المفظية قسموا بشكؿ عشوائي إلى غير

 البصري، ومقياس والإدراؾ التخيمي السموؾ ميارات في تعميميِّا برنامجًا أعدَّ الباحث الدراسة،

 الإدراؾ لصعوبات التشخيصي التقدير ومقياس لبصري،ا الإدراؾ ومقياس التخيمي، التفكير
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 مقياس عمى الأطفاؿ أداء في إحصائية دلالة فروؽ ذات وجود الدراسة نتائج البصري، وأظيرت

 الإدراؾ لصعوبات التشخيصي التقدير ومقياس البصري، الإدراؾ ومقياس التخيمي، السموؾ

 .التجريبية لمجموعةا ولصالح التعميمي، البرنامج أثر إلى البصري تعزى
 الألعاب عمى قائـ مييتعم برنامج فاعمية معرفةإلى  ىدفت م(:1026الحسامية ) دراسة ىاشم -

 في الأولى الأساسية الصفوؼ طمبة لدى والتحدث التخيمي التفكير ميارات تنمية في الحركية المغوية

ّـَ و  ،رات التفكير التخيميوقد أعد الباحث البرنامج واختبار ميا ،المكاني البصري الذكاء ضوء  ت
 ،، وقسمت إلى مجموعتيف تجريبية وضابطةقصديةٍ  بصورةٍ  ( طالبًا وطالبةً 24) اختيار

لصالح المجموعة التجريبية في التطبيؽ  إحصائية دلالة ذيفرؽ  وجود الدراسة نتائج وأظيرت
 قائـ مييتعم برنامج فاعميةالبعدي لاختباري التفكير التخيمي وميارات التحدث؛ مما يشير إلى 

 .عينة البحث طمبة لدى والتحدث التخيمي التفكير ميارات تنمية في الحركية المغوية الألعاب عمى

 عمى قائمة مقترحة إستراتيجية فاعمية معرفة إلى ىدفتم(: 1026فاطمة خوالدة ) دراسة -

 طالبات لدى ميالتخي والتفكير الصوتي الوعي تحسيف في التكاممي الاستماع عمميات أنموذج

 وآخر الصوتي، الوعي ميارات لقياس أحدىما اختباريف الباحثة وأعدت ساسي،الأ التاسع الصؼ
قسمتيا إلى  طالبة( 13) مف قصدية بصورة الدراسة نة، واختارت عيالتخيمي التفكير ميارات لقياس

 وجود سةالدرا نتائج وأظيرت ،( طالبة33( وضابطة عددىا )32مجموعتيف تجريبية عددىا )

، الصوتي الوعي ميارات اختبار في والتجريبية الضابطة المجموعة درجات بيف إحصائيًا دالة فروؽ
 الإستراتيجية فاعمية مما يشير إلى؛ التجريبية المجموعة لصالحواختبار ميارات التفكير التخيمي 

 والتفكير صوتيال الوعي تحسيف في التكاممي الاستماع عمميات أنموذج عمى قائمةال مقترحةال

 عينة البحث. طالبات لدى التخيمي

ميارات لمعرفة بناء مقياس لى ىدفت الدراسة إ(: 1027وىند رحيم ) الشمريثناء دراسة  -
)الجنس، التخصص، الصؼ(، وقد تكونت وفقًا لمتغيرات  التفكير التخيمي لدى طمبة الجامعة

ناث، الإ مف (342ذكور، و)( مف ال341بواقع ) ا وطالبةً ( طالبً 243عينة البحث مف )
لطبقية ( لمتخصص الإنساني اختيروا بالطريقة العشوائية ا312( لمتخصص العممي و)11و)

 و،ميارات التفكير التخيمي، وبعد تطبيقاختبار الباحثتاف قد أعدت مف مجتمع البحث، و 

mhtml:file://E:/ملفات%20شغل%20الترقية1/بحث%20القراءة%20الموسعة/التفكير%20التخيلي/الوصف_%20بناء%20وتطبيق%20مقياس%20مهارات%20التفكير%20التخيلي%20لدى%20طلبة%20الجامعة.mhtml!https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%8C+%D8%AB%D9%86%D8%A7%D8%A1+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%AF+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D9%81%D8%B8
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ًً معالجة و  إلى أف طمبة جامعة بغداد نتائج الدراسة ا توصمت البيانات وتحميميا إحصائيَ
ا بميارات أف الطالبات الإناث أكثر اتسامً و يتمتعوف بارتفاع مستوي ميارات التفكير التخيمي، 

فكير التخيمي مف الطلبب الذكور، وأظيرت النتائج ارتفاع ميارات التفكير التخيمي لدى الت
طمبة الجامعة مع التقدـ بالمراحؿ الدراسية في الجامعة، ووجود تفاعلبت ثنائية بيف متغيري 

 .)الجنس، الصؼ( في ميارات التفكير التخيمي
 استخداـ لدراسة إلى معرفة أثرا ىدفت(: 1010دراسة رابعة الصقرية ومحسن السالمي ) -

 مادة في الأساسي العاشر الصؼ طالبات لدى التخيمي التفكير تنمية في المعزز الواقع تقنية

 إلى قسمت طالبة، (22مف ) الدراسة عينة تكونت عماف الإسلبمية بسمطنة التربية

 الباحثاف وقد أعد التجريبي؛ شبو المنيج واستخدـ ( ضابطة،12و) تجريبية (14مجموعتيف)

 دالة فروؽ وبعد تطبيؽ أدوات البحث توصمت الدراسة إلى وجود التخيمي، التفكير مقياس

 التفكير مقياس في التجريبية والضابطة المجموعتيف طالبات درجات متوسطي بيف إحصائيِّا

 المعزز؛ مما يشير إلى فاعمية الواقع تقنية استخدمت التي التجريبية المجموعة لصالح التخيمي
 .الواقع المعزز في تنمية ميارات التفكير التخيمي

 عمى قائـ برنامج أثرى معرفة ال ىدفتوقد م(: 1012عادل ريان )ونشوية  أميرة دراسة -

 لدى التخيمي التفكير ميارات وتنمية الأساسية الرياضية الميارات اكتساب في التعمـ أنماط توظيؼ

 المنيج الباحثاف استخدـ الدراسة أىداؼ ولتحقيؽ سي،الأسا الرابع الصؼ في التعمـ صعوبات طمبة

 اطالبً  (41) عددىا بمغ قصدية عينة عمى واحدة لمجموعة بعدي قبمي بتصميـ التجريبي شبو
الدراسة في  نتائج أظيرت ، وقدالأساسي الرابع الصؼ في التعمـ صعوبات ذوي طمبة مف وطالبة
وجود  والبعدي القبمي :التطبيقيف بيف التخيمي التفكير وميارات الأساسية الرياضية الميارات اختباري

 توظيؼ عمى قائـال برنامجفروؽ دالة إحصائيِّا لصالح التطبيؽ البعدي؛ مما يشير إلى فاعمية ال

 طمبة لدى التخيمي التفكير ميارات وتنمية الأساسية الرياضية الميارات اكتساب في التعمـ أنماط
 عينة الدراسة.

 عرض السابق لمدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث يلاحظ ما يمي: من خلال ال -2
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أف الدراسات التي استخدمت مدخؿ القراءة الموسعة في مصر والعالـ العربي بصفة عامة  -
ما تزاؿ قميمة وىي قميمة أيضًا في ميداف تعميـ المغة العربية حيث أجري بعضيا في ميداف 

ة الثانية؛ مما يفرض الاىتماـ بيذا المدخؿ الميـ في تنمية ميارات تعميـ المغات الأجنبية والمغ
 الفيـ القرائي الإبداعي والتفكير التخيمي.

أف الدراسات التي استيدفت تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي ما تزاؿ قميمة رغـ أىميتيا  -
المغوي الفعاؿ وفيـ الرسالة البالغة في الحياة الدراسية والعممية لممتعمميف بما يحقؽ التواصؿ 

 المغوية المكتوبة بصورة أفضؿ، والمساعدة في تنمية بعض ميارات التفكير التخيمي.
أف الدراسات التي تناولت ميارات التفكير التخيمي قد أجريت في المرحمتيف الابتدائية  -

ف خلبؿ والإعدادية، ولا توجد درسات في ميداف تعميـ المغة العربية حاولت تنميتيا م
 إستراتيجيات مقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في المرحمة الثانوية في المغة العربية. 

اىتمت بتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي  –في حدود عمـ الباحث  -لا توجد دراسة  -
عمى  وميارات التفكير التخيمي لدى طلبب المرحمة الثانوية مف خلبؿ بناء إستراتيجية مقترحة

ضوء مدخؿ القراءة الموسعة، مع أنو مف المفيد إجراء تمؾ الدراسة للؤىمية البالغة لمفيـ 
القرائي الإبداعي، والتفكير التخيمي ليؤلاء الطلبب في ىذه المرحمة، وما بعدىا مف مراحؿ 

 تعميمية. 
 وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة فيما يمي:  -1
 –الفيـ القرائي  -لمبحث في محاوره المتعددة: )القراءة الموسعة إعداد الإطار النظري  -

 التفكير التخيمي(.
 إعداد قائمة ميارات الفيـ القرائي الإبداعي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. -
 إعداد قائمة ميارات التفكير التخيمي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. -
 دمة في معالجة بيانات ىذا البحث.المعالجات الإحصائية المستخ -
 تفسير نتائج البحث الحالي بمقارنتيا بنتائج الدراسات السابقة التي تناولت متغيرات البحث. -
 إجراءات البحث: سار البحث الحالي وفق الإجراءات التالية:  -
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تحديد مشكمة البحث، وأىدافو، وأىميتو، وحدوده، وفروضو، وأدواتو، ومنيجو،  -3
جراءاتو.ومصطم  حاتو، وا 

مراجعة البحوث والدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع البحث في المجالات التالية:  -2
 التفكير التخيمي(. -الفيـ القرائي –)القراءة الموسعة 

الاستفادة مف الدراسات السابقة في إعداد الإطار النظري لمبحث الذي تضمف المحاور  -1
 التالية: 

 مفيوميا، مياراتيا، ووسائؿ تنميتيا. القراءة الموسعة: -
 مفيومو، مياراتو، وسائؿ تنمية مياراتو.الفيم القرائي:  -
 مفيومو، مياراتو، ووسائؿ تنمية مياراتو.التفكير التخيمي:  -
إعداد قائمة ميارات الفيـ القرائي لتحديد اللبزـ منيا لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ،  -4

عدادىا في صورتيا النيائية.وعرضيا عمى السادة ال  محكميف لضبطيا، وا 
إعداد قائمة لتحديد ميارات التفكير التخيمي اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ،  -3

عدادىا في صورتيا النيائية.  وتقديميا إلى مجموعة مف المحكميف لضبطيا، وا 
الثانوي العاـ لمقراءة صياغة بعض موضوعات القراءة التي اختارىا طلبب الصؼ الأوؿ  -1

فييا بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء التعمـ مدخؿ القراءة الموسعة لتنمية ميارات الفيـ 
القرائي الإبداعي وبعض ميارات التفكير التخيمي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ 

 مجموعة البحث.
د صلبحيتيا عرض الموضوعات بعد صياغتيا عمى مجموعة مف المحكميف لتحدي -2

 لمتطبيؽ عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة البحث.
إعداد اختبار ميارات الفيـ القرائي، وعرضو عمى السادة المحكميف لضبطو عمميِّا، والتأكد  -3

 مف صلبحيتو لمتطبيؽ.
إعداد اختبار ميارات التفكير التخيمي، وعرضو عمى السادة المحكميف لضبطو عمميِّا،  -34

 والتأكد مف صلبحيتو لمتطبيؽ.
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اختيار مجموعة البحث مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بمدرستيف مف المدارس  -33
.  الثانوية بمحافظة الفيوـ

 تطبيؽ الاختباريف عمى طلبب مجموعتي البحث تطبيقًا قبميِّا. -32
المجموعة  تدريس الموضوعات التي تمت صياغتيا بالإستراتيجية المقترحة لطلبب -31

 التجريبية فقط.
 تطبيؽ الاختباريف تطبيقًا بعديِّا عمى طلبب مجموعتي البحث. -34
 رصد نتائج التطبيؽ ومعالجتيا إحصائيِّا وتفسيرىا. -33
 تقديـ التوصيات والمقترحات. -32
 الإطار النظري لمبحث:  -
 ا:المحور الأول: القراءة الموسعة: مفيوميا، أىميتيا، أسس استخدامي -

 أف الموسعة وىي في مجمميا تؤكد تعددت تعريفات القراءةمفيوم القراءة الموسعة: 
 الحصوؿ أجؿ مف النصوص مف لكميات كبيرة عرضية بصورة القراءة ىي القراءة الموسعة
ودور  القراءة، إستراتيجيات عمى دوف الاعتماد تتـ وأنيا المتعة، أجؿ مف أو عمى المعمومات

 محاولة وكذلؾ طبقا لاىتماماتو، يقرؤىا التي والنصوص المواد في اختيار الطالب فييا يكمف
 قدرة زيادة إلى يؤدي المجتمعات، وىذا بيف الثقافية المشكلبت أو الاختلبفات الثقافية توضيح
 والكتب، والقصص القصيرة، المقالات، قراءة حيث مف نفسو، الاعتماد عمى في الطالب

 التي الكميات المدرس بتحديد ويقوـ المجالات، وباقي والاجتماعيةالعممية،  والكتب والروايات
 عمى قدرة الطالب مف يزيد مما وخبراتو؛ الطالب، خلبؿ مستوى مف الطالب يقرؤىا
 (.21-22، 2432)حسف شحاتة وآخراف، .التفكير

 فيما يمي:  فروانى مزايا الموسعة: حدد أنى مزايا القراءة

ّـُ  وتراكيب، مف مفرداتٍ  الدارس تعمَّمو ما وتعزيز تدعيـ -3  تبعًا لمحتوى نصوصيا اختيار ويت
 المغة. تعميـ منيج في الرئيس الكتاب
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الدارس  يحفز أف شأنو مف وىذا والروايات، عمى القصص تشتمؿ لكونيا الدارس؛ إمتاع -2
 .واسعٍ  بشكؿٍ  القراءة عمى
قدرة  مف تزيد وبالتالي فصؿ،ال خارج تتـ المقروءة؛ لكونيا المادة ميارات فيـ تنمية -1

 (22فرواني، د.ت.،  فيـ النصوص المقروءة.)أنى عمى الطلبب
 الفيـ تستيدؼ القراءة الموسعة  (Brown,1994, 17)يرى أىداف القراءة الموسعة: 

عمى  بالقدرة وتزويده الفصؿ، في الدارس التي تعمميا القرائية الميارات لمنص، وتدعيـ العاـ
يمجا  قد أنو إلا الطالب عمى معتمدًا خارج الفصؿ النوع ىذا في النشاط ويدور الحرة، القراءة

موضوعاتٍ  حوؿ القراءة مف النوع ىذا وتدور مواد الجوانب، بعض في المدرس لاستشارة
 ضوء في المغوي محتواىا اختير وقد باىتمامات الطلبب، صمةٍ  ذات قصيرةٍ  وقصصٍ  مبسطةٍ 
 .مكثفةال القراءة في الطلبب ما درسو

يسيـ  القراءة مف النوع أف ىذا (217-215، 1020ويرى )رشدي طعيمة وآخران، 
ّـَ يزداد ومف وفنوننا، أدبنا قراءة وفي العربي الطالب بالتراث وصؿ في  العربية لمثقافة فيمو ث

 في الاىتماـ محور التي ىي القراءة ميارات تنمية آثار مف أثرٌ  وىذا بالطبع ليا، وتقديره
 الحؽ طالبٍ  لكؿ يُترؾ إذ الذاتي، الإحساس بالتقدـ تنمية في القراءة، وىي تسيـ أيضًاتدريس 

ّـَ  عمييا، التي يقدر وبالكمية فييا، يرغب التي القرائية قراءة المواد في  نفسو تقويـ عمى يتدرب ث
 ىف.الرا العصر في متعم ٍـ كؿ أمرٌ يحتاجو الذاتي التقويـ عمى التدريب فاف بنفسو، وبالتالي

 التفكير عمى قدرتو ورفع تزويد المتعمـ بالمعمومات في الموسعة القراءة وتساعد
 المناسبة، ويجدر والأدبية العممية باستخداـ المواد الموسعة القراءة القراءة، وتجرى وتشويقو إلى

 تعميـ عند ومختبر الحاسوب مصادر التعمـ ومركز مكتبة المدرسة بالمدرس الاستفادة مف
 التعمـ وبرامج مف الإنترنت والمقالات والمعاجـ والمجلبت تكوف الجرائد لعربية، بينماا المغة

 البموغ بغية التعميـ والتعمـ عممية في عنيا غنى لا التي الوسائؿ المتنوعة مف الأدبية والمواد
 (.24-21، 2432)حسف شحاتة وآخراف، الموسعة.  القراءة أىداؼ إلى
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 Bamford, Julian and)  مف يرى كؿّّ : لموسعةا القراءة تيسر التي الأسس
Richard R. Day,2007,44-46)  الموسعة  تيسر القراءة أنو توجد مجموعة مف الأسس

 :يمكف تناوليا فيما يمي
 المفردات، مف عمى القميؿ تشتمؿ التي المواد يقرأ أف فالمتعمـ يمكنو السيمة: المواد قراءة -2

 واحدٍ  تعبيرٍ  أو مف مفردةٍ، أكثر ىناؾ يكوف ألا قبؿ، وينبغي مف الـ يرى التي النحوية والقواعد
 المستوى، لمطلبب متوسطي كممات خمس مف أكثر ىناؾ ولا يكوف لممبتدئيف، الصفحة في

 .المغوية الصعاب والمشكلبت واجيتيـ إذا الموسعة في القراءة ينجحوف لا فالطلبب

 المواد في يوجد تنوع أف ينبغيضوعات: صعوبة المو  مستوى في والتوسع المواد تنوع -1
 تحتوي أف وينبغي بالفعؿ، ما يفضمونو اختيار مف ليتمكنوا المكتبة؛ في المتاحة لمطلبب

 المجالات تمؾ تكوف الطلبب، وأف بيا يتعمـ التي بالمغة المكتوبة عمى المجالات المكتبة
 أدب عمى كذلؾ توي المكتبةتح ، وأف(ومتقدـ أولي ومتوسط(لغوية مختمفة  بمستويات مكتوبة

 عمى تحتوي التي الأـ المكتوبة بالمغة لابد مف وجود الكتب المرحمة المتقدمة أمَّا الأطفاؿ،
 تشجيعٌ  يكوف ىناؾ وأف الثانية، بالمغة وليست المختمفة، المستويات المغوية مف عدد أكبر
 التي تواجييـ، عابلمص تذليؿٌ  ىناؾ وأف يكوف الموضوعات المختمفة، قراءة عمى لمطلبب
 .المختمفة الأغراض في كي يقرؤوا الفرصة الطلبب منح ومحاولة

في  يضع الطلبب Self-Selection الذاتي الاختيار: قراءتو يريدون ما الطلاب يختار -2
 فييا المدرس يكوف التي التقميدية الدراسية الفصوؿ عميو في يكونوف الذي لمدور مخالؼٍ  دورٍ 
 القراءة الموسعة برامج أمَّا بالممؿ، يشعروف يجعؿ الطلبب وىذا التعميمية، العممية محور ىو

 .قراءتو يحبوف لما اختيارىـ خلبؿ مف بالعممية التعميمية يستمتعوف الطلبب تجعؿ

 خلبؿ مف تأتي الموسعة القراءة مف : الفائدةوفق قدراتو وكل   استطاعتو قدر المتعمم يقرأ -3
 أسبوع، كؿ كتابًا لنفسو المتعمـ إذا حدد الفائدة القراءة، وتتضاعؼ مف رأكب كمِّا قراءة المتعمـ
 مستوى عمى بناءً  مختارةً  تكوف الكتب وأف محددٍ، لغرضٍ  نفسو الوقت في وتكوف القراءة

 .الطلبب التعميمي
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 قراءتيـ تكوف الذيف : الطلببالبطيئة من القراءة أفضل الغالب في السريعة القراءة -4
 استخداـ عمى المدرس الطلبب يشجع ألا وينبغي الفيـ، سيمة المواد المقروءة وفتك طميقةً،

 في المدرس وعمى مستحيلًب، أمرًا عممية الطلبقة يجعؿ القراءة لأف انقطاع والمعاجـ؛ القواميس
يحفزىـ عمى  بؿ الغريبة، الكممة معنى البحث عف تجاىؿ عمى الطلبب يشجع نفسو أف الوقت
 .النص خلبؿ مف المعنى تخميف

 الموسعة القراءةالعام:  والفيم عمى المعمومات والحصول الموسعة المتعة، القراءة ىدف -5
 منيا الوصوؿ فاليدؼ عمى المعمومات، والحصوؿ المتعة أجؿ مف القراءة المتعمـ عمى تشجع
 .يكوف كافيًا لمنص العاـ الفيـ فإف منيا ولتمبية الغرض الفيـ، مف معيفٍ  مقدارٍ  إلى

 القراءة التي في السرعة مدى حسب عمى المتعمـ يقرأ: وصامتة الموسعة فرديةٌ  القراءة -6
الأغمب  وفي الفصؿ، في وخصوصًا القراءة صامتة تكوف الأحياف معظـ وفي إلييا وصؿ
يقرؤوف  الطلبب يجعؿ وىذا صفيِّا، لا الفصؿ نشاطًا خارج الموسعة القراءة نشاط يكوف الأعـ
 .المدرسيف توجييات يختارونو وبحسب المناسب الذي المكاف وفي ليـ سبالمنا الوقت في
 القارئ بحسب يكوف القراءة مف أوؿ ىدؼٍ : ذاتيا حد في مكافئةً  تكون أن لابد القراءة -7

  -Post البعدية الأنشطة يضع أف والمدرس عميو بالقراءة، الاستمتاع ىو العاـ نفسو واليدؼ

Reading Activites  قاـ بقراءتو عمَّا الطالب انطباع لمعرفة. 
رشاد توجيو -8  يعرؼ أف عمى المدرس الموسعة القراءة برنامج في البدء قبؿ: المدرس وا 

 غاية ييتـ إتماـ البرنامج؟ وأف بعد عمييـ تعود التي يفعمونيا؟ وما الفوائد ول َـ في َـ الطلبب
 بداية في يضع استبيانًا و، وأفيقرؤون سوؼ الذي والمقدار يقرأه الطلبب، سوؼ بما الاىتماـ
 دراية عمى لكي يكوف طالبٍ  كؿ يفضمو ما لمعرفة الطلبب ويوزعو عمى الدراسي العاـ

 .طلببو بتفضيلبت
 القراءة الصامتة فترة ففي لطلببو، قدوة المدرس يكوف أف: لمقارئ مثالي نموذج المدرس -20
 الكتب التي في الطلبب مع ؾيشار  وأف قدر المستطاع، طلببو مع يقرأ أف المدرس عمى

 والمتعمميف تبادلوا المدرس أف بقراءتو، فمو ىو ما يقوـ عمى تعميقاتيـ منيـ ويطمب يقرؤونيا
 .القراءة مجتمع يخمؽ سوؼ فإف ذلؾ حوليا وتناقشوا يقرؤونيا التي الكتب
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أف  طالبال معرفة المبادئ ىذه وأىـ القراءة الموسعة لعممية مبادئ ىناؾ أف تقدـ مما يتضح
 .العامة في النص عمى الأفكار والحصوؿ اليدؼ الأساسي لمقراءة الموسعة ىو المتعة،

 وىي: (213-212، 1007الدين سعودي،  )علاء أضافيا أخرى أسس وىنالك

يتمقي  سمبيِّا ليس المدخؿ ىذا في فالمتعمـوالتعمم الذاتي:  المتعمم إيجابية عمى الاعتماد -2
ولكنو  والاستظيار، الحفظ عمى دوره بحيث يقتصر عميو فروضةالم النصوص مف مجموعة

 ويستخدـ لفيـ ميولو، وفؽ بنفسو ويفيميا يقرأىا النصوص التي يختار المدخؿ ىذا ضوء في
التي  تمؾ النصوص عف تقارير ويعد عمييا التي تدرب المختمفة الإستراتيجيات النصوص ىذه
 .ومدرسو زملبئو مع ويناقشيا قرأىا
 المخصصاف والمكاف الزمف يقتصر : لاالمخصصين لمقراءة والمكان الزمان في وسعالت -1

 التقميدي التدريس في الحاؿ ىو الدراسي كما الفصؿ داخؿ الدراسية الحصة زمف لمقراءة عمى
 يختارىا نصوص قراءة في يقضييا الطالب لساعاتٍ  لمقراءة المخصص الزمف بؿ يمتد لمقراءة،

 في الفصؿ الحصة زمف بينما يخصص المكتبة، في أو المنزؿ في تيابقراء بنفسو ويستمتع
 .قرأىا التي عف القصة الطالب لتقرير والزملبء المدرس الدراسي لمناقشة

 عمى المدخؿ ىذا يعتمدالمقروء:  لمنص الطالب لتنمية فيم حديثة إستراتيجيات استخدام -2
 الفيـ مستويات الوصوؿ إلى مف ـتمكني قراءة إستراتيجيات عمى استخداـ الطلبب تدريب
 المثاؿ سبيؿ فعمى ،)والفيـ الإبداعي التذوقي، والفيـ الناقد، الفيـ(المقروء مثؿ:  لمنص العميا
 النص قراءة وىى القصة لتدريس الإجراءات التقميدية عمى المدخؿ ىذا في يقتصر التدريس لا

 يقدـ المدخؿ ىذا ولكف جماليات،الصور وال بعض شرح ثـ الجديدة، المفردات شرح جيرًا، ثـ
 الإبراز إستراتيجية مثؿ: التي اختارىا القصة تذوؽ تحقيؽ مف تمكنيـ إستراتيجيات لمطلبب
ستراتيجية ستراتيجية عناصر النص، فكرة تحديد والتعميؽ، وا  ستراتيجية القصة، وا   الدوائر وا 

 .الأدبية
 التعمـ مبادئ إلى المدخؿ ىذا يستندوالتقويم الحقيقيين:  التعميم مبدأي إلى الاستناد -3

 حقيقيةٍ  مواقؼ في القرائي الفيـ استخداـ ميارات عمى المتعمـ يتدرب حيث والتقويـ الحقيقييف،
فرض  دوف قراءتيا إلى يميموف التي اختيار النصوص حرية لمطلبب تترؾ حيث ترتبط بحياتو،
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ىذه  قراءة وزمف مكاف ختيارا حرية تترؾ ليـ وكذلؾ ودراستيا، لقراءتيا معينةٍ  نصوصٍ 
 النصوص.

جراءات الإستراتيجية المقترحة  وقد استفاد الباحث من عرض تمك الأسس في بناء مراحل وا 
عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة، وفي الأنشطة التي كمف بيا الطلاب أثناء التدريس 

يا، وتوفير أكبر قدر بالإستراتيجية المقترحة مثل اختيار الموضوعات التي يميمون لمقراءة في
متنوع من الكتب لمطلاب، وفي تقديم الكتب التي تزيد عن مستواىم قميلًا ...إلخ، وفي 

 اختيار أساليب التقويم الملائمة لمدخل القراءة الموسعة.
 توجد بعض المعايير الأساسيةنصوص القراءة الموسعة:  لاختيار الأساسية المعايير
)حسن  :المتعمـ قراءة موسعة، يمكف إيجازىا فيما يمي ىاسوؼ يقرؤ  التي النصوص لاختيار

 (.16-14، 1025شحاتة وآخران، 
 لمقارئ، فالموضوعات بالنسبة جذابًا الكتاب يكوف أف يجب: Appealin الجاذبية -2

 حيث مف أكثر جاذبيةً  الكتب ومتنوعةً، وتكوف لمطلبب وميمةً بالنسبة مناسبةً  تكوف أف ينبغي
 ممونةً. الصور تمؾ جيدةٍ، وتكوف صورةٍ ب مطبوعةً  كونيا

 القراءة لمبادئ وأسس طبقًا وذلؾ سيمةً، المواد تكوف أف ينبغي :Easy السيولة -1
 مرضيةٍ  حالةٍ  ارتياح وفي حالة في يجعمو أف ينبغي يقرأه الطالب الذي الأوؿ فالكتاب الموسعة
 الخطوة ىو الكتاب الأوؿ لأف ؛المغوي الطالب مستوى مف ولا أعمى صعبًا، يكوف وألا لمقراءة
 .جيدٍ  بشكؿٍ  القراءة الموسعة برنامج يكمؿ فمف قراءتو في تعثر الطالب واذا البرنامج في الأولى

 يكوف فلببد أف المتوسط مف أدني الطلبب مستوى كاف إذا: Short قصير الكتاب -2
 .قراءتو مف يمؿ الطالب قصيرًا؛ كي لا الكتاب

 كؿ قراءتو يُريدوف الكتاب الذي اختيار فرصة لمطلبب يتاح أف غيينب :Variedالتنوع: -3
 احتياجاتيـ. يمبي الكتاب وأف اىتماماتو حسب

المواد  مف كبيرة توافر أعداد ينبغي: The number of books الكتب:  عدد -4
 يكوف ىناؾ أف المثالي يناسبو، والوضع بينيا ما مف يختار أف لمطالب يمكف التي الجذابة
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الكتب  لمطالب يقدـ وأف الواحد، المغوي في المستوى اختيارات أربعة الطالب أماـ الأقؿ ىعم
 .المستوى الأعمى إلى يتقدـ حتى مستواه مف الأعمى

 المواد الأكثر ىي قراءتيا ينبغي التي المواد أفضؿ :اختيارىا يتم التي الكتب نوعية -5
 Lower المتوسط مف أدنى مستواه الذي يكوف الطالب عمى ينبغي لذلؾ سيولة

intermediate لمطلبب، يختارىا التي بالكتب المدرس وأف يعتني الأطفاؿ أدب كتب يقرأ أف 
 High المتوسط مف الأعمى المستوى يكونوف في الذيف الفردية، والطلبب الفروؽ مع مراعاة

intermediate الذي  طلببال أمَّا المراىقيف، أدب الأدب وخصوصًا كتب يقرؤوا أف ينبغي
والروايات  المجلبت، قراءة عمى قادريف سوؼ يكونوف المتقدـ المغوي المستوى في يكونوف
 .لممتحدث الأـ بالمغة المكتوبة والجرائد

المقدار  ىو ما نفسو يطرح الذي الأىـ السؤاؿ: Reading target القراءة:  ىدف -6
 بأف الطلبب Hill ىيؿ يقترح ؟ الموسعة برنامج القراءة في المتعمـ يقرأه أف ينبغي الذي الكافي
بالغرض،  فسيفي أسبوعيِّا واحدًا كتابًا فإف مف المتوسط الأدنى المستوى في يكونوف الذيف

الواحد؛  الأسبوع في الكتب مف المزيد يطمبوا قراءة أف ينبغي المتوسط المستوى في والطلبب
 ينبغي التي بالأىداؼ قائمة بيكت الذي لـ المدرس بأف قائلبً  ويضيؼ اليدؼ حتي يتحقؽ

أنو لـ يحقؽ أىداؼ  وسيجد ينتيي الأسبوع سوؼ الموسعة القراءة برنامج تحقيقيا أسبوعيِّا في
حب  مدى يمحظ أف الموسعة القراءة يبدأ برنامج أف قبؿ المدرس وعمى القراءة الموسعة،

قباليـ الطلبب أوقات  وفي الدرس ةبداي قبؿ الطلبب خلبؿ ملبحظة مف وذلؾ القراءة عمى وا 
 .الفراغ

الأساسي  المصدر ىو الطلبب مستوى إف: :Graded reader الطلاب مستوى -7
في  المغوية ملبمحيا ليا المتوسطة مرحمة ما، ففي أو مستوى في يقرؤىا التي المواد لاختيار
في  Simplified sentences المبسطة الجمؿ يقرأ ينبغي أف المرحمة ىذه في فالقارئ الكتابة
 وألا المتداولة والأساسية المفردات تتناوؿ المرحمة ىذه في تكوف الكتب وأف النحوي، تركيبيا
 فيو الموجود خصائص المستوى الطالب وجد واذا غريبة عف مفردة الواحدة الصفحة في تزيد
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 يؤدي وىذا توجييات المدرس، وبدوف بسيولة القراءة في يتقدـ يقرأىا سوؼ التي الكتب في
 .بطلبقة إلى القراءة يصؿ الطالب جعؿ إلى
 عمى الطالب مساعد المدرس عمى: Classifying the books الكتب:  تصنيف -8
 في الطالب فييا الموجود المرحمة المغوية وملبمح مواصفات مع تتطابؽ الكتب التي يجد أف

 كؿ تحدد تيال الممونة العلبمات خلبؿ وضع مف تتميز أف لابد المكتبة في الكتب الموجودة
 القراءة برنامج وفي المغوية طبقاً لممستويات المكتبة رفوؼ في الكتب تنظـ مرحمة، وأف

 وبناءً  المغوي، المستوي عمى الفصؿ بناءً  داخؿ المكتبة في الكتب توضع أف الموسعة ينبغي
 .عمى الموضوعات

 كورةالمذ غير أخرى مستويات الطلبب، وأضاؼ مستويات تحديد لممدرس أمكف واذا
 في عنوانًا عشر خمسة عف يقؿ ما لا يكوف أف ويقترح الفائدة، مف المزيد إلى ىذا يؤدي فإف
  .الواحد لمكتاب مف نسخة أكثر ىناؾ يكوف وأف السابقة المراحؿ مرحمة مف كؿ

وقد استفاد الباحث من المعايير السابقة في اختيار النصوص التي قرأىا الطلاب 
فييا معظم المعايير السابقة من السيولة والجاذبية من حيث قراءة موسعة حيث توافرت 

  الشكل والمضمون، وقصر ىذه الكتب وتنوعيا، وملاءمتيا لممستوى المغوي لمطلاب.
 مراحل الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة:

ة(، وتتضمن ما المرحمة الأولى: إجراءات ما قبل التدريس: )مرحمة الإعداد لمقراءة الموسع
 يمي:
 يحدد المعمـ والطلبب ميارات الفيـ القرائي الإبداعي التي سيتـ العمؿ عمى تنميتيا. -3

 يحدد المعمـ والطلبب ميارات التفكير التخيمي التي سيتـ العمؿ عمى تنميتيا. -2
 يحدد المعمـ والطلبب الموضوعات التي يرغب الطلبب القراءة فييا قراءة موسعة. -1
حدد المعمـ والطلبب الكتب المتدرجة التي سيتـ القراءة فييا عف ىذه الموضوعات ي -4

المفضمة لدى الطلبب؛ لمعمؿ عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، وميارات التفكير 
 التخيمي.
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يحصؿ الطلبب عمى الكتب مف خلبؿ البحث عنيا عبر الإنترنت والمكتبات الورقية  -3
 ، وبمساعدة المعمـ وبتوجيو منو.بالمدرسة والفصؿ

 يقرأ الطلبب عف ىذه الموضوعات قبؿ الدخوؿ إلى الفصؿ في الكتب. -2

 المرحمة الثانية: مرحمة التدريس الأولي: )الإبحار في الكتب المتدرجة(، وتتضمن ما يمي:
والمرتبطة  -يحدد المعمـ والطلبب أىداؼ الدرس )المرتبطة بميارات الفيـ الإبداعي -3

 بميارات التفكير التخيمي(.
 يُقسّْـ المعمـ الطلبب لمجموعات تعمـ صغيرة )مكونة مف ثلبثة طلبب(. -2
 يشرح المعمـ الميارات المطموب التطبيؽ عمييا ويعطي أمثمة. -1
 يقرأ الطلبب في الكتب كؿّّ عمى حدة ثـ يتناقشوف معًا فيما قرأوه. -4
 التي استيدؼ الدرس تنميتيا. يطبؽ الطلبب أثناء القراءة الميارات -3
 يعرض الطلبب ممخصًا لما قرأوه أماـ جميع الطلبب. -2

 المرحمة الثالثة: القراءة خارج الصف:
يحدد الطلبب والمعمـ ميارات الفيـ الإبداعي والتفكير التخيمي التي سيطبقوف عمييا خارج  -3

 الصؼ.
خارج الصؼ قراءة موسعة لمتطبيؽ  يحدد الطلبب بمشاركة المعمـ الكتب التي سيقرأونيا -3

 عمى ميارات الفيـ القرائي الإبداعي والتفكير التخيمي.
 المرحمة الرابعة: تقويم الطلاب:

 يطبؽ المعمـ اختبارًا في ميارات الفيـ القرائي. -3
 يطبؽ المعمـ اختبارًا في ميارات التفكير التخيمي. -2

ؤه، مستوياتو، مياراتو، تنميتو من المحور الثاني: الفيم القرائي: مفيومو، مباد
 خلال القراءة الموسعة.

 مفيومو:
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يقوـ بيا القارئ لمتفاعؿ  عقميةٌ  بأنو عمميةٌ  (72، 1002عرفو )مصطفى إسماعيل، 
لاستنتاج  السياؽ، ودلالات Prior Knowledgeا خبراتو السابقة مع النص مستخدمً 

  .المعاني المتضمنة فيو
مركب يشمؿ الربط بيف  عقميّّ  نشاطً أنو  (205، 1007)عبد الناصر أنيس، يرى و 

يجاد المعنى مف السياؽ، واختيار المعنى المناسب، وتنظيـ الأفكار  الرمز والمعنى، وا 
  .المقروءة، والانتياء مف ذلؾ بمعرفة الفكرة العامة عف الموضوع المقروء

القراءة  ائي ىوفيو يرى أف الفيـ القر  (2011، 1005)سعيد عبد الله لافي، أمَّا 
وتمخيصيا  اصحيحً  االواعية التي يستطيع الفرد مف خلبليا التنبؤ بالمعاني وتفسيرىا تفسيرً 

صدار أحكاـ موضوعية تجاه المادة المقروءة، وما  ذلؾ مف قدرة الفرد عمى  يتبعوتقويميا، وا 
 حؿ المشكلبت المعرفية التي تواجيو. 

تقوـ عمى التمييز  معرفيةٌ  عمميةٌ نو أ ( 47 -46، 1008)إسماعيل الصاوي يرى و 
دراؾ رموز الكممات المطبوعة  العلبقات، وتتطمب قدرة التمميذ عمى فؾّْ   والتنظيـ والاستنتاج وا 

، وذلؾ خلبؿ ، أو فقرةً أو جممةً  وحسف تصور المعنى الحرفي والضمني ليا سواء كانت كممةً 
 .محددةٍ  زمنيةٍ  فترةٍ 

 واستثارة تنشيط يمكن بأنو (352 م،2887ي الزيات)فتح يرى مبادئ الفيم القرائي:
 :يمي فيما تتمثل المبادئ، من عدد عمى الاعتماد خلال من الفيم القرائي إلى لموصول الدوافع

 معرفيًا خلبؿ القارئ يستحضره ما عمى القرائي الفيـ يعتمد معرفية: عممية القرائي الفيم - 2
 لمتراكيب والمعرفة المناسبة المعرفية، وخمفيتو القارئ خبرات المبدأ ىذا ويتضمف القراءة، موقؼ
 .القراءة موضوع النص عمى القائمة المغوية

 لا المغة، إذ خلبؿ مف المعنى إلى يعني الوصوؿ القرائي الفيـ لغوية: عممية القرائي الفيم - 1
 جممة أو ةآخر كمم إلى لموصوؿ التفكير عممية يستكمؿ أف القراءة عممية خلبؿ القارئ يستطيع

 فإف النص، في قراءة اليسار إلى اليميف مف العيناف تتحرؾ وبينما القراءة، موضوع النص في
 .التفكير عممية تتـ حتى ومستعرضًا دائريًا بالتفكير يتحرؾ العقؿ



   

 

 جامعة بني سىيف

 ة كلية التربيةمجل

  أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

736 

 مف حؿ نوع والقراءة والتفكير، القراءة بيف وثيقة علبقة ىناؾ تفكير: عممية القرائي الفيم - 2
 الفروض، ويعدؿ ويختبر ويطور المفاىيـ، الفرد يستخدـ المشكلبت حؿ فيف المشكلبت،
 إلى والاستنتاج؛ لموصوؿ التفكير مف نوعًا القراءة تكوف وبيذا المعاني، ويستنتج المفاىيـ،
 .ذىنيّّ موجوٌ  نشاطٌ  القراءة القوؿ إف يمكف ىنا مف النص، يتضمنيا التي المعاني

 ونشطًا خلبؿ إيجابيًا القارئ يكوف أف يجب النص: مع نشطًا لاً تفاع يتطمب القرائي الفيم - 3
 في المعرفية خمفيتو تأليؼ وتوظيؼ طريؽ عف القراءة، موضوع النص ومتفاعلًب مع القراءة،

 .القراءة موضوع النص في الواردة المعمومات

التعرؼ  عمى ةالقدر  القراءة في الطلبقة تعني الذىنية: الطلاقة عمى يعتمد القرائي الفيم - 4
 يستكمؿ المعنى حتى متصمةٍ؛ بطريقةٍ  الطويمة والفقرات الجمؿ وقراءة بسرعة، الكممات عمى

 .الذىني لممتعمـ الحضور عمى استنادًا القراءة، موضوع النصوص أو الفقرات، في الكامف
يا، دن ومستويات عميا، إلى مستويات تنقسـ مستويات الفيـ القرائيمستويات الفيم القرائي: 

 القرائي الفيـ مستويات تحديد مف والغاية مف الميارات، مجموعة مستوى كؿ تحت ويندرج
 في المعمـ ميمة وتسييؿ ومناقشتيا، فيميا تبسيط (342ـ، 2442 يرى )عطية، كما ومياراتو،

 أسئمة موضوعات وصياغة القرائي، تدريس الفيـ طراؽ اختيار  القراءة، وفي تعميـ أىداؼ إعداد
 ضوء تمؾ الميارات. في ءةالقرا

 مستوى كل ويتطمب مستويات، عدة يتضمن القرائي الفيم أن يتضح ومما سبق 
 :يمي (، فيما1005،212 ومحمد الظنحاني، )جمال العيسوي أوردىا عمميات متنوعة

 :وتشمل الأفقي، الفيم مستويات -أولاً 
 والقارئ مف الكاتب لكؿ لكممةا فيو جاءت الذي الحاؿ، مقتضى بمراعاة الكممة: معنى فيـ - 3
 .معًا
 وترتيب ىذه منيا، تتكوف التي الكممات، فيـ عمى الجممة فيـ ويعتمد الجممة: معنى فيـ - 2

 .وتتابعيا الكممات،
 تنظيـ الكاتب وفيـ الجمؿ، بو جاءت الذي الترتيب فيـ يتطمب الفقرة: وىذا معنى فيـ - 1

ّـَ  ومف عنو، ثالحدي الفقرة تحاوؿ ما ومعرفة لأفكاره،  .عنو تعبر الرئيسة التي الفكرة تحديد ث
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 مكونات الموضوع، جميع فيـ يتطمب وىذا النص(: أو الأكبر )الموضوع الوحدات فيـ - 4
 بوصفيا والفقرات أجزاء لمفقرات، بوصفيا والجمؿ لمجمؿ، أجزاء بوصفيا الكممات الطالب فيفيـ
 عما واضحة صورة لتكويف متناسؽ؛ تداخؿ، ونظاـو  تكامؿ، في بينيا يربط ثـ لمموضوع، أجزاء
 .يقرأ
 :وتتضمن الرأسي، الفيم مستويات :ثانيًا
كما  والأحداث والمعمومات، والجمؿ، الكممات، ويتمثؿ في فيـ الحرفي: الفيم مستوى - 2

 .النص في صراحة وردت

 ني، واستنتاجاتالمعا بيف الربط عمى الطالب ويتمثؿ في قدرة الاستنتاجي: الفيم مستوى - 1
 .النص لفيـ الأفكار بيف العلبقات

ووظيفيِّا،  لغويِّا، المقروءة المادة عمى حكـ وويتمثؿ في إصدار النقدي: الفيم مستوى - 2
 .مضبوطةٍ ومناسبةٍ  لمعايير وفقًا القارئ في تأثيرىا ومدى ودقتيا، جودتيا، حيث مف وتقويميا

 القارئ في إحساس تبدو جمالية تأممية خبرة عمى قائـال وىو الفيـ التذوقي: الفيم مستوى - 3
 يرمي التي بالفكرة عف إحساسو المتعمـ بو يعبر لغويّّ  سموؾٌ  وىو الكاتب، أو الشاعر بو أحس بما
 .الفكرة ىذه عف لمتعبير رسميا التي ولمخطة النص، إلييا
 لموصوؿ إلى المفاىيـو  والمعمومات الحقائؽ ويتمثؿ في استخداـ الإبداعي: الفيم مستوى - 4

 أو بالصحة الحكـ عمييا يمكف جديدةٍ  بأفكارٍ  التنبؤ أو النص، في وردت لمشكلبتٍ  جديدةٍ  حموؿٍ 
 الخطأ.

أف  إلى الإشارة تجدر القراءة في لمفيـ والرأسية الأفقية، لممستويات السابؽ العرض وبعد
القرائي؛  الفيـ مستويات تصنيؼ عند الحالي لمبحث منطمقًا كاف القرائي لمفيـ الرأسي التصنيؼ

والنقدية  والاستنتاجية، الحرفية، مستوياتو في مياراتو استقصاء في شمولية مف بو اتصؼ لما
 والإبداعية، وفيما يمي بياف ذلؾ: والتذوقية،

الفيـم القرائـي إلـى  ( Brassell , D & Rasinski , T, 2008,17)وقـد صـنفو كـل  مـن
  :ليةالتامستويات الفيم الرأسي 
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وىػػو أدنػػى المسػػتويات الثلبثػػة ويتطمػػب قػػدرة القػػارئ عمػػى تػػذكر  مســتوى الفيــم الحرفــي: -3
، وروايػػػػة الأحػػػػداث والمعمومػػػػات الػػػػواردة فػػػػي الػػػػنص، كأسػػػػماء الشخصػػػػيات والأمػػػػاكف والأعػػػػداد
 ،وبإمكاف القارئ الاعتماد عمى المعمومات الواردة في النص صػراحة عنػد الإجابػة عػف الأسػئمة

فحػػص اسػػتجابة القػػارئ عػػف الأسػػئمة الحرفيػػة الػػواردة عمػػى بـ ىػػذا النػػوع مػػف الفيػػـ ييػػويمكػػف تق
 قطعة قرائية معينة.

قػػدرة القػػارئ عمػػى اسػػتيعاب المعمومػػات الضػػمنية يتمثػػؿ فػػي و  مســتوى الفيــم الاســتنتاجي: -1
مف المستوى السابؽ، حيث يتطمب مػف القػارئ  االموجودة في النص، وىذا النوع ىو أكثر تطورً 

 خداـ خمفيتو المعرفية وخبرتو السابقة المرتبطة بالنص.است
وىػو أعمػى مسػتوى فػي ىػذا التصػنيؼ ويتضػمف إصػدار  :امستوى الفيم الناقـد االتقييمـي -1

الػػنص، مػػثلب: مػػا موقػػؼ القػػارئ مػػف تصػػرؼ وردت فػػي أحكػػاـ تقويميػػة عمػػى أفكػػار ومعمومػػات 
لحقػػائؽ الػػواردة فػػي الػػنص؟  شخصػػية ورد فػػي الػػنص؟ مػػا مػػدى حكمػػؾ عمػػى دقػػة المعمومػػات وا

فالإجابػة عػف ىػذه الأسػئمة تتطمػب  ،ستخدـ الكاتب الأدلة والبراىيف التي تؤكد وجيػة نظػرهيىؿ 
 مف التفاعؿ بيف القارئ والنص. امستوى متطورً 

( تصنيفًا آخر لمفيم 82 -81، 1005وأورد )رشدي طعيمة، ومحمد الشعيبي، 
 القرائي تمثل في:

يطمؽ عميو قػراءة السػطور، ويتضػمف الميػارات الفرعيػة و  فيم الحرفي(:المستوى الأول )ال -3
 التالية:

 تطوير الثروة المفظية. -
 تحديد التفاصيؿ وتذكرىا. -
 تحديد الفكرة العامة المصرح بيا. -
 فيـ تنظيـ وبناء النص. -
 تنفيذ التعميمات. -
ـــم التفســـيري(: -2 ـــاني )الفي ف السػػػطور، ويتضػػػمف يطمػػػؽ عميػػػو قػػػراءة مػػػا بػػػيو  المســـتوى الث

 الميارات الفرعية التالية:
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               تفسير المعنى المجازي لمكممات. -
 التعرؼ عمى فكرة ورأي الكاتب. -
 استخلبص النتائج. -
 التنبؤ بالأحداث. -
 التعرؼ عمى الفكرة المحورية غير المصرح بيا في النص. -
 تفسير المشاعر. -
 تحميؿ الشخصيات. -
ـــم التطبيقـــي(: المســـتوى -1 يطمػػػؽ عميػػػو قػػػراءة مػػػا وراء السػػػطور، ويتضػػػمف و  الثالـــث )الفي

 الميارات الفرعية التالية:
 تقدير مدى دقة الكاتب في التعبير عف الأفكار. -
 تمييز الحقائؽ والآراء . -
 حؿ المشكلبت . -

 :Lapp, D & et.al , 2007 , 263) لاب وآخرون كما صنف كل من

264 (Ghaith , G & Obeid , H ,2004 , 50 الفيم القرائي في أربعة )
 مستويات ىي:

فيػػػـ الأفكػػػار التػػػي وردت صػػػراحة فػػػي ىػػػو : و مســـتوى الفيـــم المباشـــر ا الفيـــم الحرفـــي ا -3
 النص.

قػػدرة القػػارئ عمػػى إدراؾ العلبقػػات بػػيف الأسػػباب والنتػػائج ىػػو : و مســتوى الفيــم التفســيري -2
 والتوصؿ إلى تعميمات.

قػدرة القػارئ عمػى إصػدار أحكػاـ تقويميػة عمػى المػادة المقػروءة ىػو : و ناقـدمستوى الفيـم ال -1
 في ضوء مجموعة مف المعايير المحددة.

المسػتوى يتجػاوز فيػو القػارئ الأفكػار التػي وضػعيا الكاتػب  ا: وىػذمستوى الفيم الإبـداعي -4
 قراءتو مف قبؿ في قواعد جديدة. توتطبيؽ ما تم ،لإنتاج أفكار جديدة
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، 1020ل مــن )أحمــد فــلاح العمــوان، وختــام الغــزو، وشــادية التــل، وأورد كــ  
 ( تصنيفًا لمفيم القرائي تمثل في أربعة مستويات ىي:262-261
 ويتضمف المعرفة الحرفية لمجمؿ والكممات. المستوى الحرفي: -3
 ويتضمف القراءة المسحية لمنص لمخروج بفيـ عاـ لو. المستوى المسحي: -2

 ف فيـ المعاني الضمنية لمنص.ويتضم المستوى التحميمي: -1

ـــارن: -4 ـــدي المق ويتضػػػمف القيػػػاـ بتقيػػػيـ الػػػنص، ونقػػػده ومقارنتػػػو بنصػػػوص  المســـتوى النق
 مماثمة.
وما يندرج تحتيا مـن ميـارات  مستويات الفيم القرائيمن التصنيفات التي تناولت و 

، 42-38( الـذي أوردتـو )سـامية محمـد، 2885تصنيف )محمد عبيد  بشيء من التفصيل
 إلى خمسة مستويات ىي:( حيث قسميا 1024

 ويندرج تحتو مجموعة مف الميارات الفرعية ىي:مستوى الفيم المباشر: )أ( 
 تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السباؽ. -3
 القدرة عمى تحصيؿ معاني الكممات. -2
 تحديد مرادؼ الكممة ومضادىا، والمشترؾ المفظ ليا. -1
 محورية( لمنص.تحديد الفكرة العامة )ال -4

 وىي: ويندرج تحتو مجموعة الميارات الفرعية،: مستوى الفيم الاستنتاجي)ب( 
 استنتاج أوجو الشبو وأوجو الاختلبؼ. -3
 استنتاج علبقة السبب بالنتيجة. -2
 استنتاج أغراض الكاتب ودوافعو. -1
 استنتاج خصائص أسموب الكاتب. -4
 فيا الكاتب.استنتاج الحقائؽ والمعمومات التي حذ -3
 استنتاج الاتجاىات والقيـ الشائعة في النص. -2
 استنتاج المعاني الضمنية في النص. -1

 ىي: ويندرج تحتو مجموعة مف الميارات الفرعية مستوى الفيم الناقد:)جػ( 
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 التمييز بيف الأفكار الأساسية والثانوية. -3
 التمييز بيـ ما يتصؿ بالموضوع وما لا يتصؿ بو. -2
 لتمييز بيف الحقيقة والرأي.ا -1
 التمييز بيف المسممات والفروض. -4
 التمييز بيف المعقوؿ وغير المعقوؿ مف الأفكار. -3
 تكويف رأي حوؿ القضايا المطروحة في النص. -2

 ويندرج تحتو مجموعة مف الميارات الفرعية ىي: مستوى الفيم التذوقي:)د( 
 ترتيب الأفكار حسب قوة المعنى. -3
 حديد مواطف الجماؿ في التعبير.ت -2
 تذوؽ الأدب الخيالي وفيـ مغزاه. -1
 إدراؾ الحبكة الدرامية وتطور الأحداث في القصة. -4
 الموازنة بيف عمميف أدبييف. -3
 إدراؾ القيمة الجمالية والدلالية والإيحائية في الكممات والتعبيرات. -2
 مى جو النص.إدراؾ الحالة المزاجية والشعورية المخيمة ع -1

 ويندرج تحتو مجموعة مف الميارات الفرعية، وىي: مستوى الفيم الإبداعي:)ىػ( 
 التنبؤ بالأحداث قبؿ الانتياء مف قراءتيا. -3
 توقع نياية لمقصة ما لـ يحدد الكاتب نياية ليا  -2
 اقتراح حموؿ لمشكلبت وردت في موضوع النص. -1
 كرة.إعادة ترتيب أحداث القصة بصورة مبت -4

ومــن خــلال العــرض الســابق يتضــح أن ميــارات الفيــم الإبــداعي تمثــل المســتوى 
الأعمى من مستويات الفيم القرائي، وىذا يستوجب تنميتيا لأىميتيا البالغة ليس فقط لمقيام 
بعممية القراءة، ولكن لأنيا أساس بناء شخصية القارئ الذي يمكنو أن يسيم بفاعميـة كبيـرة 

خلال امتلاك العقمية المبدعة التي يمكنيا تقديم الحمول غير التقميدية في تقدم مجتمعو من 
 لحل مشكلات المجتمع، مستخدمًا تفكيره التخيمي في إنتاج إبدعات تفيده وتفيد مجتمعو.



   

 

 جامعة بني سىيف

 ة كلية التربيةمجل

  أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

742 

المحور الثالث: التفكير التخيمي: مفيومو، أىميتو، أىداف تدريسو، مياراتو، 
 وسائل تنمية ىذه الميارات:

 النشػاط بأنػو (101، 1022، ورشـا عبـاس،272، 1005لطيـب، ا )عصام عرفو
 التػي العقميػة الصور تجميع بعممية تقوـ التي العقمية القدرات لإحدي الفرد نتيجة بو يقوـ الذي
ّـَ  ّـَ  ،الحػواس طريػؽ عمييػا عػف الحصػوؿ ت عػادة الصػور ىػذه بػيف التػأليؼ ثػ  بطريقػةٍ  تشػكيميا وا 

 .الواقع عف يختمؼ ليا جديدٍ  شكؿٍ  ىعم في الحصوؿ يساعدنا بما ،مبتكرةٍ 
عميػا تعتمػد عمػي التػذكر فػي  عقميةٌ  عمميةٌ "بأنو  (26، 1024وعرفتو )آمال محمود،
ّـَ  تصػؿ الفػرد بماضػيو  ا جديػدةً وصػورً  لاً تنظيميػا لتؤلػؼ منيػا أشػكا استرجاع الخبرات السابقة، ث

للئبػداع والتكيػؼ مػع  قويػةً  بػذلؾ دعػائـ حاضره، وتتطمػع بػو إلػي المسػتقبؿ مكونػةً  ىوتمتد بو إل
 " البيئة

 وحػػوؿ خبراتػػ يػػةٍ معق ؽ صػػورٍ مػػخ( بأنــو ا243، 1026وعرفــو )ناصــر أبــو حمــاد، 
فة، أو حيف يعمؿ مومات حوؿ الخصائص المادية للؤشياء المختمالشخصية، حيف يسترجع المع

حيف يتخيؿ ، أو يةٍ ممستقب قياـ بنشاطاتٍ مشياء، أو حيف يخطط للأؽ روابط مادية بيف امى خمع
 وسػػتخداملاي للؤشػػياء، إضػػافة مػػشػػياء باسػػتخداـ التػػدبير والتجسػػيد العقلأيػػات التحػػوؿ بػػيف امعم
  ."تلبيات حؿ المشكمي في عممتخيؿ العقمل

التفكير يقوـ عمى عمميػة أنماط مف  نمطٌ بأنو  (212، 1027وعرفتو )ثناء الشمري،
أو تخيػػؿ  معػػيفٍ  حػػداث التػػي تتصػػؿ بيػػدؼٍ لأنطبػػاع الػػذىني للؤشػػياء والااستحضػػار واسػػتعادة ا

ويمكػػف أف تتضػػمف القػػدرة عمػػى اسػػتعادتو مػػف  ،ىػػداؼلأحركػػة أو الخطػػوات التػػي تحقػػؽ ىػػذه ا
  .سابقةٍ  أو أحداثٍ  ذىنيةٍ  صورٍ 

 ركرتت أنهرا يتبرين التخيلرى التفكيرر عرن ذكررت التى السابقة التعريفات خلال ومن

   :ما يلي الجىانب الآتية على

 .الواقع عف مختمفةً  عقميةً  يعد صورةً  أف الخياؿ -3
 التخيمي: أف التفكير -2
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 محددةٍ  بالخبرات وغير مقيدة غير رمزيةٍ  صورٍ  بتركيب تقوـ التى العقمية القدرة يتمثؿ في  -
 .الواقع في تحقيقيا يستطيع لا التى الفرد لتحقيؽ رغبات مكافٍ  أو بزمافٍ 

 صورٍ  في للؤفراد وتصنيفيا السابقة الخبرة اتمكون بيف جديدةٍ  علبقاتٍ  تنظيـ عمى يعمؿ -
 .واقعيةٍ  غير وأشكاؿٍ 

ّـَ  سابقةً  عقميةً  صورةً يمثؿ -  طريؽ عف الاستدلاؿ عمييا وبمكف ،مبتكرةٍ  بطريقةٍ  تشكيميا ت
 .لمفرد الظاىر السموؾ ملبحظة

 ذلؾ فم بينيا والخروج والتآلؼ الصور ىذه بيف الخمط تستطيع التي العقمية القدرة يمثؿ -
 .عمييا يتـ تخيمو التي بالصورة نفسيا إدراكو يسبؽ لـ أى الواقع عف يختمؼ جديد بشكؿ

 التي الحياة بمجالات لا يتصؿ مطمؽٍ  حرٍّ  بشيءٍ  ولا الواقع، عف تمامًا بعيدٍ  بشيء ليس -
نما نعيشيا،  .جديدةٍ  علبقاتٍ  في الواقع تقديـ عمى القدرة ىو وا 

لمفاىيم السابقة لمتفكير التخيمي في بيان المقصود وقد استفاد الباحث من عرض ا
بــو فــي بدايــة التــدريس بالإســتراتيجية المقترحــة عمــى ضــوء مــدخل القــراءة الموســعة لطــلاب 

 مجموعة البحث.
يتميز التفكير التخيمي بالعديد من الخصائص وقد حددتيا خصائص التفكير التخيمي:  -

(، و)إيمان 14، 1027)رىام طمبة،( و27، 1024دراسات كلٍّ من: )آمال محمود،
 ( وتتمثل في:62، 1010( و)حنان عبده،34، 1012محمد،

 يتميز بالحرية والمرونة لتكويف الأفكار الجديدة، وبالتالي يختمؼ عف التفكير التقميدي. -3
يتميز بالصورة الذىنية التي ىي المكوف الأساسي لو، وىي ليا طبيعتيا المكانية التي  -2

 مكوفي الىر مصو كانية لمعة الطبيال فحيث أ ،كانيمس الدالح مةً لمتحقؽ في الواقعتجعميا قاب
ا إلى حويمي، وتفماز وال فكامال رعب يةٍ ر ا بحيتعامؿ معمل مةً ا قابميي تجعمالتخي متفكيرساسي للأا

 .كةٍ ر ومتح ثابتةٍ  اتٍ كوينوت و ٍـى شكؿ رسماقع علو تحقؽ في امل ةٍ مقاب ؿٍ أشكا
اء ر ة بالثسما متطبيعتير بصو ال في أنوتعلصور الذىنية القابمة لمتشكيؿ، يتميز بقراءة ا -1
أي  ةٍ سدمج عةٍ طبي، بؿ ذات دةٍ ر مج عةٍ طبيت ذات سا ليينلأ ؛كةر والح موفؿ والشكحيث ال فم
 .ه التفاصيؿيذب اءً ر ث ري أكثيف ّـَ ث ف، ومووأشخاص واثدحوأقت لو تبط بار ت
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ا يانو ا وأليحيث أشكال فية مو بالحي ةٌ ممفع رٌ صو ي ىية مر العقصو نفعالي فاللاا رلتأثيا -4
 ركثلأية اظفمر الصو بال مقارنةً  رأكب رةٍ صو ب وفي يكسنفعالي والحلاا رفالتأثي ّـَ ث فا، وميكتر وح
  وغموضًا. دًاير تج

ـــد اســـتفاد الباحـــث مـــن عـــرض خصـــائص التفكيـــر التخيمـــي فـــي تنـــاول ىـــذه  وق
العـام مجموعـة البحــث عنـد بـدء التــدريس  الخصـائص بالشـرح لطـلاب الصــف الأول الثـانوي

 بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة.
تتعدد أىمية التفكير التخيمي عمى نحو ما ذكرتيا البحوث أىمية التفكير التخيمي:  -

 (27، 1024)آمال محمود،والدراسات التربوية المتعددة حيث حددتيا دراسة كلٍّ من: 
 (62، 1010)حنان عبده،( و27، 1010( و)مرفت ىاني، 15، 1027و)رىام طمبة،
 ( فيما يمي:224، 1012و)سحر فؤاد،

  وحب الاستطلبع لدى المتعمـ. بداعيةلإتنمية القدرات ا فييساعد  -3
 جديدةٍ. الربط بيف التعمـ السابؽ والجديد وتوليد إبداعاتٍ  فيساعد ي -2
يؤدي إلى تحسيف الذاكرة واسترجاع  ىادؼٍ  شكؿٍ يمكف المتعمـ مف التعامؿ مع الواقع ب -1

  المعمومات.
  .واعادة بناءىاواكتساب المفاىيـ تحصيؿ المعمومات  فييساعد  -4
 قد تؤدي إلى تفسيرات عممية في المستقبؿ. جديدةٍ  توليد أفكارٍ  قييساعد  -3
  عيا.يؤدي إلى تحويؿ الأفكار المجردة إلى صورٍ حسيةٍ يمكف ويسيؿ التعامؿ م -2
سياـ فييا لإطفاؿ المخترعات مف حوليـ والأاستيعاب احيث يعمؿ عمى  بداعلإبتكار والاا -1

  .بداعيةلإا ؽ القدراتلبنطلاحيث أف التخيؿ يُعُّد منصة  ،ولو بأفكار بسيطة
ف أي مفيوـ يحتاج إلي التصور والتخيؿ وتعمـ لأ بصورة أعمقؽ إدراؾ المفاىيـ وفيميا -2

المدركات  ؿ بناء الصور الذىنية ليذهلبف ينطمؽ مف المدركات الحسية مف خالمفاىيـ يجب أ
 .ويتدرج مف المحسوس إلي شبو المحسوس إلي المجرد، وفي ذلؾ كمو يحتاج إلي الخياؿ

ت، فعندما يتصور الطفؿ لبمثؿ الطريقة العممية في التفكير وتوظيفو في حؿ المشكي -3
فإنو يختار الطريقة المناسبة لجمع المعمومات المتعمقة المشكمة بحدودىا وأبعادىا وخصائصيا 



  

   

  
 جامعة بني سىيف

 مجلة كلية التربية

 أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

745 

نوع مف التصور والتخيؿ  لاار الفروض إبثـ يفرض الفروض المناسبة لمحؿ، وما اخت ،بيا
 .الذي يترتب عميو إيجاد الفرض المناسب لحؿ المشكمة

طو نسانية والمادية وكيفية تعاوف الطفؿ مع محيلإشموؿ الخياؿ كؿ مناحي الحياة ا -34
 .ىو التفكير التخيمي وربط المعرفة ببعضيا وأداتو في ذلؾ التخيؿ

وقد استفاد الباحث من عرض أىمية التفكير التخيمي في بيان تمك الأىميـة لطـلاب 
الصــف الأول الثــانوي العــام مجموعــة البحــث لاســتثارة دافعيــتيم لمــتعمم فــي بدايــة التــدريس 

 راءة الموسعة. بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخل الق
 أنماط التفكير التخيمي:

و)ثناء ( 26، 1024: )آمال محمود،تتعدد أنماط التفكير التخيمي كما حددتيا دراسة كلٍّ من
و)مرفت  (271، 1028و)مايسة عبد الرسول وآخرون،  (212 -211، 1027الشمري، 

 :( وتتمثل الأنماط في164، 1012و)ياسمين السعيد وآخرون، (27، 1010ىاني،
سبقت وىو يقتصر عمى استرجاع الصور الذىنية كما  سترجاعي:لااالتفكير التخيمي  -2

 مشاىدتيا دوف إجراء أي تعديؿٍ فييا، ويساعد عمى التركيز والاسترجاع.
يقتصر عمى التأليؼ بيف يتبع المدركات السابقة ومجاراتيا، و و  تباعي:لا االتفكير التخيمي  -1

 قصة؛ لذا يعدُّ نمطًا مقيدًا وليس فيو أي إبداعٍ أو تجديدٍ.التي تثيرىا  الصور الذىنية
مف الصور  جديدةً  وفيو ينتج الفرد تركيباتٍ  :أو الإبداعي بتكاريلااالتفكير التخيمي  -2

، أو مف مدركاتٍ سابقةٍ ويقتصر عمى تركيب الصور الذىنية لمخبرات السابقة الذىنية لديو
نتاج معافٍ جديدةٍ منيا.  وا 

، ويتصؿ المستقبؿأحداث  ووفيو يتجو الفرد بتصوراتو نح :يلتوقعكير التخيمي االتف -4
 بتحقيؽ أىداؼ معينة أو تخيؿ خطوات يمكف أف تساعد في حؿ مشكمة.

يرتبط بتحقيؽ الراغبات، ولا يرتبط بالواقع مثؿ أحلبـ النوـ  :ىميلتو التفكير التخيمي ا -3
 واليقظة.
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رات التفكير التخيمي حيث تناولت الدراسات والبحوث تعددت مياميارات التفكير التخيمي: 
( ودراسة 312-311، 1028التربوية مياراتو المتعددة ومنيا دراسة)سممى فخر وآخرون، 

 ( وتتمثل ىذه الميارات في:224، 1012( و)سحر فؤاد،38، 1012)إيمان محمد،
ما في عقمو، دوف  شكؿٍ ل ذىنيةٍ  قدرة التمميذ عمى إنشاء صورٍ تتمثؿ في و ميارة التصور:  -2

 منطوقةٍ  عمييا، والقدرة عمى وصؼ ىذه الصورة الذىنية في شكؿ كمماتٍ  إجػراء أي تعديلبتٍ 
 .أو مف خلبؿ التعبير عنيا بالرسـ أو مكتوبةٍ 

وعمى المعب بيا  ،ذىنيةٍ  قدرة التمميذ عمى إنتاج صورٍ تشير إلى و ميارة التجربة الذىنية:  -1
عمى حفظ ىذه الصور الجديدة أثناء مراحؿ التجربة وبعد إتماميا حتى  والتغيير فييا، والقدرة

ظيار نتائج ىذه التجربة في شكؿ كممات منطوقة،  يتوصؿ إلي الشكؿ المطموب، ووصؼ وا 
الميارات الفرعية  تمؾ الميارةأسفؿ ندرج يأو مكتوبة، أو مف خلبؿ التعبير عنيا بالرسـ، و 

 :التالية
رة عمى حذؼ بعض أجزاء الشكؿ، وتخيؿ الشكؿ الجديد بعد القدويتمثؿ في  الحذف: -

 .الحذؼ
لمشكؿ، وتخيؿ الشكؿ الجديد بعد  جديدةٍ  إضافة أشكاؿٍ  ىالقدرة عمويتمثؿ في  الإضافة: -

 الإضافة.
خر جديد، وتخيؿ آالقدرة عمى تغيير بعض أو كؿ أجزاء الشكؿ بويتمثؿ في  الاستبدال: -

 الاستبداؿ.الشكؿ الجديد بعد 
 القدرة عمى التوصؿ إلى الوضعية العكسية ويكوف بتدوير الػشكؿويتمثؿ في  العكس: -
 .درجة مف اليميف لميسار أو مف الأعمى إلى الأسفؿ (324)

ــــا دراســــة)آمال  ــــي مني ــــر التخيم وأضــــافت دراســــات أخــــرى ميــــارات أخــــرى لمتفكي
 (213، 1027( و)ثنــــاء الشــــمري، 55، 1025( و)شــــعيب، 28 -27، 1024محمــــود،

 ( وتتمثل في:30-28، 1010( و)مرفت ىاني،14، 1027و)رىام طمبة،
 التعبير عمَّا يتخيمو أو تصوره مف خلبؿ الرسـ أو الوصؼ المفظي أو المكتوب. -3
 تحميؿ الصورة العقمية وتوليد أكبر عدد مف الصور الجديدة. -2
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 تكويف علبقات جديدة بيف تمؾ الصور التي لـ تكف موجودة مف قبؿ.  -1
 استرجاع الصور العقمية ووصفيا. -4
 إعادة تركيب الصور وتقديميا في شكؿ مبتكر. -3
 إعادة صياغة وتشكيؿ مكونات الصور العقمية. -2
 تنظيـ المعمومات والأفكار الناتجة عف الخبرات الماضية. -1
 الدمج بيف الأفكار والمعمومات وبعض المواقؼ والخبرات والصور العقمية. -2
التحويلبت العقمية عمى التمثيؿ العقمي للؤشياء)كالتدوير والحذؼ والإزاحة والتجميع إجراء  -3

 والإضافة(.
 استخداـ الشكؿ الذي تـ التوصؿ إليو لحؿ المشكمة. -34
 البحث الدائـ عف المعاني مف خلبؿ ملبحظاتيـ للؤشياء وقراءاتيـ المتنوعة. -33

ــد اســتفاد الباحــث مــن عــرض تمــك الميــارات فــي  ــاء قائمــة ميــارات التفكيــر وق بن
 مجموعة البحث. التخيمي اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام
يرتكز التفكير التخيمي عمى عدة جوانب  الجوانب التي يرتكز عمييا التفكير التخيمي:

( 28، 1010( و)مرفت ىاني،211، 1027قد حددتيا دراسات كلٍّ من: )ثناء الشمري، 
 ( وتتمثل ىذه الجوانب في: 3610، 1012و)منال حسن، 

 .عف الواقع مختمفةً  عقميةً  يعد الخياؿ صورةً  -
بالخبرات  غير مقيدةٍ  رمزيةٍ  التفكير التخيمي يعني القدرة العقمية التي تقوـ بتركيب صورٍ  -

 .يستطيع تحقيقيا في الواقع لا لتحقيؽ رغبات الفرد التي أو مكافٍ  بزمافٍ  وغير محددةٍ 
 بيف مكونات الخبرة السابقة للؤفراد وتصنيفيا في صورٍ  جديدةٍ  قاتٍ لبظيـ عيعمؿ عمي تن -

 ة.غير واقعي وأشكاؿٍ 
ّـَ  سابقةً  عقميةً  يمثؿ التفكير التخيمي صورةً  - ؿ عمييا لاستدلا، وبمكف اجديدةٍ  تشكيميا بطريقةٍ  ت

 .حظة السموؾ الظاىر لمفردلبعف طريؽ م
ؼ بينيا والخروج ألية التي تستطيع الخمط بيف الصور والتيمثؿ التفكير التخيمي القدرة العقمي -

 يختمؼ عف الواقع جديدٍ  مف ذلؾ بشكؿٍ 
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ليس بالشيء البعيد تمامًا عف الواقع ولا بالشيء الحر المطمؽ الذي لا التفكير التخيمي  -
نما   .جديدةٍ  قاتٍ لبىو القدرة عمي تصدير الواقع في عيتصؿ بمجاؿ الحياة التي نعيش فييا، وا 

وقد استفاد الباحث من عرض تمك المرتكزات في إعداد الأنشطة التي يمكن 
لمطلاب ممارستيا من خلال الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة؛ 

 لتنمية ميارات التفكير التخيمي.
 خطوات إعداد أدوات البحث:  -
طلاب الصف الأول ل لازمةالخطوات إعداد قائمة ميارات الفيم القرائي الإبداعي  -3

ّـَ إعداد قائمة ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وفؽ الخطوات التالية:  :الثانوي العام  ت
 استيدؼ بناء القائمة تحديد ميارات الفيـ القرائي الإبداعي تحديد اليدف من بناء القائمة: –أ

 اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ. 

القائمة التي تضمنتيا استعاف الباحث في جمع الميارات  ق القائمة:تحديد مصادر اشتقا –ب
 بالمصادر الآتية: 

 بعض مؤلفات طرؽ تدريس المغة العربية التي تناولت ميارات الفيـ القرائي الإبداعي. -3
بمستوياتو المتعددة بعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ميارات الفيـ القرائي  -2

الإبداعي، وقد سبؽ بياف بعضيا في الجزء المتعمؽ بالدراسات الفيـ القرائي  ومنيا مستوى
 السابقة.

بمستوياتو المتعددة ومنيا ميارات الفيـ القرائي بعض المقالات المنشورة التي تناولت  -1
 مستوى الفيـ القرائي الإبداعي.

لية بحيث تكونت صممت القائمة في صورتيا الأو  إعداد القائمة في صورتيا الأولية: -ج
( ميارة مف ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، ووضع أماـ كؿ منيا اختياراف ىما 32مف )

غير مناسبة(؛ ليحدد المحكـ مف خلبليما المناسب مف تمؾ الميارات لطلبب  –)مناسبة 
 الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ.

المبدئية عمى ستة مف  لكي يضبط الباحث القائمة فقد عرضيا في صورتيا ضبط القائمة: -د
المحكميف مف أساتذة الجامعات مف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس المغة العربية، 



  

   

  
 جامعة بني سىيف

 مجلة كلية التربية

 أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

748 

ومف موجيي المغة العربية ومعممييا)*(، حيث وزَّع ست نسخ عمييـ، واسترد منيا أربع نسخ، 
حكيميا مف وقد تضمنت القائمة مقدمةً حدد فييا الباحث عنواف البحث، وىدفو، وطمب منيـ ت

 حيث: 
 مدى مناسبة ما تضمنتو مف ميارات لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ.  -أ
 إضافة الميارات التي يرونيا مناسبة ليؤلاء الطلبب مما لـ تتضمنو القائمة. -ب

 تعديؿ صياغة الميارات التي تحتاج إلى تعديؿ. -ج
 حذؼ الميارات غير الضرورية ليؤلاء الطلبب. -د

لمحكموف أف كؿ ما تضمنتو القائمة مف ميارات ميّـّ ليؤلاء الطلبب مع التفاوت في وقد رأى ا
ّـَ تعديؿ صياغة ثلبث ميارات بالقائمة، ولـ يضؼ المحكموف أية ميارات  درجة الأىمية، وت

 أخرى لمقائمة.
 أجرى الباحث التعديلبت السابقة وأعدَّ القائمة في ىـ إعداد القائمة في صورتيا النيائية:

 ( ميارةً فرعيةً لمفيـ القرائي الإبداعي.32، التي تضمنت ))**(صورتيا النيائية 
بعد إعداد  تحديد مدى مناسبة ميارات القائمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام: -و

القائمة في صورتيا النيائية، وزَّع الباحث منيا خمسًا وثلبثيف نسخة عمى بعض أساتذة 
غة العربية ومعممي المغة العربية وموجيييا بالمرحمة الثانوية، وقد المناىج وطرؽ تدريس الم

استرد منيا ثلبثيف نسخة، وتّـَ رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا؛ تمييدًا لتحديد ميارات الفيـ 
القرائي الإبداعي المناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ، والجدوؿ التالي يوضح نتائج 

 الفيـ القرائي الإبداعي:  تطبيؽ قائمة ميارات
 

 (2جدول رقم )

                                                           

 (.2انظر أسماء السادة المحكمين عمى أدوات البحث، ممحق رقم ) )*(
( 1طلاب الصف الأول الثانوي العام، ممحق رقم)ل فيم القرائي الإبداعي المناسبةالصورة النيائية لقائمة ميارات ال)**(

 بالملاحق.
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نتائج تطبيق قائمة ميارات الفيم القرائي الإبداعي اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي 
 العام

 الميارات الفرعية لمفيم الإبداعي م
 درجة مناسبة الميارة

 غير مناسبة مناسبة
 ن )%( ت ن )%( ت

 تيافرض عمى بناءص التي يتضمنيا الن بالأحداث تنٌبأي 3
 .مسبقة

23 32.21 3 1.11 

 2.21 2 31.11 22 .المقروء مف المستفادة والعبر والدروس يـالق ستخمصي 2
 1.11 3 32.21 23 .مبتكرة بصورة الواردة بالنص المقروء الأحداث رتبي 1
 31.11 4 22.21 22 .مسبقة تيافرض عمى بناءبعد قراءة النص  توقعات يقدـ  4
 34 1 34 21 .بأدلة مف النص المقروء ومف خارجو كلبمو دعـي 3
 2.21 2 31.11 22 .الموضوع يف وردت لمشكلبتمتعددة  حمولاً  ترحيق 2
 31.11 4 22.21 22 يعبر عف رأيو فيما قرأه مف نصوص. 1
 34 1 34 21 .المقروء لمنص اموجزً  اممخصً  كتبي 2
 1.11 3 32.21 23 .جديدة يقرأ أفكارًا ما إلى يضيؼ 3

 2.21 2 31.11 22 يقترح عناويف جديدة لمنص المقروء. 34
 31.11 4 22.21 22 يقترح نيايات جديدة لمنص المقروء. 33
 2.21 2 31.11 22 .مبتكرة بصورة قصة أحداث ترتيب إعادة 32
 قبؿ القصة أو الموضوع، حبكة أو بالأحداث، التنبؤ 31

 1.11 3 32.21 23 .نيايتيا

 2.21 2 31.11 22 .ليا الكاتب نياية يحدد لـ ما لقصة نياية دتحدي 34
 31.11 4 22.21 22 .وتمثيمو المقروء النص مسرحة 33
 1.11 3 32.21 23 .النص لتطوير ومتنوعة؛ جديدة مقترحات يقدـ 32
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لمنص تضاىي أو تتفوؽ عمى النص  جديدة صياغة يقدـ 31
 المقروء.

22 31.11 2 2.21 

 34 1 34 21 .إلخ...مخطط أو رسم، إلي المقروء صتحويل الن 32
وقد اعتبر الباحث الميارة مناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ إذا حصمت 

%(، وبناءً عمى نتائج تطبيؽ القائمة الواردة في 34عمى نسبة اتفاؽ بيف المحكميف أكثر مف )
ىي إحدى عشرة ميارة، وىي  الجدوؿ السابؽ فإف الميارات المناسبة لطلبب عينة البحث؛

 الميارات التي سيتـ تنميتيا باستخداـ الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة.
خطوات إعداد قائمة ميارات التفكير التخيمي اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام:  -1

فقد استمزـ ذلؾ إعداد قائمة  لما كاف البحث الحالي معنيِّا بتنمية ميارات التفكير التخيمي،
 لتحديد تمؾ الميارات وفيما يمي خطوات إعدادىا:

استيدؼ بناء القائمة تحديد ميارات التفكير التخيمي  تحديد اليدف من بناء القائمة: –أ
 اللبزمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ. 

القائمة بالمصادر استعاف الباحث في جمع الميارات  تحديد مصادر اشتقاق القائمة: –ب
 الآتية: 

 التي تناولت ميارات التفكير التخيمي.التربوية مؤلفات البعض  -3
، وقد سبؽ بياف التخيميبعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ميارات التفكير  -2

 بعضيا في الجزء المتعمؽ بالدراسات السابقة.
 تفكير التخيمي.بعض المقالات المنشورة التي تناولت ميارات ال -1
صُمِمت القائمة في صورتيا الأولية بحيث تكونت  إعداد القائمة في صورتيا الأولية: -ج

مف سبع عشرة ميارة مف ميارات التفكير التخيمي، ووضع أماـ كؿ منيا اختياراف ىما )مناسبة 
وؿ غير مناسبة(؛ ليحدد المحكـ مف خلبليما المناسب مف تمؾ الميارات لطلبب الصؼ الأ –

 الثانوي العاـ.
لكي يضبط الباحث القائمة فقد عرضيا في صورتيا المبدئية عمى سبعة  ضبط القائمة: -د

مف المحكميف مف أساتذة الجامعات مف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس المغة 
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العربية، وبعض أساتذة عمـ النفس )*(، واسترد منيا خمس نسخ، وقد تضمنت القائمة مقدمةً 
 فييا الباحث عنواف البحث، وىدفو، وطمب منيـ تحكيميا مف حيث: حدد 

 مدى مناسبة ما تضمنتو مف ميارات لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ.  -أ
 إضافة الميارات التي يرونيا مناسبة ليؤلاء الطلبب مما لـ تتضمنو القائمة. -ب

 تعديؿ صياغة الميارات التي تحتاج إلى تعديؿ. -ج
 يارات غير الضرورية ليؤلاء الطلبب.حذؼ الم -د

وقد رأى المحكموف أف كؿ ما تضمنتو القائمة مف ميارات ميّـّ ليؤلاء الطلبب في 
ّـَ تعديؿ صياغة ثلبث ميارات بالقائمة، ولـ  التفكير التخيمي مع التفاوت في درجة الأىمية، وت

أوا أنيا متضمنة في يضؼ المحكموف أية ميارات أخرى لمقائمة، بؿ حذفوا ثلبث ميارات ر 
 ميارات أخرى ووجودىا يعد مف قبيؿ التكرار.

أجرى الباحث التعديلبت السابقة وأعدَّ القائمة في  ىـ إعداد القائمة في صورتيا النيائية:
، التي تضمنت ميارتيف رئيستيف يندرج أسفميما ثلبث عشرة ميارة فرعية )**(صورتيا النيائية

 مف ميارات التفكير التخيمي.
بعد إعداد  تحديد مدى مناسبة ميارات القائمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام: -و

( نسخة عمى بعض أساتذة المناىج وطرؽ 12القائمة في صورتيا النيائية، وزَّع الباحث منيا )
تدريس المغة العربية وبعض أساتذة عمـ النفس وبعض معممي المغة العربية وموجيييا بالمرحمة 

وقد استرد منيا ثلبثيف نسخة، وتّـَ رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيِّا؛ تمييدًا لتحديد الثانوية، 
ميارات التفكير التخيمي المناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ، والجدوؿ التالي يوضح 

 نتائج تطبيؽ قائمة ميارات التفكير التخيمي: 
 (3جدول رقم )

 لتخيمي اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام نتائج تطبيق قائمة ميارات التفكير ا

                                                           

 .(2ت البحث، ممحق رقم )انظر أسماء السادة المحكمين عمى أدوا )*(
 ( بالملاحق.2طلاب الصف الأول الثانوي العام، ممحق رقم) تفكير التخيمي المناسبةالصورة النيائية لقائمة ميارات ال )**(
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 الميارة الرئيسة والميارات الفرعية م

 درجة مناسبة الميارة

 غير مناسبة مناسبة

 ن )%( ت ن )%( ت
     ميارة التصور: وتتضمن الميارات الفرعية التالية: -أولاً  *
 34 1 34 21 ديدة.تحميؿ الصورة العقمية وتوليد أكبر عدد مف الصور الج 3

2 
التعبير عما يتخيمو لفظيِّا أو يصوره مف خلبؿ الرسـ أو 

 الوصؼ المفظي أو المكتوب.
23 32.21 3 1.11 

1 
تكويف علبقات جديدة بيف تمؾ الصور التي لـ تكف موجودة 

 مف قبؿ.
22 31.11 2 2.21 

 31.11 4 22.21 22 استرجاع الصور العقمية ووصفيا. 4

3 
ب مكونات الصور العقمية وتقديميا في شكؿ إعادة تركي
 1.11 3 32.21 23 مبتكر.

 2.21 2 31.11 22 تنظيـ المعمومات والأفكار الناتجة عف الخبرات الماضية. 2

الدمج بيف الأفكار والمعمومات وبعض المواقؼ والخبرات والصور  1
 العقمية.

23 32.21 3 1.11 

 2.21 2 31.11 22 لحؿ المشكمة. استخداـ الشكؿ الذي تـ التوصؿ إليو 2

البحث الدائـ عف المعاني مف خلبؿ ملبحظاتيـ للؤشياء وقراءاتيـ  3
 المتنوعة.

22 22.21 4 31.11 

ميارة التجربة الذىنية: وتتضمن الميارات الفرعية  -ثانيًا **
     التالية:

34 
القدرة عمى حذؼ بعض أجزاء مف الشكؿ، وتخيؿ  الحذف:

 .بعد عممية الحذؼ الشكؿ الجديد

22 31.11 2 2.21 

33 
القدرة عمي إضافة أشكاؿ جديدة لمشكؿ، وتخيؿ  الإضافة:

 الإضافة.الشكؿ الجديد بعد عممية 
23 32.21 3 1.11 
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32 
القدرة عمى تغيير بعض أو كؿ أجزاء الشكؿ بأخر  الاستبدال:

 الاستبداؿ.جديػد، وتخيؿ الشكؿ الجديد بعد عممية 
22 31.11 2 2.21 

31 
القدرة عمى التوصؿ إلى الوضعية العكسية وقد يكوف  العكس:

درجة مف اليميف لميسار أو مف الأعمى إلى  324بتدوير الشكؿ 
 .الأسفؿ

22 22.21 4 31.11 

وقد اعتبر الباحث الميارة مناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ إذا حصمت 
وبناءً عمى نتائج تطبيؽ القائمة الواردة في %( فأكثر، 34عمى نسبة اتفاؽ بيف المحكميف )

%( فأكثر، 34الجدوؿ السابؽ يوجد عشر ميارات حصمت عمى نسبة اتفاؽ بيف المحكميف )
وىي الميارات التي تـ العمؿ عمى تنميتيا باستخداـ الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ 

 القراءة الموسعة.
بالإستراتيجية المقترحة: سار إعداد ىذه  خطوات إعداد موضوعات القراءة الموسعة -2

 الموضوعات وفق الخطوات التالية: 
 شرح المقصود بالقراءة الموسعة لطلبب مجموعتي البحث. -أ
تقسيـ الطلبب إلى مجموعات وتعريفيـ بمصادر الحصوؿ عمى موضوعات لمقراءة مف  -ب

منيـ عددًا مف  الإنترنت، ومكتبة المدرسة، ومنح الفرصة ليـ لتختار كؿ مجموعة
الموضوعات التي ترغب القراءة فييا قراءة موسعة، عمى أف تعد كؿ مجموعة مف الطلبب 

 قائمة بالموضوعات التي ترغب القراءة فييا قراءة موسعة.
اجتماع طلبب مجموعتي البحث وقياـ المعمـ بجمع القوائـ التي تـ إعدادىا بموضوعات  -ج

ب القراءة فييا وكتابة الموضوعات أماـ الطلبب دوف تكرار القراءة الموسعة التي يرغب الطلب
لمحصوؿ عمى قائمة واحدة مف القوائـ الفرعية تمثؿ الموضوعات المتنوعة التي يرغب الطلبب 
القراءة فييا قراءة موسعة، واختيار أكثرىا رغبة مف قبؿ الطلبب لتتـ دراستيا وفؽ الإستراتيجية 

 الموسعة. المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة
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قاـ الباحث بإعداد كتاب لمطالب بأخذ عشرة موضوعات مف أكثر الموضوعات تكرارًا  -د
ورغبة مف الطلبب وقاـ بإعدادىا وفؽ خطوات الإستراتيجية المقترحة، حيث حدد لكؿ موضوع 

 ما يمي:
 أىداؼ تدريسو. -
 إجراءات تدريسو. -
 أنشطة كؿ موضوع. -
 معينات التعميـ والتعمـ. -
 أساليب التقويـ. -
عرض محتوى موضوعات كتاب الطالب عمى ستة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؛  -ىػ

 لتحديد الصعوبة التي يجدونيا في لغتو ومحتوى موضوعاتو.
المتخصصيف في المناىج  )*(عرض الباحث كتاب الطالب عمى ثلبثة مف المحكميف -و

 س بالجامعة؛ لتعرؼ آرائيـ فيو مف حيث: وطرؽ تدريس المغة العربية مف أعضاء ىيئة التدري
 مناسبة المحتوى لتحقيؽ الأىداؼ التي تسبؽ كؿ موضوع.  -
 مناسبة المحتوى لمستوى تلبميذ الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ. -
 مراجعة ما تضمنو الكتاب مف مادة عممية. -
بكؿ موضوع  مدى تطبيؽ خطوات الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة -

 مف موضوعات كتاب الطالب. 
وقد أجرى الباحث التعديلات بناءً عمى ما رآه السادة المحكمون والطلاب وأعدَّ 

 )*(كتاب الطالب في صورتو النيائية.
أعد الباحث إعداد دليل المعمم لتدريس الموضوعات المختارة بالإستراتيجية المقترحة:  -3

المختارة مف قبؿ طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة  دليلًب لممعمـ لتدريس الموضوعات

                                                           

 ( بالملاحق.2)*( أسماء السادة المحكمين عمى أدوات البحث ممحق رقم )
 ( بالملاحق.3ممحق رقم )راءة الموسعة مدخل القعمى ضوء كتاب الطالب بالإستراتيجية المقترحة  )*(
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البحث بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة، وقد تضمف الدليؿ المكونات 
 التالية:

 عنواف الدليؿ. -
 مقدمة الدليؿ. -
 ي.خمفية نظرية عف مدخؿ القراءة الموسعة والفيـ القرائي الإبداعي والتفكير التخيم -
 الأىداؼ السموكية لكؿ درس مف الدروس التي اختارىا طلبب مجموعتي البحث. -
 خطوات الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة. -
 الوسائؿ التعميمية. -
 الأنشطة المقترحة لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، والتفكير التخيمي. -
 أساليب التقويـ المستخدمة. -
 الخطة الزمنية لتدريس الموضوعات المختارة مف قبؿ الطلبب. -
 نماذج لبعض الدروس مصوغة وفؽ إجراءات الإستراتيجية المقترحة.  -
ـ خطوات إعداد اختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي: سار إعداد اختبار ميارات الفيم 4

 القرائي الإبداعي وفق الخطوات التالية: 
استيدؼ بناء الاختبار قياس مستوى طلبب الصؼ الأوؿ  العام للاختبار: تحديد اليدف -أ

 الثانوي العاـ مجموعة البحث في ميارات الفيـ القرائي الإبداعي التي استيدؼ البحث تنميتيا.
استيدؼ الاختبار قياس مدى تحقؽ الأىداؼ التالية  تحديد الأىداف السموكية للاختبار: -ب

 عينة البحث، وىذه الأىداؼ ىي:-ثانوي العاـ لدى طلبب الصؼ الأوؿ ال
 .مسبقة تيافرض عمى بناءالتي يتضمنيا النص  بالأحداث تنبأأف ي -3
 .المقروء مف المستفادة والعبر والدروس يـالق ستخمصأف ي -2
 .مبتكرة بصورة الواردة بالنص المقروء الأحداث رتبأف ي -1
 .الموضوع يف وردت لمشكلبتمتعددة  حمولاً  ترحأف يق -4
 .جديدة يقرأ أفكارًا ما إلى يضيؼأف  -3
 أف يقترح عناويف جديدة لمنص المقروء. -2
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 .مبتكرة بصورة قصة أحداث ترتيب أف يعيد -1
 .نيايتيا قبؿ القصة أو الموضوع، حبكة أو بالأحداث، يتنبأأف  -2
 .ليا الكاتب نياية يحدد لـ ما لقصة أف يحدد نياية -3

 .النص لتطوير ومتنوعة؛ جديدة حاتمقتر  يقدـأف  -34
 .لمنص تضاىي أو تتفوؽ عمى النص المقروء جديدة صياغة يقدـأف  -33
أعدَّ الباحث جدوؿ مواصفات اختبار ميارات الفيـ القرائي  إعداد جدول المواصفات: -ج

 الإبداعي، وذلؾ عمى نحو ما يتضح مف الجدوؿ التالي:
 (4جدول رقم )

 الفيم القرائي الإبداعي مواصفات اختبار ميارات

 الميارات م

ترتيب 
الأسئمة في 
 الاختبار

عدد الأسئمة 
التي تقيس 

 الميارة

 النسبة
)%( 

 3.3 2 32، 3 .مسبقة تيافرض عمى بناءالتي يتضمنيا النص  بالأحداثالتنبؤ  3

 3.3 2 31، 2 .المقروء مف المستفادة والعبر والدروس يـالق صستخلبا 2

 3.3 2 34، 1 .مبتكرة بصورة الواردة بالنص المقروء لأحداثا بيرتت 1

 3.3 2 33، 4 .الموضوع يف وردت لمشكلبتمتعددة  حموؿاقتراح  4

 3.3 2 32، 3 .يقرأ ما جديدة إلى أفكار إضافة 3

 3.3 2 31، 2 اقتراح عناويف جديدة لمنص المقروء. 2

 3.3 2 32، 1 .مبتكرة بصورة قصة أحداث ترتيب إعادة 1

 3.3 2 33، 2 .نيايتيا قبل القصة أو الموضوع، حبكة أو بالأحداث، التنبؤ 2

 3.3 2 24، 3 .ليا الكاتب نياية يحدد لـ ما لقصة نياية تحديد  3

 3.3 2 23، 34 .النص لتطوير ومتنوعة؛ جديدة مقترحات تقديـ 34
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 3.3 2 22، 33 .لمنص تضاىي أو تتفوؽ عمى جديدة تقديـ صياغة 33

 )%(200 سؤالاً  11 المجمـــــــــــــوع

يتكوف اختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي الذي أعده الباحث مما  وصف الاختبار: –د
 يمي: 

نيا التلبميذ قبؿ الإجابة  صفحة البيانات والتعميمات: - تتضمف البيانات التي يجب أف يُدوّْ
للبختبار التي تحدد لمطلبب اليدؼ منو، عف أسئمة الاختبار، وتتضمف التعميمات العامة 

 وعدد أسئمتو وما ينبغي عمييـ القياـ بو للئجابة عف تمؾ الأسئمة. 
وىو القسـ الذي يتضمف مجموعة مف الأسئمة المقالية التي تتطمب الإجابة  متن الاختبار: -

 عنيا تطبيؽ الميارات التي يقيسيا الاختبار. 
نما ترؾ أماكف كافيةً عقب كؿّْ لـ يعد الباحث ورقةً منفصمةً  - للئجابة عف أسئمة الاختبار، وا 

 سؤاؿٍ للئجابة عنو.
نظرًا لطبيعة اختبار الفيـ القرائي الإبداعي اعتمد الباحث  ىـ تحديد نوع مفردات الاختبار:

عمى الأسئمة المقالية لمناسبتيا لطبيعة البحث واليدؼ منو فاعتمد عمى الأسئمة المقالية 
 لتي تتطمب  الإجابة عنيا تطبيؽ الميارة المطموب أداؤىا.القصيرة ا

روعي في صياغة مفردات الاختبار أف تكوف وفقًا لما ورد مف  صياغة مفردات الاختبار: -و
 شروط صياغة الأسئمة المقالية الجيدة في المراجع الخاصة بالقياس والتقويـ التربوي.

 ميمات الاختبار إلى نوعيف: قسَّـ الباحث تع صياغة تعميمات الاختبار: -ز
: وُضِعَت في صفحةٍ مستقمةٍ في بداية الاختبار تحدد زمف الإجابة، وعدد تعميماتٍ عامةٍ  -

 الأسئمة، وعدـ البدء في الإجابة حتى يؤذف ليـ مف الممتحف. 
وىذه التعميمات تحدد المطموب، وموضع  تعميماتٍ خاصةٍ بكلِّ مجموعةٍ من الأسئمة: -

 الإجابة. 
وقد راعى الباحث في تعميمات الاختبار الدقة والوضوح، بحيث يتجو الطالب مباشرةً لمقياـ بما 

 ىو مطموبٌ منو دوف غموضٍ أو لبسٍ. 
 لضبط الاختبار قبؿ تجربتو تجربة استطلبعية فقد قاـ الباحث بما يمي:  ضبط الاختبار: -ح
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َـ الاختبار إلى أربعة مف المتخصصيف في طرؽ تد -3 ريس المغة العربية مف أساتذة قَدَّ
الجامعات وثلبثة مف موجيي المغة العربية وثلبثة مف معممييا بالمرحمة الثانوية مف المشيود 

 ؛ لتحديد ما يأتي: )*(ليـ بالكفاءة.
 مدى قياس الاختبار لمميارات التي تضمنيا جدوؿ مواصفات الاختبار.  -أ
 وؿ الثانوي العاـ مجموعة البحث.مدى مناسبة مستوى الأسئمة لطلبب الصؼ الأ -ب
 مدى مناسبة الصياغة المغوية لمستوى ىؤلاء الطلبب.  -ج
َـ الاختبار إلى عشرة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مف طلبب العاـ الدراسي  -2 قَدَّ

 ـ؛ لإبداء رأييـ في أسئمتو، ومدى فيميـ لمغة الاختبار. 2422/2421
ّـَ إجراء التعديلبت  اللبزمة عمى الاختبار في ضوء آراء السادة المحكميف وآراء التلبميذ، وقد ت

 لمحصوؿ عمى الصورة المبدئية للبختبار لتجربتيا استطلبعيِّا. 
أجرى الباحث دراسةً استطلبعيةً للبختبار طبَّقو خلبليا  الدراسة الاستطلاعية للاختبار: -ط

انوي العاـ وصُحِحَ الاختبار، ورُصِدَت عمى خمسة وثلبثيف طالبًا مف طلبب الصؼ الأوؿ الث
 الدرجات وعُولِجت إحصائيِّا، وقد تّـَ مف خلبليا حساب المعاملبت التالية:

 عدد الإجابات الصحيحة                                    
 (.443معامؿ السيولة =        ػػػػػػػػػػ       )فؤاد البيي السيد،د.ت.ص -أ

 جابات الصحيحة   عدد الإجابات الخطأ.عدد الإ            
 معامؿ السيولة.  – 3معامؿ الصعوبة=  -ب
 معامؿ الصعوبة × معامؿ التبايف= معامؿ السيولة  -ج
اعتمد الباحث في استخراج معامؿ ثبات اختبار ميارات الفيـ  معامل ثبات الاختبار: -د

 Cuderبيا كودر وريتشاردسوف القرائي الإبداعي عمى طريقة تحميؿ التبايف التي استعاف 

and Richardson  في دراستيما لمثبات، وىي تعتمد عمى تحميؿ أسئمة الاختبار ودراسة
 تبايف تمؾ الأسئمة، وقد اعتمدا في حساب ثبات الاختبار عمى المعادلة الآتية: 

                                                           

 ( بالملاحق.2أسماء السادة المحكمين عمى أدوات البحث ممحق رقم ) )*(
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 ـ(  -ـ )ف –2ف ع                 
 .(213ـ،3324ـ أحمد،رأأ =       ػػػػػػػػػػػػ      )محمد عبد السلب

  2(ع3-)ف                     
وبتطبيؽ المعادلة السابقة عمى درجات أفراد الدراسة الاستطلبعية في اختبار الطلبقة 

( وىو معامؿ ثباتٍ مرتفعٌ، يدعو إلى 4.11المغوية، وجد الباحث أف معامؿ ثباتو يساوي )
 صمية.الاطمئناف إليو عند استخدامو مع أفراد العينة الأ

اعتمد الباحث في معرفة صدؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي الإبداعي  ىـ صدق الاختبار:
(، وذلؾ بفحص مفردات الاختبار جيدًا، والمطابقة Content validityعمى )صدؽ المحتوى 

بينيا وبيف الأىداؼ السموكية المتعمقة بيا، ونسب تمثيميا في الاختبار، وكذلؾ بعرضو عمى 
ف المتخصصيف في طرؽ التدريس المغة العربية)*( وثلبثة مف موجيييا ومعممييا، ثلبثة م

حيث طابقوا مفردات الاختبار بالميارات التي يقيسيا، ومدى تمثيؿ الاختبار لكؿ ميارة منيا، 
ونسبة ذلؾ عمى نحو ما يتضح مف جدوؿ مواصفات الاختبار، وقد أكدوا صدؽ محتواه في 

 لتي تضمنيا جدوؿ المواصفات.قياس ميارات الاستماع ا
تـ تحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف أسئمة الاختبار مف خلبؿ رصد الزمف  زمن الاختبار: -و

الذي استغرقو كؿ طالب مف طلبب مجموعة الدراسة الاستطلبعية وجمع ىذه الأزمنة وقسمتيا 
لباحث إلى أف الزمف عمى عدد أفراد العينة الاستطلبعية وىـ خمسة وثلبثوف طالبًا، وتوصؿ ا

( دقيقة، تشمؿ توزيع أوراؽ الأسئمة 23الذي يحتاجو الطالب للئجابة عف أسئمة الاختبار ىو )
 عمى الطلبب وجمعيا منيـ في نياية زمف الاختبار.

وبعد إجراء التعديلات اللازمة عمى الاختبار في ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية، أعدَّ 
  )*(النيائية. الباحث الاختبار في صورتو

                                                           

 ( بالملاحق.2أسماء السادة المحكمين عمى أدوات البحث ممحق رقم ) )*(

 ( بالملاحق.4اختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي ممحق رقم ) )*(
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لـ يعدُ الباحث مفتاحًا لتصحيح الاختبار؛ لأف الميارات التي يقيسيا  تصحيح الاختبار: -ز
ّـَ فيي تتطمب إجابات متنوعة وجميعيا قد تكوف  الاختبار تتطمب الإبداع في الإجابات، ومف ث

 صحيحة.
اثنتيف وعشريف  اشتمؿ الاختبار في صورتو النيائية عمى تقدير الدرجة في الاختبار: -ح

مفردة، خصص الباحث للئجابة عف كؿّْ مفردةٍ مف ىذه المفردات درجة واحدة يحصؿ عمييا 
 الطالب إذا أجاب عف المفردة إجابةً صحيحةً.

ـ خطوات إعداد اختبار ميارات التفكير التخيمي: سار إعداد الاختبار وفق الخطوات 5
 التالية: 

تيدؼ بناء الاختبار قياس مستوى طلبب الصؼ الأوؿ اس تحديد اليدف العام للاختبار: -أ
 الثانوي العاـ مجموعة البحث في ميارات التفكير التخيمي التي استيدؼ البحث تنميتيا.

استيدؼ الاختبار قياس مدى تحقؽ الأىداؼ التالية  تحديد الأىداف السموكية للاختبار: -ب
 ىذه الأىداؼ ىي:عينة البحث، و -لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ 

الأىداف المرتبطة بميارة التصور: وتتضمن الأىداف المرتبطة بالميارات الفرعية  -أولاً 
 التالية:

 يعبر عما يتخيمو مف خلبؿ الرسـ أو الوصؼ المفظي أو المكتوب.أن  -2
 يكوٍّف علبقات جديدة بيف تمؾ الصور التي لـ تكف موجودة مف قبؿ. أن -1
 كونات الصور العقمية وتقديميا في شكؿٍ مبتكرٍ.يُعيد تركيب م أن -2
 ينظـ المعمومات والأفكار الناتجة عف الخبرات الماضية. أن -3
 يدمج بيف الأفكار والمعمومات وبعض المواقؼ والخبرات والصور العقمية. أن -4
ّـَ التوصؿ إليو لحؿ المشكمة. أن -5  يستخدـ الشكؿ الذي ت

 يارة التجربة الذىنية: وتتضمن الأىداف التالية:الأىداف المرتبطة بم -ثانيًا
 .ئوبعض أجزايتخيؿ شكلًب ما بعد حذؼ  أف -6
 .لشكؿيذا اجديدة لجزاء أيتخيؿ شكلب ما بعد إضافة  أف -7
 .بعض أو كؿ أجزاء الشكؿ بأخر جديػد يتخيؿ شكلب ما بعد أف يستبدؿ أف -8
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 ( درجة.324أف يعكس الشكؿ حتى لو تطمب العكس بزاوية ) -20
أعدَّ الباحث جدوؿ مواصفات اختبار ميارات التفكير التخيمي،  إعداد جدول المواصفات: -ج

 وذلؾ عمى نحو ما يتضح مف الجدوؿ التالي:
 (5جدول رقم )

 مواصفات اختبار ميارات التفكير التخيمي

 الميارات م
ترتيب الأسئمة في 

 الاختبار

عدد 
الأسئمة 

التي تقيس 
 الميارة

 النسبة
%() 

التعبير عما يتخيمو مف خلبؿ الرسـ أو الوصؼ المفظي أو  3
 المكتوب.

3 ،34 2 33.33 

تكويف علبقات جديدة بيف تمؾ الصور التي لـ تكف موجودة  2
 مف قبؿ.

2 ،33 2 34 

إعادة تركيب مكونات الصور العقمية وتقديميا في شكؿ  1
 مبتكر.

1 ،32 2 34 

 34 2 31، 4 ر الناتجة عف الخبرات الماضية.تنظيـ المعمومات والأفكا 4

دمج بيف الأفكار والمعمومات وبعض المواقؼ والخبرات  3
 والصور العقمية.

3 ،34 2 34 

 34 2 33، 2 استخداـ الشكؿ الذي تّـَ التوصؿ إليو لحؿ المشكمة. 2

 34 2 32، 1 .ئوبعض أجزاتخيؿ شكؿ ما بعد حذؼ  1

 34 2 31، 2 .لشكؿيذا اجديدة لزاء جأتخيؿ شكؿ ما بعد إضافة  2

بعض أو كؿ أجزاء الشكؿ  تخيؿ شكلب ما بعد أف يستبدؿ 3
 .بأخر جديد

3 ،32 2 34 

 34 2 24، 34 ( درجة.324عكس الشكؿ حتى لو تطمب العكس بزاوية ) 34
 )%(200 سؤالاً  10 المجموع
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 عده الباحث مما يمي: يتكوف اختبار ميارات التفكير التخيمي الذي أ وصف الاختبار: –د
نيا التلبميذ قبؿ الإجابة  صفحة البيانات والتعميمات: - تتضمف البيانات التي يجب أف يُدوّْ

عف أسئمة الاختبار، وتتضمف التعميمات العامة للبختبار التي تحدد لمطلبب اليدؼ منو، 
 وعدد أسئمتو وما ينبغي عمييـ القياـ بو للئجابة عف تمؾ الأسئمة. 

وىو القسـ الذي يتضمف مجموعة مف الأسئمة المقالية التي تتطمب الإجابة  الاختبار:متن  -
 عنيا تطبيؽ الميارات التي يقيسيا الاختبار. 

نما ترؾ أماكف كافيةً عقب كؿّْ  - لـ يعد الباحث ورقةً منفصمةً للئجابة عف أسئمة الاختبار، وا 
 سؤاؿٍ للئجابة عنو.

نظرًا لطبيعة اختبار التفكير التخيمي اعتمد الباحث عمى  :ىـ تحديد نوع مفردات الاختبار
الأسئمة المقالية لمناسبتيا لطبيعة البحث واليدؼ منو فاعتمد عمى الاسئمة المقالية القصيرة 

 التي تتطمب الإجابة عنيا تطبيؽ الميارة المطموب أداؤىا.
كوف وفقًا لما ورد مف روعي في صياغة مفردات الاختبار أف ت صياغة مفردات الاختبار: -و

شروط صياغة الأسئمة المقالية الجيدة، والإكماؿ القصير في المراجع الخاصة بالقياس والتقويـ 
 التربوي.

 قسَّـ الباحث تعميمات الاختبار إلى نوعيف:  صياغة تعميمات الاختبار: -ز
الإجابة، وعدد : وُضِعَت في صفحةٍ مستقمةٍ في بداية الاختبار تحدد زمف تعميماتٍ عامةٍ  -

 الأسئمة، وعدـ البدء في الإجابة حتى يؤذف مف الممتحف. 
وىذه التعميمات تحدد المطموب، وموضع  تعميماتٍ خاصةٍ بكلِّ مجموعةٍ من الأسئمة: -

 الإجابة. 
وقد راعى الباحث في تعميمات الاختبار الدقة والوضوح، بحيث يتجو الطالب مباشرةً 

 دوف غموضٍ أو لبسٍ. لمقياـ بما ىو مطموبٌ منو 
 لضبط الاختبار قبؿ تجربتو تجربة استطلبعية فقد قاـ الباحث بما يمي:  ضبط الاختبار: -ح
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َـ الاختبار إلى أربعة مف المتخصصيف في طرؽ تدريس المغة العربية مف أساتذة  -3 قَدَّ
ة مف المشيود الجامعات وثلبثة مف موجيي المغة العربية وثلبثة مف معممييا بالمرحمة الثانوي

 ؛ لتحديد ما يأتي: )*(ليـ بالكفاءة.
 مدى قياس الاختبار لمميارات التي تضمنيا جدوؿ مواصفات الاختبار.  -أ
 مدى مناسبة مستوى الأسئمة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مجموعة البحث. -ب
 مدى مناسبة الصياغة المغوية لمستوى ىؤلاء الطلبب.  -ج
َـ الاختب -2 ار إلى عشرة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مف طلبب العاـ الدراسي قَدَّ

 ـ؛ لإبداء رأييـ في أسئمتو، ومدى فيميـ لمغة الاختبار. 2422/2421
ّـَ إجراء التعديلبت اللبزمة عمى الاختبار في ضوء آراء السادة المحكميف وآراء التلبميذ،  وقد ت

 لتجربتيا استطلبعيِّا. لمحصوؿ عمى الصورة المبدئية للبختبار 
أجرى الباحث دراسةً استطلبعيةً للبختبار طبَّقو خلبليا  الدراسة الاستطلاعية للاختبار: -ط

عمى خمسة وثلبثيف طالبًا مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ وصُحِحَ الاختبار، ورُصِدَت 
 لتالية:الدرجات وعُولِجت إحصائيِّا، وقد تّـَ مف خلبليا حساب المعاملبت ا

 عدد الإجابات الصحيحة                                
 (.443معامؿ السيولة =            ػػػػػػػػػػ    )فؤاد البيي السيد،د.ت.ص -أ

 عدد الإجابات الصحيحة   عدد الإجابات الخطأ.                    
 معامؿ السيولة.  – 3معامؿ الصعوبة=  -ب
 معامؿ الصعوبة × مؿ السيولة معامؿ التبايف= معا -ج
اعتمد الباحث في استخراج معامؿ ثبات اختبار ميارات التفكر  معامل ثبات الاختبار: -د

 Cuder andالتخيمي عمى طريقة تحميؿ التبايف التي استعاف بيا كودر وريتشاردسوف 

Richardson  تبايف تمؾ في دراستيما لمثبات، وىي تعتمد عمى تحميؿ أسئمة الاختبار ودراسة
 الأسئمة، وقد اعتمدا في حساب ثبات الاختبار عمى المعادلة الآتية: 

                                                           

 ( بالملاحق.2عمى أدوات البحث ممحق رقم )أسماء السادة المحكمين  )*(
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 ـ(  -ـ )ف –2ف ع                 
 .(213ـ،3324رأأ =         ػػػػػػػػػػػػ      )محمد عبد السلبـ أحمد،

  2(ع3-)ف                     
تطلبعية في اختبار ميارات التفكير وبتطبيؽ المعادلة السابقة عمى درجات أفراد الدراسة الاس

( وىو معامؿ ثباتٍ مرتفعٌ، يدعو إلى 4.14التخيمي، وجد الباحث أف معامؿ ثباتو يساوي )
 الاطمئناف إليو عند استخدامو مع أفراد العينة الأصمية.

اعتمد الباحث في معرفة صدؽ اختبار ميارات التفكير التخيمي عمى  ىـ صدق الاختبار:
(، وذلؾ بفحص مفردات الاختبار جيدًا، والمطابقة بينيا Content validity )صدؽ المحتوى

وبيف الأىداؼ السموكية المتعمقة بيا، ونسب تمثيميا في الاختبار، وكذلؾ بعرضو عمى ثلبثة 
مف المتخصصيف في طرؽ التدريس المغة العربية)*( وخمسة مف موجيييا ومعممييا، حيث 

يارات التي يقيسيا، ومدى تمثيؿ الاختبار لكؿ ميارة منيا، ونسبة طابقوا مفردات الاختبار بالم
ذلؾ عمى نحو ما يتضح مف جدوؿ مواصفات الاختبار، وقد أكدوا صدؽ محتواه في قياس 

 ميارات التفكير التخيمي التي تضمنيا جدوؿ المواصفات.
لبؿ رصد الزمف تـ تحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف أسئمة الاختبار مف خ زمن الاختبار: -و

الذي استغرقو كؿ طالب مف طلبب مجموعة الدراسة الاستطلبعية وجمع ىذه الأزمنة وقسمتيا 
عمى عدد أفراد العينة الاستطلبعية وىـ خمسة وثلبثوف طالبًا، وتوصؿ الباحث إلى أف الزمف 

الأسئمة ( دقيقة، تشمؿ توزيع أوراؽ 14الذي يحتاجو الطالب للئجابة عف أسئمة الاختبار ىو )
 عمى الطلبب وجمعيا منيـ في نياية زمف الاختبار. 

وبعد إجراء التعديلات اللازمة عمى الاختبار في ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية، 
  )*(أعدَّ الباحث الاختبار في صورتو النيائية.

                                                           

 ( بالملاحق.2أسماء السادة المحكمين عمى أدوات البحث ممحق رقم ) )*(

 ( بالملاحق.5ممحق رقم )كير التخيمي فتاختبار ميارات ال )*(
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سيا لـ يعدُ الباحث مفتاحاً لتصحيح الاختبار؛ لأف الميارات التي يقي تصحيح الاختبار: -ز
 الاختبار تتطمب إجابات متنوعة وجميعيا قد تكوف صحيحة.

اشتمؿ الاختبار في صورتو النيائية عمى عشريف مفردة،  تقدير الدرجة في الاختبار: -ح
خصص الباحث للئجابة عف كؿّْ مفردةٍ مف ىذه المفردات درجة واحدة يحصؿ عمييا الطالب 

 إذا أجاب عف المفردة إجابةً صحيحةً.
 تجربة البحث:  إجراءات

ّـَ اختيار مجموعتي البحث في ضوء الخطوات التالية: اختار  اختيار مجموعتي البحث: –2 ت
الباحث فصميف مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ مف مدرستي جماؿ عبد الناصر الثانوية 
ة ومدرسة صلبح سالـ الثانوية بواقع فصؿ مف كؿ مدرسة؛ لتكوف أحدىما المجموعة التجريبي
 والأخرى المجموعة الضابطة بصورة قصدية، وذلؾ عمى النحو الذي يوضحو الجدوؿ التالي:

 (6جدول رقم )
 توزيع عينة البحث عمى المدرستين المتين طبق البحث بيما

 عدد تلاميذ الفصل الفصل المدرسة
 44 3/4 جماؿ عبد الناصر الثانوية
 44 3/2 صلبح سالـ الثانوية

 اطالبً  24 الإجمالي
اعتمد الباحث عمى التصميـ التجريبي ذي  التصميم التجريبي لمبحث: –رابع عشر

 المجموعتيف  التجريبية والضابطة قبميِّا وبعديِّا، وذلؾ عمى النحو الذي يوضحو الشكؿ التالي: 
 

المجموعة 
 التجريبية

التطبيؽ القبمي 
لاختباري الفيـ 

القرائي الإبداعي  

 

تدريس موضوعات القراءة 
بالإستراتيجية المقترحة عمى 

ضوء مدخؿ القراءة 

 
التطبيؽ البعدي لاختباري 
الفيـ القرائي الإبداعي  
وميارات التفكير التخيمي 
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المجموعة 
 الضابطة

وميارات التفكير 
عمى التخيمي 

 مجموعتي البحث

 الموسعة
 لممجموعة التجريبية فقط

 عمى مجموعتي البحث

     

     

 نتائج  قارنةم  نتائج

 (2شكل رقم )
 التصميم التجريبي لمبحث

 سار تطبيؽ أدوات البحث وفؽ الخطوات التالية:  إجراءات تطبيق أدوات البحث: -1
)تحقيؽ التكافؤ بيف المجموعتيف(،  التطبيق القبمي لاختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي -أ

ّـَ ذلؾ في يوـ الأحد الموافؽ  المجموعة التجريبيةقيؽ التكافؤ بيف طلبب ـ؛ لتح3/34/2421ت
 ميارات الفيـ القرائي الإبداعي: لاختبار القبميوالمجموعة الضابطة فى التطبيؽ 

 (7جدول )
  المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط

 الإبداعي ميارات الفيملاختبار  القبميوالمجموعة الضابطة فى التطبيق 

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 غير دالة 0.13 19.1 59.7 44 التجريبية
 ..19 .394 44 الضابطة

مما  ؛مف قيمة )ت( الجدولية أقؿيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة 
 تيف:المجموعطلبب درجات  ىطوجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسعدـ يدؿ عمى 
ميارات الفيـ القرائي الإبداعي؛ مما يدؿ عمى لاختبار  القبميوالضابطة فى التطبيؽ  التجريبية

 .تكافؤ المجموعتيف في التطبيؽ القبمي
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التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير التخيمي وذلؾ في يوـ الثلبثاء  -ب
والمجموعة الضابطة  المجموعة التجريبيةيف طلبب ـ؛ لتحقيؽ التكافؤ ب34/34/2421الموافؽ

 لاختبار ميارات التفكير التخيمي: القبميفى التطبيؽ 
 (8جدول )

  المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط
 والمجموعة الضابطة فى التطبيق القبمي لاختبار ميارات التفكير التخيمي

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراؼ المعياري المتوسط العدد المجموعة

 3.41 2.22 44 التجريبية
 غير دالة 4.13

 3.22 2.13 44 الضابطة

مما  ؛مف قيمة )ت( الجدولية أقؿيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة 
 تيف:وعالمجمطلبب درجات  ىوجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسط عدـ يدؿ عمى
والضابطة فى التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير التخيمي؛ مما يدؿ عمى تكافؤ  التجريبية

 .المجموعتيف في التطبيؽ القبمي
ّـَ تدريس موضوعات القراءة التي تضمنيا كتاب الطالب مف قبؿ معمـ المغة العربية  -ج ت

راؼ الباحث ابتداءً مف يوـ بمدرسة جماؿ عبد الناصر الثانوية لمبنيف وبإش 3/4بفصؿ 
 ـ.3/33/2421ـ وحتى يوـ الخميس الموافؽ33/34/2421الأربعاء الموافؽ 

وقد سار تدريس موضوعات القراءة التي تضمنيا كتاب الطالب بالإستراتيجية المقترحة  
 القائمة عمى مدخل القراءة الموسعة وفق الخطوات التالية: 

الأوؿ الثانوي العاـ مجموعتي البحث، وتوزيع  توضيح اليدؼ مف البحث لطلبب الصؼ -
النسخة الورقية مف كتيب الطالب لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، وميارات التفكير 

 التخيمي.
شرح الباحث البحث لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ المجموعة التجريبية كيفية التعمـ  -

 ؿ القراءة الموسعة.بالإستراتيجية المقترحة القائمة عمى مدخ
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تدريس الموضوعات التي تضمنيا كتاب الطالب مف قبؿ معمـ الفصؿ لطلبب المجموعة  -
التجريبية بالإستراتيجية المقترحة، وتدريس الموضوعات ذاتيا بالطريقة التقميدية مف قبؿ معمـ 

 الفصؿ لطلبب المجموعة الضابطة.
ئي الإبداعي في يوـ الأحد الموافؽ التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرا -د

 ـ.32/33/2421
التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي في يوـ الاثنيف الموافؽ  -ىػ

 ـ. 31/33/2421
لكي يختبر الباحث صدؽ فروض البحث فقد استخدـ  مناقشة نتائج البحث وتفسيرىا: -

  (SPSS)في معالجة نتائج البحث البرنامج الإحصائي 
 مناقشة نتائج اختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي وتفسيرىا: -ولاً أ
مف فروض البحث والذي ينص  الأوؿبالنسبة لمفرض  اختبار صحة الفرض الأول: -2

 المجموعة طلاب درجات متوسطي بين إحصائية دلالة لو فرق يوجد لاا :أنوعمى ما 
 اميارات الفيم القرائي الإبداعي لاختبار والبعدي القبمي: التطبيقين في التجريبية

درجـات  ىمتوسـطلمتحقؽ مف صػحة ىػذا الفػرض قػاـ الباحػث بحسػاب قيمػة )ت( لممقارنػة بػيف 
فــى التطبيقــين القبمــى والبعــدى لاختبــار ميــارات الفيــم القرائــي  المجموعــة التجريبيــةطــلاب 

 ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي: الإبداعي،
 (20جدول )

فى  المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىلإحصائية لمفرق بين متوسطقيمة )ت( ودلالتيا ا
 التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي

البيانات     
 الإحصائية

 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

توى مس
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.04 0.02 
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 3.13 1.33 44 القبمي
41 1.01 1.60 41.15 0.02 24.83 

 3.11 32.44 44 البعدي

( وقيمػة )ت( الجدوليػة 32.22يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسػوبة ) 
عنػػد درجػػة  4.43مسػػتوى ثقػػة  ( عنػػد2.14وتسػػاوي ) 4.43(عنػػد مسػػتوى ثقػػة 2.42تسػػاوي )
وىػػػػو يسػػػػاوي  4.2(، وكػػػػذلؾ يتضػػػػح أف حجػػػػـ التػػػػأثير كبيػػػػر حيػػػػث أنػػػػو أكبػػػػر مػػػػف 41حريػػػة )

(33.34.) 
مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ عمػى 

صػػػحة عػػػدـ وبػػػذلؾ تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف  التطبيػػػؽ البعػػػدي.وجػػػود فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية لصػػػالح 
 الأوؿ، وقبوؿ الفرض البديؿ الموجو ونصو:رض الف

 فـــي التجريبيـــة المجموعـــة طـــلاب درجـــات متوســـطي بـــين إحصـــائية دلالـــة لـــو فـــرق يوجـــد
لصـالح التطبيـق البعـدي  ميـارات الفيـم القرائـي الإبـداعي لاختبار والبعدي القبمي: التطبيقين

 والشكؿ التالى يوضح ذلؾ:(، 0.02عند مستوى )

7.95

18

0

5

10

15

20

القبلي البعدي

المتوسط الحسابي

 
 (1شكل رقم )
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 والبعدي القبمي: التطبيقين في التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بين رقفال
  ميارات الفيم القرائي الإبداعي لاختبار
تشير نتيجة الفرض الأوؿ إلى وجود فروؽ دالة إحصائيِّا تفسير نتيجة الفرض الأول: 

ي لاختبار بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعد
لصالح التطبيؽ البعدي، ويمكف عزو ذلؾ إلى الإستراتيجية  ميارات الفيـ القرائي الإبداعي

المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة وما تتضمنو مف أنشطة متنوعة تتيح لممتعمـ 
القراءة بحرية وفي موضوعات متنوعة وىي أنشطة ذات صمة وثيقة بميارات الفيـ القرائي 

عي، وىذا يشير إلى فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبدا
 الإبداعي التي استيدؼ البحث تنميتيا. 

 (14، 2431) نسبة الكسب المصححة لعزت عبد الحميد

                    M2-M1        M2 – M1       M2 – M1 
CEGratio = ------------  + --------------- +  --------------     
                     P – M1             P                     M2 
وبحساب نسبة الكسب المصححة لعزت عبد الحميد وفقًا لممعادلة السابقة تبيف أنيا 

(؛ مما يدؿ عمى فاعمية الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة 3.23تساوي )
 ميارات الفيـ القرائي الإبداعي. الموسعة في تنمية

مف فروض البحث والذي ينص عمى  الثانىبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الثاني:  -1
 الضابطة المجموعة طلاب درجات متوسطي بين إحصائية دلالة لو فرق يوجد لاا ما يمي:

متحقؽ مف صحة لا؛ ميارات الفيم القرائي الإبداعي لاختبار والبعدي لقبميا: التطبيقين في
المجموعة طلاب درجات  ىمتوسطىذا الفرض قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف 

ويتضح ذلؾ  فى التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي، الضابطة
 مف الجدوؿ التالي:

 (22جدول )
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فى  المجموعة الضابطةب طلادرجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط
 التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي

البيانات     
 الإحصائية

 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.04 0.02 

 3.11 2.41 44 القبمي
41 1.01 1.60 0.21 0.02 0.2 

 3.34 2.22 44 البعدي
( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػاوي 4.12يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف قيمػػػة )ت( المحسػػػوبة )

عنػػد درجػػة حريػػة  4.43( عنػػد مسػػتوى ثقػػة 2.14وتسػػاوي ) 4.43عنػػد مسػػتوى ثقػػة  (2.42)
 (.4.3)( وىو يساوي 4.2قؿ مف )حيث أنو أ صغيريتضح أف حجـ التأثير (، وكذلؾ 41)

وجػود  عػدـ ممػا يػدؿ عمػى ؛الجدوليػةتيػا مػف قيمقػؿ مما سبؽ يتضح أف قيمػة )ت( المحسػوبة أ
الثػػانى، والشػكؿ التػػالى يوضػػح وبػػذلؾ تػػـ التحقػؽ مػػف صػحة الفػػرض  ،دلالػػة إحصػائية يفػرؽ ذ
 ذلؾ:

8.03

8.68

7.6

7.8

8

8.2

8.4

8.6

8.8

القبلي البعدي

المتوسط الحسابي

 
 (2شكل رقم )

 فى التطبيقين القبمى والبعدى  المجموعة الضابطةطلاب درجات  ىلفرق بين متوسطا
 لاختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي
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تشير نتيجة الفرض الثاني إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيِّا تفسير نتيجة الفرض الثاني: 
ارات بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة الضابطة في التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار مي

، ويمكف عزو ذلؾ إلى أف الطريقة المستخدمة في تدريس محتوى الفيـ القرائي الإبداعي
موضوعات كتاب الطالب قد تـ إعدادىا بالطريقة المعتادة في تدريس القراءة وىي طريقة تعتمد 
عمى الحفظ والتمقيف أكثر مف اعتمادىا عمى الفيـ والإبداع التي تعتمد عمييما  الإستراتيجية 

 لمقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة.ا
مف فروض  الثالثبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الثالث:  -3

: المجموعتين طلاب درجات متوسطي بين فرق يوجد لاا  :أنوالبحث والذي ينص عمى 
لمتحقؽ ا؛ ميارات الفيم القرائي الإبداعي لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية
طلاب درجات  ىمتوسطحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف مف ص

والمجموعة الضابطة فى التطبيق البعدي لاختبار ميارات الفيم القرائي  المجموعة التجريبية
 ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي: ،الإبداعي

 (21جدول )
 التجريبية المجموعةب طلادرجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط

 والمجموعة الضابطة فى التطبيق البعدي لاختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي
البيانات     

 الإحصائية
 

 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.04 0.02 

 3.11 32.44 44 التجريبية
22 2.88 1.53 17.82 0.02 5.27 

 3.34 2.22 44 الضابطة
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( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػة تسػػػاوي 22.33يتضػػح مػػف الجػػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػػة )ت( المحسػػوبة )
حريػػػة  عنػػػد درجػػػة 4.43( عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة 2.24وتسػػػاوي ) 4.43(عنػػد مسػػػتوى ثقػػػة 3.33)
 (.2.12وىو يساوي ) 4.2(، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير حيث أنو أكبر مف 22)

مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ عمى وجود 
صحة الفرض عدـ وبذلؾ تـ التحقؽ مف  المجموعة التجريبية.فرؽ ذو دلالة إحصائية لصالح 

 طلاب درجات متوسطي بين فرق يوجدض البديؿ الموجو ونصو: الثالث، وقبوؿ الفر 
ميارات الفيم القرائي  لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية: المجموعتين

 لصالح المجموعة التجريبية الإبداعي
 والشكؿ التالى يوضح ذلؾ:
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 (3شكل رقم )
  البعدي التطبيق في لضابطةوا التجريبية: المجموعتين طلاب درجات متوسطي بين فرقال

 ميارات الفيم القرائي الإبداعي لاختبار
تشير نتيجة الفرض الثالث إلى وجود فروؽ دالة إحصائيِّا تفسير نتيجة الفرض الثالث: 

بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية والضالبطة في البعدي لاختبار ميارات الفيـ 
التجريبية، ويمكف عزو ذلؾ إلى الإستراتيجية المقترحة  لصالح المجموعة القرائي الإبداعي
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عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة وما تتضمنو مف أنشطة متنوعة تتيح لممتعمـ القراءة بحرية 
وفي موضوعات متنوعة وىي أنشطة ذات صمة وثيقة بميارات الفيـ القرائي الإبداعي؛ مما 

طة تدرس موضوعات كتاب الطالب يعمؿ عمى تنميتيا، في حيف أف المجموعة الضاب
بالطريقة المعتادة التي تعتمد عمى الحفظ ولا تتضمف أنشطة لتنمية ميارات الفيـ القرائي 
الإبداعي، وىذا يشير إلى فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات الفيـ القرائي 

 الإبداعي التي استيدؼ البحث تنميتيا.
 ت التفكير التخيمي:نتائج اختبار ميارا -ثانيًا
مف فروض البحث والذي ينص عمى  الرابعبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الرابع:  -3

 التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بين إحصائية دلالة لو فرق يوجد لاا ما يمي:
لمتحقؽ مف صحة ىذا ا، ميارات التفكير التخيمي لاختبار والبعدي لقبميا: التطبيقين في
المجموعة طلاب درجات  ىمتوسطلفرض قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف ا

، ويتضح ذلؾ مف فى التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات التفكير التخيمي التجريبية
 الجدوؿ التالي:

 (22جدول )
 فى المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط

 التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات التفكير التخيمي
     البيانات   

 الإحصائية
 

 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.04 0.02 

 3.41 2.22 44 يالقبم
41 1.01 1.60 23.33 0.02 20.40 

 3.23 33.24 44 البعدي
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( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػة تسػػػاوي 14.44يتضػػح مػػف الجػػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػػة )ت( المحسػػوبة )
عنػػػد درجػػػة حريػػػة  4.43( عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة 2.14وتسػػػاوي ) 4.43(عنػػد مسػػػتوى ثقػػػة 2.42)
 (.34.34وىو يساوي ) 4.2ير حيث أنو أكبر مف (، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كب41)

ممػػا سػػبؽ يتضػػح أف قيمػػة )ت( المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود 
صػػحة الفػػرض عػػدـ وبػػذلؾ تػػـ التحقػػؽ مػػف  التطبيػػؽ البعػػدي.فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية لصػػالح 

 متوســطي بــين ائيةإحصــ دلالــة لــو فــرق يوجــدالرابػػع، وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ الموجػػو ونصػػو: 
ميـارات التفكيـر  لاختبـار والبعـدي القبمـي: التطبيقـين فـي التجريبيـة المجموعة طلاب درجات
 لصالح التطبيق البعدي. التخيمي

 والشكؿ التالى يوضح ذلؾ:

6.66

15.8

0

5

10

15

20

القبلي البعدي

المتوسط الحسابي

 
 (4شكل رقم )

 والبعدي القبمي: التطبيقين في التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطي بين فرقال
 ت التفكير التخيميميارا لاختبار 

 (14، 2431) نسبة الكسب المصححة لعزت عبد الحميد

                    M2-M1        M2 – M1       M2 – M1 
CEGratio = ------------  + --------------- +  --------------     
                     P – M1             P                     M2 
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نسبة الكسب المصححة لعزت عبد الحميد وفقًا لممعادلة السابقة تبيف أنيا وبحساب 
( مما يدؿ عمى فاعمية الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة 3.22تساوي )

في تنمية ميارات التفكير التخيمي، وجدير بالذكر أف ىذه النسبة قريبة مف الحد الأدنى لنسبة 
يا عزت عبد الحميد، وجدير بالذكر أيضًا أف ىناؾ بعض البحوث قد ذكرت الفاعمية التي يقبم

كمعادلة بلبؾ، وأنيا لا تقدـ صورة دقيقة عف الفاعمية.  القصورأف ىذه المعادلة يشوبيا 
 ( .333-332، 2431)مصطفى محمد ىريدي، 

مف فروض البحث والذي ينص  الخامسبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الخامس:  -4
 المجموعة طلاب درجات متوسطي بين إحصائية دلالة لو فرق يوجد لاا عمى ما يمي:

لمتحقؽ مف صحة ا؛ ميارات التفكير التخيمي لاختبار والبعدي القبمي: التطبيقين في الضابطة
المجموعة طلاب درجات  ىمتوسطىذا الفرض قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف 

، ويتضح ذلؾ مف لقبمى والبعدى لاختبار ميارات التفكير التخيميفى التطبيقين: ا الضابطة
 الجدوؿ التالي:

 (23جدول )
فى  المجموعة الضابطةطلاب درجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط

 التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات التفكير التخيمي
البيانات     

 الإحصائية
 

 التطبيق

 العدد
 ()ن

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.04 0.02 

 3.22 2.13 44 القبمي
 0.052 غير دالة 2.86 1.60 1.01 41

 3.22 1.34 44 البعدي

 
( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػاوي 3.31أف قيمػػػة )ت( المحسػػػوبة )يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ 

عنػػػد درجػػػة حريػػػة  4.43( عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة 2.14وتسػػػاوي ) 4.43(عنػػد مسػػػتوى ثقػػػة 2.42)
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وىػػػػػو يسػػػػػاوي ( 4.2أقػػػػػؿ مػػػػػف )حيػػػػػث أنػػػػػو ضػػػػػعيؼ (، وكػػػػػذلؾ يتضػػػػػح أف حجػػػػػـ التػػػػػأثير 41)
(4.421.) 

وليػة ممػا يػدؿ عمػى مػف قيمػة )ت( الجدقؿ مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أ
وبػػذلؾ تػػـ التحقػػؽ مػػف صػػحة  التطبيػػؽ البعػػدي،دلالػػة إحصػػائية لصػػالح  يوجػػود فػػرؽ ذعػػدـ 

ــو فــرق يوجــد لاالخػػامس، ونصػػو: الفػػرض  ــة ل ــين إحصــائية دلال  طــلاب درجــات متوســطي ب
، والشػكؿ ميارات التفكير التخيمي لاختبار والبعدي القبمي: التطبيقين في الضابطة المجموعة
 وضح ذلؾ:التالى ي
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 (5شكل رقم )

 والبعدي القبمي: التطبيقين في الضابطة المجموعة طلاب درجات متوسطي بين فرقال
 ميارات التفكير التخيمي لاختبار 

مف فروض البحث والذي ينص  السادسبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض السادس:  -5
 والضابطة التجريبية: تينالمجموع طلاب درجات متوسطي بين فرق يوجد لاا عمى ما يمي:

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ ا؛ ميارات التفكير التخيمي لاختبار البعدي التطبيق في
 المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىمتوسطالباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف 

، ويتضح ذلؾ مف والمجموعة الضابطة فى التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي
 الجدوؿ التالي:

 (24جدول )
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 التجريبية المجموعةطلاب درجات  ىقيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسط
 والمجموعة الضابطة فى التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير التخيمي

البيانات     
 الإحصائية

 
 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

 درجة
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

 حجم التأثير
(d) 

0.04 0.02 

 3.23 33.24 44 التجريبية
22 2.88 1.53 22.41 0.02 5.85 

 3.22 1.34 44 الضابطة

( وقيمػة )ت( الجدوليػػة 13.32يتضػح مػػف الجػدوؿ السػػابؽ أف قيمػة )ت( المحسػػوبة )
عنػػد درجػػة  4.43( عنػػد مسػػتوى ثقػػة 2.24وتسػػاوي ) 4.43(عنػػد مسػػتوى ثقػػة 3.33تسػػاوي )
وىػػػػو يسػػػػاوي  4.2(، وكػػػػذلؾ يتضػػػػح أف حجػػػػـ التػػػػأثير كبيػػػػر حيػػػػث أنػػػػو أكبػػػػر مػػػػف 22حريػػػة )

(2.32.) 
ممػػا يػػدؿ  ؛ممػػا سػػبؽ يتضػػح أف قيمػػة )ت( المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة

عػػدـ وبػػذلؾ تػػـ التحقػػؽ مػػف  المجموعػػة التجريبيػػة.ح دلالػػة إحصػػائية لصػػال يعمػػى وجػػود فػػرؽ ذ
 متوســـطي بـــين فـــرق يوجـــدالسػػػادس، وقبػػػوؿ الفػػػرض البػػػديؿ الموجػػػو ونصػػػو: صػػػحة الفػػػرض 

ميارات التفكير  لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية: المجموعتين طلاب درجات
 والشكؿ التالى يوضح ذلؾ :لصالح المجموعة التجريبية،  التخيمي
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 البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية: المجموعتين طلاب درجات متوسطي بين فرقال
 ميارات التفكير التخيمي لاختبار

الا  الفرض السابع مف فروض الدراسة عمى أنو: ينصاختبار صحة الفرض السابع:  -6
ميارات  اختبار في الدراسة ةعين الطلاب درجات بين إحصائية دلالة ذات  إرتباطية علاقة توجد

لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الفيم القرائي الإبداعي واختبار ميارات التفكير التخيميا؛ 
ميارات الفيم  فى اختبار الدراسة عينة الطلاب درجاتالباحث بحساب معامؿ الارتباط بيف 

 في التطبيؽ البعدي.  القرائي الإبداعي واختبار ميارات التفكير التخيمي
 (25جدول )

 ميارات الفيم القرائي الإبداعي  فى اختبار الدراسة عينة الطلاب العلاقة بين درجات
 اختبار ميارات التفكير التخيمي و

ميـارات  اختبـار فـي الدراسـة عينـة الطـلاب درجـاتمما سػبؽ أنػو توجػد علبقػة موجبػة قويػة بػيف 
علبقػػة ارتباطيػػة طرديػػة دالػػة عنػػد  الفيــم القرائــي الإبــداعي واختبــار ميــارات التفكيــر التخيمــي

 اختبار يف الدراسة عينة الطلاب درجات(. ويوضح الجدوؿ السابؽ العلبقة بيف 4.43مستوى )

، وبػػذلؾ تػػـ رفػػض الفػػرض ميــارات الفيــم القرائــي الإبــداعي واختبــار ميــارات التفكيــر التخيمــي
أف تحسػػف ميػػارات الفيػػـ القرائػػي الإبػػداعي الصػػفري وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ، وىػػو مػػا يشػػير إلػػى 

 باستخداـ الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة قد أدى إلى تحسف ميػارات

 تفكير التخيمي.  ال

 تفسير نتائج البحث: 

 
 - اختبار ميارات الفيم القرائي الإبداعي
 اختبار ميارات التفكير التخيمي

اختبار ميارات الفيم القرائي 
 الإبداعي

- 0.82** 
- 

  لتفكير التخيمياختبار ميارات ا
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تفسير نتائج البحث عمى ضوء ما تم التوصل إليو من نتائج فروض  -أولاً 
 البحث:

 الفيم الإبداعيبالنسبة لتفوق الطلاب عينة البحث في التطبيق البعدي لاختبار ميارات  -2
 بما يمي: بحث الحاليا في الإرجاعيا وتفسيرىفإف ىذه النتيجة يمكف ككل والتفكير التخيمي 

تعدد مراحؿ الإستراتيجية القائمة عمى مدخؿ القراءة الموسعة وما تضمنتو مف إجراءات  -
بكؿ مرحمة مف مراحميا وما تضمنتو الإجراءات مف ممارسة الطلبب لأنشطةٍ متنوعةٍ تخدـ 

رضو وىو ما سبؽ ع ،ميارات الفيـ الإبداعي وميارات التفكير التخيمي وتساعد في تنميتيا
  في نياية المحور الأوؿ مف الإطار النظري الذي يتناوؿ القراءة الموسعة.

ممحتوى المقدـ نابعة مف احتياجات الطلبب وواقعيـ ل صاغيا الباحثالأىداؼ التي  -
؛ مما صنع دافعية داخؿ الطلبب لدراسة المحتوى النفسي والمجتمع الذى يعيشوف فيو

 .والاستفادة منو
ختارىا الطلبب لمقراءة الموسعة وكذلؾ الموضوعات تـ اختيارىا بحيث محتوى الكتب التي ا -

تناسب مع مستواىـ وخبراتيـ التربوية والحياتية، تمبي حاجات ومتطمبات الطلبب، و ت
 ستثير دافعيتيـ نحو التعمـ.تجذب انتباه الطلبب و تو 
وء مدخؿ مراحؿ الإستراتيجية المقترحة عمى ضتنوع الأنشطة التعميمية المتضمنة في  -

القراءة الموسعة شجع الطلبب عمى تطبيؽ ميارات الفيـ القرائي الإبداعي، وميارات 
 .التفكير التخيمي

 أسيـ في ؛ مما رفع مف درجة دافعيتيـ لمدراسة، و ارتباط الموضوعات المقدمة بحياة الطلبب
والتفكير  ، والاستفادة منو في تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعيفيـ الطلبب لممحتوى

 .التخيمي
 جراء مناقشالمعمـ و و  التفاعؿ المباشر بيف الطلبب وعرض ما توصمت إليو وحوار ات ا 

المجموعات الصغيرة الذي أتاحتو الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة 
تحقيؽ أىداؼ البحث مف تنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي وميارات التفكير ساعد في 
 التخيمي.
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 تفسير نتائج البحث عمى ضوء الدراسات السابقة:   -ثانيًا
فيما يرتبط بتنمية ميارات الفيم القرائي الإبداعي لدى طلاب الصف الأول الثانوي  –أولًا 

 العام فقد اتفقت الدراسة الحالية في نتائجيا مع دراسة كلٍّ من:
تفقت نتائج الدراسة الحالية المحور الأول: دراساتٌ في مجال القراءة الموسعة: ا

 التي استيدفت الدراسة (Susan A. J. Harris, 2012) ىارس سوزانمع نتائج دراسة 

 الثانوي في التعميـ مرحمة في الثانية المغة رفع كفاءة المتعمميف في في القراءة الموسعة دور إبراز

 في الموسعة القراءة دور إبراز ـ(: التي استيدفت2432) شمبال الرحمن عبد دراسةالياباف،  و

دراسة حسن شحاتة وعدنان الخفاجي وباسم بيا، و الناطقيف لغير العربية تعميـ المغة برامج
 القراءة عمى قائمة توليفية تحديد فاعمية إستراتيجيةاستيدفت م(: التي 1025الغانمي )

 المرحمة طالبات لدى ةالعربي في المغة الفيـ القرائي مستويات لتنمية المكثفة الموسعة والقراءة

 عمى الوقوؼ استيدفتم(: التي 1027الشمراني ) دراسة حسنالعراؽ، و في الإعدادية
 في التفاعمية والأنشطة الجواؿ عمى الموسعة القراءة نحو ثانية كمغة العربية متعممي توجيات
اعمية التي استيدفت تحديد ف م(:1028ودراسة خولة المزوغي )آب،  واتس عمى القراءة نادي
 طلبب لدى الكتابة الإبداعية لتنمية المعرفية الرحلبت عمى قائـ الموسعة القراءة في برنامج

 الثانوية. المرحمة
ففي ضوء ما توصمت إليو الدراسات سالفة الذكر وما توصمت إليو الدراسة الحالية 

كانت لغة أم أم  من نتائج يتبين أن لمقراءة الموسعة دوراً كبيراً في تعميم وتعمم المغة سواء
لغة ثانية، وىو ما يتضح من تحقيق أىداف البحث الحالي وىو تنمية ميارات الفيم القرائي 
الإبداعي وميارات التفكير التخيمي، ويختمف البحث الحالي عن ىذه الدراسات في أن 

م( اعتمدت عمى المنيج 1028الدراسات السابقة جميعيا عدا دراسة )خولة المزوغي 
حين اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج  التجريبي الذي توصل الباحث من  الوصفي في

خلالو إلى جممة من النتائج يمكن الاستفادة منيا في مجال تعميم القراءة وفق مدخل القراءة 
 الموسعة في المراحل الدراسية المختمفة.



  

   

  
 جامعة بني سىيف

 مجلة كلية التربية

 أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

773 

ت نتائج اتفق المحور الثاني: دراسات في مجال تنمية ميارات الفيم القرائي: -
 تحديد فعالية التي ىدفت إلى(: 1008دراسة ياسين العذيقي )الدراسة الحالية مع نتائج 

 الأوؿ الصؼ طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في الذاتي التساؤؿ إستراتيجية
: التي ىدفت إلى م(1020وبيلان ) تشو جونج Peilin & chiujung دراسة الثانوي، و
 مقارنة بتمؾ الطلبب ينتجيا التي المتعددة الوسائط عمى القائمة الشروحات فعالية استقصاء

 اتجاه أجنبية وعمى كمغة الإنجميزية المغة لنصوص القرائي الفيـ عمى المعمموف بيا يزودىـ التي

 فاعمية عمى التي ىدفت إلى التعرؼ م(:1022الرحمن ) عبد دراسة ىدىنحوىا، و الطلبب

 المعرفي التحصيؿ تنمية في المتعددة عمى الذكاءات قائمة لتدريس القراءة إستراتيجيات استخداـ

ىـ(: التي 2321الشيري ) ودراسة محمدالثالثة الإعدادية،  الحمقة تلبميذ لدى القرائي والفيـ
 ميارات تنمية في القراءة نشاطات عمى استخداـ قائـ برنامج فاعمية عمى ىدفت إلى الوقوؼ

الصؼ  تلبميذ لدى القراءة نحو الاتجاىات تكويف اتو المتعددة، وفيبمستوي القرائي الفيـ
 استخداـ التي ىدفت إلى تحديد أثر م(:1021خميل الفيومي ) دراسةالابتدائي، و السادس

المرحمة  لطمبة القرائي الاستيعاب عمى الشعرية لمنصوص التعميمية الدرامي إستراتيجية التمثيؿ
 التي ىدفت إلى م(:1022نيابة ) ودراسة أحمدالغوث،  الةوك مدارس في العميا الأساسية

 طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات بعض تنمية في الذاتي إستراتيجية التساؤؿ أثر عمى التعرؼ

 استخداـ أثر التي ىدفت إلى تعرؼ م(:1022الميعان ) دراسة ىندالمتوسط، و الثاني الصؼ

 الصؼ طالبات لدى القراءة نحو والاتجاه القرائي يـالف تنمية في التبادلي إستراتيجية التدريس

 الفيـ ميارات التي ىدفت إلى تحديد (:1024دراسة حاتم البصيص )الكويت، و السابع بدولة

 الأساسي، الخامس لمصؼ "لغتي العربية" كتاب محتوى في توافرىا المناسبة اللبزـ القرائي

دراسة القرائية، و التدريبات في توزعيا ودرجة القرائي الفيـ مستويات مراعاة عمى مدى والوقوؼ
 المغة لطلبب اللبزمة القرائي الفيـ ميارات إلى تحديد التي ىدفت م(:1027سعيد القحطاني )

دراسة نجلاء الشتري لدييـ، و القرائي الفيـ مستوى وتعرؼ خالد الممؾ جامعة العربية في
 ميارات في تنمية التفاعمية القراءة ذجنمو  عمى التدريب أثر التي ىدفت إلى تعرؼ ىـ(:2328)

 القراءة. نحو اتجاىيف تغيير وفي ثانية لغة العربية لمتعممات القرائي الفيـ
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تتفق نتائج البحث الحالي مع ما توصمت إليو نتائج الدراسات السابقة من تنمية 
ف عنيا ميارات الفيم القرائي باستخدام إستراتيجيات تدريسية متنوعة وجاىزة، ولكن تختم

استخدمت إستراتيجية مقترحة من قبل الباحث عمى ضوء مدخل في أن الدراسة الحالية قد 
وىو مدخل يتناسب في طبيعتو مع ميارات الفيم القرائي الإبداعي ومع  القراءة الموسعة

ميارات التفكير التخيمي، فقراءة الطلاب قراءة موسعة يتيح الفرصة أماميم لمتعمق في 
ل نصوص متنوعة في المحتوى والمستوى وتنوع ىذه النصوص أتاح القراءة من خلا 

الفرصة لطلاب مجموعة البحث أيضَا للإبحار في نصوص منيا ما تغمب عميو الصبغة 
الأدبية ومنيا ما تغمب عميو الصبغة العممية وكلاىما أسيم في تنمية ميارات الفيم القرائي 

 مية لميارات التفكير التخيمي.الإبداعي وتوسيع خيال المتعممين مما حقق تن
  المحور الثالث: دراسات في مجال تنمية ميارات التفكير التخيمي: -

 عمى قائـ تعميمي برنامج أثر مف ىدفت الدراسة إلى التحقؽ (:1026ناصر أبو حماد )دراسة 

 طمبة ىلد والإدراؾ البصري التخيمي التفكير ميارات تنمية في الدماغ إلى المستند التعمـ نظرية

 المفظية. غير التعمـ صعوبات
 عمى قائـ مييتعم برنامج فاعمية معرفةإلى  الدراسة ىذه ىدفت م(:1026الحسامية ) دراسة ىاشم

 الأساسية الصفوؼ طمبة لدى والتحدث التخيمي التفكير ميارات تنمية في الحركية المغوية الألعاب

 .المكاني البصري الذكاء ضوء في الأولى
 قائمة مقترحة إستراتيجية فاعمية معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت م(: 1026ة خوالدة )فاطم دراسة

 طالبات لدى التخيمي والتفكير الصوتي الوعي تحسيف في التكاممي الاستماع عمميات أنموذج عمى

 .ساسيالأ التاسع الصؼ
ميارات لمعرفة بناء مقياس  إلى ىدفت الدراسة(: 1027وىند رحيم ) الشمريثناء دراسة 

 .)الجنس، التخصص، الصؼ(وفقًا لمتغيرات  التفكير التخيمي لدى طمبة الجامعة
 استخداـ أثر تقصي الدراسة إلى ىدفت(: 1010ومحسن السالمي )دراسة رابعة الصقرية 

 مادة في الأساسي العاشر الصؼ طالبات لدى التخيمي التفكير تنمية في المعزز الواقع تقنية

 عماف. الإسلبمية بسمطنة التربية

mhtml:file://E:/ملفات%20شغل%20الترقية1/بحث%20القراءة%20الموسعة/التفكير%20التخيلي/الوصف_%20بناء%20وتطبيق%20مقياس%20مهارات%20التفكير%20التخيلي%20لدى%20طلبة%20الجامعة.mhtml!https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%85%D8%B1%D9%8A%D8%8C+%D8%AB%D9%86%D8%A7%D8%A1+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AF%D9%88%D8%AF+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D9%81%D8%B8
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 عمى قائـ برنامج أثر تقصي إلى الدراسة ىدفتم(: 1012عادل ريان )ونشوية  أميرة دراسة -

 لدى التخيمي التفكير ميارات وتنمية الأساسية الرياضية الميارات اكتساب في التعمـ أنماط يؼتوظ

 .الأساسي الرابع الصؼ في التعمـ صعوبات طمبة
اتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة في أنو حاول معرفة أثر الإستراتيجية 

ي تنمية ميارات التفكير المقترحة من قبل الباحث عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة ف
التخيمي، ويرجع الباحث تنمية ميارات التفكير التخيمي في البحث الحالي إلى المراحل 
المتعددة للإستراتيجية المقترحة من قبل الباحث عمى ضوء مدخل القراءة الموسعة التي 

ين أتاحت لطلاب مجموعة البحث القراءة الموسعة والمتدرجة في كتب وموضوعات متنوعة ب
الشعر والنثر بفنونو المتعددة؛ والمناقشة بين أفراد المجموعات والمناقشة بين المجموعات 
صنع نوعًا من تلاقح الأفكار بين الطلاب؛ مما أسيم في تنمية ميارات التفكير التخيمي لدى 

 ىؤلاء الطلاب.
توصيات البحث: في ضوء ما توصل إليو البحث من نتائج يوصي الباحث بما  -

 :يأتي
تدريب معممي المغة العربية بالمرحمة الثانوية عمى تدريس موضوعات كتاب القراءة ذي  -3

الموضوعات المتعددة في المغة العربية بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة 
ُـ في تنمية ميارات الفيـ القرائي.  الموسعة؛ِ ممَّا يُسيِ

بية عمى تدريس دروس القراءة بالإستراتيجية تدريب الطلبب المعمميف في كميات التر  -2
 المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في المرحمتيف الإعدادية والثانوية.

عقد مجموعة مف المقاءات التعريفية مع طلبب المرحمة الثانوية لتعريؼ الطلبب بالقراءة  -1
 الموسعة وأىميتيا وقيمتيا في تعمـ القراءة وتنمية مياراتيا.

ضرورة تركيز معممي المغة العربية أثناء تدريس فروعيا وبخاصة القراءة والنصوص  -4
والتعبير عمى استخداـ الإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة؛ لما تحققو مف 

 تنمية لميارات التعبير الكتابي الإبداعي والذكاء المغوي والحصيمة المغوية.
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كمالًا لما توصؿ إليو البحث الحالي، يقترح الباحث القياـ است البحوث المقترحة: -
 بالبحوث التالية:

فاعمية التدريس بالإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية  -3
 ميارات الفيـ القرائي الناقد وعادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

مقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية فاعمية التدريس بالإستراتيجية ال -2
 ميارات التعبير الكتابي والذكاء المغوي لدى طلبب المرحمة الثانوية.

فاعمية التدريس بإستراتيجية المقترحة عمى ضوء مدخؿ القراءة الموسعة في تنمية ميارات  -1
 ة.الحس المغوي البلبغي في النصوص الأدبية لدى طلبب المرحمة الثانوي

 المراجع:

 المراجع العربية: -أولاً 
 صعوبات ذوي لدى القرائي مستوى الفيـ تحسيف في العلبجية إستراتيجيات استخداـ أثر"(: 2434السيد ) أحمد

 جامعػة ،النوعيـة التربيـة بحـوث مجمـة، "الابتػدائي الرابػع الصػؼ تلبميػذ مػف القػراءة

 .(23-34ص )-ص (،31العدد) المنصورة،
 الصؼ طمبة لدى القرائي الفيـ تنمية ميارات في الذاتي التساؤؿ إستراتيجية ـ(: "أثر2431بة )نيا صالح أحمد 

 .323-343ص -(، ص34العدد) ،بابل جامعة التربية كمية مجمة المتوسط"، الثاني
(: "أثػػر الغػػرض مػػف القػػراءة فػػي الاسػػتيعاب القرائػػي"، 2434أحمػػد فػػلبح العمػػواف، وختػػاـ الغػػزو وشػػادية التػػؿ )

 (.1(، العدد )22، كمية التربية، جامعة دمشؽ، المجمد )مة العموم التربوية والنفسيةمج
ــة وتشــخيص (: 2443إسػػماعيؿ الصػػاوي ) ــاىيم نظري ــا معرفيــة، مف ــة والميت صــعوبات الفيــم القرائــي المعرفي

 ، )القاىرة: دار الفكر العربي(.وبرنامج مقترح
 فػي أثػره عػف والكشػؼ دوائػر الأدب إسػتراتيجية عمػى قػائـ تعميمػي ـ(: "برنػامج2432الشػديفات ) حامػد أشػجاف 

 الجامعـة مجمـةالأردف"،  فػي الرابػع الأساسػي الصػؼ تلبميػذ لػدى المقػروء فيػـ تنميػة

-323 ص -ص الأوؿ، العػدد (،24، المجمػد )والنفسـية التربويـة لمدراسـات الإسـلامية
323. 

إسػػتراتيجية توليػػد الأفكار)سػػكامبر( فػػي تنميػػة  (: "فاعميػػة تػػدريس العمػػوـ باسػػتخداـ2433آمػػاؿ محمػػد محمػػود )
 ميػػػارات التفكيػػػر التخيمػػػي وبعػػػض عػػػادات العقػػػؿ لػػػدى تلبميػػػذ الصػػػؼ الأوؿ الإعػػػدادي،



  

   

  
 جامعة بني سىيف

 مجلة كلية التربية

 أكتىبرعذد 

 2023 الثانيالجزء 

 

776 

(، 4(، ع)32، الجمعيػػػة المصػػػرية لمتربيػػػة العمميػػػة، ـ)المجمـــة المصـــرية لمتربيـــة العمميـــة
 .34-3ص-يوليو، ص
عمػػى المعػػداد الإلكترونػػي لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي برنػػامج قػػائـ (: "2423إيمػػاف السػػعيد إبػػراىيـ محمػػد )

، كميػػة التربيػػة أسػػيوطجامعػػة ، مجمــة دراســات فــي الطفولــة والتربيــة"، لػػدى طفػػؿ الروضػػة
 .344-21ص -(، يناير، ص32لمطفولة المبكرة، ع)

مجمـة كميـة ، "لػدى الراشػديف المشكلبتتطور التفكير التخيمي وعلبقتو بحؿ (: "2432باف عدناف عبدالرحمف )
 .243 -223ص-(، ص1(، ع)11، جامعة بغداد ـ)التربية لمبنات

(: بناء وتطبيؽ مقياس ميارات التفكير التخيمي لدى طمبة 2432ثناء عبدالودود عبد الحافظ الشمري وآخروف )
(، 34، رابطػػػة التربػػػوييف العػػػرب ع)مجمـــة دراســـات فـــي التربيـــة وعمـــم الـــنفسالجامعػػػة، 
 ،.143-133ص  -فبراير، ص

(: "فعاليػػػة إسػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفػػػة فػػػي تنميػػة ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لػػػدى 2442جمػػاؿ سػػػميماف عطيػػػة )
ـــة التربيـــةالتلبميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ بالمرحمػػػة الإعداديػػػة"،  ـــة كمي ، جامعػػػة بنيػػػا مجم

 (.21(، العدد )32المجمد )
مستويات الفيـ القرائي لدى تمميذات الصؼ (: "تنمية 2442جماؿ مصطفى العيسوي ومحمد عبيد الظنحاني )

مجمــة دراســات فــي المنـــاىج السػػابع بمرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي بدولػػة الإمػػارات العربيػػة"، 
، الجمعيػة المصػرية لممنػاىج وطػرؽ التػدريس، كميػة التربيػة، جامعػة عػيف وطرق التـدريس
 (، يونيو.334شمس، العدد )

 لتلبميػذ لغتػي العربيػة كتػاب فػي تػدريبات القرائػي الفيػـ يػاراتم تمثيػؿ (: "مسػتوى2433البصػيص ) حسف حاتـ

-233 ص-ص (،33العػدد ) ،الآداب مجمـةتحميميػة"،  الأساسػي دراسػة الخػامس الصػؼ
244. 

 ، )القػاىرة: الػدار المصػريةوالنفسـية التربويـة المصـطمحات معجـم (:2441) النجػار وزينػب شػحاتة، حسػف
 .المبنانية(

 الموسعة والقراءة عمى القراءة قائمة توليفية (: "إستراتيجية2432وباسـ الغانمي )وعدناف الخفاجي  -------

 فػي الإعدادية المرحمة طالبات لدى العربية في المغة القرائي الفيـ مستويات لتنمية المكثفة

(، السػنة العاشػرة، 33، العػدد )الإنسـانية لمعمـوم لمبنـات التربيـة كميـة مجمـةالعػراؽ"، 
 .32-32ص -ص

، القاىرة، )جديد عربي إنسان لتشكيل العربية القراءة فنون في لمرجعا(: 2432ومرواف السماف ) -------
  (.العربي العالـ دار
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 عمػى الموسػعة القػراءة برنػامج نحو ثانية لغة العربية متعممي (: "توجيات2432الشمراني ) مساعد محمد حسف
آب"، مجمػة جامعػػة مؤتػػة  واتػػس طبيػؽت عمػػى القػػراءة نػادي فػػي التفاعميػة والأنشػػطة الجػواؿ

-ص (،2العدد )، (11لمبحوث والدراسات سمسمة العموـ الاإنسانية والاجتماعية، المجمد )
 .144 – 233ص

(:اسػػتخداـ مػػدخؿ الػػتعمـ القػػائـ عمػػى السػػياؽ فػػي تػػدريس العمػػوـ وأثػػره 2424حنػػاف محمػػود محمػػد محمػػد عبػػده )
مجمة  تخيمي لدى تلبميذ المرحمة الإعداديػة،عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت والتفكير ال

(، 3(، العػػدد )21، الجمعيػػة المصػرية لمتربيػة العمميػػة، المجمػد )المصـرية لمتربيــة العمميـة
 .33-33ص-ص

 الإبداعيـة المعرفيـة الـرحلات عمى قائم الموسعة القراءة في برنامج(: "2433خولة محمد منصور المزوغػي )

عػيف  جامعػة، كميػة التربيػة، ماجسػتيررسػالة الكتابـةا،  نميةالثانوية لت المرحمة طلاب لدى
 شمس.
فػػي نظريػػة الرسػػـ البيػػاني وقيػػاس فاعميتػػو فػػي تنميػػة  إثرائػػي(: بنػػاء برنػػامج 2431رشػػا السػػيد صػػبري عبػػاس )

مجمــة دراســات فــي بعػػض ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي لػػدى طػػلبب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي، 
 سبتمبر.(، 2(، ج)43ع)، التربية وعمم النفس

 ،متنـوع لجميـور مختمفـة والأدب إسـتراتيجيات القـراءة تعمـيم(: 2442الشػعبي ) أحمػد طعيمػة ومحمػد رشػدي
 .العربي( الفكر دار )القاىرة:

 دار ، )القاىرة:أخرى بمغات لمناطقين العربية تعميم مناىج في المرجعـ(: 2434) وآخراف، أحمد طعيمة رشدي
 .العربي( الفكر

 لػدى المقػروء فيػـ تنمية مف أساليب العربية المغة معممي تمكف مستوى(: "تحديد 2434ثي )ىاشـ الحار  رمزي
 القرى. أـ جامعة التربية، كمية الابتدائي"، رسالة ماجستير، السادس الصؼ تلبميذ

تصػػميـ برنػػامج تعميمػػي إلكترونػػي قػػائـ عمػػي إسػػتراتيجية التصػػور الػػذىني (: "2432رىػػاـ حسػػف محمػػد طمبػػة ) 
ــة العربيــة "، لػػدي أطفػػاؿ الروضػػة المشػػكلبتميػػارات التفكيػػر التخيمػػي وحػػؿ لتنميػػة  المجم

-3ص  -( يوليػػو، ص4، المؤسسػػة العربيػػة لمتربيػػة والعمػػوـ والآداب، ع)لمتربيــة النوعيــة
42. 

 .الجامعية( المعرفة )القاىرة: دار العربية، المغة تدريس طرق (:3333إبراىيـ ) زكريا
ػػاف: دار كنػػوز المعرفػػة  إســتراتيجيات الفيــم: الأســس، النمــاذج،(: 2433) سػػامية محمػػد محمػػود عبػػد اه )عمَّ

 لمنشر والتوزيع(. 
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ضػػوء نظريػة الػػذكاء  يالكيميػاء الخضػراء وتطبيقاتيػػا فػ يفاعميػة برنػػامج مقتػرح فػػ(: "2423سػحر حمػدي فػػؤاد )
مميػػػة الحياتيػػػة لػػػدى طالػػػب الشػػػعب الع والميػػػارات يالنػػػاجح لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر التخيمػػػ

(، وحػدة النشػر العممػي، 33(، ع)22، ـ)مجمة البحـث العممـي فـي التربيـة"، بكمية التربية
 كمية البنات للآداب والتربية، جامعة عيف شمس، نوفمبر.

ميػذ الصػؼ لبلػدى ت الأدبػيارات التػذوؽ يػتنميػة م فػي التخيمػيية إستراتيجية التفكيػر مفاعسحر فؤاد إسماعيؿ: "
ـــة واجتماعيـــةمج، "الابتػػػدائيالسػػػادس  ـــة دراســـات تربوي ، كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة حمػػػواف م

 .244-333ص -(، ص3(، ع)22ـ)
 البكالوريوس العربية لمرحمة المغة طلبب لدى القرائي الفيـ مستوى تقويـ(: "2432) القحطاني ىادي سعد سعيد

الأوؿ،  ( الجػزء311الأزىػر، ع ) جامعػة ،التربيـة كميـة مجمـةخالػد"،  الممػؾ جامعػة فػي
 .223-313ص-ـ، ص2432يناير

(: "أثر استخداـ إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميػارات الفيػـ القرائػي لػدى 2442سعيد عبد اه لافي )
امنـاىج التعمــيم وبنـاء الإنســان تلبميػذ المرحمػة الابتدائيػة"، المػؤتمر العممػػي الثػامف عشػر 

المنعقػد بػدار الضػيافة جامعػة عػيف ، الجمعيػة المصػرية لممنػاىج وطػرؽ التػدريس، العربيا
 (.1يوليو المجمد )22 -23شمس، في الفترة مف 

التفسػيرية داخػؿ كائنػات الػتعمـ الرقميػة عمػى تنميػة (: "أثػر التغذيػة الراجعػة 2433سممى حمدي فخر وآخػروف )
مجمـة "، لػدى تلبميػذ المرحمػة الإعداديػة التخيمػيالجانب المعرفػي وبعػض ميػارات التفكيػر 

، كميػػة التربيػػة، 3(، ج)33، ع)لفيــوم لمعمــوم التربويــة والنفســيةجامعــة ا (، جامعػػة الفيػػوـ
 .431 -133ص -ص

 العميػا الميػارات تنميػة بعػض فػي معينػة معرفيػة إسػتراتيجيات (: "فعاليػة2444الحميػد ) عبػد اه عبػد الحميػد عبػد
 الثػاني، العػدد ،القـراءة والمعرفـة مجمـة الثػانوي، الأوؿ الصػؼ طػلبب لػدى القراءة في لمفيـ

-332ص  -شػمس، ص عػيف ، كميػة التربيػة، جامعػةوالمعرفػة لمقػراءة المصػرية الجمعيػة
213. 

(: "أثػػر التػػدريب عمػػى إسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة فػػي مواقػػؼ تعاونيػػة فػػي تنميػػة 2442عبػػد الناصػػر أنػػيس )
مجمـــة يػػػة"، صػػػعوبات الػػػتعمـ بالمرحمػػػة الابتدائ ذويميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لػػػدى التلبميػػػذ 

، الجمعيػػة المصػػرية لمقػػراءة والمعرفيػػة، كميػػة التربيػػة جامعػػة عػػيف شػػمس، القــراءة والمعرفــة
 ( أغسطس.23العدد )

 تعميم برامج في الموسعة القراءة اتضمين (:2423العصيمي ) شجعاف بف صبير، وعارؼ عثماف الناصر عبد

 (، مارس.33، العدد )الدولية المسان مجمة ثانيةا، لغة العربية المغة
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 لعػزت، المصػححة الكسػب نسػبةلػبلبؾ،  المعدلػة الكسػب نسػبة تصػحيح (: 2431حسػف ) الحميػد عبػد عػزت

Corrected Ezzat's Gain Ratio (CEGratio) ،المصـرية لمدراسـات  المجمـة
  .11-23(، 13، )21، النفسية

 تػذوؽ القصػص ميارات نميةلت الموسعة القراءة مدخؿ عمى (: "برنامج قائـ2442سعودي ) حسف الديف علبء
 والتعميػؽ، الإبػراز إسػتراتيجية الثانويػة باسػتخداـ المرحمػة طػلبب لػدى قراءتيػا نحػو والميػؿ
 التدريس، وطرؽ لممناىج  المصرية الجمعية ،التدريس وطرق في المناىج دراسات مجمة
 (.313) ، ع2ج

التكـاممي  الاسـتماع عمميـات أنمـوذج مـىع قائمـة مقترحـة إستراتيجية فاعمية(: "2431) محمود خوالدة فاطمة 
 الأساسـي، التاسـع الصـف طالبـات لـدى التخيمـي والتفكيـر الصـوتي الـوعي تحسـين فـي

 .الأردف اليرموؾ، جامعة دكتوراه، رسالة
 .لمنشر( الفكر )عمَّاف: دار ،وتطبيقات مفاىيم: التفكير تعميم(: 2442جرواف ) فتحي عبد الرحمف

 مكتبة: القاىرة، )المنيج وبناء القراءة تعميم في ساسيةأ وقضايا حديثة تجاىاتا(: 2434) يونس عمى فتحي

 . (وىبة
 النشػر ، )القاىرة: داروالعلاجية والتشخيصية النظرية الأسس التعمم صعوبات(: 3332الزيات) مصطفى فتحي

 .لمجامعات(
ميػذ لبي لػدى تمػة التفكيػر التخيأثػر تػدريس مػادة التػاريخ فػي تنميػ"(: 2433وآخػروف ) الرسػوؿمايسة عادؿ عبد 

ـــة ،"عداديػػػةلإا ةمػػػالمرح ـــة واجتماعي ـــة دراســـات تربوي ، كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة حمػػػواف مجم
 (.134 -123ص )-(، ص34(، ع)23ـ)

 (.الكتب عالـ :القاىرة) ،الذكاء وتنمية الإبداع لتطوير التفكير(: 2441عزيز ) مجدي إبراىيـ
 .(الكتب عالـ )القاىرة: ،العربية المغة تدريس في المعاصرة التربوية تالاتجاىا (:2442اه ) فضؿ رجب محمد

 الصػؼ لتلبميػذ الفيػـ القرائػي ميػارات بعػض تنميػة فػي مقترحػة إسػتراتيجية (: "فعاليػة 2441جػاد ) لطفػي محمػد 
التربيػة،  كميػة والمعرفػة، لمقراءة المصرية الجمعية ،والمعرفة القراءة مجمة ،"الإعدادي الثاني
 .42-32ص -ص (،22شمس، العدد ) عيف عةجام

 التربيػة كميػة طلبب لدى المعمومات وحفظ فيـ في التفكير ميارات استخداـ (: "أثر2433محمد ميدي ) محمد
-، ص(1) (، العػدد4، المجمػد )الرياضـية التربيـة عمـوم مجمة الكوفة"، جامعة الرياضية

 .211-231ص 
 البسػيطة والموقوتػة الكسػب وقياسػاً )نسػبتي مفيومػاً  حصػائيةالإ الفاعميػة(: "2431) مصػطفى محمػد ىريػدي

 الأوؿ. الجزء يناير، (3( )24، المجمد) الرياضيات تربويات مجمةليريدي(، 
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 فـي تحسـين (RAP)الصـياغة  إعـادة إسـتراتيجية اسـتخدام أثـر(: "2423محمػد مييػدات وأمػؿ الصػمادي )

 العمـوم فـي الأردنيـة المجمـةمما، الـتع صـعوبات ذوي الطمبـة القرائـي لـدى الفيـم ميـارات

 (.234-213ص )-، ص2عدد ،31 مجمد التربوية،
 الفيػـ ميػارات تنميػة في نشاطات القراءة استخداـ عمى قائـ برنامج ىػ(: "فاعمية3412الشيري ) ىادي محمد -

التربية،  كمية دكتوراه، رسالة الابتدائي"، الصؼ السادس تلبميذ لدى نحوىا والاتجاه القرائي
 .القرى أـ جامعة

 تنميػة فػي قضػايا العولمػة ضػوء فػي القػراءة تػدريس لتطػوير مقتػرح برنػامج فعاليػة "(:2442الخػالؽ) عبػد مختػار
دكتػوراه،  الثػانوي"، رسػالة الأوؿ الصػؼ طػلبب لػدى القضػايا بتمػؾ والػوعي القػراءة ميػارات

 .المنيا كمية التربية، جامعة
نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تدريس العمػوـ وفاعميتيػا فػي  ستخداـ(: "ا2424مرفت حامد محمد ىاني )

ميػػػػػذ الصػػػػػؼ السػػػػػادس لبجػػػػػة المعمومػػػػػات لػػػػػدى تلومعا التخيمػػػػػيتنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػر 
 (.3(، ع)3، جامعة كفر الشيخ، ـ)مجمة كمية التربية"، بتدائيلاا

التصورات الخطأ لػبعض مفػاىيـ البنائي في تصويب  زاىوريؾفاعمية نموذج جوف " (:2423مناؿ عمى حسف )
التفكيػػر التخيمػػي والحػػس العممػػي لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني  ميػػاراتمػػادة العمػػوـ وتنميػػة 

ص -(، كميػػة التربيػػة، جامعػػة سػػوىاج، نػػوفمبر ص33، ع)المجمــة التربويــة"، الإعػػدادي
4233- 414. 

 الػدماغ إلػى المسػتند نظريػة الػتعمـ ىعمػ قػائـ تعميمي برنامج "أثر: (2431) حماد أبو أحمد إبراىيـ الديف ناصر

 غيػر الػتعمـ صػعوبات طمبػة البصػري لػدى والإدراؾ التخيمػي التفكيػر تنميػة ميػارات فػي

(، 2(، العػػػدد )23، جامعػػػة جػػػازاف، المجمػػػد )مجمـــة العمـــوم التربويـــة والنفســـية، المفظيػػػة"
 .322-334ص -ص

 اتجاىػات القرائػي وفػي الفيػـ ميػارات تنميػة في التفاعمية القراءة أثرىػ(: "3413)الشثري إبراىيـ نجلبء

"، رسػالة دكتػوراه، معيػد تعمػيـ المغػة العربيػة بالريػاض، ثانيػة لغػة العربيػة متعممػات
 المممكة العربية السعودية.

 ميػارات التفكيػر تنميػة فػي الحركية المغوية الألعاب عمى قائـ تعميمي برنامج فاعمية(: "2431) ىاشـ الحسامية

 ا،المكاني البصري الذكاء ضوء في الأولى الأساسية الصفوؼ طمبة لدى دثوالتح التخيمي
 .الأردف العالمية، الاسلبمية العموـ جامعة دكتوراه، رسالة
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 الػذكاءات عمػى قائمػة لتػدريس القػراءة إسػتراتيجيات اسػتخداـ فاعميػة"ـ(: 2433الػرحمف ) مصػطفى عبػد ىػدى 

 مجمة ،"المرحمة الإعدادية تلبميذ القرائي لدى والفيـ المعرفي التحصيؿ تنمية في المتعددة

 .324-313ص -(، ص321، العدد )التدريس وطرق المناىج في دراسات

ثػػػر اسػػػتخداـ تقنيػػػة الواقػػػع المعػػػزز فػػػي تػػػدريس الاقتصػػػاد (: "أ2423ياسػػػميف سػػػعد المرسػػػي السػػػعيد وآخػػػروف )
مميػػػػذات المرحمػػػػة والقػػػػيـ الأخلبقيػػػػة لػػػػدى ت التخيمػػػػيالمنزلػػػػي عمػػػػى تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر 

، ع رابطػة التربػوييف العػرب ،مجمة بحوث عربية في مجالات التربية النوعيـة "،الإعداديػة
 ،.232 -221ص -(، أكتوبر، ص24)

القرائػي  الفيػـ ميػارات بعػض تنميػة الػذاتي فػي التسػاؤؿ إسػتراتيجية فعاليػة(: "2443) العُذيقي عبده محمد ياسيف
 سالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أـ القرى. "، ر الثانوي الأوؿ الصؼ طلبب لدى
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