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 المستخلص

في تنمية التفكير  العقميةأثر التفاعؿ بيف نموذج الاستقصاء الدوري والمياقة  تعرؼىدؼ البحث 
 الباباختيار  ـتحقيؽ ىذا اليدؼ تتعمـ الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانوية. وللالتوليدي والشغؼ الأكاديمي 

. 2222/2222الثاني "الحركة الخطية" مف مقرر الفيزياء لمصؼ الأوؿ الثانوي في الفصؿ الدراسي الأوؿ 
دليؿ المعمـ لتدريس محتوى التجريب بنموذج الاستقصاء الدوري، ودليؿ  في المتمثمة التعميميةوتـ بناء المواد 
التفكير التوليدي، ومقياس  ات، واختبار ميار العقميةقة اختبار الميافي أدوات البحث  وتمثمتنشاط الطالب. 

( طالباً مف 02) عمى عينة مكونة مفوتـ اعتماد التصميـ شبو التجريبي  تعمـ الفيزياء.لالشغؼ الأكاديمي 
مف خلاؿ المحتوى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. وقد تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف، مجموعة تجريبية تدرس 

تـ تطبيؽ اختبار المياقة و لدوري، ومجموعة ضابطة تدرس مف خلاؿ الطريقة التقميدية. نموذج الاستقصاء ا
تـ تطبيؽ و . العقميةعمى المجموعتيف لتصنيؼ الطلاب إلى مستوييف )مرتفع/منخفض( حسب المياقة  العقمية

حصايية . وتـ استخداـ الأساليب الإةالتجريبي المعالجاتأدوات البحث عمى كلا المجموعتيف قبؿ وبعد 
في  لممعالجاتالتوليدي أظيرت النتايج وجود تأثير كبير فيما يتعمؽ بالتفكير . و لمعالجة البياناتالمناسبة 

كما أف ىناؾ  في جميع الميارات ما عدا الطلاقة لصالح المجموعة التجريبية. العقميةجميع الميارات، ولممياقة 
في تنمية جميع ميارات التفكير الإبداعي ما عدا الطلاقة  لعقميةاتأثيراً دالًا لمتفاعؿ بيف المعالجات والمياقة 

لصالح  الانسجامي الشغؼوالمرونة. وبالنسبة لمشغؼ الأكاديمي أشارت النتايج إلى أثر المعالجات في تنمية 
. علاوة عمى ذلؾ، ىناؾ تأثير كبير القيري الشغؼالمجموعة التجريبية، ولصالح المجموعة الضابطة في 

لا العقمية بينما مف المياقة  المرتفعلصالح المستوى  الانسجامي الشغؼعمى تنمية  العقميةات المياقة لمستوي
 الشغؼلمتفاعؿ عمى  دالاً . كما تبيف أف ىناؾ تأثيراً القيري الشغؼفي  العقميةيوجد تأثير كبير لمياقة 

توصيات والبحوث المقترحة في . وتـ صياغة عدد مف الالقيري الشغؼعمى  داؿوتأثيراً غير  الانسجامي
 ضوء نتايج البحث.
، التفكير التوليدي، الشغؼ الأكاديمي لتعمـ العقميةالدوري، المياقة  الاستقصاء: نموذج الكممات المفتاحية

 الفيزياء.
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Abstract 
The Effect of the Interaction between the Cyclic Inquiry Model and 

Mind Fitness on Developing Generative Thinking and Academic Passion 
for Learning Physics 

among Secondary School Students 
The aim of the research was to examine the effect of the interaction between 

the cyclic inquiry model and mind fitness on developing generative thinking and 
academic passion for learning physics among secondary school students. For this 
purpose, chapter 2, "Linear Movement", of the physics course for first grade 
secondary school in the first semester of 2022/2023, was chosen. Study materials 
consisting of a teacher's guide to teach the experimental content by cyclic inquiry 
model, and a student’s activity guide were constructed. Research tools included the 
mind fitness test, the generative thinking skill test, and the academic passion scale 
in learning physics. The quasi-experimental design was adopted using (70) students 
from the first-grade secondary school stage. They were divided into two groups, an 
experimental group studying through the cyclic inquiry model, and a control group 
studying through the traditional method. The mind fitness test was administered to 
the two groups to classify the students into two levels (high / low) according to 
mind fitness. The research instruments were administered to both groups before 
and after the experimental treatment. The appropriate statistical techniques were 
used for analyzing data. For generative thinking, the results showed a major effect 
of treatments in all skills, and of mind fitness in all skills except fluency in favor of 
the experimental group. In addition, there is a significant effect of interaction 
between treatments and mind fitness on developing all generative thinking skills 
except fluency and flexibility. For academic passion, the results indicated the effect 
of treatments in developing harmonious passion in favor of experimental group, 
and in favor of the control in obsessive passion. Moreover, there is a major effect 
of mind fitness levels on the development of harmonious passion in favor of the 
high level of mind fitness. However, there is no significant effect of mind fitness in 
obsessive passion. It was also found that there was a significant effect of 
interaction on harmonious passion and non-significant effect on obsessive passion. 
A number of recommendations and proposed research were formulated in the light 
of the results of the research. 
Keywords: Cyclic Inquiry Model, Mind Fitness, Generative Thinking, Academic 

Passion for Learning Physics. 
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 المقدمة:
إف رأس الماؿ البشري ىو الأساس لكؿ تنمية حقيقية، والتنمية البشرية ىى المنحى 
التطويري الذى تسعى دوؿ العالـ أجمع لاتباعو، فالاىتماـ بالطلاب فى مراحؿ التعميـ 
المختمفة وتحقيؽ التنمية البشرية أصبح مطمباً رييساً يقع عمى عاتؽ منظومة التعميـ لتحقيؽ 

عداد طالب مبدع 2030ر رؤية مص ؛ وذلؾ مف خلاؿ صقؿ الشخصية، وبناء الميارات، وا 
قادر عمى إنتاج المعرفة وتوليد الأفكار؛ بما يحقؽ مبادئ التنمية المستدامة وأىدافيا في 

 المجالات كافة.
فاليدؼ الأسمى لمتعميـ ىو إعداد أفراد مؤىميف عمى مستوى عاؿٍ مف الكفاءة، ومبدعيف 

تطوير المجتمع، ولدييـ مرونة عالية تساعدىـ عمى تطوير أنفسيـ، والتفاعؿ قادريف عمى 
، وبالتالي *( 22، 2222الإيجابي؛ لمواكبة التغيرات المتتابعة ومستجدات العصر )العياصرة، 

 يصبح مف الأىمية تنمية ميارات التفكير لدى الطلاب. 
مف القضايا التربوية التي  وقد شغمت قضية تنمية التفكير اىتماـ التربوييف، وأصبحت

ى كؿ الرعاية والاىتماـ؛ فمـ يُعد ىدؼ العممية التربوية مقتصراً عمى إكساب المتعمميف قتم
المعارؼ والحقايؽ، بؿ تخطاىا إلى تنمية قدراتيـ عمى التفكير بأنماطو المختمفة؛ مف خلاؿ 

 .بيا العصر الحالي اندماجو فى مواقؼ حقيقية؛ لمواجية التغيرات المتلاحقة التي يتسـ
وتُمثؿ تنمية ميارات التفكير ىدفا رييسا لمادة العموـ فى جميع المراحؿ التعميمية 

(؛ حيث توجو تفكير الطالب نحو فحص الظواىر الطبيعية، 22، 2222)الخطيب، الأشقر، 
وملاحظة ما يطرأ عمييا مف تغييرات، واكتشاؼ العلاقات المتبادلة لمعوامؿ التى تشكؿ تمؾ 
الظواىر؛ لموصوؿ إلى تفسير مقنع لسموؾ تمؾ الظواىر عمى نحو متسؽ مع التفسير العممي 
السميـ؛ حيث يمارس الطالب فى تفاعمو مع تمؾ الظواىر ميارات تفكير عديدة، منيا: طرح 
نتاج أفكار جديدة، والتقصي؛ ومعرفة  دراؾ العلاقات، وا  الأسيمة، والتفسير، والاستدلاؿ، وا 

عادة تنظيـ المعمومات فى سياقات جديدة. وىذا ما جعؿ الأسباب، وتف سير النتايج، وا 
(Zoller, 2015, 4476)  يشير إلى أف تنمية ميارات التفكير تضمف التحوؿ مف تدريس

 العموـ مف أجؿ المعرفة إلى تدريس العموـ مف أجؿ التفكير مما يساعد فى تحقيؽ الاستدامة.

                                                           

 ضٌح الٌشر، الصفحاخ(اللقة، علً الٌحى اِتٍ: ) APAوفقاً لٌظام التىثُق تن  *
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التطوير العالمية في مناىج تدريس العموـ  حركاتظيور العديد مف  ذلؾ نتج عفو 
 National(، والمعايير الوطنية لمتربية العممية 2222مشروع )و، مثؿ: واستراتيجيات

Science Education Standards (NSES) والعمـ والتكنولوجيا والمجتمع والبيية ،
Science; Technology Society And Environment (STSE)ومعايير العموـ ، 

(، والتٍ 1-1، 1212)الىهر،   Next Generation Science Standardsلمجيؿ القادـ 

 تعسز هي أهوُح تٌوُح التفكُر لذي الطلاب.
؛  وظير ىذا التأثر وقد تأثرت التربية العممية بتمؾ الحركات التطويرية فى تدريس العموـ

 يمارس ،معممية التعميميةل اً المتعمـ محور تجعؿ استراتيجيات ونماذج تدريسية في البحث عف 
 ة بيف المعموماتويكوف قادراً عمى إدراؾ العلاق ،ويكتشؼ المعرفة بنفسو ،الأنشطة التربوية

 .دىاوتولي
وفي إطار الاىتماـ بتنمية أنماط التفكير المختمفة؛ تظير ميارات التفكير التوليدي 

نشط )الخطيب  كمطمب ضروري لمساعدة الطلاب عمى مواجية المشكلات بشكؿ إيجابي
( إلى أف ممارسة الطلاب لميارات 222، 2220(، وتشير الجيني )22، 2222والأشقر، 

التفكير التوليدي يشجعيـ عمى المشاركة بفاعمية فى عممية التعمـ واكتساب اتجاىات إيجابية 
 نحو المواد الدراسية وتحقيؽ التعمـ ذي المعنى.

 American Associationمناىج وتطويرىا ووفقاً لمجمعية الأمريكية للإشراؼ عمى ال

for Supervision and Curriculum Development (ASCD)  تؤدي ميارات
التفكير التوليدي دوراً ميماً في عمميتي التعميـ والتعمـ؛ حيث تمثؿ تكاملًا بيف عادتيف مف 

 ,Costa, 2000)عادات العقؿ وىما: جمع المعمومات مف خلاؿ الحواس، والابتكار والتخيؿ 

31-33) . 
عديدة استخدمت استراتيجيات متنوعة ونظراً لأىمية التفكير التوليدي فقد تناولتو دراسات 

(، صادؽ 2222(، الرتيمي )2222عبد الحميد )(، 2222دنيور ): دراسة لتنميتو منيا
صديؽ (، 2222بف عمي )(، 2220محرـ )(، 2220حسف )(، 2222الصادؽ )(، 2222)
 (، وأكدت جميعيا عمى أىمية تنمية ميارات التفكير التوليدي.2222)مراد (، 2222)

، وتؤثر عمى تعمـ العموـ وممارسة عمـ النفس الإيجابيالمرتبطة بومف المتغيرات الحديثة 
ويشير إلى ، Passionسمى بالشغؼ معنى، ما يُ  توتجعؿ لحياالمتعمـ لميارات التفكير، و 

لى مستويات عميا مف التفكير إ؛ والوصوؿ المرتفعلتحصيؿ لأنشطة التعمـ واالممارسة المكثفة 
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(Delcourt, 2003) فيو الدافع الذي يكمف خمؼ القياـ بسموؾٍ ؛ لدافعية التعمـ اً تفسير ، ويمثؿ
الذي ، يحفزنا نحو أداء نشاطٍ ما؛ ويظير مف خلاؿ ارتباطات قوية مثؿ الإعجاب والحب، و ما

 ,Verner-Filion & Vallerand)ؿ منتظـ يؤدي الى استثمار الوقت والطاقة بشك
؛ حيث يزوده عمى النواحي الأكاديمية والاجتماعية والانفعالية لمطالب، ولو تأثيراتو (2016

بطاقة نفسية لممشاركة والاندماج في أنشطة ذات قيمة؛ فالشغؼ خبرة إنسانية بدونيا لف يجد 
 الأنشطة مف العديد في يظير أف فيمك الشغؼ مفيوـ أف مف الرغـ . وعمىالفرد معنى لحياتو

 أف يُعد أكثر أىمية، وخاصة الأكاديمي والمحتوى التعميمية بالعممية ارتباطو أف الحياتية، إلا
نتاج  الإبداع، تستطيع كوادر مف التعميمي النظاـ ينتجو بما يرتبط مجتمع أي داخؿ أي تقدـ وا 
 (.222، 2222 المجتمعات وتقدميا )بريؾ، تطور في تسيـ نوعية، أفكار

أف شغؼ  Sverdlik et al. (2021) (،2222كؿ مف السيد ) أوضحت دراسةو 
؛ حيث إنو مف الجوانب الأكاديمي الاندماجطلاب بدراساتيـ الأكاديمية لو دور كبير في ال

لتحقيؽ النجاح الأكاديمي  يُعد سبيلاً الوجدانية، التي تؤثر بشكؿ أساسي فى القابمية لمتعمـ، و 
(Anderson, 2019, 13; Zhao et al., 2021)، وىذا ما أكده Bonneville et al. 

(2013); Putwain et al. (2015, 241)  مستوى مرتفع مف أف الطالب الشغوؼ لديو
كما يوضح  .الاندماج فى مياـ التعمـ؛ مما يدفعو للاستجابة الواعية لممثيرات المطروحة

Sweetman & Luthans (2010, 55) الذيف يتسموف بالعديد مف سمات  أف الأفراد
الشخصية الإيجابية يتعامموف بشكؿ أفضؿ مع المتطمبات والتحديات التي تواجييـ في 

 ،السياؽ الأكاديمي قميمة و فيالدراسات التي تناولت إلا أف ية الشغؼ؛رغـ أىمبو  الدراسة.
 ,Kiema-Junes et al., 2020)طار وتحتاج إلى إجراء المزيد مف البحوث في ىذا الإ

93) (Skinner et al., 2009, 494). 
تأثير واضح عمى كافة جوانب ، وليا عمـ النفسأيضاً مف المتغيرات التي ييتـ بيا 

قادراً  المتعمـالتي تجعؿ  ،تُعد أحد الأداءات الذكيةوالتي  ؛المياقة العقميةما يُعرؼ ب الشخصية؛
لمشكلات والصعوبات التي تواجيو بثقة عمى التكيؼ مع الظروؼ المحيطة بو، والتفاعؿ مع ا

ي ف وتشكؿ طريقاً  ،لنجاح في الحياة الشخصية المينية والدراسيةعمى تحقيؽ اعالية، وقادراً 
التكيؼ و  ،بالإنتماء ويشعر ،لذاتومتقبلًا  كما تجعمو ،التعامؿ مع الحياة بسيولة ومرونة

  (.220، 2222سمماف، ) الأكاديمي
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وأىميتيا في العممية التعميمية؛ فإنو يجب أف تتجو حركات وفي ضوء تمؾ المتغيرات 
تطوير تدريس العموـ نحو استخداـ نماذج التدريس القايمة عمى الاستقصاء التي تعزز مف 

( بما قد ينمي الشغؼ الأكاديمي ويعزز 2222ممارسة المتعمـ لمتفكير بشكؿ نشط )زيتوف، 
، 2222يعرؼ بنموذج الاستقصاء الدوري )البعمي، المياقة العقمية لديو، ومف ىذه النماذج؛ ما 

Alkhawaldeh, 2019 والذي يركز عمى إيجابية المتعمـ ونشاطو وتوظيفو لقدراتو العقمية )
عطاء استجابات منطقية عند تعاممو فى عممية التقصي وممارسة عمميات التفكير المختمفة و  ا 

، ويكوف  خالية مف أية عمى إنتاج أفكار جديدة  ادراً قمع المياـ الصفية وغير الصفية لمعموـ
 تشوىات معرفية أو أخطاء مفاىيمية.

 نموذج الاستقصاء الدوريإلى أف ه ؤ وزملا Bertram Bruceبيرترماف بروس  ويشير
تاحة الفرصة لو لمتفكير ،يعتمد عمى إيجابية المتعمـ  ،تساؤلات حوؿ موضوع التعمـالوطرح  ،وا 

 ،وتكويف أفكار جديدة ،مف خلاؿ البحث والاستقصاء ؛جابات منطقية عنياوالتوصؿ لإ
 ,Casey & Bruce, 2011)التي تـ التوصؿ إلييا  الخبراتوتأمؿ  ،ومناقشتيا مع زملايو

79). 
يبدأ بإثارة فضوؿ  ،تأخذ مساراً دورياً  ،ويتكوف نموذج الاستقصاء الدوري مف خمس مراحؿ
تعمـ، والبحث والتقصي لتكويف خبرات المتعمـ وتشجيعو عمى طرح التساؤلات حوؿ موضوع ال

جديدة، ومناقشة الخبرات التي تـ التوصؿ إلييا، وتنتيي بالتأمؿ والتفكير في ما تـ التوصؿ 
 ,Bruce, 2008; Casey & Bruce) إليو مف خػبرات، وطرح أسيمة جديدة تتعمؽ بيا

2011, 79; Pedaste et al., 2015, 47)،  ،احؿ لا وىذه المر  .(222، 2222)عطية
نما تسير بشكؿ مترابط ،تسير عمى نحو منفصؿ بحيث تؤدي كؿ مرحمة مف مراحؿ  ؛وا 

فى كؿ مرحمة يتـ تزويد المتعمـ بخبرات ؛ فنموذج الاستقصاء الدوري إلى المرحمة التي تمييا
وطرح تساؤلات  ،ومناقشة ما يتـ التوصؿ إليو مف خبرات ،والتقصي ،مف خلاؿ البحث ؛التعمـ

الفعالة في . وَعذ هي الٌوارج التذرَطُح (Alkhawaldeh, 2019, 38) خبراتحوؿ ىذه ال
؛ بني عيسى، 2222؛ عبد، محمد، 2222تحقيؽ العديد مف أىداؼ تدريس العموـ )البعمي، 

 (.2222؛ عيد، 2222؛ كاظـ، 2222؛ عبد السلاـ، 2222
 الإحساس بالمشكمة:

 :نبعت مشكمة البحث مف مصادر عدة، تتمثؿ فيما يمي
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مدارس المرحمة الثانوية الإشراؼ عمى التدريب الميداني بمف خلاؿ ملاحظة الباحثيف  -2
وىذا ما  مادة الفيزياءفي عزوؼ الطلاب عف المشاركة في الممارسات والأنشطة التعميمية 

الرغبة الغالبية العظمى منيـ يفتقدوف وأف ، (Kwarikuna et al., 2021)أكدتو دراسة 
الغياب المستمر لمعظـ المختمفة، كما لاحظا يمية التعم ـيمية وأداء الميافي المشاركة الأكاد

مما يدؿ عمى  مقارنة ببعض المواد الأخرى؛ حضور حصص الفيزياءالطلاب عف 
والذي بدوره يؤثر سمباً عمى العمميات العقمية  ،انخفاض مستوى الشغؼ الأكاديمي لدييـ

عد انخفاض مستوى الشغؼ ، لذا يُ يامالضرورية لمعالجة أنشطة مادة الفيزياء وفي
تطمب ذلؾ مما ي ؛الأكاديمي نحو مادة الفيزياء مشكمة واقعية لدى طلاب المرحمة الثانوية

والبحث عف  ،ودراسة العوامؿ التي قد تؤثر عمييا ،ضرورة دراستيا مف جوانبيا المختمفة
 .استراتيجيات تدريسية ترفع مف مستوى الشغؼ

( أسيمة 2اختباراً لمتفكير التوليدي مكوف مف )ا الاستكشافية؛ حيث أعد قياـ الباحثاف بدراسة -2
( 22تقيس بعض ميارات التفكير التوليدي، ومقياساً لمشغؼ الأكاديمي مكوف مف )

بالصؼ الأوؿ الثانوي  اً ( طالب22، تـ تطبيقيما عمى عينة استطلاعية مكونة مف )*عبارات
، وأسفرت نتايجيا عف تدني فى 2222-2222في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 

ميارات التفكير التوليدي والشغؼ الانسجامي، وارتفاع مستوى الشغؼ القيرى لدى 
 الطلاب، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 نتايج الدراسة الاستكشافية (1جدوؿ )
 المتغٍر

المهارات / 
 الأبعاد

عدد 
 المفردات

الدرجة 
 العظمى

مجموع 
 الدرجات

 توسط% للم المتوسط

التفكٍر 
 التولٍدي

وضع 
 الفرضُاخ

2 2 9 0.45 22.5 

التٌثؤ فً ضىء 
 الوعطُاخ

2 2 7 0.35 17.5 

تعرف الأخطاء 
 والوغالطاخ

2 2 8 0.40 20 

الشغف 
 الأكادٌمً

 38.7 5.8 116 15 5 الاًطجاهٍ
 82 12.3 246 15 5 القهرٌ

                                                           

*
 (: الذراضح الاضتكشافُح.2هلحق ) 
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لتوليدي لدى طلاب المرحمة التفكير اما أوضحتو الدراسات السابقة مف أىمية تنمية  -2
؛ 2222؛ عبد الممؾ ، 2222؛ منصور ، 2222الثانوية فى العموـ )أحمد ، 

، ؛ 2222 ؛عبد الحميد ؛2222دنيور،  ؛2222الفرغمي،  صديؽ، ؛ 2220محرـ
 .(2222؛ مراد ،  2222

-Wang et al., 2011; Ruiz) أىمية الشغؼ الأكاديميما أوضحتو الأدبيات مف  -2

Alfonso et al., 2018, 22; Schellenberg et al., 2021)  ،سالماف( ،
وذلؾ  (؛2222)صاحب، ، (Bemardo, 2002) والمياقة العقمية(، 2222
التي يُمكف  ،والمتغيرات الأكاديمية المختمفةوالأداء الإيجابية عمى التفكير  مالتأثيراتي
  بشكؿ خاص. ف مف العممية التعميمية بشكؿ عاـ ودراسة مادة الفيزياءأف تحسّ 

التي تناولت الشغؼ  –يف في حدود عمـ الباحث –ندرة الدراسات العربية والأجنبية  -2
ندرة الدراسات العربية ، فضلًا عف لتي تؤثر فيوالأكاديمي لتعمـ الفيزياء والعوامؿ ا

 التفاعؿ بيف المعالجات التدريسية والمياقة العقمية.والأجنبية التي اىتمت بدراسة 
العديد مف المشكلات الأكاديمية والتحديات المرحمة الثانوية ب في يواجو الطلا -2

التي قد تؤثر سمباً عمى النواحي الأكاديمية والإنجاز  ،والضغوط والعثرات الدراسية
 (2222)العدوي، وآخروف،  الأكاديمي ليؤلاء الطلاب.

نوع جوانب ونظرا لأف مادة الفيزياء تتسـ بتنوع مفاىيميا ما بيف الحسي والمجرد، وت
جراء  التعمـ المعرفية والأدايية لممتعمـ؛ والتي تيدؼ إلى إكسابو المعارؼ بصورة وظيفية وا 

وانخفاض وممارسة التفكير التوليدي،  ؛التطبيقات العممية وممارسة الأنشطة المرتبطة بيا
اء ؛ فإف ىذا يتطمب تقديـ محتوى الفيزيمستوى الشغؼ لدراستيا مما يؤثر سمباً عمى أدايو
التركيز عمى النماذج التدريسية عند تصميـ بشكؿ مختمؼ لرفع مستوى الشغؼ لدى المتعمـ، و 

دارتو مع الاىتماـ ب  العقميةولياقتيـ  ،استعدادات الطلاب، وقدراتيـالموقؼ التعميمي التعممي وا 
 مف أجؿ تحقيؽ نواتج تعمـ مرغوبة فى جوانب النمو الشامؿ لممتعمـ؛ معرفياً، ووجدانياً،

 وميارياً. 
وبالتالي يُعد البحث الحالي محاولة لمكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نموذج الاستقصاء 

لدى طلاب  لتعمـ الفيزياء التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديميفى تنمية المياقة العقمية الدوري و 
 .المرحمة الثانوية
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 مشكمة البحث:
المرحمة الثانوية لتعمـ طلاب عزوؼ تمثمت مشكمة البحث في تأسيساً عمى ما سبؽ، 

فكير دراسات تؤكد عمى أىمية تعزيز قدرة الطلاب عمى التفكير وتنمية الت ووجودمادة الفيزياء، 
فضلًا عف الممارسات التدريسية المتبعة حالياً فى تدريس الفيزياء التي تُخفؽ  لدييـ، التوليدي

 التفكير التوليديتنمية ميارات في تحقيؽ مستوى مقبوؿ مف الشغؼ الأكاديمي، ولا تسعي ل
ونظرا لأف المياقة العقمية تمعب دوراً ميماً فى تدعيـ التفكير وتحقيؽ  لدى طلاب ىذه المرحمة،

والمياقة الدوري  نموذج الاستقصاءدراسة أثر التفاعؿ بيف لذا حاوؿ البحث الحالي تعمـ فعاؿ؛ 
 لدى طلابوالشغؼ الأكاديمي  توليديالتفكير الميارات لتنمية الفيزياء في تدريس العقمية 

 المرحمة الثانوية. ومف ثـ أمكف صوغ مشكمة البحث في السؤاؿ الرييس التالي:
التفكير والمياقة العقمية فى تنمية نموذج الاستقصاء الدوري ما أثر التفاعل بين 

 ؟ الثانوي الأوللدى طلاب الصف  لتعمم الفيزياءالشغف الأكاديمي التوليدي و 
 :ع مف ىذا التساؤؿ الرييس التساؤلات الفرعية الآتيةويتفر 

ومستويات  ، الطريقة المعتادة(،نموذج الاستقصاء الدوريالمعالجة التدريسية ) أثرما  -2
تنمية ميارات التفكير فى المياقة العقمية )مرتفع، منخفض( والتفاعؿ الثنايي بينيما 

 ؟ الثانوي الأوؿلدى طلاب الصؼ  الفيزياءفى  التوليدي
ومستويات  ، الطريقة المعتادة(،نموذج الاستقصاء الدوريالمعالجة التدريسية ) أثرما   -2

 لتعمـفى تنمية الشغؼ الأكاديمي المياقة العقمية )مرتفع، منخفض( والتفاعؿ الثنايي بينيما 
 ؟ الثانوي الأوؿلدى طلاب الصؼ  الفيزياء

يمي لتعمـ الفيزياء والتفكير إلى أي مدى توجد علاقة ارتباطية بيف الشغؼ الأكاد  -2
تختمؼ باختلاؼ المعالجة التدريسية  الثانوي الأوؿلدى طلاب الصؼ التوليدي 

 ؟الطريقة المعتادة( –المستخدمة )نموذج الاستقصاء الدوري 
 أىداف البحث:

 سعى البحث الحالي إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:
اء الدوري، الطريقة المعتادة( )نموذج الاستقصالمعالجة التدريسية الكشؼ عف أثر  -2

ومستويات المياقة العقمية )مرتفع، منخفض( والتفاعؿ الثنايي بينيما فى تنمية ميارات 
 .الثانويالأوؿ الصؼ طلاب التفكير التوليدي لدى 
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)نموذج الاستقصاء الدوري، الطريقة المعتادة( المعالجة التدريسية الكشؼ عف أثر  -2
مرتفع، منخفض( والتفاعؿ الثنايي بينيما فى تنمية الشغؼ ومستويات المياقة العقمية )

 .الثانوي الأوؿالصؼ طلاب الأكاديمى لتعمـ الفيزياء لدى 

تحديد حجـ العلاقة الارتباطية واتجاىيا بيف الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء والتفكير  -2
 .الثانوي الأوؿالصؼ طلاب التوليدي لدى 

 أىمية البحث:
مف ؛ إذ الفيزياء وتعممياداف تعميـ ػيـ بو في ميػستوقع أف يُ مما يُ  تنبع أىمية البحث

 :كؿ مفنتايجو أف يستفيد مف  توقعالم
 ( المعممون: فيما يمي:1)

بتدريب الطلاب عمى  إلى ضرورة الاىتماـ ياوموجيي الفيزياءتوجيو نظر معممي مادة  -2
أكثر عمقاً؛ مما يساعدىـ  ممارسة الاستقصاء الدوري ومعالجة المفاىيـ العممية بشكؿ

 .عمى تحقيؽ المعنى، وديمومة التعمـ
منخفض ػػ ) المياقة العقميةالطلاب فى مستويات إلى اختلاؼ توجيو انتباه المعمـ  -2

، ومحاولة الارتقاء بالمستويات المنخفضة.( مرتفع  فى أثناء تعمميـ لمادة العموـ
تنفيذ التحركات يوضح كيفية كة الخطية "، فى وحدة " الحر بدليؿ  الفيزياءتزويد معممي  -2

التدريسية المتضمنة بنموذج الاستقصاء الدوري، والذى يمكف الاسترشاد بو فى تدريس 
 .وحدات أخرى

تصميـ الأنشطة التعميمية الموجية نحو ميارات المياقة العقمية؛ لتحسينيا، وتنميتيا في  -2
 .ؼ الأكاديميلشغسياؽ وجداني، يعتمد عمى مستويات أعمى مف ا

 ( المتعممون:2)
ميارات التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي لتعمـ تنمية إلى يسعى البحث الحالي 
التفاعؿ مع المعمـ والمادة وعي الطلاب بعمميات التفكير و زيادة الفيزياء؛ مما قد يؤدي إلى 

ي إلى تحقيؽ نواتج ، والتدريب عمى استخداـ المعرفة السابقة وتوظيفيا؛ مما قد يؤدالدراسية
 تعمـ مرغوبة.

 :مطورو مناىج العموم( 3)
تصميـ برامج إرشادية لتنمية المياقة العقمية،  يمكف الاستفادة مف نتايج ىذا البحث فى

بأنشطة الاستقصاء الدوري القايمة والعمؿ عمى تنميتيما مف خلاؿ إثراء المقررات الدراسية 
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 الأكاديمي والتفكير التوليدي.الشغؼ عمى المياقة العقمية؛ بما ينمي 
 محددات البحث:

 اقتصر البحث الحالي عمى المحددات التالية:
 الثانوي العاـ. الأوؿ: عينة مف طلاب الصؼ محددات بشرية

 محددات موضوعية:
  الثانوي. الأوؿالباب الثاني " الحركة الخطية " بمقرر الفيزياء بالصؼ 
 وضع الفرضيات، و والمرونة ،الطلاقة)لتالية: التفكير التوليدي، متضمناً الميارات ا ،

 (.تعرؼ الأخطاء والمغالطات، و التنبؤ فى ضوء المعطياتو 
 )الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء، ببعديو: )الانسجامي، والقيري 
  التالييف: )مرتفع / منخفض( المستوييفالمياقة العقمية، متضمنة 

 .2023-2022اـ الدراسي في الع الأوؿالفصؿ الدراسي  محددات زمنية:
دارة  محددات مكانية: مدرستاف مف مدراس المرحمة الثانوية تابعتاف لإدارة بمقاس التعميمية، وا 

 غرب المنصورة التعميمية.
 فروض البحث:

 في ضوء ىدؼ البحث وطبيعة متغيراتو تـ صوغ فروضو عمى النحو التالي:
( بيف متوسطات درجات مجموعات 0.05α ≥ )إحصايياً عند مستوى لا توجد فروؽ دالة  -2

المعالجة ختلاؼ لاختبار ميارات التفكير التوليدي ترجع لافي التطبيؽ البعدي البحث 
 .أو مستوى المياقة العقمية، أو التفاعؿ الثنايي بينيما، التدريسية

( بيف متوسطات درجات مجموعات 0.05α ≥ )إحصايياً عند مستوى لا توجد فروؽ دالة  -2
ختلاؼ ترجع لا لمقياس الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياءطبيؽ البعدي في التالبحث 

 .أو مستوى المياقة، العقمية، أو التفاعؿ الثنايي بينيما، المعالجة التدريسية
بيف درجات كؿ مف الشغؼ  (α ≤ 0.05داؿ إحصايياً عند مستوى )لا يوجد ارتباط  -2

تختمؼ لاب الصؼ الأوؿ الثانوي الأكاديمي لتعمـ الفيزياء والتفكير التوليدي لدى ط
 .الطريقة المعتادة( –باختلاؼ المعالجة التدريسية المستخدمة )نموذج الاستقصاء الدوري 
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 مصطمحات البحث:
 Cyclic Inquiry Model (CIM) نموذج الاستقصاء الدوري:
إلى  يقسـ فيو الطلاب ،نموذج تدريسي مؤسس عمى تصميـ موقؼ تعميمييعرؼ إجرايياً بأنو: 

تتضمف إثارة فضوؿ المتعمـ نحو موضوع  ،يسير وفؽ مراحؿ متتالية مترابطةمجموعات تعاونية، 
 ،والتوصؿ إلى أفكار وخبرات جديدة ،والتقصي عنيا ،والبحث ت،وتشجيعو عمى طرح التساؤلا ،التعمـ

 .ما توصؿ إليو مف أفكار ونتايج يومناقشتيا مع زملايو انتياءً بالتأمؿ ف
 

 Mind Fitnessالعقمية: المياقة 

غير قدرة عقمية معرفية تحدث داخؿ المخ، ويستدؿ عمييا بطريقة : اتُعرؼ إجرايياً بأني
وثقتو بنفسو، وتحدي  ،حؿ المشكلاتأثناء اتخاذ القرار، و سموؾ الفرد في خلاؿ مباشرة مف 

درجة التي ويُقاس بالالمشكلات؛ بما يمكنو مف التوافؽ مع متطمبات الموقؼ الذي يمر بو، 
 يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المُعد ليذا الغرض.

 Generative Thinkingالتفكير التوليدي: 
يُعرؼ إجرايياً بأنو: نشاط عقمي بنايي، يتمثؿ فى قدرة طالب الصؼ الأوؿ الثانوي عمى 
استخداـ ميارة الطلاقة والمرونة، ووضع الفرضيات، والتنبؤ فى ضوء المعطيات، وتعرؼ 

لأخطاء والمغالطات فى بناء جسر مف الترابط بيف ما يمتمكو مف خبرات سابقة والتعمـ الجديد ا
لحؿ المشكمة التى تواجيو، ويُقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المُعد ليذا 

 الغرض.
 Academic Passion الشغف الأكاديمي:

بشكؿ  ندماج فيووالا ،ممارسة نشاط معيف ميؿ قوي يوجو الفرد نحويُعرؼ إجرايياً بأنو: 
، والمعبر والارتباط ،لكفاءةللاستقلالية، واسية فمف أجؿ تمبية الحاجة الن انسجامي أو قيري؛

 عنو بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطالب فى المقياس المُعد لذلؾ الغرض.
 : مواد البحث وأدواتو

 تمثمت مواد البحث وأدواتو فى الآتي:
 ث:البح مواد 

  لتدريس الباب الثاني " الحركة الخطية " بنموذج الاستقصاء الدوري.دليؿ المعمـ  -2
  دليؿ نشاط الطالب في الباب الثاني " الحركة الخطية " بنموذج الاستقصاء الدوري. -2
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 أدوات البحث:
2- .اختبار المياقة العقمية         
         اختبار التفكير التوليدي. -2
       .لتعمـ الفيزياء مقياس الشغؼ الأكاديمي -2
 :البحث منيج

 Quasi Experimentalالمنيج التجريبي ذي التصميـ شبو التجريبي ـ ااستخدتـ 

Design  لممجموعتيف التجريبة والضابطة ذات القياسيف القبمي والبعدي، وذلؾ فى بحث
دة(، والتأثير التأثير الرييس لممعالجات التدريسية )نموذج الاستقصاء الدوري، الطريقة المعتا

تنمية بينيما فى  الثنايي الرييس لمستوى المياقة العقمية )مرتفع، منخفض(، وكذلؾ أثر التفاعؿ
 .كؿ مف التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

 التصميم البحثي:
 ب الصؼ الأوؿ الثانوي،طلاعمى عينة مف القبمي البعدي، وذلؾ تصميـ الـ ااستخدتـ 

 :وذلؾ عمى النحو التالي
ستخداـ التجريب باتدرس محتوى )مرتفع/منخفض( المياقة العقمية، و : المجموعة التجريبية -2

 .نموذج الاستقصاء الدوري
تدرس نفس محتوى التجريب )مرتفع/منخفض( المياقة العقمية، و : المجموعة الضابطة -2

 باستخداـ الطريقة المعتادة.
 لبحثي عمى المتغيرات التالية:اقد اشتمؿ التصميـ و 
  ةالمستقم اتالمتغير : 

 .المعالجات التدريسية: نموذج الاستقصاء الدوري، والطريقة المعتادة 

 .المياقة العقمية بمستوييف )مرتفع/منخفض( كمتغير تصنيفي 
 :المتغيرات التابعة 

 .التفكير التوليدي 
 الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء. 

 :في الشكؿ التالي تصميـ البحثيمكف تمثيؿ و 
 
 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 أكتوبرعدد 

 2023 الثانيالجزء 

 

11 

 

 
 (2شكؿ )

 تصميـ البحث
 

 الإطار النظري لمبحث:
 Inquiry: ءالاستقصا

ظير الاستقصاء باعتباره مدخلًا مناىضاً لطرؽ التدريس التقميدية، التى جعمت مف 
خطوة، ولا تتاح لو الفرصة لإعماؿ العقؿ،  المتعمـ متمقياً سمبياً، ينفذ تعميمات المعمـ خطوة

والمرونة فى التفكير. أما الاستقصاء يجعؿ مف المتعمـ محور عمميتي التعميـ والتعمـ، ويجعؿ 
 التعمـ متمركزاً حوؿ ما يقوـ بو مف أنشطة استقصايية.

وقد تعددت النماذج القايمة عمى الاستقصاء، ولكؿ نموذج بصمة مميزة، تحددىا طبيعة 
تحركات التدريسية المتضمنة بو؛ كما أف محتوى التعمـ وطبيعة العمميات العقمية والأنشطة ال

التي يمارسيا المتعمـ تُعد محددات أساسية لنوع الاستقصاء المستخدـ. وفي ىذا الإطار يمكف 
 بعض نماذج الاستقصاء، وذلؾ عمى النحو التالي:لعرض 

الاستقصاء ارب لإثبات صحة الفروض، : ويتطمب القياـ بالتجالاستقصاء بالتجريب
: بالبحث الاستقصاء: ويتطمب التساؤؿ والمناقشة لموصوؿ لاستنتاجات جديدة. العقمي

ويتطمب التعامؿ المباشر مع المواد والأدوات والأجيزة المعممية والتفاعؿ بيف المعمـ والطلاب 
داـ الأسيمة مفتوحة : ويتطمب استخالاستقصاء بالأسئمةلموصوؿ إلى استنتاجات معينة. 
: ويتطمب توجيو المعمـ الاستقصاء المعتمد عمى المنيجالنياية لحفز القدرات الإبداعية، 

: ويقوـ عمى الاستقصاء الحرلمطلاب لتقويـ معمومات تبدو غير مؤكدة فى الكتب المقررة. 

 البعدى القياس

 

 المجموعات القياس القبلي المعالجات

اختبار التفكير 
 التوليدي

 

مقياس الشغف 
 الأكاديمي

 

 اختبار اللياقة العقلية

)مرتفع /  التجريبية
منخفض( اللياقة 

 العقلية

)مرتفع / الضابطة  منحفضةمرتفعة / 
منخفض( اللياقة 

 العقلية

 

اختبار التفكير 
 التوليدي

 

مقياس الشغف 
 الأكاديمي

 

 

 ي

 

 

 

 محتوىتدريس 
بنموذج التجريب 

 الاستقصاء الدوري

 محتوىتدريس 
الطريقة ب التجريب

 المعتادة



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 2023 الثانيالجزء 

 

11 

لفيـ حرية الطلاب فى اختيار متطمبات حؿ المشكمة مف معمومات ومواد وأدوات وخطة عمؿ 
: ويتطمب الاستقصاء الموجوسموؾ ظاىرة ما، ويتطمب ممارسة الطالب لعميات عقمية عميا. 

: ويتطمب مساعدة الاستقصاء التعاونياتباع الطالب لكافة التعميمات اللازمة لحؿ المشكمة. 
الاستقصاء الطلاب فى تطوير أفضؿ التفسيرات لممواقؼ أو الأحداث التى يمروف بيا. 

الاستقصاء تطمب تأمؿ الطلاب لمنتايج التى تـ توصؿ إلييا مف اختبار الفروض. : ويالتأممي
: ويتطمب مرور الطلاب بخطوات متتابعة تأخذ مساراً دورياً يتضمف التساؤؿ الدوري

الاستقصاء والاستقصاء وتكويف الأفكار والمناقشة والتأمؿ لتقويـ جميع مراحؿ الاستقصاء. 
جود وجيتي نظر مختمفتيف ووجود مجموعة تمثؿ حكـ لبحث تمؾ والذي يقوـ عمى و  المتوازن:

ييتـ  الاستقصاء الموجو بالجدل:الآراء والوصوؿ بالاستقصاء إلى ترجيح إحدى الوجيتيف. 
بتحويؿ أنشطة المعمؿ التقميدية إلى وحدة تعميمية متكاممة، تيتـ بالنشاط داخؿ المعمؿ 

، 2222؛ عطية، 222، 2222يوسؼ، ؛ خميفة، 2222؛ عبد اليادي، 2222)الياشـ، 
 (.2222؛ محمود، 2222؛ يوسؼ، 2222؛ بف عمي، 22، 2222؛ محمود، 222

تدريس والتي تركز عمى إيجابية المتعمـ الوتنتمي ىذه النماذج إلى النماذج الحديثة فى 
(، 2222خلاؿ عممية التعمـ، بؿ جعمتو يؤدى دوراً اساسياً فى المواقؼ التعميمية )الناقة، 

وتعزز مف أىداؼ عممية تدريس العموـ فى جميع المراحؿ الدراسية والمتمثمة في تنمية 
شخصية المتعمـ وميارات التفكير العميا لديو وصقؿ مياراتو العممية، وتشجعو عمى أف يكوف 

 (.2222محملًا ومناقشاً ومكتشفاً ومفسراً داخؿ وخرج غرفة الصؼ )عبد السلاـ، 
 Cyclic Inquiry Model: الدوري ءنموذج الاستقصا

 مفيوم الاستقصاء الدوري:
 ،يُعرؼ نموذج الاستقصاء الدوري بأنو: نموذج تدريسي يتضمف خمس مراحؿ متتالية

تعتمد عمى إثارة فضوؿ المتعمـ حوؿ فكرة أو مفيوـ أو مشكمة ما، وتشجيعو عمى طرح 
يبدأ  ،تأخذ مساراً دورياً  بيدؼ اكتشاؼ خبرات جديدة بنفسو، وىذه المراحؿ ؛التساؤلات حوليا
ثـ التفكير والتأمؿ في النتايج  ،والمناقشة ،وتكويف الخبرات ،ثـ الاستقصاء ،بمرحمة التساؤؿ

 .(Bruce & Bishop, 2002)التي تـ التوصؿ إلييا خلاؿ المراحؿ السابقة 
يُقسـ فيو الطلاب إلى مجموعات  ،نموذج مؤسس عمى تصميـ موقؼ تعميميوىذا ال

 ،تتضمف إثارة فضوؿ المتعمـ نحو موضوع التعمـ ،يسير وفؽ مراحؿ متتالية مترابطة، تعاونية
والبحث والتقصي عنيا والتوصؿ إلى أفكار وخبرات جديدة الأسيمة وتشجيعو عمى طرح 
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وتُمثؿ تمؾ المراحؿ  ما توصؿ إليو مف أفكار ونتايج. يانتياءً بالتأمؿ ف ،ومناقشتيا مع زملايو
 ي:عمى النحو التال

 
 (2شكؿ )
 (Casey & Bruce, 2011, 79)مراحؿ نموذج الاستقصاء الدوري 

 
وفيما يمي تفصيؿ لتمؾ المراحؿ المتتابعة، مع ترتيب تحركات التعميـ والتعمـ، ودور 

 ,Bruce & Lin, 2009, 236; Casey et al., 2009)المعمـ والمتعمـ داخؿ كؿ مرحمة: 

؛ 222، 2222؛ عطية، 222-222، 2222نتالي، ؛ كمباني، 222، 2222)البعمي، ؛ (31
 (220، 2222عبد، محمد، 

  المرحمة الأولى: طرح الأسئمةASK 
 يقدـ المعمـ الظاىرة أو المشكمة محؿ الدراسة لمطلاب بطريقة تستثير فضوليـ. .2
نحو موضوع  يـفضولو  انتباه الطلابثارة يطرح الأفكار حوؿ الظاىرة أو المشكمة؛ لإ .2

 .التعمـ
سيمة ذات مغزى وينبغي أف تكوف الأ طلاب في طرح أسيمة حوؿ موضوع التعمـ،يبدأ ال .2

 لمطالب.مستوحاة مف الفضوؿ الحقيقي و 
 يشجع المعمـ الطلاب عمى طرح المزيد مف التساؤلات حوؿ موضوع التعمـ. .2
 يشارؾ الطلاب في طرح أسيمة مفتوحة النياية. .2
 ترتبط بالمشكمة. يساعد المعمـ الطلاب فى التعبير عف الأسيمة التى .2
 يوجو المعمـ الطلاب إلى صياغة أسيمة في مستويات معرفية عميا. .0
 يدوف المعمـ أسيمة الطلاب التي ترتبط بموضوع التعمـ القابمة لمبحث. .2
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 في عرض اً كبير  اً دور يتضح مف عرض تحركات التدريس في ىذه المرحمة أف لممعمـ 
ثارة فضوؿ الطلاب، وتوجيييـ ل ،الموضوع  .أسيمة تتعمؽ بموضوع التعمـطرح وا 

  الاستقصاء: الثانيةالمرحمة Investigate 
 ( طلاب.2-2يقسـ المعمـ الطلاب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة مف ) .2

يوجو المعمـ الطلاب إلى مصادر المعمومات، ويترؾ ليـ مزيداً مف الحرية للانتقاء مف  .2
 تمؾ المصادر.

 صياغة الفروض. طرح أسيمة عمى الطلاب؛ لمساعدتيـ فى .2
 توجيو الطلاب لممارسة الأنشطة الاستقصايية، وممارسة عمميات العمـ المختمفة. .2
ضبط المناقشات الاستقصايية بيف المجموعات؛ لتيسيير عمميات جمع البيانات المجمعة  .2

 مف الأنشطة الاستقصايية، وتنظيميا وتحميميا.
 صاء.إتاحة الفرصة لمطلاب لمبحث عف إجابات أسيمة الاستق .2

يتضح مف عرض تحركات التدريس فى ىذه المرحمة أف المعمـ ينتقؿ بالطلاب مف 
تاحة الفرصة لمطلاب في  اً كبير  اً دور الفضوؿ إلى العمؿ، ويمارس  توفير مصادر التعمـ، وا 
تنوع الخبرات الممكنة والطرؽ العديدة التي يتـ مف كما يتضح  لإجراء التجارب الاستقصايية،

 و.جزءًا منلب داخؿ الموقؼ، ويصبح دمج الطا خلاليا
 :المرحمة الثالثة: إنتاج أفكار جديدة Create  
المعمومات التى تـ جمعيا فى مرحمة التقصي؛ دمج تشجيع مجموعات الطلاب عمى  .2

 لموصوؿ إلى أفكار جديدة.

توجيو الطلاب لكتابة تقرير عف الممارسات الاستقصايية وجميع المعمومات والخبرات  .2
 لتي مروا بيا فى مرحمة الاستقصاء.الجديدة ا

مساعدة الطلاب عمى الربط بيف النتايج والفروض التي تـ صياغتيا قبؿ البدء في النشاط  .2
 الاستقصايي.

 توجيو الطلاب إلى تمخيص نتايجيـ، ومحاولة تعميميا عمى مواقؼ أخرى. .2

 يدوف الطلاب التطبيقات الملايمة في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتايج. .2
جراء يتضح فى ىذه المرحمة أو  نيا تركز عمى المتعمـ مف حيث العمؿ في مجموعات، وا 

نتاج الأفكار الجديدة، وربطيا بالمعرفة السابقة، وربط النتايج  الممارسات الاستقصايية، وا 
جراء تعميـ لمنتايج التي تـ التوصؿ إلييا في مواقؼ جديدة  .بالفروض، وا 
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  :المرحمة الرابعة: المناقشة Discuss 
 تعرض كؿ مجموعة ما توصمت إليو مف أفكار أماـ المجموعات الأخرى. .2

 مناقشة المجموعات فيما بينيا لما تـ التوصؿ إليو مف ملاحظات واستنتاجات ونتايج. .2

 يدوف المعمـ الخبرات ذات العلاقة بالأسيمة المطروحة محؿ الاستقصاء. .2
 موا إلييا مف المناقشة الجماعية.توجيو الطلاب إلى تدويف الخبرات الجديدة التي توص .2
 تمخيص الأفكار والخبرات التي توصمت إلييا المجموعات. .2

يشارؾ ويمكف مف خلاؿ ىذه المرحمة إنشاء بيية مصغرة تُعد نواة لمجتمع ميني؛ حيث 
ويتبادلوف  ،الملاحظاتنف يقار ، و ويسألوف الآخريف عف تجاربيـ الخاصة ،المتعمموف أفكارىـ

 تـ ممارستيا.شوف الاستنتاجات والأنشطة التي ويناق ،الخبرات
  :المرحمة الخامسة: التأملReflect 

 يشجع المعمـ الطلاب عمى التقييـ الذاتي مف خلاؿ:

 توجيو الطلاب إلى مراجعة كؿ الإجراءات المتضمنة بمراحؿ الاستقصاء السابقة. .2
جديدة المطروحة مف توجيو الطلاب إلى التفكير العميؽ فى مياـ الاستقصاء والأفكار ال .2

المناقشات الجماعية الاستقصايية، وربطيا بالأسيمة والفروض؛ لبياف ىؿ تـ حؿ المشكمة 
 أو تفسير الظاىرة المدروسة أـ لا ؟.

توفير في  اً كبير  اً دور يتضح مف عرض تحركات التدريس فى ىذه المرحمة أف لممعمـ 
لتعبير عف الخبرة المتعممة، كما الفرصة لمطلاب لممارسة التأمؿ في جميع الممارسات وا

ىذه المرحمة يفكر في المزيد مف التساؤلات حوؿ ما تعمموه وكيؼ يتضح أف الطلاب في 
تعمموه؛ مما قد يفتح مجالًا لاستقصاء جديد يمر مف خلالو الطالب بجميع المراحؿ مرة أخرى 

 بشكؿ دوري.
كما أف  لممواد والأدوات،اسب يعد التخطيط نشاطًا ميمًا لتجنب الاستخداـ غير المنكما 

يقوـ الطلاب بتحميؿ البيانات وفقًا  لمرحمة الاستقصاء؛ حيثىو الخطوة التالية  النتايجتفسير 
جراء تفسيراتيـ الأولى  ة الاستقصاءلاستراتيجية محددة وطريقة مخططة في مرح . لمنتايجوا 

 التأمؿو العودة إلى مرحمة قدمًا إلى مرحمة الاستنتاج أيمضى المتعمـ  النتايجمف تفسير و 
لمراجعة الأسيمة أو الفرضيات الحالية أو تحديد أسيمة أو فرضيات جديدة، مما يجعؿ التعمـ 

 .(Pedaste et al., 2015, 57) القايـ عمى الاستفسار عممية دورية
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كما يتضح مف العرض السابؽ لمراحؿ الاستقصاء الدوري أف المتعمـ في موقؼ تعميمي 
 يستخدـ فيو ميارات تفكير متنوعة في أثناء ممارستو لمياـ الاستقصاء الدوري. تعممي نشط،

 الدوري فى تعمم العموم: الاستقصاء نموذج أىمية
 .يساعد المتعمـ في التغمب عمى مشكلات عدـ الفيـ 
 .بزيد مف ممارسة عمميات التفكير المختمفة؛ مف خلاؿ طرح الأسيمة 
 التعميمي التعممي نطاقاً واسعاً مف المعمومات. تحقؽ الأسيمة المتضمنة في الموقؼ 

(Wee et al., 2007, 63); (Şimşek & Kabapinar, 2010, 1190) 

  .توفير فيـ أكثر وضوحاً لطبيعة العمـ، وتطوير القدرات المعرفية لدى المتعمـ(Bybee, 

2006) 

  .يعزز مف البناء النشط لممعني (Casey & Bruce, 2011, 79) 
في  مف التأمؿالمعمـ ف القوؿ بأف استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري يمكف ومف ثـ يمك

، وتوجيو في الممارسةؿ والتي يمكف سدىا مف خلاؿ التعدي ،المتعمميفلدى تعمـ الفجوات 
 لديو. واتج التعمـحتاجيا لتحسيف نيوالميارات التي لممعارؼ  المتعمـ

قؽ العديد مف مخرجات التعمـ مما سبؽ يتضح أف التعمـ بالاستقصاء الدوري يح
المرغوبة لمناىج العموـ بمختمؼ مجالاتيا؛ إذ إف مرور الطالب بعمميات الاستقصاء وممارسة 
مياراتو يحقؽ نواتج تعمـ إيجابية؛ سواءً فى المجاؿ المعرفي، أو الوجداني، أو المياري؛ وذلؾ 

 عمى النحو التالي:
 ـ العممية اكتساباً قايماً عمى التحقؽ : يكتسب الطالب المفاىيفي المجال المعرفي

والتجريب، وتتاح لو الفرصة لمتساؤؿ والشرح والتفسير؛ مما يدعـ تكويف أبنية معرفية 
منظمة بمفاىيـ صحيحة خالية مف وجود تصورات خطأ أو تشوىات معرفية أو خمط 

 مفاىيمي.
 نتافي المجال الوجداني ج أفكار : طرح الأسيمة وممارسة عمميات الاستقصاء وا 

جديدة وتبادؿ الخبرات مع الأقراف ومناقشتيا وتأمؿ ما تـ التوصؿ إليو مف خبرات يسيـ 
فى تنمية الاستقلالية فى التعمـ، ويخمؽ بيية اجتماعية نشطة يسودىا التنافس الأكاديمي 
والفضوؿ المتزايد لموصوؿ إلى المعمومة؛ مما يكسب الطالب اتجاىات إيجابية واتجاىات 

ايمة عمى الموضوعية، ونبذ الذاتية، والتحرر مف الاعتقاد بوجود شيء لا يدعمو عممية ق
 دليؿ.
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 مراحؿ الاستقصاء الدوري موجية لإكساب الطالب العديد مف في المجال المياري :
الميارات؛ فمف خلاؿ مرور الطالب بمراحؿ الاستقصاء الدوري يكتسب ميارات تفكير 

ح الأسيمة، والمناقشة، والتفسير، وتقويـ النواتج، وكتابة مختمفة، مثؿ: إنتاج الأفكار، وطر 
التقارير، ويكتسب ميارات اجتماعية، مثؿ: ميارات العمؿ الجماعي والتواصؿ، ويكتسب 

 ميارات عممية مف خلاؿ ممارسة التجارب المتنوعة.

وىناؾ عديد مف الدراسات التي اىتمت بالكشؼ عف فعالية نموذج الاستقصاء الدوري 
، منيا: دراسة فى ت التى توصمت إلى  ،Panasan & Buangchalerm (2010)عمـ العموـ

فعالية نموذج الاستقصاء الدوري والتعمـ القايـ عمى المشروع فى التحصيؿ وتنمية عمميات 
 ،(2222دراسة البعمي )العمـ والتفكير التحميمي لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي بتايواف، و 

ة استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية بعض عمميات العمـ التي توصمت إلى فعالي
بتدايي بالمممكة العربية اسي في مادة العموـ لدى تلاميذ الصؼ الخامس الار والتحصيؿ الد

فاعمية نموذج الاستقصاء الدوري (، التي توصمت إلى 2222) محمد، عبدودراسة السعودية، 
ودراسة الصؼ الخامس العممي في مادة الأحياء، في تنمية التفكير المنظومي لدى طلاب 

صاء الدوري قعمى الاست ـتدريبي قايفعالية برنامج  (، التي توصمت إلى2222بني عيسى )
بدولة ة مياء في إمارة رأس الخيمفي مادة الكي رالصؼ العاش تحصيؿ طلابفي تنمية 
د أثر داؿ لمتفاعؿ بيف (، التي توصمت إلى وجو 2222ودراسة علاوي، الخوالدة ) ،الإمارات

نموذج الاستقصاء الدورى والاتجاه نحو التعمـ في اكتساب المفاىيـ البيولوجية لدى طلاب 
(، التي توصمت نتايجيا إلى 2222) ودراسة عبد السلاـالصؼ الرابع العممي في العراؽ، 

 لتفکيرارات استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري في تدريس الکيمياء في تنمية ميا فعالية
التي  ،Alkhawaldeh (2019)ودراسة ، الاستدلالي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بميبيا
عمى  نصوص التغيير المفاىيميمعالجة و توصمت إلى تفوؽ نموذج الاستقصاء الدوري، 

التي  ،(2222ودراسة كاظـ )فيـ التمثيؿ الضويي والتنفس في النباتات. الطريقة المعتادة في 
العقؿ لطلاب الصؼ الخامس  ية الاستقصاء الدوري في تنمية عاداتتوصمت إلى فاعم

(، التي توصمت إلى فعالية استخداـ نموذج 2222، ودراسة عيد )العممي في مادة الكيمياء
الاستقصاء الدوري في تدريس العموـ لتنمية التفكير التأممي وخفض التجوؿ العقمي لدى تلاميذ 

 الصؼ الثاني الإعدادي. 
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  Mind Fitness :العقمية المياقة
ويمتمؾ المخ البشري القدرة عمى أف يوجو ويتحكـ في أنظمة حياتنا المختمفة، فيستقبؿ، 
ويرسؿ، ويُخزف المعمومات، وىو المسؤوؿ عف حدوث التعمـ والتفكير، واتخاذ القرارات، 

 (.222أ، 2220؛ 220، 2220وتوجيو السموؾ )يوسؼ، 
يقػػػة عمػػػػؿ المياقػػػة العقميػػػة؛ حيػػػث إف الأفكػػػار فػػػػي ( إلػػػى طر 22، 2222وتشػػػير أحمػػػد )

الدماغ البشري ليا مسارات عصبية؛ لذلؾ فتكرار نمط معيف مف التفكير يؤدي إلى تعزيػز ذلػؾ 
المسػػار العصػػبي ، فيصػػبح التفكيػػر تمقاييػػاً أو سػػريعاً؛ ممػػا يفػػرض عمينػػا إعػػادة النظػػر لمػػروتيف 

ط تفكيرنػػػا؛ وذلػػػؾ يػػػؤدي إلػػػى جعػػػؿ ردود والعػػػادات اليوميػػػة، وبرمجتيػػػا فػػػي سػػػبيؿ تحسػػػيف أنمػػػا
أفعالنػػا بعيػػدة عػػف المسػػارات العاطفيػػة القديمػػة والمحفػػزات المبنيػػة عمػػى مبػػدأ النجػػاة، بػػؿ نصػػبح 

 أكثر وعياً وقدرة عمى اختيار طرؽ أخرى في التعبير .
لمياقة العقمية ىو القادر عمى مقاومة عممية البقاء ضمف الأطر التقميدية في والفرد ذو ا

، مف الضروري تدريب ولكي نحفز نشاط العقؿ ويقظتو وحيويتو، فكير وحؿ المشكلاتالت
واستثمار طويؿ  ،لى جيد كبيرإتحتاج  ،عممية معقدةلكونيا  ؛لمياقة العقميةالمتعمـ عمى ا

يساعده عمى مواجية  ،فعالاً  توظيفاً  العقميةحتى يتمكف الفرد مف توظيؼ العمميات  ؛الأمد
 لى استجابات فعالة.إالمواقؼ التي تحتاج الخبرات الجديدة و 

 مفيوم المياقة العقمية:
( بأنيا حالة مف التكامؿ الذىني، التي تتطمب أف 222، 2222تعرفيا آؿ بوعينيف )

يكوف الفرد ممتمكاً لميارات اتخاذ القرار، والمقارنة، والتصنيؼ، والتتابع، والاستنتاج، وحؿ 
؛ وذلؾ خلاؿ تعرضو لممشكلات المختمفة؛ سواء كانت المشكلات، وطرح الأسيمة، والذاكرة

 حياتية، أو مدرسية، الأمر الذي يجعمو يتسـ بالعقلانية والحكمة.
غير قدرة عقمية معرفية تحدث داخؿ المخ، ويستدؿ عمييا بطريقة : اوتُعرؼ إجرايياً بأني

و بنفسو، وتحدي وثقت ،حؿ المشكلاتأثناء اتخاذ القرار، و سموؾ الفرد في خلاؿ مباشرة مف 
ويُقاس بالدرجة التي المشكلات؛ بما يمكنو مف التوافؽ مع متطمبات الموقؼ الذي يمر بو، 

 .يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المُعد ليذا الغرض
ضػػرورة التػػدريب عمػػى ;Buzan, (2005, 235)  Swartz (2008, 28)أكػػد وقػػد 

الػػذي  ،لػػى التفكيػػرإساسػػاً بالسػػيطرة الداعيػػة حإتعطػػي لمفػػرد المسػػتمر لمياقػػة العقميػػة؛ حيػػث إنيػػا 
يػػنعكس عمػػى تحسػػيف مسػػتوى أدايػػو وثقتػػو بنفسػػو، وتػػؤدي المياقػػة العقميػػة دوراً بػػارزاً ومػػؤثراً لػػدى 
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عمى نحو فعاؿ، كما تسػاعد الفػرد عمػى الػتخمص مػف التػوتر  الفرد في أداء التكيفات والفعاليات
 العقمية يظؿ يقظاً وذاكرتو قوية.وسرعة الانفعاؿ، والعقؿ المدرب عمى المياقة 

 فى التعمم: المياقة العقميةأىمية 
الإيجابيات التي تسيـ ممارسة المياقة العقمية فى العديد ( إلى 2222تشير صاحب )

جعؿ المخ في حالة جيدة الفرد، و تأثير طويؿ المدى في نشاط تحقيقيا؛ منيا: أنيا تؤدي إلى 
الاحتفاظ بالقدرة عمى ممارسة الأنشطة تيا، و تقويو  ةالذاكر ، وتنشيط حتى مع تقدـ العمر

الشعور ، و اتخاذ القرارات السميمة، و التعامؿ مع الآخريف، و حؿ المشكلات المحيطة، و اليومية
 ،السيطرة عمى الأفكار التمقايية؛ مف خلاؿ القدرة عمى الاستجابة، و بالسعادة والراحة النفسية

مف خلاؿ  ؛تحسيف الوظيفة المعرفيةلانفعالات، و وضبط ا ،اختيار ردود أفعاؿ عقلانيةو 
وجودة التواصؿ مع  ،حسف إدارة الوقتو سرعة المعالجة، و اكتساب الفرد قوة الذاكرة والتركيز، 

ف ارتفاع مستوى الوعي يؤدي إلى خمؽ أفكار إيجابية، لأذلؾ  ؛زيادة التفاؤؿ، و الآخريف
يساعدنا  ؛ حيثزيادة الثقة بالنفس، و ديوتحسيف السموؾ الفر  ،وبالتالي إلى زيادة التفاؤؿ
والإيماف بقدراتيا،  ،وزيادة كفاءتيا ليا، واحتراموة الفرد بذاتو، التفاؤؿ عمى تقوية علاق
ىناؾ حاجة دايمة لاكتساب  ؛ حيث إفتنمية العادات الإيجابية، و وبالتالي التعاطؼ معيا

دارة الوقت ،الذاتيةالكفاءة ويأتى ذلؾ مف خلاؿ الشعور ب عادات جديدة وجيدة،  واليقظة. ،وا 
كما تُعد أساليب التفكير إحدى مجالات المياقة العقمية؛ فالطالب الذي يمتمؾ لياقة عقمية 
مرتفعة لديو تنوع في أسموب تفكيره، وطرؽ معالجتو لممعارؼ المتعممة، وتنظيـ الأفكار، 

 ,Bemardo, 2002)لاب والتعبير عنيا بما يتلاءـ مع الميمات والمواقؼ التي تعترض الط
 ط.و إمكانية تفصيؿ الأمور وتحميميا وتخفيؼ الشعور بالضغوبناءً عميو تتكوف لديو . (89

 أساليب التعمم المرتبطة بنموذج المياقة العقمية:
 Whiteleyحدد  Memleticsفي ضوء النموذج المتكامؿ لمياقة العقمية )ميمميتكس( 

ى الأفراد والمرتبطة بنشاط مناطؽ محددة فى القشرة أساليب التعمـ المفضمة لد (23 ,2003)
 المخية في سبعة أساليب تعمـ كما يمي: 

 أسموب التعمم البصري Visual Style ،يعتمد عمى استخداـ الصور والفيـ المكاني :
 ويرتبط بالمراكز البصرية في فصوص المخ الموجودة فى مؤخرة المخ.

 أسموب التعمم الجسدي Physical Style : يعتمد عمى استخداـ الجسد والحواس، ويقع
 في مؤخرة الفص الأمامي مف القشرة المخية.
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 أسموب التعمم الشفيي Aural Style يعتمد عمى استخداـ الصوت، ويقع في الفص :
 الصدغي الأيمف.

 أسموب التعمم المنطقي Logical Style ،يعتمد عمى استخداـ المنطؽ والاستدلاؿ :
 امية والجدارية مف القشرة المخية.ويقع في الفصوص الأم

 أسموب التعمم المفظي Verbal Style يعتمد عمى تفضيؿ المغة واستخداميا، ويقع في :
 الفصوص الصدغية الأمامية مف القشرة المخية.

 أسموب التعمم الانفرادي Solitary Style يعتمد عمى تفضيؿ العمؿ الفردي والتعمـ :
 ية والجدارية مف القشرة المخية.الذاتي، ويقع في الفصوص الأمام

 أسموب التعمم الجماعي Social Style يعتمد عمى تفضيؿ التعمـ فى مجموعات :
 صغيرة أو كبيرة، ويقع في الفصوص الصدغية الأمامية مف القشرة المخية.

  : لدى المتعممالمياقة العقمية دور المعمم فى تنمية 
ارسات التى يجب عمى المعمـ بعض المم( إلى 222-222،  2222أشار سعيد )

 مراعاتيا لتنمية المياقة العقمية لدى المتعمميف، منيا ما يمي:
تطبيؽ الخبرات المتعممة؛ بما يؤدي إلى سرعة تمكف الطالب مف  ،إتاحة فرص تطبيقية -

 .التعمـ
أثناء  في واكتشاؼ كيفية عمؿ عقمو ،إتاحة الفرصة لممتعمـ لرؤية مسار تفكيره الخاص -

 لات.حؿ المشك
 تدريب المتعمـ عمى التخطيط بدقة . -
 ،والناقد ،لتفكير الابداعيأنماط مختمفة مف التفكير، مثؿ: االمتعمـ عمى مزج  تدريب -

 .متميز لموصوؿ إلى أداء ؛والتنظيـ الذاتي
القدرات والميارات العقمية في جميع الأنشطة التعميمية توظيؼ ع المتعمـ عمى يتشج -

 تفكير عادة لا يتعب الفرد في ممارستيا .حتى يُصبح ال ؛والحياتية
 ف لكؿ متعمـ طريقتو الخاصة في التعمـ.إإضافة جو مف المتعة عمى التعمـ؛ حيث  -
تاحة  ،تدريب المتعمـ عمى تحمؿ المسؤولية؛ عف طريؽ طرح العديد مف المياـ لممتعمميف - وا 

 .مسؤولية والمخاطرة الميمة ، ومنيا يعتاد المتعمـ عمى تحمؿ اللأداء الفرص ليـ لمتطوع 
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 مجالات المياقة العقمية:
أمكف تحديد المجالات ، ةلمياقة العقمياطر النظرية والدراسات التي تناولت مراجعة الأب

 :التي يمارس فييا المتعمـ ميارات عقمية محددة، وىي عمى النحو التالي
  Decision Making اتخاذ القرار -2

إذ إف القرارات  ؛في حياة الطالبلًا ميماً وأساسياً عامتُعد القدرة عمى اتخاذ القرار   
كما تساعد ىذه القدرة عمى حؿ كثير التى يتخذىا توجو حياتو وفؽ المسار الذي يرغب فيو، 

كثير مف وتجنب كثير مف الأخطار، وبيا يستطيع الفرد السيطرة والتحكـ في  ،مف المشكلات
 .(Tong et al., 2010, 45)مور لصالحو الأ

 Problem Solving :لمشكلاتحل ا -2
العمميات القدرة عمى حؿ المشكلات بأنيا تتمثؿ في ( 222، 2222الزغبي )تعرؼ 

لمتعامؿ مع المشكلات التي بتسمسؿ معيف؛ المعرفية التي يترجميا الفرد في مراحؿ وخطوات 
 يا.يواجي

شخص فالوترتبط القدرة عمى حؿ المشكلات بمستوى التفكير الذي يتمتع بو الفرد؛ 
تقاف ىو الذي يتمتع بمستوى عاؿٍ  قادراً ويكوف مف التفكير،  القادر عمى حؿ المشكمة بميارة وا 

 وعمى المفاضمة بيف البدايؿ المطروحة لمحؿ. ،عمى اتخاذ القرار
 اتوقدر و ، الذي يتمتع بو الفردالمياقة العقمية تمؾ القدرة مستوى مؿ المؤثرة في ومف العوا

انتقاؿ أثر الاستفادة مف خبرات متنوعة فى مجالات مختمفة ) ومياراتو فيالمعرفية، 
 .(، وقدرتو عمى التخطيط لحؿ المشكمةالتدريب

  Memoryالذاكرة : -3
بدونيا لا نستطيع أف نخطط لممستقبؿ ف ؛الذاكرة القوة التي تكمف وراء النمو النفسي دعتُ 

 تكرار الخبرة مما يحدث التعمـمف خلاليا ينمو إدراؾ الفرد باستناداً إلى الخبرة الماضية، و 
 (.222 -222، 2220،  يوسؼ)
 Emotional Maturation :النضج الانفعالي -4

وعدـ التأثر  ،وتأجيؿ رغباتو ،قدرة الفرد عمى تحفيز نفسو، والسيطرة عمى اندفاعاتويمثؿ 
مى وأف يكوف قادراً ع ،والقدرة عمى التفكيرالناحية المزاجية، حباط، كما يشمؿ تنظيـ بالإ

 (.(Goleman, 1995, 55التعاطؼ والشعور بالأمؿ 
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 Comparing and Classifyingالمقارنة والتصنيف:  -5
تُشير ميارة التصنيؼ إلى العمؿ عمى وضع الفقرات والمفردات في مجموعات بناءً عمى 
خصايصيا المشتركة، بينما تشير ميارة المقارنة إلى تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ بيف 

 ات المعطاة.المعموم
 Sequence: التتابع -6

معمومات ل لموصوؿ( إلى أنيا استخداـ المعمومات السابقة 220، 2222يشير فتح الله )
 التمثيؿ(.و التفصيؿ، و التنبؤ، و )الاستدلاؿ،  :ىي ،وتشمؿ عمى أربع ميارات فرعية ،جديدة

 Asking طرح الأسئمة: -7
ستقصاء لات نوعية؛ مف خلاؿ ادعـ لمعمومالتوجيو عمميات التفكير و ميارة تستخدـ 

 (.222، 2222 بيدؼ فيميا فيماً عميقاً )العياصرة، ؛تعميؽ النظر في المعموماتو 
 Challenging: التحدي -8

أف ما يطرأ مف تغيير عمى جوانب حياتو ىو أمر مثير باعتقاد الفرد يتمثؿ التحدي في 
ميمة أو موقؼ جديد  ، وقد يمثؿ(22، 2222وضروري أكثر مف كونو تيديدا لو )مخيمر، 

 .(Horikoshi, 2023, 1). أو صعب يختبر قدرة الفرد ومياراتو
  Flexibility :المرونة -1

تتصؼ المياقة العقمية بالمرونة، وىي القدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوع 
فكار التنوع فى الأفكار؛ حيث يتحوؿ الفرد مف زاوية معينة للأوالمرونة ىي ة، الأفكار المتوقع

الة المرونة حلى إالحالة الذىنية مف حالة الصلابة والجمود إلى زاوية أخرى، مما يغير 
وتتطمب المياقة العقمية ، (22، 2222؛ الكناني، 222 ،2222والانفتاح العقمي )قطامي، 

 أو الفيـ لميمة معينة. ،أو التفسير ،لى التغييرإوالتي تيدؼ  ،استخداـ المرونة الفكرية
 Self Confidence النفس:الثقة ب -11

ذ إنسانية عميا وشرط أساسي في المياقة العقمية لدى الفرد، ا  جتماعية و االثقة بالنفس قيمة 
وتعمؿ عمى تسييؿ الكثير مف النشاطات  ،تساعد عمى تنمية المياقة العقمية لممتعمميف

يمنحو الشعور  حساس بالثقة بالنفس لدى الفردأف الإكما تمقي المعمومات، ، مثؿ: يجابيةالإ
ظير طاقة تمما يولد لديو  ؛خريفالآ عالعنصر الأساسي لنجاح العلاقة م دعالذي يُ  ،بالأماف
 .(211، 1221)الخفاف،  والقدرة عمى اتخاذ القرار ،وتُكسبو روح المبادأة ،مكاناتوا  مواىبو و 
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 مما سبؽ يتضح أف مجالات المياقة العقمية متداخمة تعمؿ كمنظومة، كما يتضح أف
ممارسة المتعمـ لتمؾ الميارات تيسر قدرتو عمى ممارسة أنماط تفكير مختمفة، منيا: التفكير 

 Tuchman (2000, 360)التوليدي في سياؽ وجداني قايـ عمى الشغؼ الأكاديمي. ويرى 

أف يمتمؾ الطلاب ميارات التفكير الأساسية والقدرات التي تعمؿ تعني  المياقة العقمية لاأى 
بؿ لا بد قبؿ ذلؾ مف وجود الرغبة والدافع لتطبيؽ المياقة العقمية في  ،ىا فحسبنجاز إعمى 

 .كؿ الأوقات والظروؼ والمواقؼ
ومف ثـ أصبحت المياقة العقمية تؤدي دوراً ميماً في معالجة الطالب، واكتسابو الخبرات 

التعمـ، والتذكر،  في العقميةوالميارات، والتكيؼ مع الحياة، وتتمثؿ في توظيؼ الفرد لعممياتو 
 والتفكير، وحؿ المشكلات.

ونظراً لحداثة مفيوـ المياقة العقمية، فيناؾ ندرة فى الدراسات التى تناولت المياقة العقمية، 
(، التي توصمت إلى وجود علاقة ارتباطية دالة 2222ومف تمؾ الدراسات: دراسة صاحب )

(، التى 2222الإيجابي، ودراسة سمماف )بيف المياقة العقمية والمعالجة المعرفية والتفكير 
توصمت إلى وجود علاقة دالة بيف المياقة العقمية والتكيؼ الأكاديمي لدى طلاب الجامعة، 

كمية لطلاب ، التي توصمت إلى تحسف الأداء المعرفي Dawood et al. (2022)ودراسة 
ية في جميع معايير تقييـ الذيف تمقوا التدريب عمى المياقة العقمالتمريض بجامعة الإسكندرية 

 .التدريبىذا لـ يتمقوا مقارنة بمف  القدرات المعرفية
 

 Generative Thinkingالتفكير التوليدي: 

نما يُعد مصفوفة مف القدرات الذىنية التي  التفكير التوليدى ليس قدرة ذىنية واحدة، وا 
لمعمومات الجديدة بالخبرات يمارسيا المتعمـ في أثناء تفاعمو مع خبرات التعمـ؛ مف أجؿ ربط ا

نتاج معمومات جديدة، تسيـ في تحقيؽ سياؽ جديد لمفيـ، أو في الوصوؿ لحؿ  السابقة، وا 
 (.202، 2220أصيؿ لممشكمة المتضمنة في موقؼ التعمـ )النجدي وآخروف، 

( أف التفكير التوليدي يكمف في أف المتعمـ يقوـ بتوليد 22، 2222وترى المنير )
نتاجيا؛ سواء أكانت ىذه المعمومات عبارة عف استدلالات في ضوء معطيات المعمومات وا  

محددة، وتمثؿ استكشافاً، أـ كانت بدايؿ إبداعية كاستجابة لمشكلات مفتوحة النياية، وتمثؿ 
 إبداعاً.



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 2023 الثانيالجزء 

 

11 

كما يعتمد التفكير التوليدي عمى قدرة الفرد عمى بناء شبكة متماسكة بيف ما لديو مف 
 ,Howard-Jones, 2008)ذاكرة طويمة المدى والمعمومات الجديدة معارؼ سابقة في ال

19). 

 مفيوم التفكير التوليدي:
تعددت تعريفات التفكير التوليدي في محاولة لوصؼ القدرات الذىنية المتضمنة بذلؾ 

بأنو: قدرة المتعمميف عمى توليد   Chin & David (2000, 115)عرفو النمط مف التفكير؛ ف
لا يكوف لدييـ حؿ جاىز لممشكمة، وخاصة عندما تكوف المشكمة غير مألوفة  إجابات عندما

 لدييـ ، ولا يمكف إرجاعيا إلى حقيقة عممية درسوىا مف قبؿ.
( بأنو القدرة التفكيرية التي تتوصؿ لأفكار جديدة مف 22، 2222وتعرفو عصفور )

 .طات جديدةمعمومات متاحة وموجودة مف قبؿ، ولكف أضيؼ إلييا علاقات وارتبا
( بأنو تفكير بنايي يعتمد عمى العلاقات بيف 2022، 2222ويعرفو بدوي، وطايع )

الخبرات السابقة واللاحقة؛ مف أجؿ الوصوؿ لحموؿ وابتكارات جديدة، وىو تفكير إحاطي لحؿ 
المشكلات واتخاذ القرارات، كما أنو تفكير مياري يتضمف )التحميؿ، والخياؿ، والطلاقة، 

بداعي. والمرونة،  والمعالحة، والتقييـ(، وتفكير ذو بعديف؛ استكشافي، وا 
ويُعرؼ إجرايياً بأنو نشاط عقمي بنايي، يتمثؿ فى قدرة طالب الصؼ الأوؿ الثانوي عمى 
استخداـ ميارة الطلاقة والمرونة، ووضع الفرضيات، والتنبؤ في ضوء المعطيات، وتعرؼ 

بط بيف ما يمتمكو مف خبرات سابقة والتعمـ الجديد الأخطاء والمغالطات في بناء جسر مف الترا
لحؿ المشكمة التي تواجيو، ويُقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المُعد ليذا 

 الغرض.
وتبدو أىمية ممارسة المتعمـ لميارات التفكير التوليدي في كونيا تؤدي إلى تحقيؽ فيـ 

أخرى بطريقة إبداعية؛  مشكلاتت الجديدة في حؿ عميؽ لموضوع التعمـ، وتوظيؼ المعموما
مما يزيد مف ثقة المتعمـ بنفسو، ويجعمو ممتمكاً لأدوات التعامؿ مع المشكلات، والتكيؼ معيا، 
وتزيد مف درجة وعيو بالمفاىيـ المتعممة؛ مما قد يزيد مف درجة شغفو الأكاديمي، ودافعيتو 

 لتحقيؽ المزيد مف النجاحات.
 

 ر التوليدي:أىمية التفكي
إف تدريب الطلاب عمى ممارسة ميارات التفكير التوليدي يحقؽ العديد مف مخرجات 

(، والصادؽ 20، 2222التعمـ المرغوبة، وفي ىذا الإطار أوضحت كؿ مف سميماف )



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 أكتوبرعدد 

 2023 الثانيالجزء 

 

11 

 ( أىمية تنمية التفكير التوليدي فيما يمي:222، 2222(، وجردو )22، 2222)
 ة الثقة بالنفس لدييـ؛ مف خلاؿ الشعور بأىمية ما يساعد الطلاب عمى الابتكار وتنمي

 ينتجو العقؿ، والتركيز عمى أىمية التفكير ووظيفتو باعتباره عممية أكثر منو ناتج.

 .يساعد الطلاب عمى تعمـ كيفية الحصوؿ عمى المعمومات؛ لتحسيف عممية التعمـ 

 .ينمى القدرة عمى التنبؤ المبني عمى المعرفة 

 ؤولية فى عمميتى التعميـ والتعمـ.ينمى الشعور بالمس 

 .الاىتماـ بالعمؽ والابتعاد عف السطحية في التعمـ 

 .ينمي القدرة عمى التمييز بيف المعمومات الصحيحة والخاطية، وبيف الحقيقة والرأي 

 ميارات التفكير التوليدي:
بعد تصنؼ ميارات التفكير التوليدي فى بعديف: بُعد التوليد، وبُعد الاكتشاؼ؛ ففي 

التوليد تحدث فيو التمثيلات المعرفية، التي تُعد تييية للاكتشاؼ الإبداعي، أما بُعد الاكتشاؼ 
فيتـ مف خلالو تفسير لما تـ بنايو فى مرحمة التوليد، ويمكف أف يكوف أساساً لتوليد ىذه 

 (.2222الأفكار، وتعديميا خلاؿ مرحمة الاكتشاؼ الإبداعي )الزيات، 
طلاع عميو مف أطر نظرية ودراسات سابقة أمكف تحديد ميارات وفي ضوء ما تـ الا
 التفكير التوليدي في الآتي:

 بعد التوليد:
أكبر عدد مف الاستجابات المناسبة تجاه مشكمة  إنتاجالقدرة عمى  يميارة الطلاقة : وتعن .2

ة الطلاقة بالظروؼ الانفعالية والحالة المزاجية لمفرد؛ فالحالوتتأثر أو مثير معيف، 
إلى تيسير الطلاقة، كما أف درجة القمؽ المعتدلة تزيد مف أداء  يتؤدالإيجابية المزاجية 

  الفرد فى إنتاج الأفكار بطلاقة.
اتجاه التفكير بتغير الموقؼ وتوليد و القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية  يتعنو ميارة المرونة:  .2

والنظر  ،مشكمة محؿ المعالجةمتوقعة، أو تغيير وجية النظر نحو الغير أفكار متنوعة 
 .إلييا مف زوايا مختمفة

 (02، 2222)مصطفى، 
 بعد الاكتشاف:

تعنى قدرة الفرد عمى إعطاء حموؿ أو تفسيرات مقترحة لمظاىرة ميارة وضع الفرضيات: و  .2
خضاع تمؾ الحموؿ أو التفسيرات المقترحة   ؛لمفحص والتجريبأو المشكمة محؿ الدراسة، وا 
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، وعمى اربللاخت اعمى قابميتيوضع الفروض يعتمد ى نتيجة معقولة، و مف أجؿ التوصؿ إل
خضاعيا لتنظيـ عقم ،قدرة الفرد عمى اكتشاؼ العلاقات والربط بيف الأحداث  .يمنطق يوا 

البيانات  مفالاستدلاؿ تعنى قدرة الفرد عمى ميارة التنبؤ فى ضوء المعطيات: و  .2
 .حاليةالمشاىدات الستقبؿ مف ستقراء لمملااوالمعمومات التي تـ تجميعيا، و 

 تنقسـ إلى:و ميارة تعرؼ الأخطاء والمغالطات:  .2
الاستدلاؿ أو الاستنتاج : الاستدلاؿ عممية تتضمف التوصؿ إلى  يالمغالطة ف - أ

استنتاجات بالاستناد إلى دليؿ القدرة عمى توليد معرفة جديدة باستخداـ قواعد 
 .ةمف معمومات متوافر  ةواستراتيجيات معين

 ،ميارة تمكف الفرد مف معرفة الأقواؿ والتعبيرات يوالحقيقة : وى يخمط بيف الرأال  - ب
 عف وجيات نظر أو آراء قايمييا أو ناقمييا . تعبر يعف تمؾ الت ةتعد حقايؽ ثابت يالت

 ( 22، 2222(، )الخطيب، الأشقر، 220، 2222)العفوف، عبد الصاحب، 
ي أُجريت دراسات عديدة استيدفت تنمية وفى إطار الاىتماـ بتنمية التفكير التوليد

التي توصمت نتايجيا إلى فعالية (، 2111دراسة محمدي )ميارات التفكير التوليدي، منيا: 
استراتيجية مقترحة قايمة عمى التعارض المعرفي في تنمية ميارات التفكير التوليدي )وضع 

دراؾ العلاقات( ل دى تلاميذ المرحمة الإعدادية في الفرضيات، والتنبؤ، والمرونة، والطلاقة، وا 
التي توصمت نتايجيا إلى فعالية نموذج ويتمي في تنمية (، 2112دراسة أحمد )مادة العموـ، و

التحصيؿ وميارات توليد المعمومات )الطلاقة، والمرونة، وفرض الفرووض، والتنبؤ في ضوء 
دراسة منصور الكيمياء، و المعطيات(، والدافع للإنجاز لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوي في

المعدلة القايمة عمى التعمـ  PODEAالتي توصمت نتايجيا إلى فعالية استراتيجية (، 2112)
النشط في تنمية التفكير التوليدى )الطلاقة، ووضع الفرضيات، والنقد، وتعرؼ الأخطاء 

تاج ( لدى طلاب والمغالطات، والخمط بيف الرأي والحقيقة، والمغالطة في الاستدلاؿ أو الاستن
التي توصمت نتايجيا إلى تنمية ميارات (، 2112دراسة عبد الممك )الصؼ الأوؿ الثانوي، و

توليد المعمومات وتقييميا )وضع الفرضيات، والتنبؤ في ضوء المعطيات، والطلاقة، والمرونة، 
وية والنقد، وتعرؼ الأخطاء( والإنجاز المعرفى فى البيولوجى لدى طلاب المرحمة الثان

التي (، 2113دراسة ىانى )باستخداـ استراتيجيات تدريس مشجعة لمتشعب العصبي، و
اعمية استراتيجية سكامبر في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير التوليدى توصمت نتايجيا إلى ف

لدى تلاميذ الصؼ الرابع  )الطلاقة، والمرونة، ووضع الفرضيات، والتنبؤ فى ضوء المعطيات(
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، والابتدايي ف التي توصمت نتايجيا إلى فاعمية (، 2113دراسة الخطيب، الأشقر )ي العموـ
استخداـ نموذج بناء المعرفة المشتركة في تدريس العموـ لتنمية التفكير التوليدي )وضع 
الفرضيات، والتنبؤ فى ضوء المعطيات، والطلاقة، والمرونة( والمفاىيـ العممية لدى تلاميذ 

التي توصمت نتايجيا إلى فعالية (، 2113دراسة الفرغمي )، والصؼ الرابع الابتدايي
استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا ) الطلاقة، والمرونة، 
ووضع الفرضيات، والتنبؤ فى ضوء المعطيات، والنقد، وتعرؼ الأخطاء والمغالطات( لدى 

التي توصمت (، 2114دراسة إبراىيم )ياء، وطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الأح
( في تنمية TRIZنتايجيا إلى فعالية استراتيجية قايمة عمى بعض مبادىء نظرية تريز )

التحصيؿ وميارات التفكير التوليدى )الطلاقة، والمرونة، ووضع الفرضيات، والتنبؤ فى ضوء 
، و  التي  (،2114دنيور )دراسة المعطيات( لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية في مادة العموـ

استخداـ نموذج آدي وشاير في تدريس الفيزياء عمى نمو توصمت نتايجيا إلى فاعمية 
دراسة عبد والتحصيؿ والتفكير العممي والتفكير التوليدي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، 

ونمط  التي توصمت نتايجيا إلى وجود أثر لمتفاعؿ بيف الخرايط الذىنية(، 2115الحميد )
التعمـ والتفكير فى تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا فى الكيمياء )الطلاقة، ووضع 
الفرضيات، والتنبؤ في ضوء المعطيات، والنقد، وتعرؼ الأخطاء والمغالطات، وتشمؿ مدى 
صمة المعمومات بالمشكمة والتمييز بيف الرأى والحقيقة، وتعرؼ المغالطة في الاستدلاؿ أو 

التي توصمت نتايجيا إلى (، 2116راسة الرتيمي )تنتاج( لدى طلاب المرحمة الثانوية، ودالاس
فعالية برنامج مقترح قايـ عمى البنايية لتصويب التصورات الخطأ وتوليد المعمومات وتقييميا 
)الطلاقة، ووضع الفرضيات، والنقد، وتعرؼ الأخطاء والمغالطات، وتشمؿ مدى صمة 

ة، والتمييز بيف الرأي والحقيقة، وتعرؼ المغالطة في الاستدلاؿ أو المعمومات بالمشكم
التي (، 2116دراسة صادق )الاستنتاج( في العموـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية في ليبيا، و

يف التفكير المكاني واستراتيجية " أنتج، اربط، توسع توصمت نتايجيا إلى وجود أثر لمتفاعؿ ب
("GSCE في تحصيؿ العمو ) ـ وتنمية ميارات التفكير التوليدى )الطلاقة في التفكير، والمرونة

ودراسة في التفكير، ووضع الفرضيات، والنقد، والتنبؤ( لطلاب الصؼ العاشر الأساسي، 
التي توصمت نتايجيا إلى فعالية توظيؼ نموذج لاندا البنايي في تنمية  (،2117حسن )

(، 2117ودراسة محرم )ؼ السادس الأساسي بغزة، ميارات التفكير التوليدي لدى تلاميذ الص
استخداـ استراتيجية سكامبر في تنمية التفكير التوليدي في التي توصمت نتايجيا إلى فاعمية 
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التي توصمت نتايجيا  (،2118ودراسة بن عمي ) الفيزياء لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي،
ريس العموـ في تنمية التفكير التوليدي إلى فعالية استخداـ نموذج الاستقصاء المتوازف في تد

ودراسة صديق وعمميات العمـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة بالمممكمة العربية السعودية، 
في تدريس العموـ بتنمية  4E X2فاعمية نموذج التي توصمت نتايجيا إلى  (2121)

 ؼ الأوؿ الإعدادي،التحصيؿ المعرفي وميارات التفكير التوليدي والتقويمي لدى تلاميذ الص
تنمية التي توصمت نتايجيا إلى فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في (، 2123ودراسة مراد )

 التفكير التوليدي لدى طلاب المرحمة الثانوية في الكيمياء.
 Academic Passion: الشغف الأكاديمي

 مفيوم الشغف:
الفرد يشعر بطاقة نفسية خبرة ذاتية تجعؿ أنو يمثؿ خصايص الشغؼ الأكاديمي مف 
، بانفعالات المتعة والإثارة والحماس والشعورلمشاركة في الأنشطة ذات القيمة، تتيح لو ا

وفى ىذا الإطار أكد عمماء النفس الذيف درسوا ىذا المفيوـ عمى الجانب التحفيزي لو، ولذلؾ 
الفرد ويستمثر ميؿ قوى تجاه نشاط ما يحبو أنو بالشغؼ  Vallerand et al. (2003)عرؼ 

 .طاقتو ووقتو فى أدايو
قوي الدافع والالمتعة بيتميز  ،نحو نشاط لمفردمد لأايتسـ بطوؿ ميؿ كما يُعرؼ بأنو 

وتكريس  ،أو الرغبة في القياـ بالنشاط طواؿ الوقت  (Cardon; et al., 2009)مثابرة لم
ؿ الأكاديمي يُعرؼ وفي المجا (Fredricks et al., 2010) لو كبيرالوقت والطاقة بشكؿ 

طويمة مف  واستثمار الوقت والطاقة لفترة ،جاؿ معيفبماىتماـ الطالب بأنو الشغؼ الأكاديمي 
 .(Coleman & Guo, 2013; Vallerand et al., 2003) .الزمف

عمى أف الشغؼ ميؿ إيجابي  Vallerand, (2015); Martin (2011)كما اتفؽ 
لى إميمة في حياتو، وأنو يعزز الدافع، ويؤدي  دىايعلدى الفرد للأنشطة المفضمة التي 

اكتساب ميارات جديدة، وأداء أفضؿ في الأنشطة التي يندمج فييا، ويصؿ بالفرد إلى أعمى 
 .المستويات مف حيث إدارة التغيير

يدفع ميؿ الشغؼ الأكاديمي ف Ruiz-Alfonso & Leon (2016)وفقاً لما ذكره و 
ماجيـ فييا، ومواجية دوان و،أنشطة التعمـ وميامالجيد لممارسة  الطمبة نحو المثابرة، وتكريس

لدييـ مستويات عالية مف الالتزاـ  مما يولدالضغوط والصعوبات الأكاديمية بكفاءة، 
يجابية المستمرة اللازمة لمتميز والإبداع، ومف ثـ يرتبط بالنواتج والمخرجات والممارسات الإ
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بياً في شعور الطلاب بالسعادة الأكاديمية، والرضا عف الأكاديمية الإيجابية، ويؤثر إيجا
 الدراسة .

أو تفضيؿ  ،أف الشغؼ شعور قوي نحو قيمة Jachimowicz et al. (2018)ويرى 
ووجود ىذا الشعور القوي يُعني أف الشغؼ حالة وجدانية مكثفة، يترتب عمييا تأثيرات  ،ما

 ميؽ في شيءٍ ما.مف خلاؿ الانخراط العقمي الع ؛مفيدة عمى الأداء
( بأنو الرغبة الممحة والدافعية الداخمية نحو التعمـ، وشعور 2222ويعرفو الضبع )

 الطالب بالطاقة والحيوية والمتعة في أثناء ممارسة المياـ والأنشطة الأكاديمية .
بأنو حالة عاطفية قوية ترتبط بشكؿ إيجابي بالممارسة،   Zhao et al. (2021)ويعرفو
ستغراؽ في الأداء الأكاديمي، والمعبر عنو بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ومستوى الا

 عمى مقياس الشغؼ الأكاديمي المعد ليذا الغرض.
ميؿ قوي يوجو الفرد بناءً عمى ما سبؽ، يمكف تعريؼ الشغؼ الأكاديمي إجرايياً بأنو: و 

أجؿ تمبية الحاجة مف  بشكؿ انسجامي او قيري؛ ندماج فيووالا ،نحو ممارسة نشاط معيف
، ويقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطالب في المقياس المُعد لكفاءةللاستقلالية واسية فالن

 .ليذا الغرض
 أبعاد الشغف:

لى إيمكف أف يؤدي  ؛سمبية ىالأوللو رؤيتاف؛ الشغؼ ( أف 222، 2222أشار بريؾ )
كار غير مقبولة، ويتحكـ في خبرة المعاناة؛ ووفقاً ليذا المنظور فإف الشغؼ يقود إلى أف

سمبيف يتحكـ فييـ. وفي المقابؿ، فإف الرؤية و الأفراد؛ مما يجعميـ عبيداً لموضوع شغفيـ، 
يمكف أف يقود إلى نواتج سموكية ؛ حيث يمثؿ انفعالًا قوياً يجابيةإالأخرى لمشغؼ أكثر 

 (Liu et al., 2016. )نقلًا عف: أعمى مستوى مف الإنجازوتحقيؽ إيجابية، 
إلى أف ىناؾ وجيتي نظر حوؿ  Rousseau & Vallerand (2003)كما أشار 

الشغؼ، إحداىما تنظر لمشغؼ عمى أنو معاناة، وأف الطمبة الذيف يُعانوف منو لدييـ مشكمة 
، وأنو بمثابة تنظر إلى الشغؼ بصورة أكثر إشراقاً  والأخرى يطمؽ عميو الشغؼ القيري، ما،

، ويطمؽ عميو الشغؼ رورية ليصؿ الفرد إلى القمة في الأداءمشاعر إنسانية إيجابية وض
 الانسجامي )المتناغـ(.

اعتماداً عمى نظرية تحديد  ؛لمشغؼ اً ثنايي اً نموذج Vallerand et al. (2003)ـ دقو 
التي تفترض وجود ثلاث حاجات رييسة يجب ، Self-Determination Theoryالذات 
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الارتباط و ، Competenceالكفاءة و ،  Autonomyالاضتقلالُح شباعيا ىي:إ
Relatednessالنموذج فإف الشغؼ نحو نشاطٍ ما يرتبط بالتفاعؿ بيف النشاط يذا ، ووفقاً ل

 ىما: ،لى بُعديف رييسيفإ والفرد والبيية، ويُقسـ ىذا النموذج الشغؼ
: وىو الشغؼ الذي يتحكـ الطالب Harmonious Passionالشغف الانسجامي  -2

بحيث لا يتعارض ىذا الاندماج مع  ؛مف خلالو في نشاط ما بإرادتوفيو، ويندمج 
أي أف الشغؼ الانسجامي يتميز بتحديد الوقت المناسب الذي ؛ مجالات الحياة الأخرى

بحيث لا يطغى النشاط  ؛كما يتميز بالمرونة والموازنة ،يبدأ فيو الفرد ممارسة النشاط
 الشغفي عمى بقية أدواره .

: وىو الشغؼ الذي يتحكـ فيو الطالب، Obsessive Passionالشغف القيري  -2
مما يؤدي ويندمج مف خلالو في نشاط ما بسبب الضغوط الشخصية أو الاجتماعية، 

 وفقد الاىتماـ بجوانب حياتو الأخرى. ،الوقتإلى استنفاذ 
ومف ثـ يمكف النظر إلى الشغؼ بأنو ميؿ قوي نحو نشاط يحبو الأفراد، ويجدونو ميماً، 

بذلوف فيو الوقت والجيد، ووفقاً لمنموذج الثنايي لمشغؼ فإنو يمكف التمييز بيف نوعيف، ىما: وي
الشغؼ الانسجامي، والشغؼ القيري؛ ففي الشغؼ الانسجامي يندمج الأفراد في نشاط ما 
بإرادتيـ؛ بحيث لا يتعارض مع الاندماج مع مجالات الحياة الأخرى لمفرد؛ لأف الفرد يتحكـ 

لنوع مف الشغؼ، بينما في الشغؼ القيري يندمج الأفراد في نشاط ما بسبب في ىذا ا
 الضغوط الشخصية أو الاجتماعية .
( إلى أف الطلاب ذوي الشغؼ الانسجامي 222، 2222وفي ىذا الصدد أشار السيد )

قادروف عمى التركيز بشكؿٍ كبير في أداء الأنشطة الأكاديمية التي يقوموف بيا، بالإضافة إلى 
قدراتيـ العالية في التكيؼ مع الأوضاع المختمفة، والتحكـ في الأنشطة التي يمارسونيا؛ مما 
يزيد مف مستوى انخراطيـ في الأنشطة الأكاديمية، ويؤثر إيجابياً في أداييـ الأكاديمي، في 
المقابؿ يقؼ الشغؼ القيري عايقاً أماـ الطلاب لمحصوؿ عمى نتايج إيجابية؛ حيث إنيـ 

ف النشاط الأكاديمي رغماً عنيـ مجبريف دوف إرادتيـ؛ سواء بضغوط داخمية، أو يمارسو 
خارجية؛ مما يؤدي إلى شعورىـ ببعض المشاعر السمبية؛ مف الإحباط، والتوتر، والقمؽ، وىذا 
 بدوره يؤثر سمباً عمى ممارستيـ للأنشطة الأكاديمية، وبالتالي يؤثر سمباً في أداييـ الأكاديمي.

الشخص ذو الشغؼ الانسجامي بامتلاكو لممشاعر الإيجابية، وبقدرتو عمى كما يتصؼ 
اتخاذ القرارات بنوع مف الاستقلالية، وبحرية في القياـ بالنشاط الذي يريده، كما يكوف قادراً 
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عمى التركيز عمى أعمالو، وبالتالي الحصوؿ عمى نتايج مُرضية، بينما الشغؼ القيري يرتبط 
عدـ القدرة عمى السيطرة في أثناء أداء النشاط؛ ولذا فالشغؼ القيري بالعواطؼ السمبية، و 

يرتبط بالجوانب غير التكيفية، مثؿ: الإصرار الشديد، وفقداف السيطرة، والمشاعر السمبية 
(Ryan & Deci, 2000; Philippe et al., 2009). 

القوية في  والشغؼ الأكاديمي يمثؿ مكوناً وجدانياً، يتضمف الميؿ الشديد والرغبة
الدراسة، ومكوناً معرفياً، يتمثؿ في إدراؾ الفرد لأىمية الدراسة وقيمتيا ومغزاىا، ومكوناً 

 سموكياً، يتمثؿ في استثمار الفرد لموقت والجيد والمثابرة مف أجؿ اتقاف الأداء .
والشغؼ الأكاديمي يرتبط بدوافع الطلاب وميميـ القوي ورغبتيـ لممارسة أنشطتيـ 

ة المختمفة، مثؿ: حضور المحاضرات، والمناقشات، والندوات، والاستذكار، والبحث الدراسي
عما يثري التخصص؛ مما يجعؿ الطالب متمكناً مف تخصصو، مشاركاً بفعالية في الأنشطة 
الأكاديمية، والطالب الشغوؼ أكاديمياً يشعر بالرغبة والالتزاـ بكؿ ما يتعمؽ بتخصصو، ويبذؿ 

، ويثابر مف أجؿ تحسيف أدايو لمحصوؿ عمى تقديرات دراسية مرتفعة، في الجيد؛ لمتمكف فيو
حيف يعبر الشغؼ القيري لمطالب عف مشاعره القيرية للارتباط بقوة دراستو دوف مراعاة لأي 
نشاط آخر في حياتو؛ والذي قد لا يدؿ بالضرورة عمى بذؿ الوقت والجيد في سبيؿ تحسيف 

 تعمؽ بالنشاط الدراسي، وعدـ التوقؼ عف مزاولة ىذا النشاط.الأداء، بقدر ما ىو معبر عف ال
والشغؼ الأكاديمي متغير ميـ يؤثر في الحياة الأكاديمية، وتنعكس آثاره عمى أداء 
الطلاب الأكاديمي، فالطالب ذو الشغؼ الانسجامي يندمج في ميامو وأنشطتو، ويمارسيا 

سيا مف أجؿ التميز والإبداع ، أما الطالب بحب ودافعية ذاتية، وليس لدوافع خارجية، بؿ يمار 
ذو الشغؼ القيري يمارس أنشطتو وميامو مضطراً وتحت ضغط لتحقيؽ ىدؼ ما، لكنو لا 

 يحبو، ولا يشعر فيو بالمتعة .
وبالتالي تـ دراستو في المجاؿ الأكاديمي، وتناولو في البيية التعميمية مف زاويتيف، ىما: 

 ,Ruiz-Alfonso & Leonؼ المعمميف نحو مينتيـ شغؼ الطلاب نحو الدراسة، وشغ

عمى  Coleman & Guo (2013)(؛ ونظراً  لتعدد مجالات الشغؼ، فقد اعتمد (2016
؛ وذلؾ بيدؼ الإشارة الى ارتباطو Passion for learningمصطمح الشغؼ نحو التعمـ 

 بالتعميـ، واىتماـ الطلاب بمجاؿ الدراسة.
مجاؿ التعميـ عمى الشغؼ المتناغـ )الإيجابي(؛ وذلؾ ولقد ركزت معظـ الدراسات في 

اليدؼ، والتركيز،  وتوجيوبسبب فوايده في التعميـ، إذ يؤثر إيجاباً في أداء الطلاب، والمثابرة، 
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 ,. Ruiz-Alfonso & Leon, 2017; Vallerand; et al)والمرونة في استخداـ الأفكار. 

2007) 
الميمة التي تؤكد عمى ضرورة الاىتماـ،  ويمثؿ الشغؼ الأكاديمي أحد العوامؿ

والمشاركة لدى المتعمـ في أنشطة التعمـ، ويتضمف شغؼ الطلاب بالدراسة العديد مف 
 ,Wang et al., 2011)المظاىر الإيجابية، مثؿ: المثابرة والجيد والانتباه والدافعية لمتعمـ 

ة التعميمية سياقاً اجتماعياً، يجعؿ ، ويُنظر إليو عمى أنو نتيجة لعممية توفر فييا المؤسس(470
الطلاب يشعروف بأنيـ أكثر كفاءة واستقلالية. كما يمثؿ قوة دفع الطلاب نحو المثابرة، 
وتكريس جيودىـ لأنشطة ومياـ التعمـ وانماجيـ فييا، ومواجية الضغوط والصعوبات 

ت الأيجابية المستمرة الأكاديمية بكفاءة، ويولد لدييـ مستويات عالية مف الالتزاـ والممارسا
اللازمة لمتميز والإبداع، ومف ثـ يرتبط بالنواتج والمخرجات الأكاديمية الإيجابية، ويؤثر إيجابياً 

 Ruiz-Alfonso & Leonفي شعور الطلاب بالسعادة الأكاديمية، والرضا عف الدراسة 

فسر الدافع (. وىو شعور مكثؼ متطابؽ مف الدافعية والالتزاـ، وىذا التطابؽ ي(2016,
للاستمرار في مزاولة النشاط، عمى الرغـ مف الضغوط والتجارب السيية مما يجعؿ الشغؼ 

. كما أنو يجعؿ المواقؼ أكثر متعة مف تمؾ (Moeller, 2014) يحدث فرقاً في حياة الأفراد 
. ونظرا  (Garland et al., 2010) المواقؼ والأنشطة التي لا يشعر معيا الفرد بالشغؼ

يرتبط بانفعالات إيجابية قوية فإنو ينتج عنو بذؿ مزيد مف الوقت والجيد بشكؿ منتظـ،  لأنو
ونظراً لأىمية ىذا النشاط وما ينتج عنو مف مشاعر إيجابية؛ فإف الفرد يشعر بالرضا في 

 .(Vallerand, 2015) مزاولتو لإشباع حاجتو للاستقلالية والكفاءة
 

 أىمية تنمية الشغف الأكاديمي:

د الشغؼ الأكاديمي مف المحددات الميمة لدافعية الطالب نحو الدراسة، واىتمامو بيا، يُع
قبالو عمييا، وسعيو الدايـ نحو الاستفادة مف خبرات التعمـ المختمفة؛ فالشغؼ يقود الطالب  وا 
إلى الانخراط في الميمة بطريقة أكثر مرونة؛ مما يسيؿ التركيز والانغماس في النشاط لتوقع 

 ;Bonneville-Rossy et al., 2013; Vallerand et al., 2007)النواتج الإيجابية وجود 

Zhou, 2021) 
؛ فإصرار الطالب تظير أىمية الشغؼ الأكاديمي في أنو يدفع الطمبة نحو المثابرةكما 

مما يزيد ، وفي أنشطة التعمـ وميامعمى أداء ميمة ما وقضاء وقت طويؿ فيو يجعمو يندمج 
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 ,.Stoeber et al). مواجية الضغوط الأكاديمية بكفاءةكاديمي، ومف قدرتو عمى مف أدايو الأ

2011; Bonneville-Roussy et al., 2013) (.222، 2222 ،)الضبع 
يجعمو متحمساً و ولعاً وحباً لمجاؿ دراستو،  وكما أف الشغؼ الأكاديمي لدى الفرد يجعم

 ,Belanger & Ratelle)ؿ دراستو لممواد التي يدرسيا، ويبذؿ الوقت والجيد في سبي

وىذه الخصايص جميعاً قد تكوف عاملًا أساسياً في ارتفاع مستوى الشغؼ . (2033 ,2021
 الذي يتميز بالمثابرة والدافعية والتركيز في الدراسة. ،الأكاديمي لمطالب

وبمراجعة الأطر النظرية التي تناولت الشغؼ الأكاديمي، أمكف تحديد ملامح الشخص 
ىذا محب لمنشاط، الشعور بأنو جزء مف غوؼ عند ممارستو للأنشطة المختمفة؛ ومنيا: أنو الش

علاقات الإيجابية ، يكوف والمثابرة ،التفانييستثمر وقتاً طويلًا فى ممارستو، الشعور بالنشاط، 
يشعر بالتعزيز مف قِبؿ زملايو ويدعميـ، يصدر انفعالات غيجابية أثناء ممارسة النشاط، مع 
 (Ruiz-Alfonso et al., 2018, 22) .خريف يدعموف شغفوآخاص أش

أف الشغؼ الأكاديمي عمى  Verner-Filion & Vallerand (2016)كما يؤكد 
حيث  ؛الانفتاح، والانتباه، والتركيز والتدفؽ اليقظ :مثؿ ،يسيؿ العمميات المعرفية التكيفية

دراؾ ا سواء كاف ذلؾ بدافع  ؛لأىداؼ الإيجابيةيعزز الشغؼ المتناغـ الدافعية لدى الطمبة، وا 
 أو مدفوعاً بعوامؿ خارجية . ،حب التعمـ

ومف ثـ فإنو عند ممارسة الطالب لأي نشاط أكاديمي، ومنيا الأنشطة الأكاديمية 
المرتبطة بمجاؿ الفيزياء بحرية تامة، ودوف ضغط أو إجبار، فإنو يستطيع السيطرة عمى ىذا 

يو؛ مما يولد لديو الشعور بالمتعة ويدفعو للانخراط فى ىذا النشاط الأكاديمي ويتحكـ ف
 النشاط، والتغمب عمى أية معوقات أكاديمية تواجيو.

وفى إطار دراسة مفيوـ الشغؼ الأكاديمي أُجريت دراسات عديدة استيدفت دراسة علاقة 
ى ، التي أشارت إل Schellenberg et al. (2015)الشغؼ ببعض المتغيرات، منيا: دراسة

 Leeأف مستوى الشغؼ الأكاديمي يتغير ويتطور لدى الطمبة مع تقدميـ في الدراسة، ودراسة 

& Durksen (2018) التي توصمت إلى أف الشغؼ الأكاديمي يرتبط إيجابياً بالأداء ،
التي أظيرت وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات   Khan (2020)الأكاديمي المرتفع. ودراسة 

الشغؼ الانسجامي ونمط التدريس الذي يتبناه المعمـ. وأف الشغؼ  دلالة إحصايية بيف
الانسجامي يُعد عاملًا محفزاً يؤثر عمى العممية التعميمية بشكؿ إيجابي، مما يخمؽ الإثارة 

التي أوضحت وجود علاقة  )2222والدافعية لمعمؿ في الصؼ الدراسي، ودراسة فارس )
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غؼ الأكاديمي والتكامؿ المعرفي، ودراسة ارتباطية موجبة دالة إحصايياً بيف الش
Schellenberg et al. (2021)  التي توصمت إلى أف ارتفاع مستوى الشغؼ القيري يؤدي

إلى خفض مستوى الأداء، وعدـ الشعور بالثقة بالنفس، والفشؿ، كما أكدت الدراسة عمى فوايد 
( التي 2222عطا ) التعاطؼ مع الذات لمطلاب الذيف لدييـ شغؼ قيري مرتفع، ودراسة

أشارت إلى ارتفاع مستوى الشغؼ الأكاديمي بشكؿ عاـ لدى أفراد العينة المستيدفة، وعدـ 
وجود فروؽ ترجع إلى التخصص بيف الطلاب في الشغؼ الأكاديمي، ودراسة بريؾ 

(، التى توصمت إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة بيف الشغؼ التوافقي 2222)
حصيؿ، ووجود علاقة ارتباطية سالبة بيف الشغؼ القيرى والتحصيؿ. )الانسجامي( والت
بعض عادات  ىقايـ عم تدريبيفعالية برنامج (، التي توصمت إلى 2222ودراسة عطا الله )

لدى  المتناغـ الأكاديميالشغؼ  وتنميةالوظيفي  غيرجوؿ العقمي تفي خفض ال المنتجةالعقؿ 
 لجامعة.طمبة ا ف عيف تحت الملاحظة الأكاديمية مالواق

ويتضح مف تمؾ الدراسات أف معظميا تناوؿ الشغؼ فى علاقتو بمتغيرات أخرى، وأف 
 في سياؽ تعميمي لا تزاؿ قميمة.الدراسات الموجية لتنمية الشغؼ الأكاديمي 

 إجراءات البحث:
 أولًا: إعداد مواد المعالجة التجريبية:

 ( بناء دليل المعمم لمحتوى التجريب:1)
ء دليػؿ المعمػـ لمبػاب الثػاني " الحركػة الخطيػة " لتدريسػيا وفقػاً لنمػوذج الاستقصػاء تـ بنػا

( أسػابيع، بواقػع حصػتيف أسػبوعياً وفقػاً 22( دروس، موزعػة عمػى )2الدوري، وتضػمف الػدليؿ )
لمتوزيػػع الزمنػػي لخطػػة توزيػػع مػػنيج الفيزيػػاء لمصػػؼ الأوؿ الثػػانوي فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ 

 واشتمؿ الدليؿ عمى ما يمي:، 2222/2222لعاـ 
 .مقدمة، بيا نبذة عف نموذح الاستقصاء الدوري، والفمسفة التى يقوـ عمييا 

  مراحػؿ نمػػوذج الاستقصػاء الػػدوري، وتحركػػات التػدريس المتضػػمنة بكػػؿ مرحمػة، ومػػا يػػرتبط
 بيا مف أنشطة موجية لتنمية ميارات التفكير التوليدي.

 مػػوذج الاستقصػػاء الػػدوري، وبمػػا يتسػػؽ وممارسػػة تحديػػد خصػػايص بييػػة الػػتعمـ لمتػػدريس بن
 التفكير التوليدي.

  تعريػػػؼ إجرايػػػي لميػػػارات التفكيػػػر التوليػػػدي، والشػػػغؼ الأكػػػاديمي وأبعػػػاده موضػػػع اىتمػػػاـ
 البحث الحالي.
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 .دور كؿ مف المعمـ والتمميذ في نموذج الاستقصاء الدوري 

 .الأىداؼ العامة لوحدة التجريب 

 .الوسايؿ ومصادر التعمـ 

  سايؿ التقويـ.و 

 .الخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة 

 :دروس الدليؿ؛ حيث تكوف كؿ درس مف 
o .الأىداؼ السموكية لمدرس 
o الوسايؿ والأدوات المستخدمة 
o .أوجو التعمـ المتضمنة بالدرس 
o نموذج الاستقصاء الدوريخطة السير في الدرس وفقاً ل. 
o .التقويـ 

 ( دليل نشاط الطالب:2)
ؼ محتػوى التجريػب " الحركػة الخطيػة " والمفػاىيـ المتضػمنة بػو تػـ إعػداد في ضوء أىدا

دليػػػؿ نشػػػاط الطالػػػب، وفقػػػاً لنمػػػوذج الاستقصػػػاء الػػػدوري؛ بمػػػا يوجػػػو التمميػػػذ لممارسػػػة ميػػػارات 
( 22التفكيػػر التوليػػدي، ويحفػػز الشػػغؼ الأكػػاديمي لديػػو. واشػػتممت كراسػػة نشػػاط التمميػػذ عمػػى )

بػػيف الأنشػػطة العمميػػة، والأنشػػطة المصػػاحبة، مثػػؿ: حػػؿ  خمسػػة وعشػػريف نشػػاطاً، تنوعػػت مػػا
عطػػاء التفسػػيرات، وتػػـ توزيعيػػا عمػػى دروس الػػدليؿ، وتضػػمف  الأسػػيمة وتسػػجيؿ الملاحظػػات، وا 

 كؿ درس النقاط الآتية:
 .عنواف الدرس 
  الأنشطة المرتبطة بالدرس، تـ تصميـ الأنشطة فى ضػوء نمػوذج الاستقصػاء الػدوري، وتػـ

مف أنشػػػػطة عمميػػػػة وأخػػػػرى تتطمػػػػب تػػػػدويف تفسػػػػيرات وملاحظػػػػات صػػػػياغتيا بحيػػػػث تتضػػػػ
واسػػػتنتاجات مػػػف مناقشػػػات المعمػػػـ مػػػع الطػػػلاب وأخػػػرى إجابػػػات عػػػف الأسػػػيمة المطروحػػػة، 
ورُوعػػى أف تكػػوف تمػػؾ الأنشػػطة موجيػػة لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر التوليػػدي المحػػددة بالبحػػث 

 الحالي.

 دوات المسػػػػتخدمة فػػػػي تنفيػػػػذه، تضػػػػمنت الأنشػػػػطة الاستقصػػػػايية اليػػػػدؼ مػػػػف النشػػػػاط، والأ
صػػػػياغة الأنشػػػػطة التعميميػػػػة بشػػػػكؿ مبسػػػػط، واسػػػػتخداـ أدوات وخطػػػػوات تنفيػػػػذه، ورُوعػػػػي 

 وخامات مف البيية قدر الإمكاف.
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 .وجود مساحات لتدويف ملاحظات المتعمـ واستنتاجاتو 

 .وجود مساحة في نياية الدرس للإجابة عف أسيمة التقويـ 

تػـ عرضػيما عمػى مجموعػة مػف طالػب ال ودليػؿ نشػاطالمعمػـ بعد الانتيػاء مػف إعػداد دليػؿ 
نمػػوذج المرتبطػػة بيػػا تػػـ وفقػػاً لمراحػػؿ لالأنشػػطة و تخطػػيط الػػدروس مػػف أف لمتأكػػد  ؛* المحكمػػيف

 لتحفيػػػػز الشػػػػغؼ الأكػػػػاديميموجػػػػو  الاستقصػػػػايية، وأف تصػػػػميـ الأنشػػػػطة الاستقصػػػػاء الػػػػدوري
ث الحػػػالي، وقػػد تػػػـ إجػػراء التعػػػديلات موضػػع اىتمػػػاـ البحػػميػػػارات التفكيػػر التوليػػػدي وممارسػػة 

  *** ودليػػػؿ نشػػػاط الطالػػػب **اللازمػػػة فػػػي ضػػػوء آراء المحكمػػػيف، وبػػػذلؾ أصػػػبح دليػػػؿ المعمػػػـ 
 صالحيف للاستخداـ في تجربة البحث الأساسية.

 ثانياً: إعداد أدوات البحث:
 اختبار المياقة العقمية :  (1)

 بالخطوات التالية: اختبار المياقة العقميةمر إعداد 
 :  الاختباراليدف من  -1

استيدؼ الاختبار تحديد درجة المياقة العقمية التى يمتمكيا طلاب الصؼ الأوؿ 
 ( المياقة العقمية.مرتفعو، منخفضو)مستوييف لى إ الثانوي، وتحديد مستواىا؛ لتصنيفيـ

 :صياغة مفردات الاختبار -2
(، Petter, 2003، مثؿ: )المياقة العقمية اختباراتطلاع عمى عدد مف لاا تـ
عادة صياغة  تـ(، 2222 ،)سمماف(، 2222)آؿ بوعينيف،  (،2222، )صاحب انتقاء وا 

)اتخاذ بعض المفردات ذات العلاقة بالأبعاد الأربعة المحددة بالبحث الحالي، والمتمثمة في: 
موزعة ( مفردة 28، وبمغ عدد المفردات )التحدي(س، و الثقة بالنف، و حؿ المشكلات، و القرار
أحدىما  مفردة مف مفردات الاختبار؛بديميف للإجابة أماـ كؿ ؾ الأبعاد، كما تـ وضع تمعمى 

يعبر عف وجود لياقة عقمية، ويقدر بدرجة واحدة، والآخر لا يعبر عف وجود تمؾ المياقة، 
 وفيما يمي جدوؿ مواصفات اختبار المياقة العقمية: .ويقدر بصفر

 (2جدوؿ )
                                                           

 .وأدواخ الثحثالطالة ًشاط ودلُل (: قائوح تأضواء الطادج الوحكوُي علً دلُل الوعلن 1هلحق ) *

 " وفقاً لٌوىرج الاضتقصاء الذورٌ. الحركح الخطُح" الثاب الثاًٍ (: دلُل الوعلن لتذرَص 1هلحق ) **

***
 (: دلثل ًشاط الطالة فً الثاب الثاًٍ " الحركح الخطُح " وفقاً لٌوىرج الاضتقصاء الذورٌ.1هلحق ) 
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 ةالمياقة العقمياختبار مواصفات 
 الوزن النسبي المجموع   المفردات  الأبعاد ـ
 %25 7 10 ,8 ,7 ,6 ,4 ,2 ,1 اتخاذ القرار  2
 %28.57 8 16 ,15 ,14 ,13 ,12 ,11 ,9 ,3 حل المشكلات   2
 %17.86 5 27 ,25 ,24 ,21 ,17 الثقة بالنفس  2
 %28.57 8 28 ,26 ,23 ,22 ,20 ,19 ,18 ,5 التحدي 2

 %100 28 المجموع
 
 الضبط العممي للاختبار )المحددات السيكومترية(: ويتضمن: -3

 :الاختبار)أ( تحديد صدق 
الأولية عمى مجموعة مف المحكميف؛ وذلؾ لتعرؼ آراييـ تـ عرض الاختبار فى صورتو 

وملاءمة مفرداتو  الاختبار،تعميمات وضوح  وقد أسفرت نتايج التحكيـ عف ،في الاختبار
مي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وارتباط كؿ مفردة بالبعد الذي تنتمي والعقلممستوى المغوي 

في صورتو الأولية صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث  الاختباروبذلؾ أصبح إليو؛ 
 الاستطلاعية.

 التجريب الاستطلاعي للاختبار:( ب)

 طوبمدرسة الأوؿ الثانوي مف طلاب الصؼ استطلاعية عمى عينة الاختبار  تطبيؽتـ 
فى الفصؿ  الدقيميةحسيف الثانوية لمبنيف التابعة لإدارة غرب المنصورة التعميمية بمحافظة 

 طالباً، وذلؾ لتقدير ما يمي:( 30) ـ، وقد بمغ عددى2021/2022الدراسي الثاني لمعاـ 
 :حساب ثبات الاختبار 

بة لكوف احتمالات الإجا 22-تـ حساب الثبات باستخداـ معادلة كيودر ريتشارد سوف
 (، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:1 ,0)

 
 
 (3جدوؿ )

 22-معامؿ ثبات اختبار المياقة العقمية بكيودر ريتشارد سوف
 معامل الثبات التباين المتوسط عدد المفردات
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28 13.8333 22.626 0.717 
 

(؛ مما 0.717بمغت )( أف قيمة معامؿ ثبات اختبار المياقة العقمية 3يتضح مف جدوؿ )
 .أف الاختبار يتسـ بدرجة مقبولة مف الثبات يدؿ عمى

 :الاتساق الداخمي للاختبار 
تـ حساب الاتساؽ الداخمي للاختبار بحساب معاملات الارتباط بيف درجات مفردات 
كؿ بعد بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، وكذلؾ حساب معاملات الارتباط بيف الدرجات 

 للاختبار، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:الكمية للأبعاد بالدرجة الكمية 
 (4) جدوؿ

 لاختبار المياقة العقميةمعاملات الاتساؽ الداخمي 

اتخاذ  المفردة
 القرار

حل  المفردة
 المشكلات  

الثقة  المفردة
 بالنفس

 التحدي المفردة

1 0.556** 3 0.510** 17 0.450* 8 0.609** 
2 0.582** 9 0.528** 21 0.628** 18 0.520** 
4 0.651** 11 0.598** 24 0.664** 19 0.622** 
6 0.452* 12 0.485** 25 0.435* 20 0.373* 
7 0.528** 13 0.615** 27 0.703** 22 0.602** 
8 0.574** 14 0.568**   23 0.516** 
10 0.458* 15 0.683**   26 0.475** 

  16 0.812**   28 0.705** 

 البعد معامل ارتباط
 **0.729  **0.833  **0.837  *0.415 للاختبار ميةبالدرجة الك

الرييسة التى تنتمي  بالأبعادأف جميع معاملات ارتباط المفردات  (4)يتضح مف جدوؿ 
؛ 0.01 ,0.05دالة عند  للاختبارالرييسة بالدرجة الكمية  الأبعادإلييا وكذلؾ معاملات ارتباط 

وأف الميارات تتجو لقياس  ،التى تنتمي إلييا الأبعادمما يعنى أف ىذه المفردات تتجو لقياس 
بدرجة جيدة مف الاتساؽ  الاختبارومف ثـ يتسـ  المياقة العقمية(؛) للاختبارالمكوف الأساسي 

 الداخمي.
 زمن الاختبار تحديد: 
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( دقيقة، شاممةً 30تـ حساب متوسط زمف الإجابة عف أسيمة الاختبار وبمغت قيمتو )
وصالحاً لمتطبيؽ عمى  ،أصبح الاختبار معداً في صورتو النياييةذلؾ وب زمف إلقاء التعميمات.

 .عينة البحث الأساسية 
 

 ( بناء اختبار ميارات التفكير التوليدي:2)
 مر إعداد اختبار ميارات التفكير التوليدي بالخطوات التالية:

 تحديد اليدف من الاختبار:  -1
لأوؿ الثانوي لميارات التفكير درجة ممارسة طلاب الصؼ ايدؼ الاختبار تعرؼ است

 التوليدي المتضمنة بمحتوى التجريب.
 تحديد ميارات التفكير التوليدي المتضمنة في الاختبار: -2

التنبؤ ، و وضع الفرضياتالطلاقة، والمرونة، و تـ تحديد ميارات التفكير التوليدي الآتية: 
 .تعرؼ الأخطاء والمغالطات، و فى ضوء المعطيات

 الاختبار:  صياغة مفردات -3
التعريؼ الإجرايي لميارات التفكير التوليدي التي بما يتسؽ و تـ صياغة مفردات الاختبار 

( مفردة، مقسمة إلى قسميف؛ 24)فى صورتو المبديية ترتبط بيا، وبمغ عدد مفردات الاختبار 
 :ا عمى النحو التاليتـ صياغتي

 قيس مدى امتلاؾ النياية، ويمفتوحة ( أسيمة 6تكوف مف ) :القسم الأول من الاختبار
 .)الطلاقة والمرونة(التوليدي التفكير  يالطالب لميارت

 تقيس مدى امتلاؾ الطالب لميارات ( مفردة، 18)تكوف مف  :القسم الثانى من الاختبار
تعرؼ الأخطاء والمغالطات(، ، و التنبؤ فى ضوء المعطيات، و )وضع الفرضيات

 وتمت صياغتيا كالتالى:
يجاد المعمومات: صيغت فى صورة  وضع ميارة مفردات -2 موقؼ يتطمب مف الفرضيات وا 

 الطالب إبداء ما قد يكوف مف أسباب محتممة لمحتوى الموقؼ.
موقؼ يتطمب مف الطالب ضوء المعطيات: صيغت فى صورة التنبؤ في ميارة مفردات  -2

  .تحديد الرؤية المستقبمية في ضوء المشاىدات أو المعطيات المتضمنة فى الموقؼ
                                                           

 ( اختثار1هلحق :) اللُاقح العقلُح. 
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: صيغت في صورة موقؼ يتطمب مف الطالب ميارة تعرؼ الأخطاء والمغالطاتمفردات  -2
 تحديد البديؿ غير المنطقي مف بيف بدايؿ أخرى محتممة.
 وفيما يمي جدوؿ مواصفات اختبار ميارات التفكير التوليدي:

 (5) جدوؿ
 يمواصفات اختبار ميارات التفكير التوليد

 الوزن النسبي جموعالم أرقام المفردات الميارات
 %25 6 21-20-16-4-3-2 الطلاقة والمرونة
 %25 6 24-22-19-14-8-7 وضع الفرضيات

 %25 6 15-13-12-11-10-6 التنبؤ فى ضوء المعطيات
 %25 6 23-18-17-9-5-1 تعرف الأخطاء والمغالطات

 %100 24 المجموع
 

 تضمن:الضبط العممي للاختبار )المحددات السيكومترية(: وت -4

 )أ( تحديد صدق الاختبار:
الأولية عمى مجموعة مف المحكميف؛ وذلؾ لتعرؼ آراييـ تـ عرض الاختبار فى صورتو 

وملاءمة مفرداتو  ،تعميمات الاختباروضوح  وقد أسفرت نتايج التحكيـ عف ،في الاختبار
رة التي تنتمي والعقمي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وارتباط كؿ مفردة بالميالممستوى المغوي 

وبذلؾ أصبح الاختبار في صورتو الأولية صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث  إلييا؛
 الاستطلاعية.

 التجريب الاستطلاعي للاختبار:)ب( 
طو بمدرسة الأوؿ الثانوي مف طلاب الصؼ استطلاعية عمى عينة الاختبار  تطبيؽتـ 

فى الفصؿ  الدقيميةالتعميمية بمحافظة  حسيف الثانوية لمبنيف التابعة لإدارة غرب المنصورة
 طالباً، وذلؾ لتقدير ما يمي:( 30) ـ، وقد بمغ عددى2021/2022الدراسي الثاني لمعاـ 

 :حساب ثبات الاختبار 
 تـ حساب الثبات باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 (6جدوؿ )
 كرونباخ معاملات ثبات اختبار التفكير التوليدي بألفا

 معامل الثبات التباين الميارات
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 0.720 32.116 الطلاقة 
 0.610 4.326 المرونة

 0.689 3.499 وضع الفرضيات
 0.630 3.059 التنبؤ فى ضوء المعطيات
 0.633 2.533 تعرف الأخطاء والمغالطات

 0.743 67.913 الاختبار ككل

التفكير التوليدي تراوحت بيف  ( أف قيـ معاملات الثبات لميارات6يتضح مف جدوؿ )
(؛ مما يدؿ عمى أف الاختبار 0.743وبمغت قيمة الثبات للاختبار ككؿ )(، 0.610-0.720)

 .يتسـ بدرجة مقبولة مف الثبات
 :الاتساق الداخمي للاختبار 

تـ حساب الاتساؽ الداخمي للاختبار بحساب معاملات الارتباط بيف درجات مفردات 
مية لمميارة التى تنتمي إلييا، وكذلؾ حساب معاملات الارتباط بيف الاختبار بالدرجة الك

 درجات ميارات التفكير التوليدي بالدرجة الكمية للاختبار، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
 (7) جدوؿ

 يمعاملات الاتساؽ الداخمي لاختبار ميارات التفكير التوليد
وضع  المفردة المرونة المفردة الطلاقة المفردة

التنبؤ فى ضوء  المفردة ياتالفرض
تعرف الأخطاء  المفردة المعطيات

 والمغالطات
2 0.547** 2 0.467** 7 0.422* 6 0.740** 1 0.377* 
3 0.636** 3 0.452* 8 0.743** 10 0.483** 5 0.450* 
4 0.636** 4 0.486** 14 0.598** 11 0.617** 9 0.853** 
16 0.622** 16 0.744** 19 0.635** 12 0.709** 17 0.752** 
20 0.642** 20 0.809** 22 0.533** 13 0.728** 18 0.428* 
21 0.796** 21 0.816** 24 0.829** 15 0.684** 23 0.752** 

 معامل ارتباط
 الميارة

 بالدرجة الكمية
 للاختبار

0.783**  0.701**  0.551**  0.653**  0.547** 

تباط المفردات بالميارة الرييسة التى تنتمي أف جميع معاملات ار  (7)يتضح مف جدوؿ 
 ,0.05إلييا وكذلؾ معاملات ارتباط الميارات الرييسة بالدرجة الكمية للاختبار دالة عند 

وأف الميارات  ،مما يعنى أف ىذه المفردات تتجو لقياس الميارات التى تنتمي إلييا؛ 0.01
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ومف ثـ يتسـ الاختبار بدرجة  ؛(التوليدي التفكيرتتجو لقياس المكوف الأساسي للاختبار )ميارة 
 جيدة مف الاتساؽ الداخمي.

 زمن الاختبار تحديد: 
( 18تـ حساب متوسط زمف الإجابة عف أسيمة ميارتي الطلاقة والمرونة، وبمغت قيمتو )

دقيقة، كما تـ حساب متوسط زمف أداء الطلاب عمى مفردات بقية الميارات، وبمغت قيمتو 
( دقيقة، 54ؾ أصبح الزمف اللازـ للإجابة عف جميع مفردات الاختبار )( دقيقة، وبذل36)

وصالحاً  ،أصبح الاختبار معداً في صورتو النياييةوبذلؾ  شاممةً زمف إلقاء التعميمات.
 .لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية 

  تصحيح الاختبار:  -5
  الطالب، بغض النظر عف واحدة لكؿ استجابة يذكرىا درجة  احتسابالطلاقة: تـ  ةميار

 تشابو الأفكار مف عدمو.
  :التى قد يتوصؿ إلييا واحدة لكؿ توجو ذىني للأفكار درجة  احتسابتـ ميارة المرونة

 الطالب.
 .ميارة وضع الفرضيات: يتـ احتساب درجة واحدة لكؿ فرض محتمؿ مرتبط بالموقؼ 
 :واحدة درجة  احتسابتـ  ميارتا التنبؤ فى ضوء المعطيات، تعرؼ الأخطاء والمغالطات

 للإجابة الصحيحة، وصفراً للاستجابة الخطأ.
 ( مقياس الشغف الأكاديمي لتعمم الفيزياء:3)

 بالخطوات التالية: مقياس الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياءمر إعداد 
 اليدف من المقياس :  -1

تواه لدى وتحديد مس ،استيدؼ المقياس قياس مقدار الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

 صياغة عبارات المقياس :  -2
 ، مثؿ: دراسةنظرية ودراسات سابقة تناولت الشغؼ الأكاديميبعد الاطلاع عمى أطر 

Vallerand et al. (2003); Moeller (2014); Sigmundssona et al. (2020)  ،

                                                           

 ( اختثار 1هلحق :)تفكُر التىلُذٌههاراخ ال. 
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ؿ: مقياس آؿ بوعينيف وكذلؾ بعض المقاييس العربية التى تناولت قياس الشغؼ، مث
تدؿ عمى عبارة ( 16) ( تـ صياغة عبارات المقياس، وشممت2222(؛ محمد، أيوب )2222)

مشغؼ ل عبارات( 8)، والانسجاميعبارات لمشغؼ ( 8)تضمنت سموكيات الشغؼ الأكاديمي؛ 
 ، وفيما يمي جدوؿ مواصفات مقياس الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء:القيري

 (8جدوؿ )
 لتعمـ الفيزياء الشغؼ الأكاديميات مقياس مواصف

 الوزن النسبي المجموع العبارات السمبية العبارات الإيجابية الأبعاد
 %50 8 12 16 ,11 ,7 ,5 ,4 ,3 ,1 الشغف الانسجامي

 %50 8 6 15 ,14 ,13 ,10 ,9 ,8 ,2 الشغف القيري
 %100 16 2 14 الإجمالي

 

 :تقدير درجات الطلاب عمى المقياس -3
بتقدير )أوافؽ ػ محايد ػ لا أوافؽ( وفقاً لممقياس المتدرج الثلاثي  الطلابتـ تقدير درجات 

الدرجة ، وبذلؾ تكوف ( لمعبارات السالبة3-2-1( لمعبارات الموجبة، )1-2-3درجات )
 ( درجة.16، والصغري )( درجة48)العظمي لممقياس 

 

 وتتضمن:الضبط العممي لممقياس )المحددات السيكومترية(:  -4
 ( صدق المقياس:1)

عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف ( عبػػػػػارة 16المكػػػػػوف مػػػػػف ) لممقيػػػػػاسعػػػػػرض الصػػػػػورة الأوليػػػػػة تػػػػػـ 
تعميمػات وضػوح  وقػد أسػفرت نتػايج التحكػيـ عػف ،وذلؾ لتعرؼ آراييػـ فػي الاختبػارالمحكميف؛ 
فػػي  المقيػاسوبػذلؾ أصػبح  والعقمػي لعينػة البحػػث؛لممسػػتوى المغػوي  عباراتػووملاءمػة  المقيػاس،

 رتو الأولية صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلاعية.صو 
 

 ( التجريب الاستطلاعي لممقياس:2)
فػي  المقيػاستطبيؽ تـ  عباراتو،وصدؽ لممقياس بعد التأكد مف صلاحية الصورة الأولية 

اسػػتطلاعية مػػف طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي بمدرسػػة طػػو حسػػيف عمػػى عينػػة وليػػة صػػورتو الأ
المنصػػورة ػ غيػػر عينػػة البحػػث الأساسػػية ػػػػػػػػػػ فػػى الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني لمعػػاـ الثانويػػة بنػػيف ب

 ( طالباً، وذلؾ لتقدير ما يمي:30وقواميا )، 2021/2022
 :ثبات المقياس 
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تػػـ حسػػاب ثبػػات المقيػػاس باسػػتخداـ معادلػػة ألفػػا كرونبػػاخ، وذلػػؾ كمػػا يوضػػحيا الجػػدوؿ 
 التالي:

 (9جدوؿ )
 الأكاديمي لتعمـ الفيزياء بألفا كرونباخمعاملات ثبات مقياس الشغؼ 

 معامل الثبات التباين عدد العبارات الأبعاد
 0.732 6.948 8 الانسجامي

 0.856 9.459 8 القيري
 0.696 14.028 16 المقياس ككل

(، ولمشػػػػغؼ 0.732لمشػػػػغؼ الانسػػػػجامي )( أف معامػػػػؿ الثبػػػػات 9يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )
 وجميعيا قيـ مناسبة لمثبات.(، 0.696(، ولممقياس ككؿ )0.856القيري )

 

 :الاتساق الداخمي لممقياس 
تـ حساب الاتساؽ الػداخمي لممقيػاس بحسػاب معامػؿ ارتبػاط العبػارة بالدرجػة الكميػة لمبعػد 
الذي تنتمػي إليػو، وكػذلؾ معامػؿ ارتبػاط الدرجػة الكميػة لمبعػد بالدرجػة الكميػة لممقيػاس، والجػدوؿ 

 التالي يوضح ذلؾ:
 (10جدوؿ )

 ملات الاتساؽ الداخمي لمقياس الشغؼ الأكاديميمعا
 الشغف القيري العبارة الشغف الانسجامي العبارة

1 0.627** 2 0.680** 
3 0.480** 6 0.902** 
4 0.490** 8 0.842** 
5 0.687** 9 0.574** 
7 0.694** 10 0.761** 
11 0.536** 13 0.725** 
12 0.541** 14 0.532** 
16 0.757** 15 0.761** 

معامل ارتباط البعد بالدرجة 
 **0.718  **0.583 الكمية لممقياس

( أف جميع معاملات ارتباط العبارات بالبعد الذي تنتمي إليو، 10يتضح مف جدوؿ )
؛ مما يعنى أف العبارات تتجو 0.01وكذلؾ معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكمية، دالة عند 

ا، وأف الأبعاد تتجو لقياس المكوف الرييس )الشغؼ الأكاديمي(؛ لقياس البعد الذي تنتمي إليي



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 أكتوبرعدد 

 2023 الثانيالجزء 

 

11 

مما يدؿ عمى أف المقياس يتسـ بدرجة جيدة مف الاتساؽ الداخمي. بعد التأكد مف صدؽ 
 وثبات المقياس أصبح صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.

 زمن المقياس تحديد: 
( دقيقة، 20قياس وبمغت قيمتو )تـ حساب متوسط زمف الاستجابة عمى عبارات الم

وصالحاً لمتطبيؽ  ،معداً في صورتو النيايية المقياسأصبح وبذلؾ  شاممةً زمف إلقاء التعميمات.
 . عمى عينة البحث الأساسية

 :بنموذج الاستقصاء الدوري سادساً : الدراسة التجريبية لموحدة
 ( الإعداد لمتجربة:1)

؛ وذلػػؾ لتسػػييؿ تطبيػػؽ تجربػػة البحػػث الحػػالي، عنيػػةتػػـ التنسػػيؽ مػػع إدارتػػي المػػدارس الم
وبمقابمة معمـ الفيزياء المنوط بو التدريس لممجموعة التجريبيػة تػـ توضػيح كيفيػة اسػتخداـ دليػؿ 
المعمـ لتدريس محتوى التجريػب " الحركػة الخطيػة " باسػتخداـ نمػوذج الاستقصػاء الػدوري، كمػا 

الاستقصػػػاء  كيفيػػػة تنفيػػػذ مراحػػػؿ نمػػػوذج تػػػـ تػػػدريس حصػػػة فعميػػػة أمػػػاـ المعمػػػـ كمثػػػاؿ يوضػػػح
، وتزويده بالمواد والأدوات اللازمة لتنفيذ الأنشطة الواردة بدليؿ المعمـ، وكيفية التخطػيط الدوري

 لتنفيذىا.

 

 ( تنفيذ التجربة:2)
وتحديد التصميـ البحثي المستخدـ في البحث تـ مواد البحث وأدواتو  بعد الانتياء مف إعداد

 ت التالية لتنفيذ التجربة:اتباع الإجراءا
 تحديد عينة البحث: -1

( طالباً مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى 117تكونت عينة البحث الأساسية مف )
بمدرستي بمقاس الثانوية لمبنيف، والمنصورة الثانوية لمبنيف بمحافظة الدقيمية بموجب فصؿ 

، تـ تطبيؽ 2023-2022واحد مف كؿ مدرسة، وذلؾ فى الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي 
اختبار المياقة العقمية عمى طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، وتـ اعتماد قيمة 

(؛ ليكوف 13.6المتوسط كمعيار لمتصنيؼ، وبمغت قيمة متوسط الدرجات عمى الاختبار )
 .( 13.6(، ومنخفضو المياقة العقمية )13.6 ≤مرتفعو المياقة العقمية )

                                                           

 ( 1هلحق :)هقُاش الشغف الأكادَوٍ لتعلن الفُسَاء. 
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( طالباً، كما تـ 34غير المنتظميف فى الحضور، وبمغ عددىـ )الطلاب استبعاد وتـ 
 عدـ الرغبة فى المشاركة ولغيابيـ عند التطبيؽ القبمى لأداتي البحث( طالباً أبدوا 13استبعاد )
 عينة البحث: الجدوؿ التالي توصيفاً ل( طالباً، ويوضح 70حجـ عينة البحث الأساسية )ليصبح 

 (11جدوؿ )
 عينة البحثمواصفات 

 منخفض مرتفع الإجمالي المياقة العقمية المجموعات المدرسة
 35 13 22 فصؿ( 2التجريبية ) بمقاس الثانوية لمبنيف

 35 19 16 فصؿ( 2الضابطة ) المنصورة الثانوية لمبنيف
 70 32 38 الإجمالي

 

 ( تطبيق أداتي البحث قبميـاً: 7)
عينػػة ومقيػػاس الشػػغؼ الأكػػاديمي لػػتعمـ الفيزيػػاء عمػػى  تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار التفكيػػر التوليػػدي

وذلػػؾ لمتأكػػد مػػف تكػػافؤ مجموعػػات البحػػث قبػػؿ إجػػراء المعالجػػة التجريبيػػة، مسػػتخدماً البحػػث؛ 
 ,12، ويبيف الجدولاف )Two-Way Analysis of Varianceأسموب تحميؿ التبايف الثنايي 

 ( نتايج التطبيؽ القبمى لأداتي البحث.13
 (12جدوؿ )
 ( لمفروؽ بيف مجموعات البحث2×2نتايج تحميؿ التبايف ثنايي الاتجاه )

 التفكير التوليديفي التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات 

 

 (12جدوؿ )تابع 
 ( لمفروؽ بيف مجموعات البحث2×2نتايج تحميؿ التبايف ثنايي الاتجاه )

 التفكير التوليديالتطبيؽ القبمي لاختبار ميارات  في

مجموع  مصدر التباين الميارات
متوسط  د.ح المربعات

 المربعات
قيمة 
 ف

 الدلالة
 الإحصائية

 الطلاقة
 

 غير دالة 048 1 .048 .014. (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 1.954 1 1.954 .553 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 2.556 1 2.556 .724 (AxB)التفاعؿ 
   3.532 66 233.120 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 237.786 يالكػػم
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( عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ دالػػػػة إحصػػػػايياً بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات 12يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )

مجموعػػػات البحػػػث فػػػي ميػػػارات التفكيػػػر التوليػػػدي؛ حيػػػث جػػػاءت جميػػػع قػػػيـ " ؼ " لمتػػػأثيرات 

مجموع  مصدر التباين الميارات
متوسط  د.ح المربعات

 المربعات
قيمة 
 ف

 الدلالة
 الإحصائية

 المرونة

 غير دالة 250 1 .250 .208. (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 1.781 1 1.781 1.479 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 185 1 .185 .154. (AxB)ؿ التفاع
   1.204 66 79.495 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 81.486 يالكػػم

وضع 
 الفرضيات

 غير دالة 419 1 .419 .521. (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 817 1 .817 1.016. (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 046 1 .046 .058. (AxB)التفاعؿ 
   804. 66 53.091 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 54.643 يالكػػم

 
التنبؤ فى 
ضوء 
 المعطيات

 

 غير دالة 1.398 1 1.398 1.663 (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 376 1 .376 .447. (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 2.642 1 2.642 3.142 (AxB)التفاعؿ 
   841. 66 55.497 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 59.371 يالكػػم

تعرؼ 
الأخطاء 
 والمغالطات

 غير دالة 2.437 1 2.437 2.045 (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 281 1 .281 .236. (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 398 1 .398 .334. (AxB)التفاعؿ 
   1.192 66 78.671 عات ) الخطأ(داخؿ المجمو 

    69 81.786 يالكػػم

الدرجة 
 الكمية

 غير دالة 7.134 1 7.134 .651 (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 6.217 1 6.217 .567 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 3.795 1 3.795 .346 (AxB)التفاعؿ 
   10.964 66 723.626 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 742.871 يالكػػم
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الثنػايي بينيمػا ؾ التفاعػؿ لالرييسة لكؿ مف المعالجات التدريسية ومستويات المياقة العقمية، وكػذ
(؛ ممػػا يػػدؿ عمػػى تكػػافؤ مجموعػػات البحػػث فػػي ميػػارات  = 0.05غيػػر دالػػة عنػػد مسػػتوى )
 التفكير التوليدي قبمياً.

 (13جدوؿ )
 ( لمفروؽ بيف مجموعات البحث2×2نتايج تحميؿ التبايف ثنايى الاتجاه )

 لتعمـ الفيزياء فى التطبيؽ القبمى لمقياس الشغؼ الأكاديمي

عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ دالػػػػة إحصػػػػايياً بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات ( 13يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )
مجموعػػػات البحػػػث فػػػي الشػػػغؼ الأكػػػاديمي لػػػتعمـ الفيزيػػػاء؛ حيػػػث جػػػاءت قػػػيـ " ؼ " لمتػػػأثيرات 
الرييسة لكؿ مف المعالجات التدريسية ومستويات المياقة العقمية، وكػذلؾ التفاعػؿ الثنػايي بينيمػا 

(؛ ممػػا يػػدؿ عمػػى تكػػافؤ مجموعػػات البحػػث فػػي الشػػغؼ = 0.05سػػتوى )غػػػير دالػػة عنػػد م
 الأكاديمي لتعمـ الفيزياء قبمياً.
 التدريس لمجموعتى البحث: 

تػػػـ تػػػدريس البػػػاب الثػػػاني " الحركػػػة الخطيػػػة " لطػػػلاب المجموعػػػة التجريبيػػػة وفقػػػاً لنمػػػوذج 

مجموع  ر التباينمصد الميارات
متوسط  د.ح المربعات

 الدلالة قيمة ف المربعات
 الإحصائية

 الانسجامي
 

 غير دالة 399 1 .399 .526. (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 374 1 .374 .494. (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 487 1 .487 .642. (AxB)التفاعؿ 
   758. 66 50.026 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 51.271 يالكػػم

 القيري

 غير دالة 7.715 1 7.715 1.004 (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 9.378 1 9.378 1.220 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 5.980 1 5.980 .778 (AxB)التفاعؿ 
   7.687 66 507.313 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 529.443 يػمالكػ

الدرجة 
 الكمية

 غير دالة 11.621 1 11.621 1.511 (A)المعالجات التدريسية 
 غير دالة 13.499 1 13.499 1.755 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 غير دالة 9.879 1 9.879 1.284 (AxB)التفاعؿ 
   7.693 66 507.723 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

    69 541.486 يالكػػم
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المعتػػػادة، وقػػػد بػػػدأ  الاستقصػػاء الػػػدوري، وتػػػدريس الوحػػػدة نفسػػػيا لممجموعػػة الضػػػابطة بالطريقػػػة
 .5/1/2023، وانتيى في 29/10/2022التدريس في 

 
 ( تطبيق أدوات البحث بعدياً: 9)

بعػػػد الانتيػػػاء مػػػف تػػػدريس البػػػاب الثػػػاني " الحركػػػة الخطيػػػة " لمجمػػػوعتي البحػػػث التجريبيػػػة 
اس والضابطة ذات مستويات المياقة العقميػة المختمفػة، تػـ تطبيػؽ اختبػار التفكيػر التوليػدي ومقيػ

 .8/1/2023-7الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء بعدياً، وذلؾ يومي 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة فى تحميل البيانات ومعالجتيا:( 11)

فػػػػي تقػػػػدير المحػػػػددات  SPSS/PC+ V.27تػػػػـ اسػػػػتخداـ برنػػػػامج التحميػػػػؿ الإحصػػػػايي 
دي لػػػلأدوات ومعالجتيػػػا؛ السػػػيكومترية لأدوات البحػػػث، وتحميػػػؿ بيانػػػات التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػ

حيث تـ استخداـ المتوسطات والانحرافات المعيارية، وأسموب تحميؿ التبايف الثنايي، واختبػار " 
ومعادلػػة " تػػوكى " لممقارنػػات المتعػػددة، 

حجػػـ التػػأثير. وفيمػػا يمػػي عػػرض لمنتػػايج " لقيػػاس  2
 التي تـ التوصؿ إلييا:

 

 ( نتائج البحث:11)
 ة بالتفكير التوليدي:أولًا: النتائج المتعمق

 للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسيمة البحث، الذي نصو:
 ، الطريقة المعتادة(،نموذج الاستقصاء الدوريالمعالجات التدريسية ) أثرما 

تنمية ميارات  يفومستويات المياقة العقمية )منخفض، مرتفع( والتفاعل الثنائي بينيما 
 ؟ الثانوي الأوللدى طلاب الصف  الفيزياءمادة  يف التفكير التوليدي

 اختبر الفرض الأوؿ مف فروض البحث الذي نصو:
( بين متوسطات درجات 0.05α ≥ ) إحصائياً عند مستوىلا توجد فروق دالة 

ختلاف لاختبار ميارات التفكير التوليدي ترجع لافي التطبيق البعدي مجموعات البحث 
 مية أو التفاعل الثنائي بينيما.أو مستوى المياقة العقالمعالجات التدريسية 
الوصفي لنتايج التطبيؽ البعدى لاختبار ميارات التفكير التوليدي؛ حيث تـ حساب وذلؾ بالتحميؿ 

المتوسطات والانحرافات المعيارية لمجموعات البحث التجريبية والضابطة )مرتفعو، 
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كمية كما يوضحيا الجدوؿ ومنخفضو( المياقة العقمية في ميارات التفكير التوليدي والدرجة ال
 التالي:

 (14جػػدوؿ )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات البحث

 في اختبار ميارات التفكير التوليدي بعدياً 

 المجموعة الميارات
 مرتفع منخفض الكمي مستويات المياقة العقمية

 ع م ن ع م ن ع م ن

 3.01732 18.8857 35 3.08045 19.1818 22 2.95912 18.3846 13 ت الطلاقة

 1.21476 9.7714 35 95743. 9.8750 16 1.41628 9.6842 19 ض

 4.09714 16.5143 35 4.37031 17.6364 22 2.81480 14.6154 13 ت المرونة

 1.67934 7.6571 35 92871. 7.9375 16 2.11649 7.4211 19 ض

وضع 
 الفرضيات

 77242. 5.1429 35 71623. 5.3182 22 80064. 4.8462 13 ت

 96319. 1.8857 35 81394. 2.5625 16 67104. 1.3158 19 ض

 يالتنبؤ ف
ضوء 

 المعطيات

 93215. 4.8857 35 56790. 5.3182 22 98710. 4.1538 13 ت

 64561. 1.6286 35 62915. 1.5625 16 67104. 1.6842 19 ض

تعرف 
الأخطاء 
 والمغالطات

 1.07844 4.6857 35 73266. 5.1818 22 1.06819 3.8462 13 ت

 83213. 1.3143 35 1.00000 1.2500 16 68399. 1.3684 19 ض

الدرجة 
 الكمية

 6.70282 50.1143 35 5.92449 52.6364 22 5.87149 45.8462 13 ت

 3.25705 22.2571 35 1.72119 23.1875 16 4.01896 21.4737 19 ض

 تشير لممجموعة الضابطة ض:ريبية، تشير لممجموعة التج ت: *
كمػػػا تػػػـ تحديػػػد دلالػػػة التػػػأثير الػػػرييس لكػػػؿ مػػػف المعالجػػػات التدريسػػػية ومسػػػتويات المياقػػػة 
العقمية وكذلؾ التفاعؿ الثنايي بينيما عمى ميارات التفكير التوليدي والدرجة الكمية بعدياً، وذلؾ 

 ( التالي:15جدوؿ ) باستخداـ أسموب تحميؿ التبايف ثنايي الاتجاه، كما يوضحو
 
 
 
 (15جدوؿ )
 ( لمفروؽ بيف مجموعات البحث2×2نتايج تحميؿ التبايف ثنايي الاتجاه )
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 في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير التوليدي

 

 

 (15جدوؿ )تابع 

مجموع  مصدر التباين الميارات
متوسط  د.ح المربعات

 الدلالة قيمة ف المربعات
 الإحصائية

2 

 الطلاقة
 

1365.253 1 1365.25 (A)يسية المعالجات التدر 
3 254.391 .01 .794 

 4.110 1 4.110 .766 .385 .011 (B)مستويات  المياقة العقمية 
 1.548 1 1.548 .289 .593 .004 (AxB)التفاعؿ 

    5.367 66 354.205 داخؿ المجموعات ) الخطأ(
     69 1813.443 الكػػمى

 المرونة

1201.554 1 1201.55 (A)المعالجات التدريسية 
4 134.471 .01 .671 

 52.686 1 52.686 5.896 .05 .082 (B)مستويات  المياقة العقمية 
 26.410 1 26.410 2.956 .090 .043 (AxB)التفاعؿ 

    8.935 66 589.737 داخؿ المجموعات ) الخطأ(
     69 2039.486 الكػػمى

وضع 
 الفرضيات

 166.370 1 166.370 300.769 .01 .820 (A)المعالجات التدريسية 
 12.438 1 12.438 22.485 .01 .254 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 2.527 1 2.527 4.568 .05 .065 (AxB)التفاعؿ 
    553. 66 36.508 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

     69 237.486 الكػػمى

 
 يالتنبؤ ف
ضوء 
 المعطيات

 

 163.171 1 163.171 331.283 .01 .834 (A)ية المعالجات التدريس
 4.577 1 4.577 9.292 .01 .123 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 6.964 1 6.964 14.138 .01 .176 (AxB)التفاعؿ 
    493. 66 32.508 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

     69 229.371 الكػػمى

تعرؼ 
الأخطاء 
 والمغالطات

 172.972 1 172.972 235.938 .01 .781 (A)ريسية المعالجات التد
 6.238 1 6.238 8.509 .01 .114 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 8.902 1 8.902 12.143 .01 .155 (AxB)التفاعؿ 
    733. 66 48.386 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

     69 262.000 الكػػمى
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 ( لمفروؽ بيف مجموعات البحث2×2ف ثنايي الاتجاه )نتايج تحميؿ التباي
 في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير التوليدي

 

عالجػػة ( لممp = 0.01( وجػػود تػػأثير ريػػيس داؿ عنػػد مسػػتوى )15يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
التدريسػػية )نمػػوذج الاستقصػػاء الػػدوري، الطريقػػة المعتػػادة( فػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التوليػػدي 
 والدرجة الكمية لصالح المجموعة التجريبية، التى درست باستخداـ نموذج الاستقصاء الدوري.

كما يتضح أيضاً أف قيـ " 
 " لممعالجػة التدريسػية فػي تنميػة ميػارات التفكيػر التوليػدي 2

(، كمػػا 222، 2222)الكنػػاني،  * 0.14(، وجميعيػػا أكبػػر مػػف 0.834-0.671تراوحػػت بػػيف )
(؛ ممػا يعنػى أف إسػياـ نمػوذج 0.891يتضح أف حجػـ التػأثير فػي الدرجػة الكميػة بمغػت قيمتػو )

، وىى %89.1الاستقصاء الدوري في التبايف الحادث في ميارات التفكير التوليدي جاء بنسبة 
تأثير كبير وفقاً لتدرج قيـ "  نسبة تعبر عف حجـ

 " المعتمد. 2
( لمسػتويات المياقػػة p = 0.01وجػود تػػأثير ريػيس داؿ عنػػد مسػتوى )أيضػػاً كمػا يتضػح 

لصػػالح مسػػتوى  العقميػػة )مػػنخفص، مرتفػػع( فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التوليػػدي والدرجػػة الكميػػة
ت قيمػػة " ؼ" غيػػر دالػػة إحصػػايياً باسػػتثناء ميػػارة الطلاقػػة؛ حيػػث جػػاء المياقػػة العقميػػة المرتفػػع،
 بيف مجموعات البحث.

وباسػػتثناء ميػػارة الطلاقػػة يتضػػح تبػػايف قػػيـ " 
" لمسػػتويات المياقػػة العقميػػة فػػى تنميػػة  2

(، 0.254-0.082ميارات التفكيػر التوليػدي مػا بػيف المتوسػط والكبيػر؛ حيػث تراوحػت مػا بػيف )

                                                           

 "تدرج قٍم  *
2

( هتىضط، 0.14:> 0.06( ضعُف، )0.06:> 0.01إضهام الوتغُر الوطتقل فً التثاَي الكلً ): " 
 .فأكثر( كثُر 0.14)

مجموع  مصدر التباين الميارات
متوسط  د.ح المربعات

 الدلالة قيمة ف المربعات
 الإحصائية

2 

الدرجة 
 الكمية

 12196.310 1 12196.310 541.709 .01 .891 (A)المعالجات التدريسية 
 304.487 1 304.487 13.524 .01 .170 (B)مستويات  المياقة العقمية 

 108.500 1 108.500 4.819 .05 .068 (AxB)التفاعؿ 
    22.515 66 1485.958 داخؿ المجموعات ) الخطأ(

     69 15468.586 الكػػمى
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(؛ ممػػا يعنػػى أف إسػػػياـ 0.170قيمتػػو )كمػػا يتضػػح أف حجػػـ التػػػأثير فػػي الدرجػػة الكميػػة بمغػػػت 
، وىػي نسػبة %17المياقة العقمية في التبايف الحػادث فػي ميػارات التفكيػر التوليػدي جػاء بنسػبة 

تعبر عف حجـ تأثير كبير وفقأ لتدرج قيـ " 
 " المعتمد. 2

كما يتضح عدـ وجود أثر داؿ لمتفاعؿ الثنايي بيف المعالجة التدريسية ومستويات المياقة 
عقميػػػػػة فػػػػػي ميػػػػػارتي الطلاقػػػػػة والمرونػػػػػة، بينمػػػػػا يوجػػػػػد أثػػػػػر داؿ لمتفاعػػػػػؿ فػػػػػي ميػػػػػارة )وضػػػػػع ال

، وفػػػى ميػػػارتي )التنبػػػؤ فػػػى ضػػػوء المعطيػػػات، 0.05الفرضػػػيات(، الدرجػػػة الكميػػػة عنػػػد مسػػػتوى 
 .0.01تعرؼ الأخطاء والمغالطات( عند مستوى 

كمػػػا يتضػػػح أيضػػػاً أف قػػػيـ " 
يسػػػية ومسػػػتويات " لمتفاعػػػؿ الثنػػػايي بػػػيف المعالجػػػة التدر  2

( لميػػارة وضػػع الفرضػػيات، وىػػي تعبػػر عػػف حجػػـ تػػأثير متوسػػط، 0.065المياقػػة العقميػػة بمغػػت )
-0.155وبمغػػت قيمتػػو لميػػارتي )التنبػػؤ فػػى ضػػوء المعطيػػات، تعػػرؼ الأخطػػاء والمغالطػػات( )

( عمػػػى الترتيػػػب، وىػػػي قػػػيـ تعبػػػر عػػػف حجػػػـ تػػػأثير كبيػػػر، وبمغػػػت قيمتػػػو لمدرجػػػة الكميػػػة 0.176
وىي تعبر عػف حجػـ تػأثير متوسػط، ممػا يعنػي أف إسػياـ التفاعػؿ فػي التبػايف الكمػى ( 0.068)

وبنػاءً عمػى تبػايف حجػـ تػأثير التفاعػؿ الثنػايي الحادث في التفكير التوليدي ككؿ كاف متوسطاً. 
 يمكف رفض الفرض الصفري الأوؿ جزيياً.

ذوي  ولتحديػػػػػد مقػػػػػدار الفػػػػػروؽ واتجاىيػػػػػا بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات مجموعػػػػػات البحػػػػػث
المسػػػتويات المختمفػػػة لمياقػػػة العقميػػػة فػػػى ميػػػارات التفكيػػػر التوليػػػدي والدرجػػػة الكميػػػة تػػػـ اسػػػتخداـ 

 اختبار " توكى " لممقارنات المتعددة، والجدوؿ التالي يوضح ىذه النتايج:
 (16جدوؿ )

 المقارنات المتعددة بيف متوسطات درجات مجموعات البحث
في ميارات التفكير التوليدي والدرجة الكميةمية ذوي المستويات المختمفة لمياقة العق  

 ض مرتفع ض منخفض ت مرتفع ت منخفض المجموعات الميارات
 9.8750 9.6842 19.1818 18.3846 م 
 *8.5096 *8.7004 0.7972 - ت منخفض 

 *9.3068 *9.4976 -  ت مرتفع الطلاقة
 0.1908 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 
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 (16جدوؿ )تابع 
 المقارنات المتعددة بيف متوسطات درجات مجموعات البحث

 في ميارات التفكير التوليدي والدرجة الكميةذوي المستويات المختمفة لمياقة العقمية 
 ض مرتفع ض منخفض ت مرتفع ت منخفض المجموعات الميارات

 7.9375 7.4211 17.6364 14.6154 م 
 *6.6779 *7.1943 *3.0210 - ت منخفض 
رونةالم  *9.6989 *10.2153 -  ت مرتفع 
 0.5165 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 
 2.5625 1.3158 5.3182 4.8462 م 

 *2.2837 *3.5304 0.4720 - ت منخفض وضع
 *2.7557 *4.0024 -  ت مرتفع الفرضيات

 *1.2467 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 
 1.5625 1.6842 5.3182 4.1538 م 

يالتنبؤ ف  *2.5914 *2.4696 *1.1643 - ت منخفض 
 *3.7557 *3.6339 -  ت مرتفع ضوء

 0.1217 -   ض منخفض المعطيات
 -    ض مرتفع 
 1.2500 1.3684 5.1818 3.8462 م 

 *2.5962 *2.4777 *1.3357 - ت منخفض تعرؼ 
 *3.9318 *3.8134 -  ت مرتفع الأخطاء 
 0.1184 -   ض منخفض والمغالطات

رتفعض م      - 
 23.1875 21.4737 52.6364 45.8462 م 
 *22.6587 *24.3725 *6.7902 - ت منخفض 

 *29.4489 *31.1627 -  ت مرتفع الدرجة الكمية
 1.7138 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 
 (، ـ: المتوسط الحسابي. = 0.05دالة عند )* 
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 ما يمي: (16)يتضح مف جدوؿ 
 فيما يتعمق بالطلاقة:

 مرتفع( عمى مجموعتي البحث الضابطة  فوؽ مجموعتي البحث التجريبية )منخفض/ت
 .مرتفع( )منخفض/

  بيف متوسط درجات: 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى 
 .)ض مرتفع(، منخفض(ض المجموعة ) -
 .)ت مرتفع( ،منخفض(ت المجموعة ) -

 فيما يتعمق بوضع الفرضيات:
 مرتفع( عمى مجموعتي البحث الضابطة  ية )منخفض/تفوؽ مجموعتي البحث التجريب

 .مرتفع( )منخفض/
 .)تفوؽ المجموعة )ض مرتفع( عمى المجموعة )ض منخفض 
  ت المجموعة ) بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى

 .)ت مرتفع((، منخفض
 الكمية:فيما يتعمق بميارات المرونة والتنبؤ واكتشاف المغالطات والدرجة 

 /مرتفع( عمى مجموعتي البحث الضابطة  تفوؽ مجموعتي البحث التجريبية )منخفض
 .مرتفع( )منخفض/

 .)تفوؽ المجموعة )ت مرتفع( عمى المجموعة )ت منخفض 
  ض المجموعة ) بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى

 .)ض مرتفع((، منخفض
لمجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في يتضح مف العرض السابؽ تفوؽ ا

ميارات التفكير التوليدي والدرجة الكمية؛ مما يعنى أف لممعالجة التجريبية أثراً دالًا في تنمية 
تمؾ الميارات لدى المجموعة التجريبية، كما يتضح عدـ وجود فروؽ دالة بيف التجريبية مرتفع 

رض الفروض، وقد يرجع ذلؾ لكوف تمؾ الميارة والتجريبية منخفض فى ميارتي الطلاقة وف
بداء الأسباب، ولـ يكف لمياقة العقمية أثر داؿ فى تمؾ الفروؽ؛  تعتمد عمى إنتاج الأفكار، وا 
مما يعنى أف نموذج الاستقصاء الدوري وما يتضمنو مف أنشطة، يمارس فييا طلاب 

تنمية القدرة عمى إنتاج الأفكار المجموعة التجريبية ميارة الطلاقة بشكؿ مقصود، قد أسيـ في 
 وفرض الفروض لدى طلاب المجموعة التجريبية.
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بينما يتضح وجود أثر داؿ لمياقة العقمية فى تفوؽ المجموعة الضابطة مرتفع عمى 
الضابطة منخفض في ميارة فرض الفروض؛ مما يعنى أف الطريقة المعتادة لـ يكف ليا أثر 

مجموعة الضابطة عمى فرض الفروض اعتمدت عمى ما فى تمؾ الفروؽ، وأف قدرة طلاب ال
 لدييـ مف لياقة عقمية.

وفيما يتعمؽ بميارات المرونة والتنبؤ واكتشاؼ المغالطات والدرجة الكمية يتضح تفوؽ 
المجموعة التجريبية مرتفع عمى المجموعة التجريبية منخفض؛ مما يعنى أف المياقة العقمية كاف 

 يارات لدى طلاب المجموعة التجريبية مرتفعي المياقة العقمية.ليا أثر في تنمية تمؾ الم
 مناقشة النتائج وتفسيرىا:

أولًا: مناقشة التأثيرات الرئيسة لممعالجات التدريسية ومستويات المياقة العقمية في تنمية 
 ميارات التفكير التوليدي:

 التوليدي:( التأثير الرئيس لنموذج الاستقصاء الدوري عمى ميارات التفكير 1)
تطبيؽ الاختبار البعدي لمتفكير التوليدي جدوؿ لنتايج أسفرت نتايج التحميؿ الإحصايي 

( عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصايية بيف متوسطي المجموعة التجريبية التي درست 15)
باستخداـ نموذج الاستقصاء الدوري والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة المعتادة في 

، التنبؤ فى ضوء المعطيات، و وضع الفرضيات، و والمرونة ،الطلاقةتفكير التوليدي )ميارات ال
( لصالح  = 0.01(، وكذلؾ الدرجة الكمية عند مستوى دلالة )تعرؼ الأخطاء والمغالطاتو 

 المجموعة التجريبية.
 وتتفؽ ىذه النتايج مع نػتايج الدراسػات السابػقة، التي أشػارت إلى أف التدريس بنماذج

 ,Panasan & Buangchalerm)دراسة الاستقصاء يسيـ في تنمية ميارات التفكير، مثؿ: 

؛ 2222، عبد السلاـ؛ 2222بف عمي، ؛ 2222، محمد، عبد؛ 2222، البعميو)، (2010
 (2222؛ عيد، 2222، كاظـ

؛ 2222الفرغمػي، كما تتفؽ نتػايج الدراسػة الحاليػة مػع توجيػات نتػايج دراسػات كػؿ مػف )
(؛ مػػػف أف اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات والنمػػػاذج والبػػػرامج 2222؛ الرتيمػػػي، 2222يػػػد، عبػػػد الحم

ويمكػػػف إرجػػػاع تفػػػوؽ القايمػػػة عمػػػى الػػػتعمـ النشػػػط يسػػػيـ فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر التوليػػػدي، 
 المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في ميارات التفكير التوليدي إلى ما يمي:

اء الدوري مػف تسمسػؿ وتتػابع ودوريػة مراحمػو، التػي تتضػمف ما يتسـ بو نموذج الاستقص
ممػا  وتضػمينو فػي الموقػؼ التعميمػي؛فػي ممارسػتيا، تركز عمى إيجابية المتعمـ عمميات عقمية 
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أسػػيـ فػػي نمػػو ميػػارات التفكيػػر التوليػػدي لػػدى طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة، وذلػػؾ عمػػى النحػػو 
 التالي:

  وؿ حػفتشجيع المعمـ لمطالب لطرح مزيػد مػف الأسػيمة  لطرح الأسئمة؛إتاحة الفرصة لمطالب
الظاىرة محؿ الدراسة قد أسػيـ فػي تنميػة ميػارة الطلاقػة، كمػا أف مناقشػة المعمػـ لمطالػب قػد 
أسيمت فى تدريب الطالب عمى التنقؿ بيف أنماط استجابات مختمفة تعكس توجيػات ذىنيػة 

 متعددة؛ مما أسيـ في تنمية ميارة المرونة.
 فػػي تنميػػة وعػػي المػػتعمـ بالعوامػػؿ التػػي تػػرتبط بالظػػاىرة محػػؿ  مرحمــة التســاؤلت كمػػا أسػػيم

الدراسػػة؛ ممػػا أسػػيـ فػػى نمػػو قدرتػػو عمػػى إدراؾ مػػا قػػد يكػػوف مػػف علاقػػات بػػيف تمػػؾ العوامػػؿ 
 والأسباب؛ مما أدى إلى نمو قدرتو عمى صياغة الفروض.

  تيسػػػيير  التقصـــيمرحمـــة كمػػػا أسػػػيـ ضػػػبط المناقشػػػات الاستقصػػػايية بػػػيف المجموعػػػات فػػػى
عمميػػات جمػػع البيانػػات المجمعػػة مػػف الأنشػػطة الاستقصػػايية وتنظيميػػا، وتحميميػػا، وربطيػػا 
عػػادة النظػػر مػػرة أخػػرى فػػى العمػػؿ الاستقصػػايي؛ ممػػا أسػػيـ فػػي تنميػػة ميػػارة  بػػالفروض، وا 

 التنبؤ.
  المعمومػػػػات التػػػػي تػػػػـ جمعيػػػػا فػػػػي مرحمػػػػة دمػػػػج كمػػػػا أف تشػػػػجيع مجموعػػػػات الطػػػػلاب عمػػػػى

وؿ إلى أفكار جديدة وتمخيصيا وكتابة تقريػر شػامؿ عػف العمػؿ الاستقصػايي التقصي لموص
 .توليد الأفكارقد أسيـ في تنمية ميارة 

  فػي تنميػة ميػارات التفكيػر التوليػدي؛ مػف خػلاؿ توجيػو الطػلاب  مرحمـة التأمـلكما أسػيمت
ت إلػػػػى التفكيػػػػر العميػػػػؽ فػػػػي ميػػػػاـ الاستقصػػػػاء والأفكػػػػار الجديػػػػدة المطروحػػػػة مػػػػف المناقشػػػػا

الجماعيػػة الاستقصػػايية وربطيػػا بالأسػػيمة والفػػروض؛ لبيػػاف ىػػؿ تػػـ حػػؿ المشػػكمة أو تفسػػير 
أثنػػػاء عرضػػػيـ فػػػي إتاحػػػة الفرصػػػة لمطػػػلاب لمحػػػوار والمناقشػػػة الظػػػاىرة المدروسػػػة أـ لا، و

فػي تنميػة ميػػارة قػد أسػيـ  ،ومناقشػتيا مػع بعضػيـ الػبعض، التػي تػـ التوصػؿ إلييػارات لمخبػ
 عة.مقنرات تقديـ تفسيالكشؼ عف المغالطات و 

  فػػي ضػػوء الأسػػيمة التػػي تػػـ طرحيػػا إلييػػا الطػػلاب النتػػايج التػػي تػػـ التوصػػؿ تأمــلكمػػا أف، 
راسػػتيا؛ فػػي التوصػػؿ لحمػػوؿ المشػػكلات التػػي يقومػػوف بد ىـسػػاعد ،بينيػػا واسػػتنتاج العلاقػػات

 مما زاد مف دافعيتيـ لتوليد المزيد مف الأفكار.
التػػػي تضػػػمنت لتجريػػػب )الحركػػػة الخطيػػػة(، ة اطبيعػػػة موضػػػوعات وحػػػدفضػػػلًا عػػػف أف 

يحتؾ بيا الطالب فى حياتو، التى ترتبط بمفاىيـ السػرعة التي العديد مف الظواىر والمشاىدات 
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نيػػوتف لمحركػػة، قػػد  قػػوانيفوالعجمػػة وحركػػة المقػػذوفات والسػػقوط الحػػر، بالإضػػافة إلػػى تطبيقػػات 
لمشػػػػاىدات، وتعػػػػرؼ أسػػػػباب تػػػػو فػػػػى القيػػػػاـ بأنشػػػػطة استقصػػػػايية لتقصػػػػى تمػػػػؾ امػػػػف رغبزادت 

نتػػاج العديػػد مػػف الأفكػػار الأسػػيمة  مػػف وطػػرح العديػػدحػػدوثيا، والعوامػػؿ المػػؤثرة فييػػا،  حوليػػا، وا 
والتطبيقات العممية القايمة عمييا، وتقسير مشاىدات أخرى قايمػة عمػى تمػؾ المفػاىيـ؛ ممػا أدى 

 .إلى تنمية ميارات التفكير التوليدي لدييـ
ء الدوري يؤكد عمى اندماج المتعمـ في الموقؼ التعميمي كما أف نموذج الاستقصا

التعممي في مراحمو الخمس؛ فالمتعمـ عندما يمارس مراحؿ النموذج يتحمؿ مسؤولية تعممو 
بشكؿ شبو كامؿ، ويكوف عمى وعى بالعمميات المعرفية، التي يرى أنيا ستؤدى إلى فيـ أعمؽ 

صة لممتعمـ أف يراجع عممياتو العقمية، ويخطط لممفيوـ أو الظاىرة المدروسة؛ مما أعطى الفر 
 ليا بشكؿ متسمسؿ، يحقؽ فيـ أعمؽ لممفاىيـ الفيزيايية.

كما أف تلاقح الأفكار بيف الطلاب عندما يدلي كؿ طالب بما فى عقمو مف تساؤلات 
وأفكار وتفسيرات أماـ زملايو، يمنحو الفرص ليقيـ أفكاره، ويتأمؿ طريقتو فى التفكير، ويعدؿ 

 مف خططو الاستقصايية، ويتحكـ فييا، مما أسيـ فى تنمية ميارتي الطلاقة والمرونة.
كما يمكف تفسير تفوؽ المجموعة التجريبية التى درست باستخداـ نموذج الاستقصاء 
الدوري عمى طلاب المجموعة الضابطة التى درست بالطريقة المعتادة إلى ممارسة الطالب 

ارات التفكير التوليدي في كؿ مرحمة مف مراحؿ النموذج؛ ففي لعمميات عقمية متضمنة في مي
يمارس المتعمـ ميارة إعطاء المزيد مف الأسيمة بتوجيات ذىنية  ميارتي المرونة والطلاقة

ميارة صياغة عديدة، وتوليد أفكار جديدة مف خلاؿ دمج ما توصؿ إليو مف معمومات، وفي 
ت بيف العوامؿ المؤثرة في الظاىرة موضع يمارس الطالب ميارة إدراؾ العلاقا الفروض

الدراسة، وفحص الأسباب المحتممة لبناء تصور ذىني عف العلاقات المحتممة لاختبارىا في 
يمارس المتعمـ ميارات عقمية أكثر تعقيداً؛ حيث يفحص ما  ميارة التنبؤمرحمة التقصي؛ وفي 

تعرف ميارة تغيرت الظروؼ؛ وفي  لديو مف معطيات، ويتنبأ بما قد تكوف عميو المشاىدات إذا
يمارس الطالب ميارة التأمؿ الذاتي لما توصؿ إليو مف نتايج، والتأمؿ  الأخطاء والمغالطات

عادة النظر فى الأفكار التي تـ التوصؿ  فيما توصمت إليو مجموعات العمؿ مف نتايج، وا 
 إلييا، وتصويب ما قد يكوف بيا مف أخطاء.
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 اقة العقمية عمى ميارات التفكير التوليدي:( التأثير الرئيس لمي2)
تطبيؽ الاختبار البعدي لمتفكير التوليدي جدوؿ لنتايج أسفرت نتايج التحميؿ الإحصايي 

( عف وجود تأثير رييس داؿ إحصايياً لمياقة العقمية بيف مجموعتي البحث مرتفعى المياقة 15)
والدرجة الكمية باستثناء ميارة الطلاقة العقمية ومنخفضييا في جميع ميارات التفكير التوليدي 

 لصالح مرتفعي المياقة العقمية.
ويمكف تفسير دور المياقة العقمية في تنمية ميارات التفكير التوليدي إلى أف المياقة 
العقمية قد مثمت وسطاً ىيأ لمطالب الفرصة لحؿ المشكلات وتبادؿ المعمومات والحوار واتخاذ 

ادت مف قدرة الطالب عمى تغيير الوجية الذىنية، وتوليد أفكار القرار، تمؾ الممارسات ز 
متنوعة، وخروجيا مف حالة الصلابة والجمود إلى حالة المرونة والانتقاؿ الحر بيف فيات 
الأفكار المختمفة، وفيما يتعمؽ بميارة الطلاقة؛ لـ يكف لمياقة العقمية أثراً دالًا فى تمؾ الميارة؛ 

عاء الخمفية المعرفية والخبرات السابقة لإنتاج أكبر عدد ممكف مف لكونيا تعتمد عمى استد
الأفكار، وىى مشتركة بيف مجموعات البحث. وفيما يتعمؽ بميارة المرونة، فالمياقة العقمية 
ساعدت عمى توليد أفكار بتوجيات ذىنية متنوعة، وطرح حموؿ متعددة ومختمفة عف طريؽ 

خلاؿ الشعور بأىمية ما ينتجو العقؿ، والتركيز عمى أىمية زيادة الاعتزاز والثقة بالنفس، مف 
التفكير بدلًا مف نتاج التفكير. وفيما يتعمؽ بميارة التنبؤ فى ضوء المعطيات، أسيمت المياقة 
العقمية المرتفعة مف خلاؿ ميارة طرح الأسيمة عمى زيادة قدرة الطالب عمى الاىتماـ 

معرفة السابقة، بيدؼ استشراؼ ما قد يطرأ عمى بالتفاصيؿ والمعمومات ذات العلاقة بال
الظاىرة مف تغيرات تحت ظروؼ معينة. وفيما يتعمؽ بميارة اكتشاؼ المغالطات، فالمياقة 
العقمية المرتفعة قد أسيمت فى توسيع مدركات الطالب؛ مف خلاؿ إجراءات عمميات المقارنة 

الطات بيف المعمومات المعطاة والتصنيؼ؛ مما يسر مف قدرتو عمى اكتشاؼ الأخطاء والمغ
ليو مف نتايج، ومف ثـ يمكف القوؿ بأف المياقة العقمية بمكوناتيا )القدرة إوالتأمؿ فيما توصؿ 

عمى حؿ المشكلات واتخاذ القرار والمنافسة والتحدي وطرح الأسيمة والمقارنة والتصنيؼ والثقة 
 بيو الإبداعي والاستكشافي.بالنفس( ساعدت عمى تنمية ميارات التفكير التوليدي بجان

 Whiteley (2003بط بو مف أساليب تعمـ )توفي ضوء نموذج المياقة العقمية، وما ير 
يمكف القوؿ بأف المياقة العقمية المرتفعة قد ساعدت عمى تنشيط تمؾ الأساليب؛ مما دعـ تنمية 

 ميارات التفكير التوليدي.
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توصمت إلى وجود علاقة ارتباطية (، التي 2222ويتفؽ ذلؾ مع نتايج دراسة صاحب )
 .Dawood et alدالة بيف المياقة العقمية والمعالجة المعرفية والتفكير الإيجابي، ودراسة 

مطلاب الذيف تمقوا التدريب عمى المياقة ، التي توصمت إلى تحسف الأداء المعرفي ل(2022)
 .العقمية

ستقصاء الدوري ـ الطريقة المعتادة( ( تأثير التفاعل بين المعالجات التدريسية )نموذج الا3)
 ومستويات المياقة العقمية )مرتفع ـ منخفض( في تنمية ميارات التفكير التوليدي:

أسفرت نتايج التحميؿ الإحصايي الخاصة بتطبيؽ اختبار ميارات التفكير التوليدي 
ب ( عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصايية بيف متوسطات أداء الطلا15الموضحة بجدوؿ )

ترجع إلى التفاعؿ بيف المعالجات التجريبية ومستويات المياقة العقمية، وذلؾ فى ميارات 
مما يعني وجود أثر داؿ  التفكير التوليدي والدرجة الكمية باستثناء ميارتي )الطلاقة والمرونة(؛

 .لمتفاعؿ فى البعد الاكتشافي، وعدـ وجود أثر داؿ فى البعد الإبداعي لمتفكير التوليدي
( تفوؽ أداء طلاب المجموعة التجريبية ذات المستوى المرتفع لمياقة 16وأوضح جدوؿ )

العقمية عمى جميع طلاب مجموعات البحث الأخرى ذات مستويات المياقة العقمية المختمفة في 
ت )المرونة، والتنبؤ في ضوء المعطيات، اكمتا المجموعتيف التجريبية والضابطة فى ميار 

لمغالطات(، وكذلؾ الدرجة الكمية، بينما تفوؽ أداء طلاب المجموعة وتعرؼ الأخطاء وا
التجريبية ذات المستوى المرتفع لمياقة العقمية عمى طلاب المجموعة الضابطة ذات مستويات 
المياقة العقمية المختمفة فى ميارتي )الطلاقة، ووضع الفرضيات(، وعدـ وجود فروؽ بيف أداء 

مختمفة لطلاب المجموعة الضابطة فى جميع ميارات التفكير مستويات المياقة العقمية ال
التوليدي والدرجة الكمية، باستثناء ميارة وضع الفرضيات جاءت الفروؽ لصالح طلاب 

 المجموعة الضابطة ذات مستوى المياقة العقمية المرتفع.
ظؿ وتبدو ىذه النتايج منطقية مف حيث تدرجيا مف مستوى المياقة العقمية المرتفع في 

نموذج الاستقصاء الدوري الذي ييدؼ إلى العمؽ فى بناء المعرفة؛ مف خلاؿ الاستقصاء إلى 
مستوى لياقة عقمية منخفض مع استخداـ طريقة تقميدية تيدؼ إلى اكتشاؼ المعرفة والحصوؿ 
عمى المعنى وليس بنايو. وظير ذلؾ في تدرج قيـ المتوسطات مف التجريبية لمضابطة ومف 

أف ىناؾ ارتباطاً قوياً بيف نموذج نخفض في مستوى المياقة العقمية؛ مما يعنى المرتفع لمم
الاستقصاء الدوري بما يتضمنو مف عمميات عقمية وبيف مستويات المياقة العقمية، ويعكس ىذا 
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الارتباط التأثير الإيجابي في تنمية ميارات التفكير التوليدي، باستثناء ميارتي )الطلاقة 
 والمرونة(.
كف إرجاع ذلؾ إلى أف استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري بما يتضمنو مف ممارسة ويم

لأشكاؿ مختمفة مف العمميات العقمية قد دعـ مستويات المياقة العقمية المرتفعة في تنمية 
ميارات التفكير التوليدي، باستثناء ميارتي )الطلاقة والمرونة(؛ حيث أصبح نموذج 

يية ثرية بالأنشطة والعمميات العقمية لممارسة تعزز مف ممارسة الاستقصاء الدوري بمثابة ب
إنتاج الأفكار، وطرح المياقة العقمية المختمفة وفقاً لممستوى الذى يمتمكو الطالب؛ مثؿ: 

الأسيمة، والمناقشة، والتفسير، وتقويـ النواتج، وكتابة التقارير، وممارسة ميارات اجتماعية، 
مما أثر عمى قدرتيـ عمى ممارسة ميارات التفكير  ، والتواصؿ؛مثؿ: ميارات العمؿ الجماعي

حراز نمو فى تمؾ وأسيـ فى تنمية الاستقلالية فى التعمـ التوليدي فى المياـ الفيزيايية،  وا 
الميارات المتمثمة فى: وضع الفرضيات، والتنبؤ في ضوء المعطيات، وتعرؼ الأخطاء 

مف توظيؼ العمميات ء الدوري في تمكيف المتعمـ والمغالطات. ومف ثـ أسيـ نموذج الاستقصا
، وتركيز التفكير دوف مشتتات في ساعده عمى مواجية الخبرات الجديدة، فعالاً  توظيفاً  العقمية

وىذا ما لـ يتوافر لدى المجموعة الضابطة التى . لى استجابات فعالةإالمواقؼ التي تحتاج 
طلاب المجموعة التجريبية في جميع  انخفضت متوسطات أداء طلابيا عف متوسطات أداء

 ميارات التفكير التوليدي والدرجة الكمية.
إتاحة فرص تطبيقية مف أف ( 222-222،  2222سعيد )ويتفؽ ذلؾ مع ما أشار إليو 

الفرصة لرؤية تطبيؽ الخبرات المتعممة يؤدي إلى سرعة التعمـ، ويُعطى لو تمكف الطالب مف 
، كما يتفؽ ذلؾ مع أثناء حؿ المشكلاتفي يفية عمؿ عقمو واكتشاؼ ك ،مسار تفكيره الخاص

( مف فعالية استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري فى 2222عيد )ما توصمت إليو دراسة 
 خفض التجوؿ العقمي.

وفيما يتعمؽ بعدـ وجود أثر داؿ لمتفاعؿ بيف المعالجات ومستويات المياقة العقمية فى 
الإبداعي لمتفكير التوليدي( فقد يرجع ذلؾ لطبيعة تمؾ  ميارتي الطلاقة والمرونة )البعد

الميارتيف، في اعتمادىما عمى المعرفة السابقة ومخزوف الخبرة في إنتاج الأفكار المتنوعة؛ 
فالمياقة العقمية تعتمد عمى مخزوف الخبرة والمعرفة السابقة، ونظراً لأف القاعدة المعرفية 

أثر لمتفاعؿ بيف المعالجات ومستويات المياقة  مشتركة بيف مجموعات البحث فمـ يتضح
العقمية، أما فى ميارات )وضع الفرضيات، والتنبؤ فى ضوء المعطيات، وتعرؼ الأخطاء 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 2023 الثانيالجزء 

 

11 

والمغالطات(، وكذلؾ الدرجة الكمية، فقد أسيمت مراحؿ نموذج الاستقصاء الدوري فى تفعيؿ 
 الميارات. دور المياقة العقمية بمستوياتيا المختمفة فى اكتساب تمؾ

 

 ثانياً: النتائج المتعمقة بالشغف الأكاديمي لتعمم الفيزياء:
 للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسيمة البحث، الذي نصو:

 ، الطريقة المعتادة(،نموذج الاستقصاء الدوريالمعالجات التدريسية ) أثرما 
تنمية الشغف فى ومستويات المياقة العقمية )مرتفع، منخفض( والتفاعل الثنائي بينيما 

 ؟ الثانوي الأوللدى طلاب الصف  الأكاديمي لتعمم الفيزياء
 اختبر الفرض الثاني مف فروض البحث، الذي نصو:

( بين متوسطات درجات 0.05α ≥ ) إحصائياً عند مستوىلا توجد فروق دالة 
ترجع  الشغف الأكاديمي لتعمم الفيزياءلمقياس في التطبيق البعدي مجموعات البحث 

 أو مستوى المياقة العقمية، أو التفاعل الثنائي بينيما.ختلاف المعالجة التدريسية، لا
؛ حيث الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياءالوصفي لنتايج التطبيؽ البعدى لمقياس وذلؾ بالتحميؿ 

المتوسطات والانحرافات المعيارية لمجموعات البحث التجريبية والضابطة تـ حساب 
والدرجة الكمية  الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء( المياقة العقمية فى أبعاد )منخفضي، ومرتفعي

 كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
 (17جػػدوؿ )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات البحث
 في مقياس الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء بعدياً 

 المجموعة الأبعاد
 مستويات المياقة العقمية

لكميا  
 مرتفع منخفض

 ع م ن ع م ن ع م ن

 الانسجامي
 3.45852 17.4571 35 2.77161 19.4091 22 1.28103 14.1538 13 ت

 2.48762 11.4000 35 1.91377 11.9375 16 2.85723 10.9474 19 ض

 القيري
 97446. 8.8571 35 1.09010 9.0455 22 66023. 8.5385 13 ت

 4.25905 14.0857 35 3.45386 14.0625 16 4.93170 14.1053 19 ض

الدرجة 
 الكمية

 3.66840 26.3143 35 2.77278 28.4545 22 1.43670 22.6923 13 ت

 4.90121 25.4857 35 3.55903 26.0000 16 5.86395 25.0526 19 ض

 

ة ولتحديػػد دلالػػة التػػأثير الػػرييس لكػػؿ مػػف المعالجػػات التدريسػػية ومسػػتويات المياقػػة العقميػػ
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وكذلؾ أثر التفاعؿ الثنػايي بينيمػا عمػى بعػدي الشػغؼ الأكػاديمي لػتعمـ الفيزيػاء والدرجػة الكميػة 
 ( التالي:18بعدياً تـ استخداـ أسموب تحميؿ التبايف ثنايى الاتجاه، كما يوضحيا جدوؿ )

 (18جدوؿ )
 ( لمفروؽ بيف مجموعات البحث2×2نتايج تحميؿ التبايف ثنايي الاتجاه )

 ؽ البعدى لمقياس الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياءفي التطبي

( لممعالجػػة p = 0.01( وجػػود تػػأثير ريػػيس داؿ عنػػد مسػػتوى )18يتضػػح مػػف جػػدوؿ )

مجموع  مصدر التباين الميارات
 المربعات

د. 
 ح

متوسط 
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
2 

 الانسجامي
 

المعالجات 
 480.070 1 480.070 82.750 .01 .556 (A)التدريسية 

مستويات  المياقة 
 164.224 1 164.224 28.307 .01 .300 (B)العقمية 

 76.592 1 76.592 13.202 .01 .167 (AxB)التفاعؿ 
داخؿ المجموعات 

    5.801 66 382.895 ) الخطأ(

     69 1259.143 الكػػمى

 القيري

المعالجات 
 471.636 1 471.636 48.118 .01 .422 (A)التدريسية 

مستويات  المياقة 
 907 1 .907 .093 .762 .001. (B)العقمية 

 1.273 1 1.273 .130 .720 .002 (AxB)التفاعؿ 
داخؿ المجموعات 

    9.802 66 646.912 ) الخطأ(
     69 1127.443 الكػػمى

الدرجة 
 الكمية

المعالجات 
 037 1 .037 .002 .960 .007. (A)التدريسية 

مستويات  المياقة 
 189.546 1 189.546 12.571 .01 .160 (B)العقمية 

 97.609 1 97.609 6.473 .013 .089 (AxB) التفاعؿ
داخؿ المجموعات 

    15.078 66 995.171 ) الخطأ(
     69 1286.300 الكػػمى
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الشػػػػغؼ الانسػػػػجامي لصػػػػالح المجموعػػػػة التدريسػػػػية )نمػػػػوذج الاستقصػػػػاء الػػػػدوري( فػػػػي تنميػػػػة 
، كما يتضح وجػود فػرؽ داؿ لصػالح التي درست باستخداـ نموذج الاستقصاء الدوريالتجريبية 

المجموعة الضابطة فى الشغؼ القيري؛ مما يدؿ عمػى خفػض الشػغؼ القيػري لػدى المجموعػة 
 .التجريبية، كما يتضح عدـ وجود تأثير رييس لممعالجات في الدرجة الكمية لمشغؼ الأكاديمي

ـ التأثير يتضح أف قيمة " وفيما يتعمؽ بحج
( 0.556بمغت )التدريسية " لممعالجة  2

؛ مما يعنى أف 0.14( لمشغؼ القيري، وجميعيا أكبر مف 0.422لمشغؼ الانسجامي، و)
إسياـ نموذج الاستقصاء الدوري في التبايف الحادث فى الشغؼ الأكاديمي كبير. وبمغت قيمة 

 "
ىى تعبر عف حجـ تأثير ضعيؼ وفقاً لتدرج قيـ " (، و 0.007" لمدرجة الكمية لمشغؼ ) 2


 " المعتمد. 2
( لمسػتويات المياقػة p = 0.01وجود تػأثير ريػيس داؿ عنػد مسػتوى )ػ أيضاً ػ كما يتضح 

الشغؼ الانسجامي لصالح المستوى المرتفع لمياقة العقمية، العقمية )منخفص، مرتفع( في تنمية 
 تأثير داؿ إحصياياً لمستويات المياقة فى الشغؼ القيرى.وكذلؾ الدرجة الكمية، بينما لا يوجد 
كمػػا يتضػػح أيضػػاً أف قيمػػة " 

" لمسػػتويات المياقػػة العقميػػة فػػى تنميػػة الشػػغؼ القيػػري  2
(، وىػػػػي تعبػػػػر عػػػػف مسػػػػتوى تػػػػأثير ضػػػػعيؼ، فػػػػي حػػػػيف بمغػػػػت قيمتيػػػػا لمشػػػػغؼ 0.001بمغػػػػت )

؛ ممػا يعنػى أف إسػياـ 0.14( لمدرجة الكمية، وجميعيا أكبر مػف 0.16(، )0.300الانسجامي )
 المياقة العقمية فى التبايف الحادث فى الشغؼ الأكاديمي كاف كبيراً.

كمػػا يتضػػح وجػػود أثػػر داؿ لمتفاعػػؿ الثنػػايي بػػيف المعالجػػة التدريسػػية ومسػػتويات المياقػػة 
، فى 0.05، وعند الدرجة الكمية عند مستوى 0.01العقمية فى الشغؼ الانسجامي عند مستوى 

وجػػد أثػػر داؿ لمتفاعػػؿ بػػيف المعالجػػة التدريسػػية ومسػػتويات المياقػػة العقميػػة فػػى الشػػغؼ حػػيف لا ي
 رفض الفرض الصفري الثاني جزيياً.القيري؛ وبالتالي 

ولتحديػػػػػد مقػػػػػدار الفػػػػػروؽ واتجاىيػػػػػا بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات مجموعػػػػػات البحػػػػػث ذوي 
جػػػة الكميػػػة تػػػـ اسػػػتخداـ المسػػػتويات المختمفػػػة لمياقػػػة العقميػػػة فػػػي أبعػػػاد الشػػػغؼ الأكػػػاديمي والدر 

 اختبار " توكى " لممقارنات المتعددة، والجدوؿ التالي يوضح ىذه النتايج:
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 (19جدوؿ )
 متوسطات درجات مجموعات البحث ذوي المستويات المختمفةالمقارنات المتعددة بيف 

 لمياقة العقمية في أبعاد الشغؼ الأكاديمي والدرجة الكمية
خفضت من المجموعات الميارات  ض مرتفع ض منخفض ت مرتفع 

 11.9375 10.9474 19.4091 14.1538 م 
 2.2164 *3.2065 *5.2552 - ت منخفض 

 *7.4716 *8.4617 -  ت مرتفع الانسجامي
 0.9901 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 
 14.0625 14.1053 9.0455 8.5385 م 
 *5.5240 *5.5668 0.5069 - ت منخفض 

عت مرتف القيري   - 5.0598* 5.0171* 
 0.0428 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 
 26.0000 25.0526 28.4545 22.6923 م 
 3.3077 2.3603 *5.7622 - ت منخفض 

 2.4546 *3.4019 -  ت مرتفع الدرجة الكمية
 0.9474 -   ض منخفض 
 -    ض مرتفع 

 ما يمي: (19)يتضح مف جدوؿ 
 :ميبالشغف الانسجافيما يتعمق 

 /مرتفع( عمى مجموعتي البحث الضابطة  تفوؽ مجموعتي البحث التجريبية )منخفض
 .مرتفع( )منخفض/

 .)تفوؽ المجموعة التجريبية )مرتفع( عمى المجموعة التجريبية )منخفض 
  المجموعة  بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى

 .)ض مرتفع((، الضابطة )منخفض
 :بالشغف القيريق فيما يتعم
  التجريبيةمرتفع( عمى مجموعتي البحث  )منخفض/ الضابطةتفوؽ مجموعتي البحث 

 .مرتفع( )منخفض/
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  المجموعة  بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى
 .)ض مرتفع((، الضابطة )منخفض

  موعة المج بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى
 .مرتفع( ت)(، )منخفض التجريبية

 :بالدرجة الكميةفيما يتعمق 
  تفوؽ المجموعة التجريبية )مرتفع( عمى المجموعة التجريبية )منخفض(، الضابطة

 )منخفض(.
  المجموعة  بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى

 )مرتفع، منخفض(.الضابطة ( وكؿ مف )منخفض التجريبية
  المجموعة  بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى

 مرتفع(، الضابطة )مرتفع(.) التجريبية
  المجموعة  بيف متوسط درجات 0.05لا يوجد فرؽ داؿ إحصايياً عند مستوى

 منخفض(، الضابطة )مرتفع(.) الضابطة
وؽ المجموعة يتضح مف العرض السابؽ لنتايج الفروؽ بيف مجموعات البحث تف

التجريبية عمى المجموعة الضابطة في مستوى تحقؽ الشغؼ الانسجامي، كما يتضح تفوؽ 
المجموعة الضابطة عمى المجموعة التجريبية في مستوى تحقؽ الشغؼ القيري؛ مما يعنى أف 
نموذج الاستقصاء الدوري قد أسيـ في رفع مستوى الشغؼ الانسجامي لدى طلاب المجموعة 

 وقمؿ مف مستوى الشغؼ القيري لدييـ. التجريبية،
كما يتضح أثر المياقة العقمية في تفوؽ المجموعة التجريبية )مرتفع( عمى المجموعة 
التجريبية )منخفض( في الشغؼ الانسجامي؛ مما يعنى أف امتلاؾ طلاب المجموعة التجريبية 

سجامي، واتضح ذلؾ لمستوى مرتفع مف المياقة العقمية قد أسيـ في رفع مستوى الشغؼ الان
مف دلالة التفاعؿ بيف المعالجات والمياقة العقمية لدى مجموعات البحث، ولـ يتضح أثر المياقة 
 العقمية فى إيجاد فرؽ بيف مجموعتي البحث التجريبية )مرتفع ومنخفض( في الشغؼ القيري.

 مناقشة النتائج وتفسيرىا:
دريسية ومستويات المياقة العقمية في تنمية أولًا: مناقشة التأثيرات الرئيسة لممعالجات الت

 الشغف الأكاديمي:
 ( التأثير الرئيس لنموذج الاستقصاء الدوري عمى مستويات الشغف الأكاديمي:1)
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تطبيؽ الاختبار البعدي لمقياس الشغؼ لنتايج أسفرت نتايج التحميؿ الإحصايي 
(  = 0.01مستوى دلالة )( عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصايية عند 18الأكاديمي جدوؿ )

بيف متوسطى المجموعة التجريبية، التي درست باستخداـ نموذج الاستقصاء الدوري 
الانسجامي لصالح والمجموعة الضابطة، التي درست بالطريقة المعتادة فى الشغؼ الأكاديمي 

 المجموعة التجريبية، وفي الشغؼ الأكاديمي القيري لصالح المجموعة الضابطة.
نتايج تشير إلى تأثير نموذج الاستقصاء الدوري فى تنمية مستوى الشغؼ وىذه ال

الانسجامي وخفض مستوى الشغؼ القيرى لدى المجموعة التجريبية، ويمكف إرجاع تمؾ 
النتايج إلى ما وفره نموذج الاستقصاء الدوري مف فرص التركيز بشكؿٍ كبير في أداء الأنشطة 

الشغؼ الانسجامي، وزاد مف مستوى الانخراط في  ىع مستو الأكاديمية؛ مما أسيـ فى رف
الأنشطة الأكاديمية. كما أف نموذج الاستقصاء الدوري قد أتاح الفرصة لتسييؿ العمميات 

الشغؼ مما عزز  ؛والتدفؽ اليقظ ،، والانتباه، والتركيزالانفتاح المعرفية التكيفية، مثؿ:
 ى انخفاض مستوى الشغؼ القيري.الانسجامي لدى طلاب المجموعة التجريبية، وعمؿ عم

يقسـ فيو  ،مؤسس عمى تصميـ موقؼ تعميميكما أف نموذج الاستقصاء الدوري 
وفؽ مراحؿ متتالية مترابطة فييا العمؿ الاستقصايي يسير الطلاب إلى مجموعات تعاونية، 

ث والبحالأسيمة عمى طرح  المتعمـ وتشجيع ،تتضمف إثارة فضوؿ المتعمـ نحو موضوع التعمـ
ما  يانتياءً بالتأمؿ ف ؛ومناقشتيا مع زملايو ،والتوصؿ إلى أفكار وخبرات جديدة، والتقصي

تستثير ما لديو مف شغؼ انسجامي في بيية تعمـ خالية مف  توصؿ إليو مف أفكار ونتايج
 خبرات الإحباط.

كما أف نموذج الاستقصاء الدوري فى جميع مراحمو قد عزز جوانب وجدانية عديدة لدى 
لمتعمـ، تمثمت في الدافع الداخمي لمبحث والتقصي وتحمؿ مسؤولية العمؿ؛ سواء أكاف فردياً، ا

أـ تعاونياً، أـ تشاركياً، كما أف فرص النجاح التى يحققيا المتعمـ، والتي تؤىمو للانتقاؿ لمرحمة 
بر، أخرى مف مراحؿ النموذج قد أدت إلى زيادة دافعيتو نحو الانخراط في التعمـ بدرجة أك

وجعؿ مشاركتو في الأنشطة الاستقصايية بدافع داخمى إيجابي؛ مما جعمو يشعر بالمتعة في 
أثناء التعمـ؛ كؿ ذلؾ قد أدى إلى تنمية الشغؼ الأكاديمي لدى المجموعة التجريبية مقارنة 

 بالمجموعة الضابطة التى لـ توفر الطريقة المعتادة ليا ىذه الفرص.
، التي توصمت إلى وجود علاقة Khan (2020)ايج دراسة وتتفؽ ىذه النتايج مع نػت

ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصايية بيف الشغؼ الانسجامي ونمط التدريس الذي يتبناه 
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المعمـ، وأف الشغؼ الانسجامي يُعد عاملًا محفزاً يؤثر عمى العممية التعميمية بشكؿ إيجابي، 
 لدراسي.مما يخمؽ الإثارة والدافعية لمعمؿ في الصؼ ا

 
 ( التأثير الرئيس لمياقة العقمية عمى الشغف الأكاديمي لتعمم الفيزياء:2)

تطبيؽ البعدي لمقياس الشغؼ الأكاديمي لتعمـ لنتايج الأسفرت نتايج التحميؿ الإحصايي 
( عف وجود تأثير رييس داؿ إحصايياً لمياقة العقمية بيف مجموعتي 19، 18جدولي )بالفيزياء 

المياقة العقمية ومنخفضييا فى الشغؼ الانسجامي والدرجة الكمية لصالح البحث مرتفعى 
التجريبية مرتفعي المياقة العقمية، بينما جاءت الفروؽ لصالح المجموعة الضابطة مرتفعي 

 المياقة ومنخفضييا فى الشغؼ القيري.
ادراً عمى ويمكف إرجاع تمؾ النتايج إلى أف مستوى المياقة العقمية المرتفع جعؿ الطالب ق

اتخاذ قراراتو بحرية؛ مما زاد مف ثقتو بنفسو، ورغبتو في الاستكشاؼ، وطرح الأسيمة، والبحث 
عف حموؿ، وجعمو ينخرط فى الأنشطة الاستقصايية برغبة وطواعية منو، كما أف النجاحات 

غؼ التى أحرزىا طلاب المجموعة التجريبية ذو المياقة العقمية المرتفعة زادت مف مستوى الش
 Vallerand et al. 2007; Stoeber et)الانسجامي لدييـ. ويتفؽ ذلؾ مع ما أشار إليو 

al. 2011; Ruiz-Alfonso & Leon, 2016)  مف أف توافر الشغؼ يدفع الفرد نحو
( فى 2222المثابرة والإنخراط فى التعمـ وحفز الأداء، كما يتفؽ ذلؾ مع ما أشار إليو سعيد )

(، التى توصمت 2222ودراسة سمماف )تضفي جو مف المتعة فى التعمـ، اف المياقة العقمية 
 إلى وجود علاقة دالة بيف المياقة العقمية والتكيؼ الأكاديمي لدى طلاب الجامعة.

كما يمكف أف يرجع ذلؾ إلى أف المياقة العقمية قد أسيمت فى تنمية قدرة الطالب عمى 
، وفى تنشيط أساليب التعمـ المرتبطة بيا؛ طتفصيؿ الأمور وتحميميا وتخفيؼ الشعور بالضغ

مما زاد مف درجة اندماج المتعمـ فى أنشطة التعمـ الاستقصايية عف طواعية، دوف تدخؿ 
 قصرى؛ مما قد أسيـ فى رفع مستوى الشغؼ الانسجامي لدى مرتفعي المياقة العقمية.

دوري ـ الطريقة المعتادة( ( تأثير التفاعل بين المعالجات التدريسية )نموذج الاستقصاء ال3)
ومستويات المياقة العقمية )مرتفع ـ منخفض( فى تنمية الشغف الأكاديمي لتعمم 

 الفيزياء:
أسفرت النتايج عف وجود أثر داؿ لمتفاعؿ بيف المعالجات ومستويات المياقة العقمية في 

 الشغؼ الانسجامي، بينما لا يوجد أثر داؿ في الشغؼ القيري.
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لؾ إلى أف تحركات التدريس وفؽ نموذج الاستقصاء الدوري قد دعمت ويمكف إرجاع ذ
المياقة العقمية المرتفعة؛ مف خلاؿ تييية بيية داعمة لنمو الشغؼ الانسجامي لدييـ؛ مف خلاؿ 
مراحؿ النموذج التي تؤكد عمى نشاط الطالب واستقلاليتو في إثارة التساؤلات، والتأكيد عمى 

الجديدة والمفاىيـ السابقة لتحقيؽ المعنى، وأتاحت الفرصة لمطلاب  فيـ العلاقة بيف المفاىيـ
لممشاركة الإيجابية خلاؿ عممية التعمـ؛ مما زاد مف فرص ممارسة الطلاب الذيف يتمتعوف 
بمياقة عقمية مرتفعة لعمميات عقمية عديدة؛ مف خلاؿ الحوار، وتبادؿ المعمومات، وحؿ 

ؿ، والمرونة في تناوؿ تمؾ الحموؿ، ومناقشتيا، وتأمميا المشكلات، واقتراح العديد مف الحمو 
وصولًا لمنتايج، وىذا بدوره أدى إلى زيادة دافعيتيـ لمتعمـ، واكتشاؼ المعارؼ الجديدة، 
والفضوؿ المتزايد لموصوؿ إلى المعمومة؛ مما أدى إلى شعورىـ بالمتعة في مشاركتيـ 

ات المستقمة، وبذؿ الجيد في أنشطة التعمـ للأنشطة الأكاديمية، والقدرة عمى اتخاذ القرار 
-Ruiz)وميامو، ومواجية الصعوبات والتحديات بكفاءة. ويتفؽ ذلؾ مع نتايج دراسة كؿ مف 

Alfonso & Leon, 2016)  لمتعمـ يسيـ فى تنمية  السياؽ الداعـمف أف تأكيد المعمـ عمى
 الشغؼ الانسجامي.

و الشغؼ القيري انخرطوا قصرياً في لشغؼ القيري؛ فالطلاب ذأما فيما يتعمؽ با
نتاج أفكار جديدة  الأنشطة الاستقصايية؛ فميارة طرح الأسيمة وممارسة عممية الاستقصاء وا 

بمثابة بالنسبة ليـ تُعد وتبادؿ الخبرات مع الأقراف والتأمؿ فى النتايج؛ كؿ ىذه الميارات 
ي النشاط الأكاديمي، ونظراً ضغوطات ومتطمبات تعمـ زايدة تفقدىـ التركيز والاستمرار ف

لانخفاض قدرة الطالب عمى طرح الأسيمة، والتيرب مف حؿ المشكلات، وعدـ القدرة عمى 
التنافس والتحدي؛ فقد ساعد ذلؾ عمى عدـ الاستغراؽ والاستمتاع بأداء المياـ الأكاديمية؛ مما 

بحث، رغـ التأثير قمؿ مف دور المياقة العقمية، وجعميا في مستوى منخفض لدى مجموعات ال
الداؿ لنموذج الاستقصاء الدوري لدى المجموعة التجريبية. ويتفؽ ذلؾ مع نتايج دراسة سالماف 

( التى توصمت إلى أف انخفاض الشغؼ يولد الشعور بالضغوط الأكاديمية ويقمؿ مف 2222)
 الأداء.

موعتي كما أظيرت النتايج ارتفاع متوسطي درجات مجموعتي البحث التجريبية عف مج
البحث الضابطة في الشغؼ الانسجامي، وقد يرجع ذلؾ إلى أف مراحؿ نموذج الاستقصاء 
الدوري قد ىيأت الفرصة لممارسة أساليب التعمـ المرتبطة بالمياقة العقمية، مما أسفر عف وجود 
تفاعؿ فى الشغؼ الانسجامي عمى نحو داؿ إحصايياً، في حيف  أظيرت النتايج ارتفاع 
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ات مجموعتي البحث الضابطة عف مجموعتي البحث التجريبية فى الشغؼ متوسطي درج
القيري، وقد يرجع ذلؾ إلى أف طلاب المجموعة الضابطة لـ تتح ليـ الفرصة في ظؿ 
الطريقة المعتادة لممارسة أنشطة داعمة لممارسة أساليب التعمـ المتضمنة بنموذج المياقة 

ونشاط المعمـ؛ مما أسفر عف عدـ وجود تفاعؿ داؿ  العقمية؛ حيث اعتمد التدريس عمى التمقيف
 في الشغؼ القيري. 

 

الشــغف الأكــاديمي لــتعمم العلاقــة الارتباطيــة بــين التفكيــر التوليــدي و لنتــائج المتعمقــة بثالثــاً: ا
 الفيزياء:

 للإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة البحث، الذي نص عمى:
غؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء والتفكير إلى أى مدى توجد علاقة ارتباطية بيف الش

التدريسية المستخدمة  اتتختمؼ باختلاؼ المعالجالثانوي  الأوؿلدى طلاب الصؼ التوليدي 
 ؟الطريقة المعتادة( –)نموذج الاستقصاء الدوري 

دال لا يوجد ارتباط اختبر الفرض الثالث مف فروض البحث الذى نص عمى أنو: 
بين درجات كل من الشغف الأكاديمي لتعمم الفيزياء  (α ≤ 0.05إحصائياً عند مستوى )

تختمف باختلاف المعالجة التَّدرِيسية والتفكير التوليدي لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
 .(المعتادة الطريقة ،)نموذج الاستقصاء الدوري

تـ استخداـ معامؿ الارتباط الخطي البسيط لبيرسوف فى تحديد حجـ العلاقة  حيث
باطية واتجاىيا بيف درجات مجموعتي البحث )التجريبية، والضابطة( ػػ كؿ عمى حده ػػ في الارت

 كؿ مف الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء والتفكير التوليدي، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
 (20جدوؿ )

 معامؿ الارتباط بيف درجات الشغؼ الأكاديمي والتفكير التوليدي
 ريبية والضابطةلكؿ مف مجموعتي البحث التج

 الشغؼ الأكاديمي المتغيرات المجموعة
 **0.439 التفكير التوليدي التجريبية
 0.270 التفكير التوليدي الضابطة

( أف قيمػػػػة معامػػػػؿ الارتبػػػػاط بػػػػيف التفكيػػػػر التوليػػػػدي والشػػػػغؼ 20يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )
عنػػػد مسػػػتوى (، وىػػػي قيمػػػة موجبػػػة ودالػػػة 0.439الأكػػاديمي لػػػدى المجموعػػػة التجريبيػػػة بمغػػػت )
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، كمػػا يتضػػح أف قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف التفكيػػر التوليػػدي والشػػغؼ الأكػػاديمي لػػدى * 0.01
، ومػف  0.05(، وىي قيمة موجبػة وغيػر دالػة عنػد مسػتوى 0.270المجموعة الضابطة بمغت )

 ثـ يتـ رفض الفرض الصفرى الثالث، وقبوؿ الفرض البديؿ.
التوليدي والشغؼ الأكاديمي لدى المجموعة  وقد ترجع دلالة الارتباط بيف التفكير

التجريبية إلى ما أتاحو نموذج الاستقصاء الدورى مف فرص إعماؿ العقؿ خلاؿ مراحمو 
الخمس في أثناء تنفيذ الأنشطة الاستقصايية، كما أف تحمؿ مسؤولية الوصوؿ إلى النتايج 

الشغؼ الانسجامي ومناقشتيا، والوصوؿ إلى حموؿ صحيحة منطقية قد أسيـ فى تنشيط 
لدييـ؛ حيث أسيـ نموذج الاستقصاء الدوري فى دفع الشغؼ الانسجامي وخفض مستوى 
الشغؼ القيري، واتضح ذلؾ مف نتايج التأثير الرييس لكؿ مف المعالجات والمياقة العقمية في 

 ميارات التفكير التوليدي وأبعاد الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء.
نشطة الاستقصايية وما تضمنتو مف تجارب تمس ظواىر يحتؾ بالإضافة إلى أف الأ

بيا الطالب في حياتو العممية القايمة عمى التجريب قد وفرت عناصر جذب وتشويؽ وتركيز 
في بحث الأسباب والتأمؿ في مراجعة النشاط الاستقصايي، كؿ ذلؾ قد أسيـ في رفع مستوى 

ميارات التفكير التوليدي، وظير ذلؾ في الشغؼ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء وبالتالي نمو 
التفاوت الكبير بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التفكير 

 التوليدي.
كما أف استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري قد أسيـ في تفعيؿ المياقة العقمية المرتفعة، 

موعة التجريبية مرتفعى المياقة وظير ذلؾ في التفاوت الكبير بيف متوسطى درجات المج
 العقمية ومنخفضييا في التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي لصالح مرتفعي المياقة العقمية.

نموذج  استخداـ أف كما أف ىذا الارتباط يعبر عف قوة المتغير المستقؿ، ويدعـ فكرة 
ميارات التفكير الاستقصاء الدوري يعمؿ رفع مستوى الشغؼ الأكاديمي وبالتالي تنمية 

التوليدي في الفيزياء؛ مف خلاؿ توفير الجو الملايـ لعمميتي التعميـ والتعمـ، ومف خلاؿ ما 
 يصدر مف المعمـ مف سمػوكيات تشكؿ مُناخ التفاعؿ الإيجابى بينو وبيف طلابو.

ويمكف إرجاع عدـ دلالة معامؿ الارتباط بيف التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي لدى 
                                                           

علً  (0.337 ,0.434)( = 0.05 ,0.01(، هطتىي دلالح )33)د.ح ( عٌذ r)القُوح الجذولُح لوعاهل الارتثاط  *

 الترتُة.
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موعة الضابطة إلى أف الطريقة المعتادة واعتمادىا عمى التمقيف لـ توفر لمطالب فرصاً المج
لممارسة ميارات التفكير التوليدي؛ مما حد مف فرص إظيار ذوي المياقة العقمية المرتفعة 
لقدراتيـ؛ مما أثر سمباً عمى مستوى شغفيـ الأكاديمي لتعمـ الفيزياء، وظير ذلؾ في عدـ 

بيف متوسطى درجات المجموعة الضابطة مرتفعي المياقة العقمية ومنخفضييا  وجود فرؽ داؿ
 في التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي.

 ,.Sverdlik et al) (،2222كؿ مف )السيد، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتايج دراسة 

مطالب ، مف أف الشغؼ الأكاديمي يرتبط بالاندماج في التعمـ الناتج عف الدور النشط ل(2021
 في عممية التعمـ، وتوافر ذلؾ في المجموعة التجريبية، ولـ يتوافر في المجموعة الضابطة.

 توصيات البحث:
 في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتايج يمكف استخلاص التوصيات التالية:

عقد دورات تدريبية معممي الفيزياء؛ لمتدريب عمى أساليب تنمية التفكير التوليدي، وتصميـ  -2
 طة موجية لتنمية الاستقلالية في التعمـ.أنش

تضميف مقرر بكمية التربية لتدريب الطالب المعمـ بشعب العموـ عمى تدريس ميارات التفكير  -2
 التوليدي، وتصميـ مواقؼ تعمـ موجية لتنمية ىذه الميارات لدى الطلاب عند دراسة الفيزياء.

في  نموذج الاستقصاء الدورية تطبيؽ ـ يشمؿ: نماذج تبُيِّف كيفيمإصدار دليؿٍ لممعة ضرور  -2
 ودليؿ، اء وتنمية ميارات التفكير التوليدي، وتعزيز الشغؼ الأكاديمي لدى الطالبتدريس الفيزي

 محتوىعمى تعمُّـ  الطلابساعد تنشاط الطَّالب الذي يتضمَّف العديدَ مف الأنشطة المختمفة التي 
التوليدي والشغؼ مؿ عمى تنمية مَيارات التفكير نموذج الاستقصاء الدوري، وتعلوَفقًا  ءالفيزيا

 .الأكاديمي لدييـ
نموذج مناىج الفيزياء في ضَوء محتوى وأنشطة ضرورةُ اىتماـ مُخطِّطي المناىج بتخطيط  -2

زُ مف نمو ميارات التفكير  الاسنقصاء الدوري لدى  التوليدي والشغؼ الأكاديميمما يعزِّ
 المُتعمِّميفَ.

، وعمى عمى أساليب دعـ الشغؼ الانسجامي، والحد مف الشغؼ القيرياء تدريب معممي الفيزي -2
 آليات دعـ أساليب التعمـ المرتبطة بنموذج المياقة العقمية، وربطيا بأنشطة التعميـ والتعمـ.

2-  ، التأكيد عمى الجوانب الوجدانية ذات الصمة بتدريس الفيزياء فى برنامج إعداد معمـ العموـ
 عمى تضمينيا عند التخطيط لدروس العموـ وبخاصة الفيزياء. وتدريب الطالب المعمـ
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 بحوث مقترحة:
 في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتايج يمكف اقتراح البحوث التالية:

والتفكير التوليدي لدى طلاب  ،نمذجة العلاقات السببية بيف المياقة العقمية، والشغؼ الأكاديمي -2
 الجامعة.

 داء الأكاديمي لمطلاب.الأو الشغؼ الأكاديمي لاقتيا بالدافعية المينية لممعمـ وع -2

ومستويات تجييز المعمومات فى تنمية المياقة العقمية التفاعؿ بيف طريقة التدريس وكؿ مف  -2
 التحصيؿ والدافعية العقمية لدى طلاب المرحمة الثانوية فى مادة الفيزياء.

لدى طلاب ة ميارات التفكير الإبداعي فى تنميفعالية برنامج تدريبي قايـ عمى المياقة العقمية  -2
 المرحمة الثانوية .

لتنمية الشغؼ الأكاديمي لدى طلاب المرحمة المياقة العقمية فايـ عمى امج إرشادي نبر  فاعمية -2
 . الإعدادية فى العموـ

فى تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدى طلاب المرحمة الاستقصاء الدوري استخداـ نموذج  -2
 ى مادة الكيمياء.الثانوية ف

 دراسة بعض المتغيرات المنبية بالشغؼ الأكاديمي في مراحؿ تعميمية مختمفة . -0

 إجراء دراسات مماثمة لدراسة التفاعؿ بيف نموذج الاستقصاء الدوري والمياقة العقمية فى تنمية -2

مفة فى مجالات معرفية مخت التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي لدى طلاب المرحمة الثانوية
 بيولوجى(. –)كيمياء 

والمياقة العقمية في تنمية المفاىيـ الفيزيايية نموذج الاستقصاء الدوري  التفاعؿ بيفدراسةُ   -2
  المرحمة الثانوية. طلابوالتَّفكير المتشعب لدى 

الشغؼ الأكاديمي دراسةُ التفاعؿ بيف نموذج الاستقصاء الدوري والمياقة العقمية في تنمية  -22
  .لدى طلاب المرحمة الثانويةحؿ المسايؿ الفيزيايية والقدرة عمى 

 –والشغؼ الأكاديمي )الانسجامي دراسةُ التفاعؿ بيف نموذج الاستقصاء الدوري الدوري  -22
  .لدى طلاب المرحمة الثانوية والمياقة العقميةفي تنمية المفاىيـ الفيزيايية  القيري( 

)مثؿ: الاستقصاء المختمفة  الاستقصاء إجراء دراسات مماثمة لدراسة التفاعؿ بيف نماذج -22
 -الاستقصاء التأممي -الاستقصاء التعاوني  -والاستقصاء العقمي  -القايـ عمى التجريب

الاستقصاء الموجو بالجدؿ ( والمياقة العقمية فى تنمية التفكير التوليدي والشغؼ الأكاديمي 
 بيولوجى(. –كيمياء  -ياء فيز لدى طلاب المرحمة الثانوية فى مجالات معرفية مختمفة )
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 قائمة المراجع

 المراجع العربية:
( فى تنمية TRIZ(: فعالية استراتيجية قػايمة عمى بعض مبادئ نظرية تريز )2222شريف السيد ) ،براىيـإ

 ، مجمة التحصيؿ وميارات التفكير التوليدى لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية فى مادة العموـ
 . 222-222(، 22، )ية وعمم النفسعربية فى الترب دراسات

(: علاقة المياقة العقمية بأداء ميارة الضرب الساحؽ بالكرة الطايرة لطالبات كمية 2222ملاذ حيدر )، حمدأ
، أكاديمية عموـ مجمة عموم الرياضة الدوليةالتربية البدنية وعموـ الرياضة لمبنات . 

 .22-20(، 2)2الرياضة، 
فعالية نموذج ويتمى فى تنمية التحصيؿ وميارات توليد المعمومات فى الكيمياء (: 2222ىالة سعيد ) ،حمدأ

(، 2)22، مجمة التربية العمميةوالدافع للانجاز لدى طالبات الصؼ الثالث الثانوى، 
222-222 . 

(: البنية العاممية لمياقة الذىنية لدى الطالبات الموىوبات والعاديات 2222مشاعؿ راشد ) ،آؿ بوعينيف
مجمة التربية الخاصة، جامعة عين لمرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية، با

 .222-222(، يناير، 22)2، شمس
(: فاعمية استراتيجية مقترحة قايمة عمى نظرية زيجمر للأمواج 2222منى سعد ) ،طايعو كرامي محمد  ،بدوي

اسات الاجتماعية لدى المتداخمة في تنمية التحصيؿ وميارات التفکير التوليدي في الدر 
، المجمة التربوية، كمية التربية جامعة سوىاجتلاميذ الصؼ السادس الابتدايي، 

 .2222-2002(، سبتمبر، 00)00
(: النموذج الثنايي لمشغؼ الأكاديمي لدى طمبة السنة الأولى المشتركة بجامعة 2222السيد رمضاف ) ،بريؾ

، التربوية، كمية التربية جامعة سوىاجالمجمة الممؾ سعود فى ضوء بعض المتغيرات، 
 .202-222(، مايو، 2)20

(: فعالية استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري فى تنمية بعض عمميات 2222براىيـ عبد العزيز )إ ،البعمي
العمـ والتحصيؿ الدراسي فى مادة العموـ لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدايي بالمممكة 

لدولية للابحاث التربوية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، المجمة ا ،العربية السعوية
(22 ،)222-222. 

(: أثر استخداـ نموذج الاستقصاء المتوازف فى تدريس العموـ عمى تنمية 2222جميمة بنت عبدالله ) ،بف عمي
مجمة كمية التربية جامعة التفكير التوليدي وعمميات العمـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة، 

 .222-222(، 222)22ا، بني
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أثر برنامج تدريبي قايـ عمى الاستقصاء الدوري عمى تحصيؿ (: 2222) جياد فالح محمود بني عيسى،
، دراسات عربية الإمارات -الصؼ العاشر في مادة الكيمياء في إمارة رأس الخيمة  طلاب

 .22-22(، يونيو، 22) فى التربية وعمم النفس،
فى تنمية التفكير التوليدي لدى تلاميذ الصؼ  (4MAT)ثر نموذج الفورمات (: أ2222حازـ عزيز ) ،جردو

 ، -222(، 2)22، مجمة أبحاث كمية التربية الأساسيةالخامس الابتدايي فى مادة العموـ
222. 

(: فاعمية استخداـ استراتيجية تقصي الويب لتدريس الأحياء فى تنمية 2220الجيني، أحلاـ بنت عبد الكريـ )
المجمة الدولية التربوية التوليدي والاتجاه نحوىا لدى طالبات الثاني الثانوي، التفكير 

 .222-222(، 2)2، عماف، المتخصصة
توظيف نموذج لاندا في تنمية ميارات التفكير التوليدي في مادة العموم (: 2220سماء يوسؼ )أ ،حسف

مية التربية، رسالة ماجستير منشورة، ك لدى طالبات الصف السادس الأساسي بغزة،
 الجامعة الإسلامية بغزة.

(: استخداـ نموذج بناء المعرفة المشتركة فى تدريس 2222سماح فاروؽ ) ،شقرالأو منى فيصؿ  ،الخطيب
مجمة العموـ لتنمية التفكير التوليدي والمفاىيـ العممية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدايي، 

 .222-22(، 222) دراسات فى المناىح وطرق التدريس،
، عماف، دار المناىج لمنشر الذكاء الانفعالي، تعمم كيف تفكر انفعالياً (: 2222يماف عباس )إ ،الخفاؼ

 والتوزيع .
ثر نموذج الاستقصاء الدورى فى تحصيؿ مادة قواعد المغة أ(: 2222حسف ) ،يوسؼو عبد المييمف  ،خميفة

كمية التربية بجامعة مجمة العربية واستبقاييا لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط، 
 .222-222(، 2، )المستنصرية

(: أثر استخداـ نموذج آدي وشاير فى تدريس الفيزياء عمى تنمية التحصيؿ 2222يسرى طو ) ،دنيور
دراسات عربية فى والتفكير العممي والتفكير التوليدي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، 

 .22-22(، 22، السعودية، )التربية وعمم النفس
(: برنامج مقترح قايـ عمى البنايية لتصويب التصورات الخطأ وتوليد 2222سالمة محمد سعد ) ،لرتيمىا

المعمومات وتقييميا فى العموـ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية فى ليبيا، رسالة ماجستير 
 غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنصورة.

لمتعددة وميارات حؿ المشكلات لدى عينة مف الطلاب ذوي (: الذكاءات ا2222مؿ عبد المحسف )أ ،الزغبي
-222(، 22)22، مجمة كمية التربية، جامعة بنيامستويات متعددة مف فاعمية الذات، 

222 
رسالة الخميج (: مصداقية النموذج المعرفي التوليدي الاستكشافي للابتكارية، 2222فتحي مصطفى ) ،الزيات

 .222-22(، 22)22، العربي
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، عماف، دار الشروؽ وتدريسيا الاتجاىات العالمية المعاصرة فى مناىج العموم(: 2222عايش ) ،زيتوف
 لمنشر والتوزيع.

(: الشغؼ الأكاديمي وعلاقتو بالضغوط الجامعية المدركة لدى المعوقيف 2222الشيماء محمود ) ،سالماف
-222(، 222)22، جزء ثاني ،  إبريؿمجمة كمية التربية، جامعة بني سويفبصرياً، 

222. 
عمى تنمية عادات  A-A-I"  حمؿ، اسأؿ، استقي" (: أثر استخداـ استراتيجية 2222يمف حبب )أ ،سعيد

العاشر المؤتمر العممي العقؿ لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ مادة الكيمياء، 
 ،"تحديات الحاضر ورؤى المستقبل" كمية التربية جامعة عين شمس لمتربية العممية

 .222-222، 2، مجمد يوليو
مجمة كمية (: المياقة العقمية وعلاقتيا بالتكيؼ الأكاديمي لدى طمبة الجامعة، 2222محمد سميـ ) ،سمماف

 .222-222(، 222)ع ، التربية الأساسية، الجامعة المستنصرية
لتنمية الأداء (: برنامج تدريبي قايـ عمى استراتيجيات التفكير التشعيبي 2222تياني محمد ) ،سميماف

مجمة التدريسي المنمى لمتفكير لدى معممي العموـ والتفكير التوليدي لدى تلاميذىـ، 
 .20-20(، 2)20، التربية العممية

(: الاندماج الأكاديمي وعلاقتو بالشغؼ الأكاديمي والتفاؤؿ والرجاء لدى طلاؿ 2222رياض سميماف ) ،السيد
(، 2)22مة كمية التربية، جامعة عين شمس، مجالجامعة: دراسة فى نمذجة العلاقات، 

222-202. 
(: المياقة العقمية وعلاقتيا بالمعالجة المعرفية والتفكير الإيجابي لدى طالبات 2222وجداف عناد ) ،صاحب

 قسـ رياض الأطفاؿ، رسالة دكنوراه غير منشورة، كمية التربية لمبنات، العراؽ .
 "GSCE" التفكير المكاني واستراتيجية أنتج، أفرز، أربط، توسعالتفاعؿ بيف  (:2222منير موسى ) ،صادؽ

في تحصيؿ العموـ وتنمية ميارات التفكير التوليدي لطلاب الصؼ العاشر الأساسي، 
 . 222-02(، 2)22، مجمة التربية العممية

ية التفكير (: تدريس العموـ باستخداـ التعمـ القايـ عمى الاستبطاف لتنم2222نيمة عبد المعطي ) ،الصادؽ
(، 2)22، مجمة التربية العمميةالتوليدي ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

2-22. 
في تدريس العموـ بتنمية التحصيؿ المعرفي وميارات  4E X2(: فاعمية نموذج 2222صديؽ، سعيد محمد )

لبحث العممي فى مجمة االتفكير التوليدي والتقويمي لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
 .222-222(، 2)22، التربية

(: النموذج الثنايي لمشغؼ الأكاديمى لدى طمبة برنامج الماجستير فى 2222فتحى عبد الرحمف ) ،الضبع
المجمة  ،التربية الخاصة بجامعة الممؾ خالد فى ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية

 222-20(، إبريؿ، 22)2، العربية لعموم الإعاقة والموىبة
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(: أثر تفاعؿ الخرايط الذىنية ونمط التعمـ والتفكير فى تنمية ميارات 2222الله ميدى ) عبد ،عبد الحميد
مجمة دراسات عربية توليد المعمومات وتقييميا فى الكيمياء لدى طلاب المرحمة الثانوية، 

 220-222(، 22، )فى التربية وعمم النفس
: استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري في تنمية التفكير الاستدلالي (2222خديجة الطاىر محمد ) ،عبد السلاـ

مجمة كمية التربية جامعة في مادة الكيمياء لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بميبيا، 
 .220-222(، 22، )بورسعيد

، القاىرة، دار الفكر الاتجاىات الحديثة فى تدريس العموم(: 2222فى )طعبد السلاـ مص ،عبد السلاـ
 ربي.الع

(: فاعمية دمج استراتيجيتا الاستقصاء التعاوني الموجو والتعمـ المقموب في 2222يمف محمد )أ ،عبد اليادي
بيية التعمـ الالكتروني الشخصية عمى تنمية التحصيؿ المعرفي والأداء الميارى لدى 

(، 222)2مجمة التربية، كمية التربية جامعة الأزىر، طلاب كمية التربية ػجامعة جازاف، 
222-222 

التفكير المنظومي  أثر انموذج الاستقصاء الدوري في(: 2222)حيدر عدناف  ،محمدو حساف حميد إ ،عبد
مجمة القادسية في الآداب الأحياء،  لدى طلاب الصؼ الخامس العممي الإحيايي في مادة

 .202-222(، 2)22، والعموم التربوية
ت توليد المعمومات وتقييميا والإنجاز المعرفى فى البيولوجى (: تنمية ميارا2222لوريس إميؿ ) ،الممؾ عبد

 لدى طلاب المرحمة الثانوية باستخداـ استراتيجيات تدريس مشجعة لمتشعب العصبى،
 222-222(، 2)22، مجمة التربية العممية

(: الضغوط النفسية لدى 2222محمود عبد الحميد ) ،حسيفو جماؿ شفيؽ  ،حمدوأدعاء محمد  ،العدوي
مجمة العموم رحمة الثانوية وعلاقتيا ببعض المتغيرات البييية والاجتماعية، ملبات الطا

-222(، سبتمبر، 2)22، جامعة عيف شمس، البيئية، معيد الدراسات والبحوث البيئية
222 

(: برنامج قايـ عمى استراتيجيات التفكير الجانبي لتنمية ميارات التفكير 2222يماف حسنيف )إ ،عصفور
دراسات فى المناىج دي وفاعمية الذات لمطالبات المعممات شعبة الفمسفة والاجتماع، التولي

 .22-22(، 200، )وطرق التدريس، كمية التربية جامعة عين شمس
فعالية برنامج تدريبي قايـ عمي بعض عادات العقؿ المنتجة في  :(2222محمد إبراىيـ محمد ) ،عطا الله

وتنمية الشغؼ الأكاديمي المتناغـ لدى الواقعيف تحت خفض التجوؿ العقمي غير الوظيفي 
المجمة التربوية، كمية التربية جامعة سوىاج، الملاحظة الأكاديمية مف  طمبة الجامعة، 

 .222-22(، يونيو، 2)22
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(: الدافعية العقمية وعلاقتيا بالشغؼ الأكاديمي لدى طلاب الدراسات العميا بكمية 2222سامة أحمد )أ ،عطا
مجمة كمية التربية ، جامعة بني ة بالغردقة في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية، التربي

 .222-222(، 222)22، سويف
 ، عماف، دار صفاء لمنشر والتوزيع.التعمم وانماط ونماذج حديثة(: 2222محسف عمى ) ،عطية
ساليب تعميمو أو التفكير أنماطو ونظريات (: 2222) مطشر منتيى ،عبد الصاحبو نادية حسيف  ،العفوف

 ، عماف، دار صفاء لمنشر والتوزيع.وتعممو
أثر نموذج الاستقصاء الدوري فى اكتساب  :(2222سالـ عبد العزيز ) ،الخوالدةو محمد أحمد  ،علاوي

، المفاىيم البيولوجية وفق الاتجاه نحو العمم لدى طلاب الصف الرابع العممي فى العراق
 سات العميا، جامعة آؿ البيت، الأردف.رسالة ماجستير منشورة، كمية الدرا

 ، عماف، دار أسامة لمنشر والتوزيع.التفكير العابر والإبداعي(: 2222وليد رفيؽ ) ،العياصرة
( استخداـ نموذج الاستقصاء الدوري فى تدريس العموـ لتنمية التفكير التأممي 2222) سماح محمد أحمد ،عيد

مجمة كمية التربية جامعة ثاني الإعدادي، وخفض التجوؿ العقمي لدى تلاميذ الصؼ ال
 .22-2(، 2)22أسيوط، 

الجمعية (: الشغؼ الأكاديمي وعلاقتو بالتكامؿ المعرفي لدى طمبة الجامعة، 2222مجد كاظـ )أ ،فارس
 .222-222 ،22 ،العراقية لمدراسات التربوية والنفسية

، الرياض، الإطار النظري والجانب التطبيقي تنمية ميارات التفكير،(: 2222السلاـ ) مندور عبد ،فتح الله
 دار النشر الدولي لمنشر والتوزيع .

(: فعالية استراتيجيات التعمـ النشط فى تنمية ميارات توليد المعمومات وتقييميا 2222وساـ فيصؿ ) ،الفرغمى
لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى فى الثانوى فى مادة الأحياء، رسالة ماجستير غير 

 كمية التربية، جامعة المنصورة . منشورة،
 ، عماف، دار الميسرة لمنشر والتوزيع.تفكير وذكاء الطفل(: 2222نايفة ) ،قطامي
لطلاب الصؼ  (: أثر التدريس بأنموذج الاستقصاء الدوري في عادات العقؿ2222عباس فاضؿ ) ،كاظـ

نيات والعموم لمفمسفة والمسا مجمة لاركالخامس العممي أحيايي في مادة الكيمياء. 
 222-222(، 22)2، جامعة واسط، الاجتماعية

، )ترجمة: مجدي 21نماذج التعميم تصميم التدريس لمتعممي القرن (: 2222ممماف ) ،نتاليو كمير  ي،بانمك
 عيسى(، عماف، دار الفكر لمنشر والتوزيع.عمي ومراد  ، سميماف المشاعمة

 .دار الميسرة لمنشر والتوزيعلنفسي والتربوي، عمان، الإحصاء ا(: 2222ممدوح عبد المنعـ ) ،الكناني
 مكتبة، الكويت، اكتشاف وتنمية مواىب الطلاب وتفوقيم الأكاديمي(: 2222ممدوح عبد المنعـ ) ،الكناني

 .لمنشر والتوزيع الفلاح
اء لدى (: فعالية استراتيجية سكامبر فى تنمية التفكير التوليدي فى الفيزي2220ىبو عبد الحميد ) ،محرـ

 .022-022، 22، ع مجمة كمية التربية، جامعة بورسعيدطلاب المرحمة الثانوية، 
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(: نمذجة العلاقات السببية بيف النيوض الدراسي وأنماط 2222سالي نبيؿ عطا ) ،أيوبو سماء حمزة أ ،محمد
التواصؿ الأسري والأىداؼ المثمى لمشخصية والشغؼ الأكاديمي والازدىار النفسي لدى 

-222، (22)2 كمية التربية جامعة سوىاج،، المجمة التربويةالمرحمة الثانوية، طلاب 
2220. 

(: فعالية استراتيجية مقترحة قايمة عمى التعارض المعرفى فى تصحيح 2222شامة جابر ) ،يمحمد
التصرات البديمة وتنمية التفكير التوليدى والدافعية للإنجاز فى مادة العموـ لتلاميذ المرحمة 

 دادية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية البنات، جامعة عيف شمس.الاع
(: فعالية الاستقصاء التعاوني فى تنمية ميارات التفكير فى الكيمياء لدى 2222يماف حمدى )إ ،محمود

 طلاب المرحمة الثانوية، رساة ماجستير غير منشورة، كمية التربية جامعة المنصورة.
الاستقصاء التأممي القايـ عمى بحوث العمؿ ودوره فى تنمية التحصيؿ (: 2222يمنى إيياب ) ،محمود

والتفكير التأممي فى مادة العموـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدايية، رسالة ماجستير غير 
 منشورة، كمية التربية جامعة المنصورة.

 و المصرية، القاىرة، مكتبة الأنجم2، طاستبيان الصلابة النفسية(: 2222عماد محمد ) ،مخيمر
(: استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي لتنمية التفكير التوليدي والتحصيؿ لدى طلاب 2222نورا يسرى ) ،مراد

 المرحمة الثانوية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنصورة.
 ، عماف، دار البداية.تنمية ميارات التفكير(: 2222مصطفى نمر ) ،مصطفى
القايمة عمى التعمـ النشط فى تصحيح  PODEA فعالية استراتيجية  (:2222ىاما عبد الرحمف ) ،منصور

المفاىيـ البيولوجية البديمة وتنمية ميارات التفكير التوليدى لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوى، 
 رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة عيف شمس.

فاعمية استراتيجية مقترحة قايمة عمى قراءة الصور فى تنمية ميارات  (:2222راندا عبد العميـ ) ،المنير
 .02-22(، 02) مجمة القراءة والمعرفة،التفكير التوليدي البصري لدى أطفاؿ الروضة، 

(: أسس تطوير المناىج الدراسية ومعاييره فى ضوء التحديات المعاصرة، 2222محمود كامؿ ) ،الناقة
 .22-22(، 202)ع ، تدريسرق الطلمناىج و ا دراسات في

تدريس العموم في (: 2220عبد اليادي )محي الديف وسعودي، منى  عميعبد الرحمف وراشد،  حمدأ ،النجدي
العالم المعاصر: اتجاىات حديثة في تعميم العموم في ضوء المعايير العالمية وتنمية 

 ، القاىرة، دار الفكر العربي.التفكير والنظرية البنائية
(: أثر التدريس بنموذج الاستقصاء فى تنمية التفمير العممي والاتجاىات 2222قمة الياشـ )ع ،الياشـ

مجمة العموم الإجابية نحو القضايا البييية لدى طمبة المرحمة الثاتوية بدولة الكويت، 
 .222-222(، 2)22، التربوية والنفسية
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تنمية التحصيؿ وميارات التفكير التوليدى (: فاعمية استراتيجية سكامبر فى 2222مرفت حامد محمد )، ىانى
(، 2)22، مجمة دراسات تربوية واجتماعيةفى العموـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدايى، 

220-222. 
 2-2، توجيات جديدة فى تدريس العموم: الممارسات العممية واليندسية(: 2222الوىر، محمود طاىر )

 https://www.researchgate.net/publication/341788285متاح: 
 Argument-Driven Inquiry (: استخداـ نموذج الاستقصاء الموجو بالجدؿ2222سحر محمد ) ،يوسؼ

(ADI)  لتنمية الاستدلاؿ العممي وفعالية الذات الأكاديمية فى الكيمياء لدى طالبات
 .22-20(، 222)22، مجمة كمية التربية جامعة بنياالمرحمة الثانوية بالسعودية، 

، الإبداع وصعوبات التعمم: رؤية في إطار عمم النفس في الفن(: 2220سميماف عبد الواحد ) ،يوسؼ
 القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.

، عماف، دار المناىج فسيولوجيا وبيولوجيا الأداء العقمي المعرفي(: 2220سميماف عبد الواحد ) ،يوسؼ
 لمنشر والتوزيع.

حركية في -أ(: الأداء النيروسيكولوجي لوظايؼ المخ المعرفية والنفس2220سميماف عبد الواحد ) ،يوسؼ
" لدى الموىوبيف ذوي OESضوء أنماط الاستثارات الفايقة "وفؽ نظرية دابروسكي 

 المجمة المصرية لمدراسات النفسيةصعوبات التعمـ مف طلاب التعميـ الثانوي الفني. 
،20(20، )202-222. 
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