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 مستخلص البحث:

 

(  Hendy`s 4Cs Modelىدؼ البحث معرفة أثر نموذج ىندي رباعي المراحؿ )
في تنمية الاتجاىات لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ نحو مادة المغة العربية. ولتحقيؽ 

( 03ف )ذلؾ استخدـ الباحث المنيجيف: الوصفي، وشبو التجريبي، وتكونت عينة البحث م
طالبًا وطالبةً مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ، وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة 

( بيف متوسطي درجات عينة البحث في القياس القبمي، 3.30إحصائية عند مستوى دلالة )
والبعدي للاتجاىات، لصالح القياس البعدي. وىذا يدؿ عمى أف نموذج ىندي رباعي المراحؿ 

(Hendy`s 4Cs Model المستخدـ في تدريس المغة العربية، قد أدى إلى تنمية الاتجاىات )
 لدى عينة البحث.

 
 الكلمات المفتاحية: 

 نموذج رباعي المراحؿ، المغة العربية، الاتجاىات.
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The effect of a four-stage model on developing secondary school 

students' attitudes towards Arabic language 

 

Research Abstract 

The purpose of the current research is to identfy The Effect of 

Hendy`s 4Cs Model To Develop Secondary School Students' Attitudes In 

Arabic language. In order to achieve this, the researcher used two descriptive 

and semi-experimental methods. The sample consisted of (30) grade First 

secondary school students. The results showed that there was statistically 

significant difference at the level of (0.01) between the average scores of the 

research sample in the tribal and remote applications of Attitudes targeted 

for the post application. This shows that four-stage model (Hendy`s 4Cs 

Model) used in the teaching of Arabic language has led to the development 

of Attitudes, the trends towards them. Based on these results, the researcher 

made a number of recommendations and proposals. 

 

key words: 

Four-stage model, Arabic language and Attitudes. 

 مقدمة البحث: -أولً 

إف تعميـ المغة العربية وتعمميا مف أصعب الموضوعات التي ينفر منيا الطلاب، 
ف أنفسيـ، ومف المعمميف عمى السواء، ولقد ويضيقوف بيا ذرعًا، ويقاسوف في تعمميا العنت م

أدت ىذه الحاؿ إلى شبو معاداة لاستخداـ المغة العربية عند التحدث والكتابة، فأدى إلى 
 عزوؼ الطلاب عنيا، بؿ كثيرًا ما كاف ذلؾ سببًا في كراىيتيـ المغة العربية بجممتيا.

ولابد أف يُصاحب اكتساب المغة مياريًا تكوّف جوانب وجدانية لشخصية الطالب لا تقؿ 
أىمية عف الجوانب المعرفية والميارية؛ ذلؾ لأف تمؾ الجوانب ترتبط بحاجاتو، ورغباتو، 
ومشاعره، ودوافعو النفسية، وتسيـ في نجاحو، وتفوقو دراسيًا، ومف أىـ تمؾ الجوانب الوجدانية 
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بيا المشتغموف بالتربية بشكؿ عاـ، والمشتغموف بالتعميـ بشكؿ خاص: الاتجاىات؛  التي اىتـ
 فالاتجاه الإيجابي يمثؿ رافدًا ودافعًا قويًا نحو التعمُّـ. 

ولقد أكدت عديد مف الدراسات السابقة أىمية قياس الاتجاه لدى العينة قبؿ تطبيؽ 
يا بعد التطبيؽ، والخروج مف ذلؾ البحث، وبعده؛ لقياس النتائج التي توصؿ البحث إلي

مورلي وجاكوليف بتوصيات، ومقترحات تفيد العممية التعميمية، وتفيد الباحثيف، ومنيا دراسة 
(Morelli, Jacqueline, 2003) ، ،ودراسة )عابد ـ(، 4332ودراسة )أسامة إبراىيـ

لجواد، ـ(، ودراسة )رانيا عبد ا4300ـ(، ودراسة )سمطاف العنزي، 4300الخرماني، 
ـ(، حيث يشكؿ الاىتماـ باتجاىات المتعمميف نحو الميارات النحوية مؤشرًا نتوقع في 4302

ضوئو سموكًا معينًا مميزًا ليـ في مواقؼ لاحقة، فالتعمُّـ الذي يؤدي إلى تكويف اتجاىات نفسية 
فقط؛  مناسبة لدى المتعمميف، يكوف أكثر جدوى مف التعمُّـ الذي يؤدي إلى اكتساب المعرفة

وذلؾ لأف الاتجاىات النفسية تبقى آثارىا، ويُحتفظ بيا لمدة طويمة، بينما تخضع الخبرات 
 المعرفية بصورة عامة لعوامؿ النسياف.

نظرًا لأف عممية التعميـ والتعمُّـ لا تزاؿ سرًا لكثير مف الباحثيف، والتربوييف؛ وذلؾ و         
تفسيرىا، فقد تعددت نماذج التعميـ والتعمُّـ التي حاولت لطبيعة الإنساف المعقدة، التي لا يسيؿ 

تفسير تمؾ العممية، وظيرت عديد مف النماذج التعميمية المختمفة التي اعتمد كؿٌ منيا في 
ظيوره عمى نظرية واحدة مف النظريات التربوية، كتمؾ التي انبثقت عف النظرية البنائية، 

(، ونموذج ليؼ لاندا Generative Learning Modelومنيا: نموذج التعمُّـ التوليدي )
(Lav.  N.  Landa Model( ونموذج إبمتوف أو التحميؿ البنائي ،)Appleton Model ،)

 وغيرىا مف النماذج الأخرى.
------------------------------ 

 (.* تـ التوثيؽ وفؽ النظاـ التالي: )اسـ المؤلؼ ثنائي، سنة النشر، رقـ الصفحة أو الصفحات
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ولعؿ مف بيف تمؾ النماذج المُعدة والمطورة حديثاً في المجاؿ التربوي، نموذج ىندي رباعي 

 (. Hendy`s 4Cs Modelالمراحؿ )
 تحديد مشكمة البحث: -ثانيًا

وقد تحددت مشكمة ىذا البحث في نفور طلاب المرحمة الثانوية مف المغة العربية 
 وكراىيتيـ ليا. وعلاج ىذه المشكمة يكمف في الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: 

تنمية اتجاىات طلاب المرحمة الثانوية نحو المغة "ما أثر نموذج رباعي المراحل في 
 "العربية؟

 س السابؽ الأسئمة الفرعية الآتية: ويتفرع مف السؤاؿ الرئي
 ما الاتجاىات المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟  (0

ما أسس استخداـ نمػوذج ربػاعي المراحػؿ فػي تػدريس المغػة العربيػة لتنميػة اتجاىػات طػلاب  (4
 الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ نحوىا؟ 

الأوؿ الثانوي العاـ نحو ما أثر نموذج رباعي المراحؿ في تنمية اتجاىات طلاب الصؼ  (0
 المغة العربية؟

 أىداف البحث: -ثالثاً

 تحديد الاتجاىات المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ نحو المغة العربية. (0

 تنمية اتجاىات الطلاب نحو المغة العربية باستخداـ نموذج رباعي المراحؿ. (4
 العربية.قياس أثر النموذج في تنمية اتجاىات الطلاب نحو المغة  (0

 أىمية البحث: -رابعًا

 وتبرز أىمية ىذا البحث فيما يقدمو لكؿٍ مف:
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يساعد ىذا البحث فػي بنػاء وتخطػيط المنػاىج لتنميػة اتجاىػات الطػلاب  مخططي المناىج:( 0
 نحو المغة العربية.

تقػػاف ىػػذه  المتبعػػة التػػدريس طػػرؽ فػػي القصػػور عػػلاج فػػي يسػػيـ ( المعمممم والمممتعمم:2 حاليًػػا، واق
 الميارات.

 نتػػائج عمػػى بنػػاءً  مشػػابية، يفػػتح المجػػاؿ أمػػاـ البػاحثيف لإجػػراء بحػػوث، ودراسػػات ( البمماحثين:3
 .ىذا البحث

  حدود البحث: -خامسًا
 وقد حدد الباحث الحدود الآتية:        

 (.Hendy`s 4Cs Modelنموذج ىندي رباعي المراحؿ ) (0
 كتاب المغة العربية لمصؼ الأوؿ الثانوي العاـ. (4
 ـ(.4344ـ/4340الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ) (0
مجموعة عشوائية مف طلاب وطالبات الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بمدرسة أبي بكر  (2

 الصديؽ الثانوية المشتركة التابعة لمحافظة بني سويؼ بجميورية مصر العربية.
 فروض البحث: -سادسًا
 وقد حاوؿ ىذا البحث اختبار صحة الفرض الآتي:       

( بيف متوسطي درجػات طػلاب 3.30يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي التطبيقػػػػيف القبمػػػػي، والبعػػػػدي عمػػػػى مقيػػػػاس الاتجػػػػاه، لصػػػػالح 

 التطبيؽ البعدي.
 منيج البحث: -سابعًا

 وصفي، والمنيج  شبو التجريبي.استخدـ ىذا البحث المنيج ال
 أدوات البحث ومواده: -ثامنًا

 أعد الباحث دليؿ المعمـ والمتعمـ، ومقياس الاتجاىات. 
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 تحديد مصطمحات البحث: -تاسعًا
  Hendy`s  4Cs Modelنموذج ىندي رباعي المراحل: -1

بأنػو: ببمثابػة رحمػة معرفيػة تأخػذ المػتعمـ مػػف  (Hendy, 2016, 234)عرفمو ىنمدي
 مجرد فحص المواد والأدوات التعميمية إلى الذاكرة طويمة المدى والتعمُّـ ذي المعنىب. 

مجموعػػة مػػف الخطػػوات التعميميػػة التعمُّميػػة التػػي تػػتـ فػػي  ويعرفممو الباحممث إجرا يًمما ب نممو:
اقؼ وأمثمػة مشػابية، ثػـ بنػاء الػتعمُّـ، وتنتيػي أربعة أطوار تبدأ بتقديـ السياؽ، ثـ ربط التعمُّـ بمو 

بإعمػػاؿ العقػػػؿ، وذلػػػؾ باسػػػتخداميا فػػػي تػػػدريس مػػػادة المغػػػة العربيػػػة لمعرفػػػة فاعميتيػػػا فػػػي تنميػػػة 
 اتجاىات طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ نحو مادة المغة العربية.

 Attitudesالتجاىات:  -2

( بأنو بالموقؼ الذي يتخذه الفرد، 02ـ، 4330عرفيا )حسف شحاتو، وزينب النجار، 
أو الاستجابة التي يبدييا إزاء شيء معيف، إما بالقبوؿ، أو الرفض، نتيجة مروره بخبرة معينة، 

( فيعرفاه عمى أنو استجابة ملازمة لموضوع 442ـ، 4332أما )توفيؽ مرعي ومحمد الحيمة، 
أو قيمة ما، ويكوف ذلؾ مصحوبًا بالأحاسيس والعواطؼ، ويتميز بالاستقرار  معيف، أو حالة،

 النسبي. 
: بأنيػػا مسػػتوى قبػػوؿ، أو رفػػض طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي إجرا يًمما الباحممث ويعرفيمما

تقػػاف مياراتيػػا باسػػتخداـ نمػػوذج ىنػػدي ربػػاعي المراحػػؿ  العػػاـ  نحػػو تعمُّػػـ مػػادة المغػػة العربيػػة، واق
(Hendy`s 4Cs Model وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ عبػػارات المقيػػاس )-المعػػد مػػف قبػػؿ الباحػػث- 

 ويقدر ىذا الاتجاه بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في ىذا المقياس.
 الإطار النظري لمبحث، والدراسات السابقة: -عاشرًا

 (:Hendy`s 4Cs Modelنموذج ىندي رباعي المراحل ) -1
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، أستاذ (Hendyالمصري محمد حماد ىندي )الباحث والتربوي  وقد قدـ ىذا النموذج 
المناىج وطرؽ التدريس وعميد كمية التربية بجامعة بني سويؼ، وذلؾ مف خلاؿ تفاعمو مع 

 بعض الباحثيف 
النشطاء حوؿ نظريات التعمُّـ، إذ راودتو فكرة التكامؿ بيف أكثر مف نظرية لمتعمـ؛ لمتوصؿ إلى 
نموذج مف شأنو يجمع بيف بعض تطبيقاتيا، وتوصياتيا، وفي مؤتمر دولي حوؿ التعميـ 

ىذا النموذج في صورة نموذج  (Hendy)ـ(، عرض ىندي 4302بجامعة ىارفارد )مايو، 
، والترابطية Contextualismع نظريات لمتعمُّـ، وىي: السياقية مقترح يقوـ عمى أرب

Connectivismوالبنائية ،Constructivism  والمعرفية ،Cognitivism ؛ وبناءً عمى ذلؾ
، إلا أنو عقب إحدى جمسات التعميـ والتعمـ بالمؤتمر، (4Cs Model)أخذ النموذج اسمو 

مف التوضيح حوؿ تصميـ محتوى النموذج إلقاء محاضرة لمزيد ( Hendy)طُمب مف ىندي 
ّـَ أوصى أعضاء الجمسة العممية بالمؤتمر منحو اسـ نموذج ىندي رباعي  ومراحمو، ومف ثَ

( في عدد مف Hendy)(، ومف ثـ استخدمو ىندي Hendy`s 4Cs Modelالمراحؿ )
( Hendy, 2016, 2017,2018)نُشرت نتائجيا في بعض المجلات الدولية الدراسات التي 

 (.03-22في مؤلفو )محمد ىندي، د.ت، ( Hendy)حسبما أشار ىندي 
ىذا النموذج بأنو يُعد بمثابة رحمة معرفية تأخذ  (Hendy)يعرؼ ىندي وبصفة عامة         

المتعمـ مف مجرد فحص المواد والأدوات التعميمية إلى تحقيؽ التعمُّـ ذي المعنى، والذاكرة 
ؿ لكؿ منيا دور لممعمـ، والمتعمـ،  وتقوـ ىذه المراحؿ عمى طويمة المدى، ويضـ أربع مراح

وىي: النظرية السياقية نظريات مف نظريات التعمـ المعروفو في المجاؿ التربوي، أربع 
Contextualismوالنظرية الترابطية ، Connectivism  والنظرية ،

( 0ضيا في شكؿ )؛ يمكف عر Cognitivism، والنظرية المعرفية  Constructivismالبنائية
 :(Hendy, 2016)بإيجاز كما يمي 
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 (: مخطط يوضح نموذج ىندي ومراحمو ودور المعمـ والمتعمـ.0شكؿ )

ويرى الباحث أف مف أىـ دوافعو وراء الاىتماـ بيذا النموذج واختياره عف غيره مف         
النماذج الأخرى، ىو شيوع استخداـ الطرؽ التقميدية في التدريس، التي تعتمد عمى الحفظ 
والتمقيف لممعمومات، ولـ يكف لممتعمـ أي دور يُذكر في العممية التعميمية، بؿ يتمقى المعمومات 

ف معممو ويكتفي بحفظيا باذلًا قصارى جيده ليتمكف مف استرجاعيا حيف يريد، ولكف مف م
أصبح لممتعمـ دور فاعؿ  (،Hendy`s 4Cs Modelنموذج ىندي رباعي المراحؿ )خلاؿ 

في العممية التعميمية، حيث تمكف المتعمـ مف المشاركة في اكتشاؼ المعرفة، والتوصؿ إلييا، 
عما ؿ عقمو حوليا، وبالتالي أصبح المتعمـ محورًا لمعممية التعميمة، مما يساعد وبنائيا بنفسو، واق

، وتنمية والتعمُّـ عمى العمؿ بشكؿ جاد لتحسيف عممية التدريس، وتحقيؽ أىداؼ التعميـ
؛ والتعمُّـالتفكير، بالإضافة إلى اعتماد ىذا النموذج عمى أكثر مف نظرية مف نظريات التعميـ 

 اعاة لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف.مما يجعمو أكثر مر 
 (:Hendy`s 4Cs Modelمراحل نموذج ىندي رباعي المراحل ) -
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 ( كما يمي:Hendy,2016,234:237وقد ذكر ىندي مراحؿ نموذجو )
  Contextualizingأ( مرحمة تقديم السياق: 

تعرض المتعمـ وتعتمد ىذه المرحمة عمى النظرية السياقية، حيث يتـ التعمُّـ بناءً عمى 
لبيئة تعميمية غنية بمواد تعميمية، ترتبط بالموضوع المراد تعممو وسياقو داخؿ بيئة التعمـ، في 
حيف أفَّ المعمـ يجب أف يخطط بشكؿ فعاؿ لمراحؿ التعمُّـ، ويجب عمى المتعمِّـ دراسة ىذه 

جرائيًا  المواد، والصور الواقعية، والتفاعؿ مع المواقؼ التعميمية، والأحداث، ومع الآخريف، واق
( نقلًا عف ىندي Kurniati & Others, 2015وجدت دراسة أجراىا كورنياتي وآخروف )

(Hendy, 2016) أفَّ استخداـ التعمُّـ السياقي ساعد المتعمميف عمى تطوير مستوى التعمُّـ ،
المتعمميف  وتنمية قدرات حؿ المشكلات لدى طلاب المرحمة الثانوية بأندونيسيا. ونظرًا لما بيف

مف فروؽ فردية، فربما لـ يتوصؿ جميعيـ إلى ما ىو مقصود بدرجة كافية، فيتـ الانتقاؿ إلى 
 المرحمة التالية مباشرة.

 Connectingب( مرحمة ربط التعمم بمواقف وأمثمة مشابية: 
وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية الترابطية أو الاتصالية، حيث يتـ تدعيـ عممية التعمُّـ 

صورة أكثر، وذلؾ مف خلاؿ ربط المادة التعميمية داخؿ بيئة التعمُّـ بمواقؼ، وأمثمة متشابية ب
مف خلاؿ تفاعؿ المتعمـ مع الوسائؿ، والأدوات التكنولوجية المطورة مف خلاؿ رسائؿ البريد 
الإلكتروني، والمناقشات عمى الانترنت، وشبكات التواصؿ الاجتماعي؛ لتبادؿ المعمومات مع 

خريف، كما أفَّ المعمـ ىو المسؤوؿ عف اقتراح المزيد مف ىذه المواد، والأحداث لممتعمميف، الآ
( أفَّ أحد السمات الرئيسة لمتعمـ الاتصالي ىو أفَّ الكثير Siemens,2005وأوضح سيمنز )

جرائيًا وجدت دراسة غارسيا وآخروف  مف التعمُّـ يمكف أف يُمارَس مف خلاؿ شبكات الأقراف. واق
(Garcia& Others, 2015 أف أدوار الموظفيف، والطلاب قد تغيرت نتيجة المشاركة في )

نموذج التعمـ الاتصالي مف خلاؿ مدونة إلكترونية تعاونية. ونظرًا لمفروؽ الفردية بيف 
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المتعمميف، فربما لا يتفاعموف بالقدر الكافي في ىذه المرحمة فيتـ الانتقاؿ إلى المرحمة التالية 
 مباشرة. 

  Constructingج( مرحمة بناء التعمم:
وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية البنائية، حيث تتمثؿ في اكتساب المعمومات، 
والخبرات الجديدة بناءً عمى ما لدى المتعمـ مف خبرات سابقة معتمدًا عمى الربط بيف الأسباب 

ي، لذلؾ يجب عمى المعمـ والنتائج، مستخدمًا كافة حواسو، وملاحظتو الدقيقة لمموقؼ التعميم
أف يوجو المتعمميف لربط  الأحداث، والمعمومات الحالية بالمعرفة السابقة، كما يجب عمى 
جرائيًا وجدت أنور  المتعمـ مراقبة، وتحميؿ، واستخداـ المعرفة السابقة؛ لبناء معارؼ جديدة. واق

(Anwar,2015في دراستيا أف استراتيجية التعمُّـ البنائي حفزت ال ) طلاب عمى زيادة
المشاركة في أنشطة التعمُّـ، وزيادة دوافعيـ. وبعد التأكد مف توصؿ جميع المتعمميف إلى 

 المفاىيـ والمصطمحات المراد تعمميا، يتـ الانتقاؿ إلى المرحمة الأخيرة مباشرة.
 Cognitivisingد( مرحمة إعمال العقل: 

ظر إلى العقؿ وكأنو معالج وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية المعرفية التي تن
لممعمومات، حيث إنَّيا تيتـ بكيفية تنظيـ، وتخزيف، واسترجاع المعمومات مف العقؿ لموصوؿ 

 &Cruickshank)لمتعمُّـ ذي المعنى، والذاكرة طويمة المدى، وأوضح كروكشانؾ وآخروف 

others, 2006)  نقلًا عف ىندي(Hendy, 2016)عمميف معالجة ، أفَّ ىذه المرحمة تتيح لممت
المعمومات بشكؿ أعمؽ؛ حيث يستند التعمـ ذو المعنى إلى أفَّ المعمومات الأكثر وضوحًا 
المقدمة لممتعمميف، تصبح أسيؿ بالنسبة ليـ مف حيث المعالجة، والتعمـ، والحفظ، والتطبيؽ. 

جرائيًا حاولت دراسة مغداـ و أراغي  إثبات العلاقة  (Moghaddam& Araghi,2013)واق
ف النتائج الجديدة لوظائؼ الدماغ، والمنيج المعرفي لممارسات تعمـ المغة. وتوصمت الدراسة بي
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إلى قدرة الطلاب عمى الفيـ وفقًا لقدراتيـ الخاصة، والتفاعؿ، والمشاركة مع المعمميف بشكؿ 
 فعاؿ. 

 المغة العربية: -2
 تعميم العام: أىداف تعميم النحو وتنمية مياراتو في المرحمة الثانوية من ال -

( إلى أف لمنحو ىدفيف رئيسيف ىما: ىدؼ 022ـ، 4333ويشير )محمد مجاور، 
نظري، وآخر وظيفي، والنظري ىو تعميـ التعميمات العامة الشاممة عف المغة؛ لأف ىذه 
التعميمات تُعد ضوابط يمكف أف يستخدميا الإنساف في مواقؼ مماثمة، إذا توفر أثر التدريب، 

في تعميـ النحو، وىو أمر ضروري وأساسي في المراحؿ الإعدادية،  وىذا ىدؼ رئيس
والثانوية، ولكف ىذا اليدؼ لا يقصد لذاتو. أما الوظيفي فيو الذي ييدؼ إلى مساعدة الطلاب 
في تطبيؽ تمؾ التعميمات، والحقائؽ في مواقؼ لغوية مختمفة، لتنمية الاستماع، والتحدث، 

أفضؿ طريقة لتعميـ النحو ىي الطريقة الذي تمكنيـ مف اكتساب  والقراءة، والكتابة، ولذلؾ فإف
مياراتو التي تساعدىـ في إتقاف ميارات المغة الأربع، وىو ما يعبر عنو بالنحو الوظيفي، 

 وحينئذ تُعمّـ حقائؽ النحو، وتُعطى عمى أنيا وسائؿ إلى غايات. 
ى مف تعميـ النحو ىو ويستنتج الباحث مما سبؽ أفَّ اليدؼ الأسمى والغاية المثم

مساعدة الطلاب وتنمية قدراتيـ عمى مواجية المواقؼ الاجتماعية التي تستمزـ الحديث 
الشفيي، وتستدعي تمكنيـ مف قدراتيـ المغوية، وكذلؾ تنمية قدرتيـ عمى القراءة الصحيحة 

النص والتمكف مف مياراتيا، وفيـ مدلولات كؿ كممة فييا، ومعانييا الوظيفية التي تخدـ 
القرائي، وكذلؾ تنمية قدرتـ عمى التعبير الكتابي بمغة صحيحة واضحة فصيحة بما لدييـ مف 
تقاف ميارات الاتصاؿ المغوي، وتنمية  رصيد لغوي، وتنمية إحساسيـ بجماؿ الفصحى، واق
نشاد أو إلقاء  مياراتيـ عمى الأداء الممثؿ لممعنى في المواقؼ المختمفة مف تلاوة لمقرآف، واق

 ر والخطابة في محفؿ، أوغيره مف المواقؼ المختمفة. لمشع
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التجاىات: مكوناتيا، وخصا صيا، والعوامل المؤثرة في تكوينيا، وأنواعيا، وطرق  -3
 قياسيا.

يظير مف مفيوـ الاتجاه أنو موقؼٌ، أو استجابةٌ تصدر مف الفرد تجاه موضوع، أو 
جاه لا يتكوف مف مشاعر وجدانية موقؼ معيف في صورة قبوؿ، أو رفض، إلا أف ىذا الات

فحسب، بؿ ىناؾ مكوف معرفي، وآخر سموكي، وتتعدد العوامؿ المؤثرة في تكويف الاتجاىات 
( أف الاتجاه النفسي يتكوف مف ثلاثة 02ـ، 4332وتتداخؿ، كما أشار )محمد يونس، 

المعرفي عناصر أساسية تتفاعؿ مع بعضيا بعض لتعطي الشكؿ العاـ للاتجاه، وىي: المكوف 
ويتمثؿ في مجموع الخبرات، والمعارؼ، والمعمومات التي تتصؿ بموضوع الاتجاه، والمكوف 
العاطفي ويشير ىذا المكوف إلى مشاعر الحب، والكراىية التي يوجييا الفرد نحو موضوع 
الاتجاه، والمكوف السموكي وىو مجموع التعبيرات، والاستجابات الواضحة التي يقدميا الفرد في 

قؼ ما نحو مثير معيف. وىو نياية الاتجاه، فبعد إدراؾ الفرد لشيء معيف ومعرفتو وتكويف مو 
 عاطفة، وانفعاؿ نحوه، ينتج عف ذلؾ سموؾ معيف.

وتعددت تقسيمات الاتجاىات باختلاؼ الزوايا التي ينظر منيا عمـ النفس الاجتماعي 
 ا ما يمي:( ومني00-04ـ، 4330للاتجاه فقد أشارت إلييا )سياـ محمد، 

الاتجاىات الموجبة ىي التي تنحو بالفرد نحو شيء معيف كالفف  أ( اتجاىات موجبة وسالبة:
 مثلًا، أما الاتجاىات السالبة فيي التي تجنح بالفرد بعيدًا نحو شيء آخر كالإدماف مثلًا.

الاتجاه العاـ ىو الذي يكوف معممًا نحو موضوعات متعددة  ب( اتجاىات عامة وخاصة:
وف أكثر ثباتاً واستقرارًا مف الاتجاه الخاص، أما الاتجاه الخاص يكوف محدودًا نحو ويك

 موضوع نوعي محدد.
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اتجاىات معرفية يحكميا البناء المعرفي،  ج( وىناك نوعان آخران من التجاىات ىما:
واتجاىات أخرى يحكميا الشعور. والاتجاىات المعرفية التي تقوـ عمى معمومات أكثر 

 مف تمؾ التي تقوـ عمى المشاعر والأحاسيس المرتبطة بشيء أو بقضية ما. موضوعية
 طرق قياس التجاىات:  -6

ويُعدُّ قياس الاتجاىات النفسية مف الموضوعات التي وجدت اىتمامًا بالغًا لدى عمماء 
الاجتماع، لما ليا مف أىمية في عديد مف مياديف الحياة، وبالتالي تعددت طرؽ القياس، 

( 23ـ، 4332وطرؽ المقاييس المستخدمة في قياس الاتجاىات، فقد أشار )محمد يونس، 
 لمقاييس إلا أنو يمكف تقسيميا إلى قسميف: إلى أنواع متعددة مف ا
وىي التي تمكننا مف الاستدلاؿ عمى الاتجاه استنادًا إلى استجابات الفرد، أ( مقاييس مباشرة: 

وفقًا لمشاعره الحقيقية لمجموعة مف الفقرات، أو العبارات، ومف ىذه المقاييس: مقياس الفترات 
 قدير الجمعي )ليكرت(، والمقياس التراكمي )جتماف(. المتساوية ظاىريًا )ثيرستوف(، ومقياس الت

وتشمؿ المقاييس التي تمكننا مف قياس الاتجاه استنادًا إلى  ب( مقاييس غير مباشرة:
مستويات الاستجابة لمثيرات معينة تقدـ لمفرد المفحوص بطريقة مختمفة عما يقصده الفاحص، 

 ومف أمثمتيا الطرؽ الإسقاطية.  
والمقاييس المباشرة ىي الأكثر استخدامًا مف المقاييس غير المباشرة؛ لسيولة تطبيقيا 
وتفسير نتائجيا، ويعد مقياس )ليكرت( وىو ما يسمى بأسموب التقدير الجمعي أشير مقاييس 
الاتجاىات، وأكثرىا استعمالًا في الدراسات التربوية؛ لسيولة إعداده، واستخراج نتائجو، 

( إلى تفضيؿ 44ـ، 4330رتفاع درجة ثباتو، وصدقو، ويشير )محمد الغرباوي، وتفسيرىا، وا
ويؤكد )عماد الزغوؿ وشاكر مقياس ليكرت نظرًا لسيولتو، ولأنو ذو درجة ثبات عالية، 

( عمى أف طريقة ليكرت في القياس ىي الأكثر انتشارًا لقياس 433ـ، 4330المحاميد، 
وتتمخص ىذه الطريقة في أنو يطمب مف الأفراد أف  الاتجاىات نحو الكثير مف الموضوعات،
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يوضحوا درجة موافقتيـ، أو رفضيـ لكؿ عبارة مف عبارات المقياس، بحيث يعبر طرفو 
الأقصى عف شدة الموافقة، وبعبر أقصى الطرؼ المعاكس عف شدة الرفض لموضوع الاتجاه، 

، ويستخدـ ىذا المقياس (5-0وتعطى ىذه الاستجابات بحسب شدتيا علامة تتراوح ما بيف )
 عددًا كبيرًا مف الفقرات التي يتـ الحصوؿ عمييا مف المفحوصيف، ومف موضوع الاتجاه.

 ,Morelliومف الدراسات التي اىتمت بقياس الاتجاه دراسة مورلي وجاكوليف )

Jacqueline, 2003 حيث ىدفت إلى معرفة اتجاه الطلاب نحو المداخؿ التدريسية التي )
اكتساب المفاىيـ النحوية، ومف أىـ نتائجيا أدركوا أف لدييـ اتجاىًا أفضؿ نحو تحقؽ ليـ 

الدراسة مف خلاؿ طريقة السياؽ، والمحتوى المغوي، وأف إجاباتيـ قد أوجدت نقاطًا للاىتماـ. 
ـ( إلى الوقوؼ عمى فاعمية استراتيجية قائمة عمى 4300وىدفت دراسة )عابد الخرماني، 

عمـ والخرائط المفاىيمية في تنمية بعض الميارات النحوية لدى طلاب الدمج بيف دورة الت
الصؼ الثالث المتوسط، والكشؼ عف اتجاىات الطلاب نحو الاستراتيجية، وتوصمت إلى 
ضرورة مراعاة اتجاىات الطلاب عند التخطيط لممقرر الدراسي. وىدفت دراسة )سمطاف 

ـ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية المفاىيـ ـ( إلى الوقوؼ عمى فاعمية استخدا4300العنزي، 
النحوية لدى تلاميذ الصؼ الثاني المتوسط واتجاىاتيـ نحو استخدامو، وتوصمت إلى فاعمية 
استخداـ نموذج التعمـ التوليدي في تنمية المفاىيـ النحوية والاتجاه نحو النموذج لدى تلاميذ 

ـ( معرفة فاعمية برنامج 4302الجواد، الصؼ الثاني المتوسط. وىدفت دراسة )رانيا عبد 
مقترح قائـ عمى خرائط المفاىيـ المبرمجة في علاج بعض الأخطاء النحوية الشائعة لدى 
تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، واتجاىاتيـ نحو دراسة المغة العربية، وتوصمت إلى تفوؽ 

في الاختبار طلاب المجموعة التجريبية عمى نظرائيـ مف طلاب المجموعة الضابطة 
 التحصيمي، ومقياس الاتجاه نحو دراسة المغة العربية.



  

   

  
 جامعة بني سويف

 التربيةمجلة كلية 

  أكتوبرعدد 

 2022 الثالثالجزء 

 

15 

( Hendy`s 4Cs Model) ىندي رباعي المراحؿ نموذجوحوؿ فاعمية استخداـ 
استخداـ ىذا عمى أثر إلى التعرؼ  (Hendy, 2016)فقد ىدفت دراسة ىندي  إجرائيًا،

، والميارات الحياتية، والذكاءات عمى تنمية بعض المفاىيـ العمميةالنموذج في تدريس العموـ 
ىندي  لنموذج اتوصمت الدراسة إلى أفَّ ىناؾ تأثيرً و لدى طالبات المرحمة الإعدادية،  ،المتعددة

عمى تنمية المفاىيـ العممية، والميارات الحياتية، والذكاءات المتعددة لدى طالبات المرحمة 
وتنمية اتجاىات الطلاب، وميوليـ،  نموذجىذا ال ، وخيرُ دليؿٍ عمى العلاقة بيفالإعدادية

 اإلى أفَّ ىناؾ تأثيرً  (Hendy, 2017)دراسة ىندي توصمت ، فقد ـالتعمُّ  وزيادة دافعيتيـ نحو
ممفاىيـ تلاميذ لفي فيـ ال ممثلاً  ىندي رباعي المراحؿ في احتواء التلاميذ مياريًا لنموذج
، يـ، والحد مف قمقتلاميذفي جذب انتباه ال ممثلاً  ووجدانيًا، وطرح الأسئمة باستمرار، العممية
ـ، تدويف الملاحظات أثناء التعمُّ و مع المواد التعميمية،  تلاميذال في تفاعؿ ممثلاً  وسموكيًا

صغيرة، مما يسمح المجموعات ال داخؿمناقشة العمى  تلاميذفي تشجيع ال ممثلاً  واجتماعيًا
في مساعدة  ممثلاً  ومعرفيًا ،ؿ ما تعمموه للآخريفنقفي  تلاميذـ الأقراف، وزيادة رغبة التعمُّ ب
. وىدفت دراسة المدى طويمة في الذاكرة وعمى التفكير في تطبيؽ ما تعمموه، وحفظ تلاميذال

التعرؼ عمى آراء المعمميف حوؿ أثر استخداـ نموذج ىندي  إلى (Hendy, 2018)ىندي 
، داخؿ حجرة ووجدانيًا ،اسموكيً وي صعوبات التعمـ ذالتلاميذ رباعي المراحؿ في احتواء 

ىندي رباعي  نموذجبأف  ،رائيـآ معظـ المعمميف الذيف تـ أخذتوصمت إلى أفَّ الدراسة، و 
ا. كما أجري الباحث ووجدانيً  ،اوي صعوبات التعمـ سموكيً ذيساعد في احتواء التلاميذ  المراحؿ

ندي رباعي المراحؿ في معرفة فاعمية استخداـ نموذج ى تىدف ـ(4343دراسة )أحمد عادؿ، 
تنمية بعض الميارات النحوية، وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي العاـ، 

( بيف متوسطي 3.30وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 درجات عينة البحث في التطبيقيف القبمي، والبعدي لمميارات النحوية المستيدفة، لصالح
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إلى تنمية الميارات النحوية المستيدفة، وزاد مف بقاء أثر  النموذج قد أدىفالتطبيؽ البعدي. 
وذلؾ ما دفع الباحث لاستخداـ ىذا النموذج في تنمية الاتجاىات  ؛التعمـ لدى عينة البحث

 نحو المغة العربية لدى طلاب المرحمة الثانوية مف خلاؿ إجراء البحث الحالي.
جراءات تطبيقو ميدانيًا:خط -الحادي عشر  وات البحث، وا 

 وقد سار ىذا البحث وفقًا للإجراءات الآتية:
 )من إعداد الباحث(:(  بناء دليل المعمم، وأوراق عمل الطالب 1

وفي ضوء قائمة الميارات النحوية، قاـ الباحث ببناء دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ الطالب، 
نظري: ويشمؿ مقدمة الدليؿ، وأىدافو، وأسس بنائو، حيث اشتمؿ الدليؿ عمى جزأيف إحداىما 

والوسائؿ التعميمية المستخدمة، والأنشطة التعميمة المقترحة، وأساليب التقويـ، والآخر تطبيقي: 
وقد راعى الباحث فيو تنويع الأمثمة، ومراعاتيا لمفروؽ الفردية، ويشمؿ عمى الدروس الأربعة 

 لبحث.التي سبقت الإشارة إلييا في حدود ا
 )من إعداد الباحث(:( إعداد مقياس التجاىات 2

وبعد مراجعة الأدبيات ذات الصمة بمقياس الاتجاه، واستشارة بعض المختصيف في قسـ عمـ 
( الخماسي الأبعاد، Lekarrtالنفس التربوي، وجد الباحث أف المقياس الأنسب ىو مقياس ليكرت )

وأكثرىا شيوعًا في الدراسات التربوية، والنفسية. قاـ الباحث والذي يُعدّ مف أشير مقاييس الاتجاه، 
ببناء مقياس الاتجاه، واختيار عباراتو في صورتو الأولية، وبعد تحكيمو توصؿ الباحث إلى 
المقياس في صورتو النيائية حيث اشتمؿ المقياس عمى أربعة محاور ىي:  احتراـ  وتقدير معمـ 

المغة العربية،  وحصة التدريس طريقة المغة العربية، وتفضيؿ المغة العربية، والاىتماـ بكتاب
وبعدىا قاـ الباحث بتطبيؽ المقياس عمى عينة  .وكتابةً  وقراءةً، تحدثاً، المغة العربية وتطبيؽ

استطلاعية مف غير عينة البحث، وذلؾ لقياس ثباتو فوجد أف نسبة معامؿ الثبات )ألفا كرونباخ( 
صدؽ المقياس مف خلاؿ حساب الصدؽ المنطقي لممحكميف حيث  ، كما قاـ بقياس  3.22= 
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عرض الباحث المقياس في صورتو الأولية عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف أساتذة كمية 
( محكمًا؛ وذلؾ لمتأكد 00التربية جامعة بني سويؼ، وكمية التربية جامعة عيف شمس وعددىـ )

س الاتجاىات، وقد أجرى الباحث التعديلات في ضوء مف وضوح عبارات المقياس ومناسبتيا لمقيا
آراء السادة المحكميف، كما قاـ الباحث بحساب الصدؽ التمييزي لمقياس الاتجاىات عف طريؽ 
حساب دلالة الفروؽ بيف الإرباعي الأعمى والإرباعي الأدنى لدرجات الطلاب في المقياس، وتـ 

( ماف ويتني zدنى عف طريؽ حساب اختبار )حساب دلالة الفروؽ بيف الإرباعي الأعمى والأ
( مما يؤكد ارتفاع 3.30( دالة عند مستوى دلالة )z( وبالتالي يتضح أف قيمة )2.40-فكانت )

الصدؽ التمييزي لممقياس، ويتضح مما سبؽ أف معاممي الثبات والصدؽ مرتفعاف، ويمكف الوثوؽ 
زمف الذي استغرقو أوؿ طالب أو بيما، وكذلؾ قياس زمف المقياس مف خلاؿ حساب متوسط ال

طالبة، والزمف الذي استغرقو آخر طالب أو طالبة في الإجابة عف عبارات الاختبار فكاف متوسط 
 ( دقيقة. 45الزمف )

( دقيقة وىو ما يعادؿ 045( يومًا، بواقع )50حيث استغرؽ الوقت اللازـ لتطبيؽ البحث )
( دقيقة. ثـ استخدـ الباحث عددًا 25ة )( حصة دراسية وخمس دقائؽ حيث أف زمف الحص02)

مف الأساليب الإحصائية، لمعالجة البيانات وتحميميا، وذلؾ باستخداـ برنامج الحزمة الإحصائية 
 (.SPSSلمعموـ الاجتماعية )

 نتا ج البحث، وتفسيرىا، ومناقشتيا: -الثاني عشر
لطلاب الصف الأول الثانوي العام نتا ج الإجابة عن السؤال الأول ونصو: ما التجاىات المناسبة  -1

 نحو المغة العربية؟
وقد اتبع الباحث عددًا مف الخطوات توصؿ مف خلاليا إلى بناء مقياس الاتجاىات 

 وسبق توضيح ذلك تفصيلًا.في صورتو النيائية، 
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نتا ج الإجابة عن السؤال الثاني ونصو: ما أسس استخدام نموذج رباعي المراحل في تنمية  -2
 لاب الصف الأول الثانوي العام نحو المغة العربية؟اتجاىات ط

فقد قاـ الباحث بالإجابة عف ىذا السؤاؿ وذلؾ مف خلاؿ بناء دليؿ المعمـ، وأوراؽ 
وقد سبق توضيح ذلك عمؿ الطالب في ضوء استخداـ ىذا النموذج في تدريس المغة العربية. 

 تفصيلًا.
نموذج رباعي المراحل في تنمية  نتا ج الإجابة عن السؤال الثالث ونصو: ما أثر -3

اتجاىات طلاب الصف الأول الثانوي العام نحو المغة العربية؟، فقد اختبر الباحث 
 صحة الفرض الآتي:

( بين متوسطي درجات 1...دللة ) يوجد فرق ذو دللة إحصا ية عند مستوى
جاه لصالح طلاب المجموعة التجريبية، في التطبيقين القبمي، والبعدي عمى مقياس الت

 التطبيق البعدي.
ولاختبار صحة ىذا الفرض، قاـ الباحث باستخراج متوسطي القياس القبمي والبعدي 

احتراـ لمقياس الاتجاىات لممجموعة التجريبية؛ لمكشؼ عف وجود فروؽ بينيما عند محور )
 ( التالي:0(، فجاءت النتائج كما يوضحيا جدوؿ )وتقدير معمـ المغة العربية

المجموعة التجريبية  طلاب نتائج اختبار بتب لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات(: 0جدوؿ )
 عند المحور الأوؿ التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مقياس الاتجاىات في

  المحور الأول: احترام وتقدٌر معلم اللغة العربٌة 
 المتوسط التطبٌق

الانحراف 

 المعٌاري
 مستوى حجم التاثٌر "ت"قٌمة 

 الدلالة
 القرار

 96638.3 7660881 قبلى
926182**  

0631989

8 
 دالة 0607

 2610.86 8861000 بعدى

( السابؽ أف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس البعدي أعمى 0ويتضح مف جدوؿ ) 
مف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس القبمي لمقياس الاتجاىات، مما يدؿ عمى وجود فروؽ بيف 
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القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات عند محور )احتراـ وتقدير معمـ المغة العربية(. القياسيف 
(، كما أف حجـ التأثير لاستخداـ ىذا النموذج 3.30وىي دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

%( مف التبايف 20(؛ وىذا يعني أف )3.20عمى مقياس الاتجاىات عند ىذا المحور بمغ )
)مقياس الاتجاه عند ىذا المحور( يعود إلى تأثير المتغير المستقؿ  الكمي لممتغير التابع

 المستخدـ )نموذج ىندي رباعي المراحؿ(، وىو حجـ تأثير عاؿٍ.
ولاختبار صحة ىذا الفرض، قاـ الباحث باستخراج متوسطي القياس القبمي والبعدي  

 الاىتماـعند محور ) لمقياس الاتجاىات لممجموعة التجريبية؛ لمكشؼ عف وجود فروؽ بينيما
 ( التالي:4(، فجاءت النتائج كما يوضحيا جدوؿ )العربية المغة بكتاب

 
 
 

المجموعة التجريبية  طلاب نتائج اختبار بتب لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات(: 4جدوؿ )
 عند المحور الثاني التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مقياس الاتجاىات في

  العربٌة اللغة بكتاب الاهتمامالمحور الثانً:  
 المتوسط التطبٌق

الانحراف 

 المعٌاري
مستوى  حجم التاثٌر "ت"قٌمة 

 الدلالة
 القرار

 2662770 7166000 قبلى
93688.**  

0636710

2 
 دالة 0607

 9679097 8966999 بعدى

( السابؽ أف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس البعدي 4ويتضح مف جدوؿ ) 
التجريبية أعمى مف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس القبمي لمقياس الاتجاىات، مما  لممجموعة

 يدؿ عمى وجود فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات عند محور )الاىتماـ
(، كما أف حجـ التأثير 3.30العربية(. وىي دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة ) المغة بكتاب

ىندي رباعي المراحؿ عمى مقياس الاتجاىات عند ىذا المحور بمغ لاستخداـ نموذج 
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%( مف التبايف الكمي لممتغير التابع )مقياس الاتجاه عند ىذا 22(؛ وىذا يعني أف )3.22)
المحور( يعود إلى تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ(، وىو حجـ 

 تأثير عاؿٍ. 
فرض، قاـ الباحث باستخراج متوسطي القياس القبمي والبعدي ولاختبار صحة ىذا ال 

 لمقياس الاتجاىات لممجموعة التجريبية؛ لمكشؼ عف وجود فروؽ بينيما عند محور )تفضيؿ
 ( التالي:0المغة العربية(، فجاءت النتائج كما يوضحيا جدوؿ ) وحصة التدريس، طريقة

المجموعة التجريبية  طلاب متوسطي درجاتنتائج اختبار بتب لدلالة الفرؽ بيف (: 0جدوؿ )
 عند المحور الثالث التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مقياس الاتجاىات في

  اللغة العربٌة وحصة التدرٌس، طرٌقة المحور الثالث: تفضٌل 
 المتوسط التطبٌق

الانحراف 

 المعٌاري
مستوى  حجم التاثٌر "ت"قٌمة 

 الدلالة
 القرار

 7632.09 7866881 قبلى
.76091**  

0636636

3 
 دالة 0607

 26813.1 8869000 بعدى

( السابؽ أف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس البعدي لممجموعة 0ويتضح مف جدوؿ ) 
التجريبية أعمى مف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس القبمي لمقياس الاتجاىات، مما يدؿ عمى 

 طريقة لمقياس الاتجاىات عند محور )تفضيؿ وجود فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي
(، كما أف حجـ 3.30المغة العربية(. وىي دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة ) وحصة التدريس،

التأثير لاستخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ عمى مقياس الاتجاىات عند ىذا المحور بمغ 
التابع )مقياس الاتجاه عند ىذا %( مف التبايف الكمي لممتغير 22(؛ وىذا يعني أف )3.22)

المحور( يعود إلى تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ(، وىو حجـ 
 تأثير عاؿٍ.
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ولاختبار صحة ىذا الفرض، قاـ الباحث باستخراج متوسطي القياس القبمي والبعدي  
 تطبيؽينيما عند محور )لمقياس الاتجاىات لممجموعة التجريبية؛ لمكشؼ عف وجود فروؽ ب

 ( التالي:2(، فجاءت النتائج كما يوضحيا جدوؿ )وكتابةً  وقراءةً، تحدثاً، المغة العربية
المجموعة التجريبية  طلاب نتائج اختبار بتب لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات(: 2جدوؿ )

 عند المحور الرابع التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مقياس الاتجاىات في
  المحور الرابع: تطبٌق اللغة العربٌة تحدثًا، وقراءةً، وكتابةً  

 المتوسط التطبٌق
الانحراف 

 المعٌاري
مستوى  حجم التاثٌر "ت"قٌمة 

 الدلالة
 القرار

 26687.8 7168881 قبلى
806292**  

0636293

3 
 دالة 0607

 2687398 8860999 بعدى

الحسابي لمقياس البعدي  ( السابؽ أف قيمة المتوسط2ويتضح مف جدوؿ ) 
لممجموعة التجريبية أعمى مف قيمة المتوسط الحسابي لمقياس القبمي لمقياس الاتجاىات، مما 
 يدؿ عمى وجود فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي لمقياس الاتجاىات عند محور )تطبيؽ

(، كما أف 3.30لالة )وكتابةً(. وىي دالة إحصائيًا عند مستوى د وقراءةً، تحدثاً، المغة العربية
حجـ التأثير لاستخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ عمى مقياس الاتجاىات عند ىذا المحور 

%( مف التبايف الكمي لممتغير التابع )مقياس الاتجاه عند 22(؛ وىذا يعني أف )3.22بمغ )
راحؿ(، وىو ىذا المحور( يعود إلى تأثير المتغير المستقؿ المستخدـ )نموذج ىندي رباعي الم

 حجـ تأثير عاؿٍ.
ولاختبار صحة ىذا الفرض، قاـ الباحث باستخراج متوسطي القياس القبمي والبعدي  

 المقياس لمقياس الاتجاىات لممجموعة التجريبية؛ لمكشؼ عف وجود فروؽ بينيما عند )محاور
 ( التالي:5مجتمعة(، فجاءت النتائج كما يوضحيا جدوؿ ) الأربعة

المجموعة التجريبية  طلاب ج اختبار بتب لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجاتنتائ(: 5جدوؿ )
 عند محاور المقياس الأربعة مجتمعة التطبيقيف القبمي والبعدي عمى مقياس الاتجاىات في
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  محاور المقٌاس الأربعة مجتمعة 

 المتوسط التطبٌق
الانحراف 

 المعٌاري
مستوى  حجم التاثٌر "ت"قٌمة 

 الدلالة
 القرار

 1691911 106200 قبلى
.36660**  دالة 0607 06337311 

 1688820 7186688 بعدى

( السابؽ، يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة 5استنادًا إلى جدوؿ )و 
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي عمى 3.30)

اتجاىات طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ نحو المغة العربية لصالح مقياس الاتجاه لتنمية 
التطبيؽ البعدي، حيث إف قيمة )ت( المحسوبة لمدرجة الكمية لممقياس عند محاور المقياس 

(، وىي أكبر مف قيمة )ت( الجدولية التي تساوي 52.223الأربعة مجتمعة تساوي )
(؛ ويُلاحظ مف 42( ودرجة حرية )3.30ى )(، وىي الحد الأدنى لمدلالة عند مستو 4.224)

نتائج ىذا الفرض أف محور )احتراـ وتقدير معمـ المغة العربية( جاء في المقدمة، تلاه محور 
)تفضيؿ طريقة التدريس، وحصة المغة العربية(، ومحور )تطبيؽ المغة العربية تحدثاً، وقراءةً، 

أف حجـ التأثير لاستخداـ يُلاحظ كما . وكتابةً( ثـ محور )الاىتماـ بكتاب المغة العربية(
نموذج ىندي رباعي المراحؿ عمى مقياس الاتجاىات عند محاور المقياس مجتمعة بمغ 

%( مف التبايف الكمي لممتغير التابع )مقياس الاتجاىات نحو 22(؛ وىذا يعني أف )3.22)
ىندي رباعي المراحؿ(، وىو المغة العربية( يعود إلى تأثير المتغير المستقؿ المستخدـ )نموذج 

 حجـ تأثير عاؿٍ.
م، ...2(، حيث يذكر )صلاح علام، 1.4وقد بمغ معدل الكسب لمقياس التجاه )

(، وبالتالي يتضح أثر نموذج 1.2( أن النموذج يُعد فاعلًا إذا تجاوز معدل الكسب ).19
نحو المغة ىندي رباعي المراحل في تنمية اتجاىات طلاب الصف الأول الثانوي العام 

 العربية.
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 Hendy`s 4Csنموذج ىندي رباعي المراحؿ )وتُعزى ىذه النتا ج إلى أن 

Model يركز عمى مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلاب في عرض المحتوى التعميمي بشكؿ )
متصؿ ومتتابع، ويعتمد عمى التفاعؿ النشط بيف الطلاب ومشاركتيـ الإيجابية أثناء الشرح، 

تعمـ التعاوني )كالمجموعات( بدلًا مف التعمـ الفردي، ويعتمد عمى الحفز ويركز عمى ال
الداخمي )المتعمـ( بدلًا مف الحفز الخارجي )المعمـ(؛ مما يُمكِّف الطلاب مف ربط المعمومات 
الجديدة بالمعمومات السابقة، والتوصؿ إلى المعرفة بنفسو. كما أف الميارات النحوية تتميز 

مة بحياة الطلاب، مما يساعد عمى وضع المعمومات في إطار منظـ ذي بكونيا وثيقة الص
معنى بالنسبة ليـ، بحيث يساعدىـ عمى ربطيا بالمعمومات السابقة، مما يزيد مف بقاء أثر 
تعمميا لدييـ. وبالتالي يتضح أف نتائج ىذا البحث تتفؽ مع نتائج دراسة )رانيا عبد الجواد، 

طلاب المجموعة التجريبية عمى نظرائيـ مف طلاب ـ( التي توصمت إلى تفوؽ 4302
المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي، ومقياس الاتجاه نحو دراسة المغة العربية، كما 

 لنموذج اإلى أفَّ ىناؾ تأثيرً التي توصمت  (Hendy, 2017)مع نتائج دراسة ىندي  تتفؽ
، العمميةممفاىيـ تلاميذ لفي فيـ ال ممثلاً  ىندي رباعي المراحؿ في احتواء التلاميذ مياريًا

 وسموكيًا، يـ، والحد مف قمقتلاميذفي جذب انتباه ال ممثلاً  ووجدانيًاوطرح الأسئمة باستمرار، 
 واجتماعيًاـ، تدويف الملاحظات أثناء التعمُّ و مع المواد التعميمية،  تلاميذال في تفاعؿ ممثلاً 
ـ الأقراف، تعمُّ بصغيرة، مما يسمح المجموعات ال داخؿمناقشة العمى  تلاميذفي تشجيع ال ممثلاً 

عمى  تلاميذفي مساعدة ال ممثلاً  ومعرفيًا ،نقؿ ما تعمموه للآخريففي  تلاميذوزيادة رغبة ال
كما تتفؽ مع نتائج دراسة . المدى طويمة في الذاكرة والتفكير في تطبيؽ ما تعمموه، وحفظ

فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  وجود التي توصمت إلى ـ(4343)أحمد عادؿ، 
( بيف متوسطي درجات عينة البحث في التطبيقيف القبمي، والبعدي لمميارات النحوية 3.30)

 المستيدفة، لصالح التطبيؽ البعدي. 
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لو  (Hendy`s 4Cs Modelنموذج ىندي رباعي المراحؿ )ومما سبؽ يتضح أف         
دور فاعؿ في العممية التعميمية، حيث تمكف المتعمـ مف المشاركة في اكتشاؼ المعرفة، 
عماؿ عقمو حوليا، وبالتالي أصبح المتعمـ محورًا لمعممية  والتوصؿ إلييا، وبنائيا بنفسو، واق
 التعميمة، مما يساعد عمى العمؿ بشكؿ جاد لتحسيف عممية التدريس، وتحقيؽ أىداؼ التعميـ

، وتنمية التفكير، بالإضافة إلى اعتماد ىذا النموذج عمى أكثر مف نظرية مف نظريات مُّـوالتع
 ؛ مما يجعمو أكثر مراعاة لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف.والتعمُّـالتعميـ 

 توصيات البحث: -الثالث عشر
الموجييف تبني ىذا النموذج مف قِبَؿِ المسؤوليف عف إعداد المناىج التعميمية، ومف قبؿ  (0

 والمعمميف.
عمؿ دورات تدريبية لتوضيح نموذج ىندي رباعي المراحؿ ومراحمو، ومزاياه في التعميـ  (4

 والتعمـ.
استخداـ ىذا النموذج في تدريس فروع أخرى مف مادة المغة العربية، ولمراحؿ ومواد تعميمية  (0

 أخرى.
مية التدريس وفؽ ىذا العمؿ عمى تخصيص وقت أطوؿ لتدريس المغة العربية لما تحتاجو عم (2

 النموذج.
 البحوث المقترحة: -الرابع عشر

فاعمية نموذج ىندي رباعي المراحؿ في تدريس بعض فروع المغة العربية عمى تنمية ميارات  (0
 التفكير العميا.

إجراء دراسة تجريبية لممقارنة بيف فاعمية نموذج ىندي رباعي المراحؿ، وبعض النماذج  (4
 الأخرى.
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ندي رباعي المراحؿ في تنمية عمميات التعمـ لدى الطلاب )مرتفعي فاعمية نموذج ى (0
 ومنخفضي( التحصيؿ.

أثر نموذج ىندي رباعي المراحؿ في تنمية ميارات مادة الجغرافيا لدى طلاب المرحمة  (2
 الثانوية.

 
 
 
 
 
 
 

 المصادر والمراجع
 المراجع العربية: -أولً 
 Hendy`s)المراحؿ  رباعي ىندي نموذج استخداـ ـ(. فاعمية4343أحمد عادؿ شعباف ) (0

 4Cs Model  )أثر وبقاء  النحوية بعض الميارات عمى تنمية المغة العربية تدريس في 
، بعنواف مؤتمر المغة العربية الدولي الرابع بالشارقةالثانوية،  طلاب  المرحمة لدى  التعمـ

( 03-42والآفاؽ(، الفترة مف ))تطوير تعميـ المغة العربية وتعمميا: المتطمبات، والأبعاد، 
 (.222-250يناير، جامعة الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ الخميج، )
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ـ(. بفعالية استراتيجيتي التوصيؼ التمثيمي وما وراء 4332أسامة كماؿ الديف إبراىيـ ) (4
طلاب الصؼ الذاكرة في تنمية المفاىيـ النحوية والتفكير الناقد والاتجاه نحو المادة لدى 

 ، كمية البنات، جامعة عيف شمس.رسالة دكتوراه غير منشورةالأوؿ الثانويب، 

، عماف: 2، ططرائؽ التدريس العامةـ(. 4332توفيؽ أحمد مرعي، محمد محمود الحيمة ) (0
 دار المسيرة.

، معجـ المصطمحات التربوية والنفسيةـ (. 4330حسف شحاتو، و زينب والنجار )  (2
 تب.القاىرة: دار الك

ـ(. بفاعمية برنامج مقترح قائـ عمى خرائط المفاىيـ 4302رانيا محمد عبد الجواد ) (5
المبرمجة في علاج بعض الأخطاء النحوية الشائعة لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي 

جامعة  ، كمية التربية،رسالة ماجستير غير منشورةواتجاىاتيـ نحو دراسة المغة العربيةب، 
 بني سويؼ.

ـ(. بفاعمية استخداـ نموذج التعمـ التوليدي 4300سمطاف بف طخطيخ بف زيداف العنزي ) (2
رسالة في تنمية المفاىيـ النحوية لدى تلاميذ الصؼ الثاني المتوسط واتجاىاتيـ نحوهب، 

 ، جامعة أـ القرى، كمية التربية، المممكة العربية السعودية.دكتوراه غير منشورة
، مركز دراسات وبحوث ورقة بحثيةـ(. مفيوـ الاتجاه، 4330سياـ إبراىيـ كامؿ ) (0

 المعوقيف، الرياض.

القياس والتقويـ التربوي والنفسي، أساسياتو وتطبيقاتو ـ(. 4333صلاح محمود علاـ ) (2
 ، القاىرة: دار الفكر العربي.وتوجيياتو المعاصرة

عمى الدمج بيف  ـ(. بفاعمية استراتيجية قائمة4300عابد بف حميد بف بركة الخرماني ) (2
دورة التعمـ والخرائط المفاىيمية في تنمية بعض الميارات النحوية لدى طلاب الصؼ 
الثالث المتوسط واتجاىاتيـ نحوىاب، رسالة دكتوراه غير منشورة، مكة المكرمة، كمية 

 التربية، جامعة أـ القرى.

، التدريس الصفيسيكولوجية ـ(. 4330عماد عبدالرحيـ الزغوؿ، وشاكر عقمو المحاميد ) (03
 عماف: دار المسيرة.
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لمتعمـ في نموذج واحد نموذج ىندي  تطبيؽ أربع نظرياتمحمد حماد ىندي )د.ت(.  (00
 ، تحت الطبع.(Hendy`s 4Cs Modelرباعي المراحؿ )

تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، ـ(. 4333محمد صلاح الديف عمي مجاور ) (04
 القاىرة: دار الفكر العربي.، أسسو وتطبيقاتو التربوية

 ، عمّاف: دار الحامد.القياس النفسيـ(. 4332محمد عبد السلاـ يونس ) (00

، عماف: مكتبة المجتمع الاتجاىات النفسيةـ(. 4330محمد عبد العزيز الغرباوي. ) (02
 العربي.

أسس البحث العممي في ـ(. 4334محمود عبدالحميـ منسي، وسيير أحمد كامؿ ) (05
 ، الإسكندرية: مركز الإسكندرية لمكتاب.والاجتماعية والتربويةالمجلات النفسية 
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