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كحدة بينية في النحك كالمنطؽ؛ لتنمية ميارات الكتابة التأممية، كمستكيات 
 عمؽ المعرفة لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم

 د. رائؼ صلاح محمد                    أ.د. رانيا محمد مصطفى كامؿ عمر     
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الفمسفة          أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية

 جامعة الإسكندرية-بكمية التربية             جامعة الإسكندرية-تربيةالمساعد بكمية ال
 الممخص:

ييدؼ ىذا البحث إلى الكشؼ عف فاعمية وحدة بينية في النحو والمنطؽ؛ في تنمية       
اف ثحيث أعد الباح الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؛

قائمتيف:إحداىما؛ قائمة بميارات الكتابة التأممية، والأخرى قائمة بستويات عمؽ المعرفة، وكتابًا 
ب، ودليلًب لممعمـ. واشتمؿ كتاب الطالب عمى عدد مف الموضوعات، ونُفذ فى فترة امتدت لمطال

طالبًا، ولقياس فاعمية   46  حصص أسبوعيًا عمى عينة قواميا 4  إلى أربعة أسابيع بواقع
الوحدة أعد الباحثاف اختباري: الكتابة التأممية، و مستويات عمؽ المعرفة، وقد كشفت نتائج 
البحث بعد التطبيقيف: القبمى، والبعدى للؤدوات عمى الطلبب عينة البحث؛ عف وجود فروؽ 

، والبعدى؛ بيف متوسطى درجات التطبيقيف: القبمى  0,05ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
لصالح التطبيؽ البعدي فى اختباري: الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛ مما يدؿ عمى 

وحدة بينية في النحو والمنطؽ؛ في تنمية الكتابة التأممية، ومستويات  -المتغير المستقؿ -تأثير 
 لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. -المتغيريف التابعيف –عمؽ المعرفة 

  عمؽ المعرفة -الكتابة التأممية -المنطؽ -النحوالمفتاحية:  الكممات
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An interstitial unit in grammar and logic; To develop reflective 
writing skills and levels of depth of knowledge among first year 

secondary students 
This research aims to reveal the effectiveness of the unit between 
information and typography in grammar and logic; In the development 
of reflective writing, and the levels of depth of knowledge of first 
secondary grade students; Where the two courtyards were prepared: 
one of them; A list of meditation knowledge, the other is a list of levels 
of depth of knowledge, a student's book, and a teacher's guide. The 
student's book included a number of letters, and it was implemented 
over a period of four weeks, with weekly classes, a sample of 
students, and to measure the effectiveness of the unit, the two 
researchers prepared a test for reflective writing and depth of 
knowledge. The results of the research were conducted after the two 
applications: the pre and post applications of the tools on the 
students, the research sample. There are statistically significant 
differences at the level of 0.05 between the mean scores of the two 
applications: pre and post; in favor of the post application in the 
reflective writing and depth of knowledge tests; Which indicates the 
influence of - the independent variable - an enriching interface unit in 
grammar and logic; In the development of reflective writing, and levels 
of depth of knowledge - the two dependent variables - among first 
year secondary school students. 
Keywords: syntax - logic - reflective writing - depth of 
knowledge 
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كحدة بينية في النحك كالمنطؽ؛ لتنمية ميارات الكتابة التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة ؛ 
 لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم

ييدؼ ىذا البحث إلى الكشؼ عف فاعمية وحدة بينية في النحو والمنطؽ؛ لتنمية        
ميارات الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؛ لذلؾ 

 جاء ىذا البحث في عدة أقساـ؛ كما يمي:
 القسـ الأوؿ: مشكمة البحث، وخطة معالجتو.

 النظري، والدراسات السابقة. القسـ الثاني: الإطار
 القسـ الثالث: إجراءات البحث، وأدواتو، ومواده التعميمية، وتنفيذه.
 القسـ الرابع: نتائج البحث، وتفسيرىا، والتوصيات، والمقترحات.

 وفيما يمي تفصيؿ محتويات ىذه الأقساـ الأربعة السابقة. 

 مقدمة:
يمر المجتمع بجممة مف التغيرات العالمية المتسارعة في ظؿ سيادة آليات العولمة،       

والثورة العممية والصناعية والتكنولوجية، وتطور المعارؼ بشكؿ متسارع يقتضي التعامؿ معيا 
ياتيا، ويتحقؽ ذلؾ بابتكار طرائؽ وأساليب بشكؿ فعاؿ باستغلبؿ إيجابياتيا، والتصدي لسمب

 مبتكرة تعيف الفرد عمى حؿ مشكلبت العصر، ومواجية تحدياتو.
فظيرت البحوث البينية؛ لأىميتيا في دراسة القضايا والمشكلبت المختمفة التي تحتاج      

اط عبور الحواجز والقيود المعرفية؛ بدعـ وحدة المعرفة وتكامميا، وبوصفيا نمط مف أنم
، بما يعبر عف  )Balsiger, P, 2004: 412البحوث التي تعتمد عمى مفيوـ التكامؿ.(

دراؾ الظواىر وتفسيرىا باعتبارىا ظواىر معقدة، لا  رغبة الإنساف في تجاوز الحقائؽ الجزئية وا 
يمكف النظر إلييا دفعة واحدة بؿ ينبغي أف يغير الفرد موقعو في كؿ مرة تسفر لو فيو عف 

 ).769، 7107(آمنة بمعمي،  جوىيا.وجو مف و 
) ؛ بأنيا: "منيجية منظمة تعتمد عمى عدة إجراءات W. Newell )2013:35,عرفياو        

تستند إلى مجاؿ معرفي معيف، وتستيدؼ ربطو بمجالات معرفية أخرى تطبيقية ونظرية بقصد 
عرفي واحد"، حؿ المشكلبت، التي يصعب التعامؿ معيا بشكؿ كامؿ اعتمادًا عمى مجاؿ م

)؛ بأنيا:" طريقة لمفيـ الشامؿ لطبيعة الأنظمة M.,C. Everett)2019, 116,كما عرفيا 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

586 

المعقدة التي تتطمب اتباع منيج شامؿ ومتكامؿ مف البناء المعرفى، والذي يعزز تبادؿ الأفكار 
  .مما قد يؤدي إلى حموؿ جديدة قابمة لمتطبيؽ"وتكامؿ الرؤى عبر التخصصات المختمفة؛ 

حيث تبني ىذه البحوث عمى مفيوـ البرنامج البحثي بدلا مف الشكؿ الفردي 
لمتخصصات الفردية؛ لذلؾ يجب ألا تكوف العلبقات بيف الباحثيف ذات بنية ىرمية؛ بؿ يجب 

فالبحوث البينية تعمؿ معًا مف أجؿ حؿ مشكمة  أف تكوف علبقة تتميز بطابع الارشاد والدعـ.
حيا يعتمد عمى مواجية الاختلبفات والتباينات فيما بيف فروع العموـ بحثية ما؛ لذلؾ فإف نجا

المختمفة فى أثناء صوغ البرنامج البحثي عبر وضع إطار مف المفيومات والمصطمحات التي 
 )Hillman,S. Et,al ,711, 97-99تسيـ في تحقيؽ الفيـ المشترؾ. (

بينية بالربط بيف مفاىيـ متباعدة، وىو ما كما أف المغة ذاتيا بإمكانيا تجسيد ىذه الحالة ال     
تشتغؿ عميو البحوث المعرفية المعاصرة، لتكشؼ تمثلبت البشر الذىنية بواسطة المزج 
التصوري الذي يمعب دورًا مركزيًا في بناء المعنى، وىو مف صميـ اشتغاؿ الفكر والمغة 

تجمى مف خلبؿ المغة، ومف ىنا وتكوينيما، وعممية المزج التصوري والتي يقوـ عمييا التفكير وت
، 7100تكمف قدرة البشر العجيبة عمى التجديد المستمر.( مارؾ تورنر، ت: الأزىر الزناد،

5.( 
فكانت المسانيات والدراسات البنيوية بمثابة الفضاء الذي انطمقت منو فكرة الدراسات البينية     

ير مغاير  لعلبقة المغة بالمجتمع بيف المغة وعمـ الاجتماع والفمسفة والمنطؽ؛ لإعطاء تفس
وبالنفس البشرية، والتقت بفمسفة المغة والوضعية المنطقية التي كانت الوجو الآخر لمبنيوية 
المسانية، حيث تخطت حدود الآليات الوصفية التي اعتمدتيا المسانيات في أبعادىا االمختمفة 

اىيمية ما لبثت أف تماىت فيو مع الصوتية والصرفية والتركيبية؛ لتمنح الدارسيف منظومة مف
لغة عمـ النفس وفمسفة المغة، وكانت المغة موضوع لمفمسفة قبؿ أف تكوف موضوعًا لمعمـ، 
وسرعاف ما انتبو المسانيوف والبنيويوف إلى الوشائج المشتركة بيف المسانيات والفمسفة، فتـ 

، 7107آمنة بمعمي، استيراد مفاىيـ مف مجالات أخرى كالمنطؽ والرياضيات وغيرىا. (
769- 771.( 
كمف ثـ كانت المغة في كؿ حالاتيا التكاصمية المتكاممة مجالان خصبنا انطمقت منو      

الدراسات البينية؛ ليس بكصفيا أداة تكاصؿ فحسب؛ بؿ نظاـ اخترعو الإنساف ليعطي معنى 
للأشياء أك ليعبر عف فيمو الذاتي للأشياء؛ أم إدراؾ العلاقات المعنكية القائمة بالفعؿ بيف 
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كمف ىنا تبمكرت رؤل جديدة لفيـ الظكاىر المختمفة تتجاكز التفاصيؿ الجزئية  الأشياء.
 نحك فيـ أقرب إلى الكاقع يتفؽ كالطبيعة المعقدة كالمركبة لمظكاىر كالقضايا المجتمعية.  

واستنادًا إلى ما سبؽ؛ تتضح أىمية الدراسات البينية كأحد الاتجاىات البحثية الحديثة      
إلى حد تبادؿ التأثير والتأثر؛ فلب تتبيف الحدود  -ييا المغة(النحو) والمنطؽالتي تتلبقى ف

في كؿ متكامؿ بصورة  -الفاصمة بيف العمميف نظرا لمتداخؿ والمزج الذي وقع بيف العمميف
أكثر وظيفية وفي سياقات جديدة، وعمميات تفكير متشعبة؛ مف أجؿ تفسير الظواىر، والإجابة 

 عامؿ معيا في مجاؿ معرفي واحد.عف تساؤلات يصعب الت
لا كاف     لذا صار تحميؿ المغة صار العمؿ الأساسي لمفمسفة لا مف حيث الألفاظ فحسب؛ وا 

ذلؾ الميداف خاصًا بعمماء المغة وفقيائيا؛ بؿ مف حيث ما تشير إِليو مف أفكار ومعرفة، 
مماء، وتحميؿ وخاصة تمؾ المتعمقة بالعموـ بصفة خاصة دوف أف تتدخؿ في وظيفة الع

قضاياىـ وقضايا المغة بصفة عامة بقصد توضيح غامضيا دوف أف يتعرض لمضرب في 
مجاىؿ الغيب، وىذا ما دعا فتجنشتايف إلى القوؿ بأف الفمسفة التقميدية بمشكلبتيا وحموليا 

: 7100رافد قاسـ ىاشـ،الرمزية، وسوء استخداـ المغة. (  التقميدية اِنما تنشأ عف جيؿ بمبادئ
01( . 

وتعد قضية العلبقة بيف النحو والمنطؽ مف أدؽ موضوعات فمسفة المغة، ويعنى بيا       
منذ أقدـ العصور، فمقد نشأ المنطؽ مرتبطًا بالجدؿ الفكري،  والنحاةالمناطقة والفلبسفة 

والنحوي الذي ساد القرف الخامس قبؿ الميلبد، فقد أرجعوا التصور(المعنى) إلى المفظ مما 
ليـ أف يجعموا مف الجدؿ وسيمة للبنتصار عمى الخصـ، فالبحث في النحو أدى بيـ إلى يسر 

 ).7-0، 7106المنطؽ.(أدىـ محمد عمي، 
"ىو الأحكاـ  -)44، 0988كما عرفو ابف جني( تحقيؽ: الشيخ عمي النجار، –والنحو       

صرفو مف إعراب وجممة القواعد التي تمكف مف أخذ بيا مف انتحاء سمت كلبـ العرب في ت
، والتصغير، والإضافة ، والنسب، والتركيب، وغير ذلؾ والجمعوغيره؛ كالتصغير، والتثنيو، 

ف لـ يكف منيـ".   ليمحؽ مف ليس مف أىؿ العربية بأىميا في الفصاحة، لينطؽ بيا وا 
عد النحو يُ  )؛ بقولو:"069، 0997أبو حياف التوحيدي(ت: حسف السندوبي،وحدد ذلؾ      
ف كاف لا يجوز لو عقميوالمنطؽ نحو  اعربيً  امنطقً  ، وجؿ نظر المنطقي في المعاني، وا 

ف كاف لايجوز لو الإخلبؿ بالمعاني"،  الإخلبؿ بالألفاظ، وجؿ نظر النحوي في الألفاظ، وا 
ويعبر الفارابي عف المعنى ذاتو؛ بقولو:" إف صناعة النحو تفيد العمـ بصواب ما ننطؽ بو، 
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ب منو، وصناعة المنطؽ تفيد العمـ بصواب ما يعقؿ، والقدرة عمى اقتناء والقوة عمى الصوا
 ).74، 7116عقؿ".(الحسف اليلبلي، الصواب فيما يُ 

كما حددىا أبو حياف  -نستطيع أف نتبيف أوجو اتفاؽ تجمع بيف المنطؽ والنحوكما        
ة تحقؽ السلبمة أداىما وتتمثؿ في أف: كلب -) 071، 0997التوحيدي (ت: حسف السندوبي،

مف الأخطاء في مجالو الخاص بو، كما يشتركاف في الوظيفة، فالنحو يرتب المفظ؛ لذلؾ ينظر 
نى؛ اكالحقائؽ والجواىر، والمنطؽ يرتب المع: النحوي فيما حلبه المفظ دوف الإخلبؿ بالمعاني

ارض، ومف دوف الإخلبؿ بالألفاظ التي ىي كالحُمؿ والمع العقؿينظر المنطقي فيما حلبه و 
والمنطؽ يحقؽ المعنى بالعقؿ،  ،فالنحو يحقؽ المعنى بالمفظ ؛وظائفيا أيضا تحقيؽ المعنى

ف كانت معانة مف جية  وذلؾ يؤدي إلى ربط عمـ النحو بالبديية؛ وىى منوطة بالحس وا 
ف كانت معانة مف جية الحس.  أبو  (العقؿ، وربط عمـ المنطؽ بالروية؛ وىى منوطة بالعقؿ وا 

 ).075، 0997لتوحيدي، ت: حسف السندوبي،حياف ا
عرؼ بو صحيح الكلبـ مف فاسده، و النّحو الّذي يُ  ؛لذا فممّغة منطقيا الخاصّ ألا وىو      

ّـ الّذي يقدّر أنّو ميزاف و نظاـ لمفكر، فالمّغة و  ىذا منطؽ خاصّ غير المنطؽ الفمسفيّ العا
النحو والمنطؽ؛ ويتحقؽ ذلؾ وفقًا لما الفكر وجياف لعممة واحدة؛ تظير في ضوئيا علبقة 

 يمي:
العلبقة بيف المغة والفكر؛ مف الموضوعات التى أولاىا المغويوف وعمماء النفس والباحثوف 

كبيرة، وقد شبو رائد المسانيات فرديناند دي سوسير العلبقة بيف المغة والفكر بوجيي   أىمية
والوجو الظاىر ىو المغة، ولا يمكف إحداث ورقة مف النقود : فالوجو الباطف منيا ىو الفكر، 

قطع في الوجو الباطف مف الورقة دوف أف نقطع في نفس الوقت الوجو الظاىر، فلب يمكف 
 ،7104التفكير دوف لغة كما لا يمكف وجود لغة دوف دلالات معنوية. (يوسؼ محمود فجاؿ، 

657(. 
دراكو المعقولات؛ فالمغة نشاط عقمي يحوؿ الصورة  ارتباط الدلالة المغوية ارتباطًا وثيقاً بالعقؿ وا 

الحاصمة في الأذىاف عف الأشياء إلى ألفاظ تعبر عف ىيئة تمؾ الصورة الذىنية ليقيـ المفظ 
في أفياـ السامعيف. فلب لفظ مف دوف معنى يحممو أو يشير إليو فالمعنى ىو السابؽ والمفظ 

بثؽ عف القدرة العقمية المدركة لاحؽ تابع ساتر وحاو لممعنى؛ وىو في الوقت عينو من
دراكيا لا يكوف إلا بواسطة  المرئيات. فالألفاظ قوالب المعاني، والمعاني حقيقة المفظ وجوىره؛ وا 
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درؾ ذواتو وأحوالو بأسبابيا وعمميا بالأنظار وماوراء الحسي تُ  ،العقؿ "إف الوجود كمو حسي
 ).048 ، 0966نيس ، أبراىيـ إالفكرية والأقيسة العقمية .( 

إنتاج المغات كميا إنتاج لمعقؿ البشري؛ فنظاميا معصوـ بمنطؽ عقمي يتوافؽ وأصحاب  -
المغة؛ فالمغة منطؽ لأف ليا نظاماً تخضع لو، ويرتبط ىذا النظاـ بعقوؿ أصحاب المغة 
وتفكيرىـ إلى حد كبير ولكنو النظاـ الخاص الذي يختمؼ مف لغة إلى أخرى ويتصؼ في كؿ 

عينة تجعؿ لكؿ لغة استقلبليتيا وتميزىا مف المغات الأخرى، وىذا النظاـ بيئة بخصائص م
ناتج عف تمائؿ القدرات البشرية في عممية النطؽ المتأتية مف فضيمة المنطؽ والعقؿ 

 ) .84،  7116والاستطاعة. ( ميا خير بؾ ناصر ، 
لمساف والألفاظ؛ كنسبة صناعة النحو إلى ا ؛إف نسبة صناعة المنطؽ إلى العقؿ والمعقولات

فإف عمـ المنطؽ يعطينا نظائرىا في المعقولات، وقاؿ أبو سعيد السيرافي : "والنحو منطؽ ، 
يوـ بالمغة " . ( يوسؼ محمود فجاؿ ، فولكنو مسموخ مف العربية ، والمنطؽ نحو ، ولكنو م

7104، 665. ( 
غة ألفاظ عمى نسؽ النحوييف إلى وضع فرضيات تتبنى صياوجو ارتباط النحو بالمنطؽ  إف

وىذه الألفاظ تتمتع بكفايتيا التأصيمية وخصائصيا فكانت الأسس الأولية التي  ،ألفاظ ثابتة
سيـ في استنباط أساليب الصياغة الصحيحة؛ وكشؼ علبقاتيا؛ فكاف"  ابف جني" يضع تُ 

 الفرضية؛ ويطرح السؤاؿ ثـ يجيب عف سؤالو بالبرىاف لإثبات صحة الفرضيات أو ينقضيا؛
ثـ سأؿ: ما سبب  ،والقائمة: إف المسند إليو " الفاعؿ مرفوع "  ،كفرضيتو الناتجة عف الاستقراء

 )40 ، 7104رفع الفاعؿ؟ فأجاب: ارتفع بفاعمو. ( محمد الصبحي البعزاوي ، 
استعانة عمماء النحو بالفكر المنطقي العممي التحميمي: فلبحظوا ترابط الألفاظ ودلالاتيا 

خلبؿ عممية التركيب ضمف قواعد منطقية يقبميا العقؿ؛ لأفّ النحو منطؽ لغوي المعنوية مف 
وىذه العلبقة القائمة بيف المنطؽ والنحو شبييا الفارابي بعلبقة المنطؽ  ،والمنطؽ نحو عقمي

ويتأكد ذلؾ؛ مف خلبؿ عدد مف العمميمت  ).08 ،0967بالعقؿ والمعقولات. ( عثماف أميف ، 
القياس، والاستقراء، والسمب والإيجاب، والتعميؿ، والعامؿ، والحقيقة  مثؿ:النحوية المنطقية؛ 

 والمجاز.
كمف الدراسات التي أكدت أىمية تدريس كؿ مف النحك، كالمنطؽ في تنمية ميارات       

: الدراسات التي أكدت أىمية تدريس النحك في تنمية ميارات   التفكير المختمفة؛ أكلان
)، سامية محمد عبد 7108عمي مدكور(  )،7108ة ماىر شعباف(ومنيا: دراس التفكير؛
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نما ىو بناء  ؛ستظيرختزف أو قواعد تُ )؛ حيث أكدت أف النحو ليس مجرد معرفة تُ 7170الله( وا 
عمى تحفيز التفكير وتنمية عدد مف الميارات المرتبطة  تعمؿأسس منطقية  وعقمي متماسؾ 

والاستنتاج، لذا فإف  تدريس القواعد يعتمد عمى تنمية مثؿ:الملبحظة، والموازنة والتعميؿ،  بو؛
القدرات الذىنية لمطالب، وتدريبيـ عمى قواعد الاستنتاج والاستقراء، ومبادئ التعميـ والتطبيؽ، 
فالتعمـ الواعي لقواعد المغة شرط أساسي لممارستيا وفيـ القواعد لابد أف يسبؽ التطبيؽ 

عد تتـ في إطار مف المعنى، وليس في مجرد التدريب الآلي عمييا، وأف الممارسة الواعية لمقوا
؛ لتنمية عمميات التفكير المصاحبة لمتعرؼ في النحو العربي، وأثره في تنمية ميارات عمييا

 التفكير العميا.
ثانينا: الدراسات التي أكدت أىمية تدريس المنطؽ في تنمية ميارات التفكير المختمفة؛ 

يياب محمد   )     3008كميساء محمد   )  (، 3002)كمنيا: دراسة سمير عرياف (،  كا 
داة فمسفية  أبما يساعد عمى  تنمية ميارات التفكير لدى المتعمميف ، بوصفو (،   3009

ىو و ، المزيؼساليب التفكير أتشجع الطلبب عمى ممارسة عممية التفكير الصحيح وتجنب 
داة لازمة لكؿ تفكير أحقيقتو ، فيو بذلؾ دراؾ إلة التي يتخدىا المتأمؿ في الوجود قصد الآ

 نظري، ومقدمة لكؿ بحث فمسفي مف أجؿ الوصوؿ الي فكر صحيح . 
كأحد متطمبات العصر  -تنمية ميارات التفكير المختمفة  أىميةالأمر؛ الذي يؤكد        

ومف أىميا:  -الحديث؛ لأف الاعتماد عمى التمقيف لـ يعد مقبولًا كأساس لعممية التعميـ والتعمـ
ميارات التفكير التأممي بوصفيا نمطًا مف أنماط التفكير المرتبطة بالوعي الذاتي والمعرفة 

التبصر في العمؿ واستقصاء الظواىر المختمفة، والتأمؿ  عمىالذاتية؛ حيث تتضمف قدرة الفرد 
فييا، وتحديد المشكلبت المترتبة عمييا، ومف ثـ تحميؿ الظواىر والمواقؼ إلى عناصرىا 
والتعامؿ معيا بصورة متكاممة، ومف ثـ التخطيط العقمي الواعي لحؿ المتناقضات، واقتراح 

 ).  97،  7108، نتالي طوباسي، الحموؿ، وتقييـ مدى فاعميتيا.( خميؿ عيسى
فتجسيد التفكير لا يتـ بالأفعاؿ فقط بؿ  ويظير ذلؾ مف خلبؿ ميارات الكتابة التأممية؛      

مف خلبؿ الكتابة أيضًا، فلب يمكف  الفصؿ بيف التفكير التأممي والكتابة التأممية؛ التي تُعد 
يا الشخص، وتمثؿ شكؿ قوي مف دليلًب مف دلائؿ عمميات التفكير المتطورة التي يقوـ ب

التفكير وليا أىمية في توثيؽ الممحات الميمة في حياة الانساف؛ والتأمؿ ىو العممية التي نعيد 
مف خلبليا بناء واعادة تنظيـ معنى حياتنا السابقة؛ حيث وصؼ الفيمسوؼ جوف ديوي التفكير 

عني لحياتنا وتجاربنا" أي أف التأممي بأنو 'إعادة بناء واعادة تنظيـ الخبرات التي تضيؼ م
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كتابة ما نفكر بو حوؿ أنفسنا يصب في صميـ عمميات التعمـ ويؤثر عمى ارتباط تجاربنا 
 ,Siahaan, J., Ping، ويعرفيا ‎ (Stevens,D & Cooper,J 7119بالعالـ مف حولنا (

M. T., Aridah, A., & Asih, Y. U. (2021). ة ؛ بأنيا:" عممية تمثيؿ كتابي لعممي
التفكير التأممي في المعاني الكامنة لمخبر التي يمر بيا الفرد، وىذا التمثيؿ الكتابي يتـ تشكيمو 

 مف خلبؿ التفكير". 
) ؛ بأنيا:" تعبير مكتوب عمى 0 ،7107ويعرفيا طارؽ عامر و إيياب المصري (           

ممية التأممية؛ فيي تمثيؿ الورؽ أو الشاشة اعتمادًا عمى العمميات الذىنية التي تتطمبيا الع
لعممية ذىنية داخمية والتي تتطمب تشكيؿ ونمذجة محتوى تأملبتنا تجاه مثيرات ومتغيرات 
مسؤولة عف تأملبتنا؛ فقد يقوـ الفرد بالكتابة التأممية لأسباب شخصية أو أكاديمية: كما أف 

تريد التفكير بو أو شيء ىناؾ دورًا ميمًا لمحالة الانفعالية حوؿ ماذا تكتب مف حدث مزعج لا 
 ما عممتو بشكؿ جيد وترغب الاستمتاع بو مف خلبؿ إعادة عممية التفكير بو".

؛ بأنيا : "مجموعة مف الملبحظات والأفكار والخبرات (Helen,A.,2006)وتعرفيا           
ربة التي اكتسبيا المتعمـ مع الوقت مف خلبؿ مقرر، أو تجربة أو مجاؿ عمؿ، وىدفيا إثراء تج

المتعمـ ومداركو مف خلبؿ الكتابة المتأنية المتفحصة في ىذه التجربة الشخصية التي مر بيا 
 وتعمميا، وىي تعكس وجية نظر المتعمـ وانطباعو عف الموضوع".

وتعد الكتابة التأممية خير وسيمة لمكشؼ عف فيـ المتعمـ؛ إذ تؤدي أنشطة الكتابة             
ار الذكريات المفيدة ووضعيا في بنية منطقية لتتحوؿ إلى جمؿ مكتوبة إلى تولد الأفكار باختي

)، كما توفر الكتابة التأممية لمطالب فرصةً Nurnberg,J., 2017توضح الفيـ عند المتعمـ(
طلبؽ  لمتفاعؿ مع المعمومات والتأمؿ في المعرفة السابقة، وتساعده عمى الربط بيف أفكاره وا 

 ) .47، 7104مو (سوزاف عمر، حكٍـ ذاتي عمى عممية تعم  
وتتضح أىمية الكتابة التأممية مف خلبؿ كونيا وسيمة ىامة لتنمية ميارات الكتابة           

والتي يتمكف الطالب مف خلبليا التعبير عف آرائو: وأفكاره مستعيئًا بالميارات المغوية بحيث 
لآخريف مف خلبؿ ميارات التحدث يستقبؿ  الخبرات المختمفة بالاستمتاع والقراءة ثـ يرسميا ل

فالكتابة التأممية تحقؽ أىدافًا  Chinniah,K & Nalliah,S., 201). 7والكتابة  (  
عديدة،مف أىميا مساعدة الطلبب عمى اكتساب المغة واتقاف التعامؿ معيا وفؽ قواعدىا 

فصاح عما وأنظمتيا، وامتلبؾ القدرة عمى الملبحظة ووصؼ الأشياء، وزيادة قدرتو عمى االإ
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بداعو، ويثري مخزونو المغوي بالألفاظ  يدور بخاطره بطريقة سيمة، تتجمى في خيالو وا 
 .(Boud,D.,2011)والتراكيب. 

عديد مف الدراسات التى عُنيت بميارات الكتابة التأممية؛  -في السياؽ ذاتو –أُجريت ك     
؛ كمنيا دراسة كؿ مف:  دراسةن، كتحميلان

فاعمية استخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة في تحصيؿ (. 3002دراسة سمير عرياف.)
الفمسفة لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم كأثر ذلؾ عمى اتجاىيـ نحك التفكير التأممي 

فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيؿ  تحديد؛ والتي استيدفت الفمسفي
الأوؿ الثانوي وأثر ذلؾ عمى اتجاىيـ نحو التفكير التأممي  الفمسفة لدى طلبب الصؼ

أكدت النتائج السابقة أف استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الفمسفة ، و الفمسفي
لمصؼ الأوؿ الثانوي بالمجموعة التجريبية[ قد حقؽ كبيراً مف الأىداؼ التعميمية فيما يخص 

ئج الخاصة بتطبيؽ مقياس الاتجاه نحو التفكير التأممي التحصيؿ الدراسي، وأثبتت النتا
الفمسفي عمى كؿ مف المجموعتيف الضابطة والتجريبية بعدياً وعمى المجموعة التجريبية قبؿ 
استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة أثناء تدريس وحدة مبادئ الفمسفة أف ىناؾ فروقاً دالة 

توصمت الدراسة إلى ضرورة الاىتماـ باستخداـ إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية، و 
استراتيجية ما وراء المعرفة في تعميـ الفمسفة والمواد الفمسفية الأخرى لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 

 المختمفة.
(؛ بعنكاف:"أثر برنامج تعميمي 3002دراسة ماجدة الباكم، عميو شياب، كبلاؿ نصيؼ.)

 الميكانؾ الكمي في تنمية التفكير التأممي لدل الطمبة"؛قائـ عمى المدخؿ الفمسفي لتدريس 
والتي استيدفت تعرؼ أثر برنامج تعميمي المدخؿ الفمسفي لتدريس الميكانؾ الكمي في تنمية 
التفكير التأممي لدى الطمبة، فمف خلبؿ المعرفة أحاط الباحثوف بكؿ ما تمكف أف يحصؿ عميو 

اتيا، ومف خلبؿ المنطؽ تـ الخوض في قوانيف ومتعمق ومفاىيميامف معارؼ حوؿ المادة 
المادة الكمية ومنطقيا الجديد، وحدد مجتمع البحث بجميع طمبة المرحمة الثالثة لقسـ العموـ 
في كميات التربية الأساسية في العراؽ، ومف خلبؿ نتائج الدراسة تأكدت فاعمية البرنامج 

 فكير التأممي ، التعميمي القائـ عمى المدخؿ الفمسفي في تنمية الت
(؛ بعنكاف:" تحسيف مستكل الكتابة التأممية في 3008دراسة خميؿ عيسى، نتالي طكباسي.)

في كمية التربية بجامعة بيت لحـ"؛  269كتر  229ممفات خبرة مساقي التربية العممية تر 
تر  والتي ىدفت  إلى تحسيف مستوى الكتابة التأممية في ممفات خبرة مساقي التربية العممية
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في كمية التربية بجامعة بيت لحـ، واختار الباحثاف المنيج الإجرائي في  469وتر  459
إعداده، واستخدما نموذج جبس لتحقيؽ البحث، وتمثمت عينة البحث مف طمبة مساؽ التلبربية 

لالتزاميـ بتسميـ ممفات  07مف مجتمع الدراسة الذي بمغ  9، وبمغ عددىـ 469وتر  459تر
يف المذكوريف؛ وىو شرط لإتماـ البحث مف الناحية العممية، وأوصى البحث بإقرار خبرة المساق

إلى جانب مساؽ التخصص المغة والتفكير واعتماد نموذج  التأمميمتطمب إلزامي في التفكير 
جبس في فقرات الكتابة التأممية توحيد نماذج ممفات الخبرة لكؿ مساقات التربية العممية لطمبة 

 عة بيت لحـ.التربية بجام
(؛ بعنكاف:"فاعمية كحدة في الفمسفة قائمة عمى نظرية التعمـ 3008دراسة ميساء محمد .) 

المستند إلى الدماغ لتنمية ميارات التفكير التأممي كفاعمية الذات الأكاديمية لدل طلاب 
والتي استيدفت الكشؼ عف فاعمية وحدة في الفمسفة قائمة عمى  الصؼ الثاني الثانكم"؛

) 46رية التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية التفكير التأممي، وتكونت مجموعة الدراسة مف (نظ
طالبة بالصؼ الثاني الثانوي، واستخدمت الباحثة اختبار لقياس ميارات التفكير التأممي، 

الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  وتوصمتومقياس فاعمية الذات الأكاديمية، 
ف القبمي والبعدي في مقياس فاعمية الذات الأكاديمية، وميارات التفكير التأممي لصالح التطبيقي

التطبيؽ البعدي، وأكدت الدراسة ضرورة تضميف التفكير التأممي ومياراتو المختمفة في مناىج 
 المواد الفمسفية، نظرًا لأىميتو في مواجية الطالب لممواقؼ الحياتية.

فاعمية استخداـ مدخؿ العمميات كنمط ؛ بعنواف:"  .Abdel Wahab,E.(2020)دراسة 
كالكعي  التأمميةفي تنمية ميارات الكتابة    Process Genre Approach  النص 

؛ والتي ىدفت إلى "النكعي لدل طلاب كمية المغة الإنجميزية كمغة أجنبية لمتربية النكعية
تقصي أثر استخداـ مدخؿ العمميات ونمط النص في تنمية ميارات الكتابة التأممية، والوعي 

الثانية شعبة المغة الإنجميزية بكمية الترية النوعية ، وقد تألفت  الفرقةبنمط النص لدى طلبب 
وتمثمت أدوات طالبًا وطالبة موزعيف عمى مجموعتيف: ضابطة وتجريبية،  61عينة البحث مف 

البحث في اختبار الكتابة التأممية ومقياس الوعي بنمط النص، وتوصمت الدراسة إلى وجود 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف؛ لصالح المجموعة 

 التجريبية .
؛  Sudirman, A., Gemilang, A. V., & Kristanto, T. M. A. (2021)دراسة  -

سخير قكة كتابة المجلات العاكسة في السياقات العالمية: مراجعة منيجية للأدب"؛ " تبعنواف:
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والتي ىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية الكتابة التأممية في تحسيف أداء الكتابة لدى الطلبب 
الإندونيسييف ، وخاصة حوؿ قدرتيـ عمى توصيؿ الأفكار. وتظير نتائج الدراسة فائدة المجمة 

دة الطلبب عمى التفكير النقدي واكتشاؼ الذات في كتاباتيـ. كما أنو يساعد العاكسة في مساع
 الطلبب عمى التركيز عمى الوحدة والتماسؾ والتماسؾ والمحتوى ، وتنظيـ الأفكار في كتاباتيـ.

؛  .Siahaan, J., Ping, M. T., Aridah, A., & Asih, Y. U. (2021)دراسة   -
والتي ىدفت إلى  "؛التأممية عمى كفاءة الطلاب الكتابية كدكافعيـ تقييـ تأثير الكتابةبعنواف:" 
طلبب تجاه التعمـ في إندونيسيا، التأثير الكتابة التأممية عمى كفاءة الكتابة و دوافع دراسة 

طالبًا باستخداـ استبياف الكفاءة الكتابية والمقابلبت. وتظير  71وقاموا بجمع البيانات مف 
كفاءة الطلبب في الكتابة وتحفيزىـ،  ا متزامنًا ميمًا لمكتابة التأممية عمىنتائج الدراسة تأثيرً 

 ورغبتيـ في الانخراط في كتابة المغة الإنجميزية كمغة أجنبية بوصفيا نشاطًا ممتعًا .
فاعمية استراتيجية المحطات العممية الرقمية في تنمية  ( كعنكانيا: "3030إيماف إبراىيـ )

والتى ىدفت "، التأممية كالكفاءة الرقمية لدل طلاب المرحمة الثانكية"بعض ميارات الكتابة 
تعرؼ فاعمية استراتيجية المحطات العممية الرقمية في تنمية ميارات المتابة التأممية  إلى

والكفاءة الرقمية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ، وبمغ عددىـ خمسيف طالبًا مف 
الجديد، وقد جاءت النتائج لصالح التطبيؽ البعدي، وىذا يدؿ  مدارس مدينة الخارجة بالوادي

عمى فاعمية الاستراتيجية في تنمية ميارات الكتابة التأممية والكفاءة الرقمية لدى طلبب الصؼ 
الأوؿ الثانوي العاـ، وأكدت الدراسة فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تنمية ميارات 

الطلبب عمى استحضار أكبر قدر ممكف مف الأفكار داخؿ  الكفاءة التأممية حيث تساعد
عقوليـ والتدقيؽ والتمعف فييا مما يؤدي إلى تنشيط الذاكرة لدييـ، وتجعميـ يفكروف في 
المعمومة بشكؿ يتعدى ميارات التذكر والفيـ والتطبيؽ. بما يضمف مشاركة الطلبب الإيجابية 

 في أثناء عممية التعمـ.
(؛ بعنكاف:" برنامج مقترح قائـ عمى التممذة 3033أسماء برنس.)دراسة عقيمي محمد، 

والتي ىدفت إلى  المعرفية لتنمية ميارات الكتابة التأممية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية"؛
تنمية ميارات الكتابة التأممية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية مف خلبؿ برنامج قائـ عمى التممذة 

) تمميذًا وتمميذة مف تمميذات الصؼ الأوؿ 46البحث( مجموعةالمعرفية، وتـ اختيار 
الإعدادي، وأكدت الدراسة وجود فرؽ ذو دلالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات تلبميذ 
المجموعة التجريبية خلبؿ التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات الكتابة التأممية لصالح 
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لمناسبة التي تساعدىـ في التعبير عف أفكارىـ التطبيؽ البعدي؛ حيث تمنح الطلبب الفرص ا
وآرائيـ؛ لقمة الفرص لدييـ لمتعبير عف أفكارىـ، وتخصيص الوقت الكافي لمتلبميذ لمتأمؿ بعيدًا 

 عف وقت الحصص، وتشجيع الطلبب وتحفيزىـ لإثارة اىتماميـ بالكتابة التأممية.
ّـَ تتضح أىمية تنمية ميارات التفكير ا        كيدؼ مف  -لتأممي، كالكتابة التأمميةكمِفْ ثَ

كالتي أضافت  -أىداؼ تدريس المغة، كالفمسفة كالمنطؽ في المراحؿ الدراسية المختمفة
 منظكرنا جديدنا لمتدريس، كأنشطتيما الصفية عامة؛ بما يساعد الطلاب عمى:

ظة والقدرة اكتساب المغة واتقاف التعامؿ معيا وفؽ قواعدىا وأنظمتيا، وامتلبؾ دقة الملبح 
والحوادث بسرعة وبشكؿ سميـ، إضافة إلى زيادة قدرة التمميذ  والمشاىدعمى وصؼ الأشياء 

عمى الإفصاح عما يجوؿ في خاطرة بطريقة سيمة بأسموب أدبي مؤثر وراؽ يتجمى في خيالو 
بداعو. وكذلؾ أىمية تنمية ميارات التفكير التأممي؛ المتمثؿ في عمؽ التحميؿ ودقتو، وفي  وا 
رسـ الخطط والوصوؿ إلى الاستنتاجات، والسعي إلى الفيـ الصحيح عف طريؽ الملبحظة 
عطاء التفسيرات المقنعة؛ لما يقدمو مف تعميمًا ذا معنى  وربط العلبقات، وكشؼ المغالطات، وا 

 مبني عمى نظري ميتافيزيقية للؤمور تستطيع عف طريقيا إدراؾ معطيات الموقؼ ككؿ.
في ضكء العلاقات النحكية  –جعؿ التكامؿ بيف النحك كالمنطؽ الأمر الذم ي       
مكانية تطبيقيا  -المنطقية إطارنا مفاىيمينا؛ يساعد الطلاب عمى تفسير الظكاىر العممية، كا 

في مكاقؼ أخرل جديدة؛ بتنمية ميارات التفكير التأممي عامة كالكتابة التأممية خاصة 
الجة الطلاب لممعمكمات النحكية كالمنطقية التي لدييـ؛ كمف ثـ يميد لتطكير مستكيات مع

 يمارسكنيا في أثناء التعمـ؛ كتحقيؽ الفيـ العميؽ لممعرفة كالاحتفاظ بيا.
كصكلان إلى فيـ أعمؽ لما يتـ تعممو، بما يمكف المتعمـ مف إدراؾ المعارؼ، كتحميميا،      

تو المعرفية؛ فيساعد عمى كتقكيميا، كربط المعمكمات الجديدة بالمعارؼ السابقة في بني
الفيـ العميؽ لمكضكعات التعمـ، كتطبيؽ المفاىيـ كالميارات، كيجعؿ التعمـ ذا معنى؛ كذلؾ 

 مف خلاؿ مستكيات عمؽ المعرفة البينية.
وتُعرؼ؛ بأنيا:" مستوى معالجة المعمومات،والعمميات العقمية التي يمارسيا الطلبب أثناء       

التعمـ؛ لموصوؿ إلى فيـ أعمؽ لما يتـ تعممو، وتشمؿ الاستدعاء والتذكر وتطبيؽ المفاىيـ 
 ).740، 7171والميارات ، والتفكير الاستراتيجي".(ابتساـ تمساح، 

)؛ بأنو:" أحد أنواع التفكير المركب الذي يقوـ مف خلبلو 3009كما عرفو إيياب محمد(     
الطالب بتنظيـ المعارؼ والميارات المرتبطة بالمنطؽ الفازي بشكؿ منطقي في أربعة مستويات 
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عادة الإنتاج، ثـ مستوى تطبيؽ المفاىيـ والميارات  تبدأ بأقميا عمقًا وىو مستوى الاستدعاء، وا 
ثـ مستوى التفكير الاستراتيجي، وتنتيى بأكثرىا عمقًا وىو التفكير الممتد لتفسير الرياضيات 

 الفازية وربطيا بالحياة العممية".
أربعة مستويات لعمؽ المعرفة تصؼ ما يجب أف يعرفو   Webb(2009,12وقد حدد (      

وؿ عمى تقييـ استدعاء التمميذ وما يستطيع القياـ بو في سياؽ معيف، ويرتكز المستوى الأ
الطلبب لممعمومات مف خلبؿ أنشطة التعمـ؛ مثؿ: تصميـ قائمة، والتصنيؼ، والحساب 
والمطابقة، بينما يرتكز المستوى الثاني عمى تقييـ الميارات المفاىيمية؛ مثؿ: تحديد الأنماط، 

بتقييـ التفكير  والتنبؤ بالنتائج، والتعرؼ عمى السبب والنتيجة، أما المستوى الثالث فيعنى
الاستراتيجي؛ عبر استخداـ الأدلة التي تتجاوز الوصؼ والشرح؛ مثؿ: استكشاؼ ظاىرة مف 
حيث المفاىيـ، وتطوير حجج منطقية، كما يعنى المستوى الرابع بتقييـ قدرة التمميذ عمى 
نشاء منتجات جديدة عبر تطبيؽ  الانخراط في التفكير الموسع؛ حيث يتوقع منو، تصميـ وا 

 )Hess,2013,6-12مستويات عميا مف التفكير.(
ويسيـ عمؽ المعرفة في تحقيؽ التعمـ ذي المعنى لدى الطلبب، وتنمية قدرتيـ عمى ربط      

مجالات المعرفة في إطار متماسؾ في البنية المعرفية لدييـ، وكذا تنمية قدرتيـ عمى المقارنة 
ج معرفة جديدة مترابطة. والتمييز وفيـ الأفكار المتناقضة فضلًب عف إنتا

)Thomas,2017 أكثر كفاءة مف معارفيـ  بشكؿ). كما تساعد الطلبب عمى الاستفادة
ومعموماتيـ وتحديد واختيار روابط جديدة بينيما بشكؿ أكثر مف أجؿ تطوير قدراتيـ ومياراتيـ 

ديدة بالسابقة وبناء مخططات جديدة، وبالتالي زيادة الخبرات المعرفية لدييـ وربط الخبرات الج
Mannucci&Yong,2018,1175) (. 

لذا فإف الفرد الذي يتسـ بعمؽ المعرفة يكوف لديو القدرة عمى إدراؾ وتحميؿ وتقويـ       
المعارؼ الجديدة وربطيا بالمعارؼ السابقة لديو في إطار مفاىيمي يساعد عمى الفيـ العميؽ 

ؿ المشكلبت، وتطبيؽ المعارؼ في مواقؼ لممعرفة والاحتفاظ بيا، وينمي لديو القدرة عمى ح
). كما أنيا تمكف المتعمـ مف الرط بيف Mannucci&Yong,2018,1175أخرى جديدة.( 

الخبرات السابقة والجديدة، وتنظيـ عممية التعمـ بالشكؿ الذي يتيح لممتعمـ تكويف بنيتو المعرفية 
بقاء أثر التعمـ لفترة طويمة،  بنفسو وذلؾ مف خلبؿ مواقؼ تعميمية تثير التفكير، وتسيـ في

وتكسب المتعمـ رؤية واسعة لربط الأفكار بعضيا ببعض، وتساعده عمى تحقيؽ فضولو 
 ).07، 7109العممي، وتنمية ميارات البحث والنقد والتقييـ.(حممي الفيؿ، 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

597 

عديد مف الدراسات التى عُنيت بمستكيات عمؽ المعرفة؛  -في السياؽ ذاتو –أُجريت ك      
؛ كمنيا دراسة كؿ مف:درا  سةن، كتحميلان
(؛ بعنكاف:" كحدة مقترحة في الرياضيات قائمة عمى المنطؽ 3009دراسة إيياب محمد.) -

والتي الفازم لتنمية مستكيات عمؽ المعرفة كاتخاذ القرار لدل طلاب المرحمة الجامعية؛ 
الفازي لتنمية  ىدفت إلى معرفة فاعمية وحدة مقترحة في الرياضيات قائمة عمى المنطؽ

مستويات عمؽ المعرفة وميارات اتخاذ القرار لدى طلبب المرحمة الجامعية،ولتحقيؽ ذلؾ قاـ 
عداد دليؿ لممدرب، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي،وتكونت  الباحث ببناء وحدة مقترحة وا 

وادي ) طالب وطالبة مف الفرقة الثالثة شعبة الرياضيات بجامعة ال47مجموعة البحث مف (
الجديد، وتوصمت الدراسة إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات مجموعة البحث 

 في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار مستويات عمؽ المعرفة ومقياس اتخاذ القرار.
(؛ بعنكاف:" كحدة تدريسية في القضايا الأخلاقية قائمة عمى 3030دراسة إيماف إبراىيـ)-

لثقافي غير المادم لتنمية مستكيات عمؽ المعرفة كالانيماؾ القرائي لدل تكظيؼ التراث ا
والتي ىدفت إلى تعرؼ فاعمية وحدة تدريسية في القضايا الأخلبقية طلاب المرحمة الثانكية"؛ 

بمقرر المغة العربية قائمة عمى توظيؼ التراث الثقافي غير المادي لتنمية مستويات عمؽ 
ئي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، وتـ تطبيؽ الدراسة عمى عينو المعرفة والانيماؾ القرا

مف طلبب الصؼ الأوؿ االثانوي العاـ، وقد أسفرت النتائج عف فرؽ داؿ إحصائيًا بيف 
متوسطي درجات التطبيقيف القبمي والبعدي  لصالح المجموعة التجريبية في اختبار عمؽ 

عمى فاعمية الوحدة المقترحة في تنمية المتغيريف  المعرفة، ومقياس الانيماؾ القرائي، وىذا يدؿ
التابعيف، وأوصت الدراسة بضرورة الاىتماـ بتنمية مستويات عمؽ المعرفة لمواكبة التطورا 

 الحديثة في المنظومة التعميمية المصرية.
(؛ بعنكاف:" فاعمية استخداـ نظرية العبء 3030دراسة ىشاـ عمر، أحمد غانـ.) -

ة مستكيات العمؽ المعرفي كخفض الضغكط النفسية لدل طلاب شعبة المعرفي في تنمي
والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ  المغة الفرنسية منخفضي التحصيؿ الدراسي"؛

نظرية العبء المعرفي في تنمية مستويات العمؽ المعرفي وخفض الضغوط النفسية لدى 
) 77دراسي، وتكونت عينة البحث مف (التحصيؿ ال منخفضيطلبب شعبة المغة الفرنسية 

طالبًا بقسـ المغة الفرنسية منخفضي التحصيؿ الدراسي، وتوصؿ البحث إلى وجود فرؽ داؿ 
إحصائيًا بيف متوسطي رتب درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة؛ لصالح 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

598 

ي جميع مستويات المجموعة التجريبية، ويوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف القياس القبمي والتتبعي ف
عمؽ المعرفة، وفي الدرجة الكمية،وفي الضغوط النفسية لصالح القياس التتبعي، بينما لا توجد 
فروؽ دالة إحصائيًا بيف القياسيف القبمي والبعدى فيجميع مستويات عمؽ المعرفة وفي الدرجة 

 الكمية و في الضغوط النفسية.
طؽ عمميات ذىنية وثيقة الارتباط بحياة وىكذا؛ فنظرًا لكوف عمميات النحو والمن     

المتعمميف، فيجب  ألا يقتصر تدريسيما عمى مجرد نقؿ المعمومات والمعارؼ فقط لممتعمميف؛ 
بؿ توجية أنشطة تفكيرىـ وتعمميـ، والاندماج فييا، والتركيز عمى  العمميات العقمية التي 

دراؾ الواعي لممعارؼ وتحميميا يمارسونيا لتكويف بنيتيـ المعرفية والذىنية؛ في ضوء الإ
وتقويميا، وربط المعمومات الجديدة بالمعارؼ السابقة، وتحقيؽ الفيـ العميؽ لممعارؼ وعلبقاتيا 
المتداخمة، مما يجعؿ التعمـ ذا معنى، وأكثر ارتباطًا بالتفكير الاستراتيجي والتفكير عالي الرتبة 

 ختمفة.في أثناء أدائيـ لممياـ المنطقية والنحوية الم
 -ومف ىنا اتجيت الدراسة الحالية إلى التحقؽ مف فاعمية التكامؿ بيف النحو والمنطؽ        

بوصفو سياقًا متصلًب تفكيريًا  -في تنمية ميارات الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة 
ع ادة ذىنيًا يتجاوز حفظ المعارؼ النحوية والمنطقية واستدعائيا؛ نحو تحميؿ المعارؼ وا 

تركيبيا، وتحقيؽ الفيـ العميؽ لممعمومات، ومعالجتيا عبر مستويات عقمية متقدمة؛ كالتفكير 
الاستراتيجي، والمعرفة الممتدة. بما يحقؽ الاستجابة لتحديات العصر مف الإبداع والابتكار 

 كأىداؼ لعممية التعميـ عامة.
لمنطؽ؛ لتنمية ميارات الكتابة وحدة بينية في النحو والذا تقترح الدراسة الحالية تصميـ 

 التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.
 

انطلبقًا مف أىمية الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة، وما كشفت عنو الدراسات        
وبخاصة  -مراحؿ الدراسية المختمفةلدى طلبب ال قصور كبير فى اكتسابيما  مف وجود

اسة كؿ فتؤكد در وفيما يتعمؽ بالقصور فى اكتساب الطلبب الكتابة التأممية؛  -المرحمة الثانوية
(، عقيمي محمد، 3030(، إيماف عمى أحمد)3008مف: خميؿ عيسى كنتالي طكباسي )

الضعؼ الشديد لدى الطلبب في الكتابة التأممية؛ إذ يصفوف ما ؛( 3033أسماء برنس )
يمروف بو مف أحداث وصفًا سرديًا مباشرًا دوف تعميؿ أو تفسير، أف ذلؾ يرجع لاستخداـ 

يمة لا تفي بأىداؼ التدريس التعبيري، ويرجع ذلؾ إلى عدـ الاىتماـ المعمـ وسائؿ تعميمية قم
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بميارات التعبير الكتابي بصورة عامة، والتعبير الكتابي التأممي بصورة خاصة، وعدـ قدرة 
الطلبب عمى التمعف والتدقيؽ المفصؿ في المادة المكتوبة بالرغـ مف أىميتيا في تدريبيـ عمى 

شكلبت المختمفة، فلب يوجد اىتماـ كاؼ بو كباقي فروع المغة ميارات التفكير في حؿ الم
العربية؛ بالتالي لا ينمي لدى الطلبب الميارات المختمفة، وعدـ تدريب الطلبب عمى ميارات 
الكتابة المختمفة، وعدـ استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة عند تدريسيـ لمتعبير تحببيـ في 

 الثقة بالنفس.  الكتابة، وتنمي لدييـ الميارات و 
شيماء وفيما يتعمؽ بالقصور فى مستويات عمؽ المعرفة، والذى أرجعتو دراسة كؿ مف:    
كرامي 3030(، ىشاـ عمر، أحمد غانـ)3009(، باسـ سلاـ)3008حسف ) (، سحر ماىر كا 
؛ إلى الفمسفة العامة في المدارس التي تركز عمى نقؿ (3033(، محمد الشدم)3033مرساؿ)

وتوصيميا بدلًا مف التركيز عمى إنتاجيا وتوليدىا، واستعماليا توظيفيا وتطبيقيا، مما  المعمومات
أسفر عف تدف ممحوظ في مستوى الوعي بأصناؼ العمؽ المعرفي، والدافعية العقمية، وبخاصة 
في ضوء كثرة المعارؼ والمعمومات الممقاة عمى عاتؽ الطلبب دوف تنظيـ أو مشاركة مف 

يمت في ضعؼ قدرة الطلبب عمى إدراؾ وتحميؿ وتقويـ المعارؼ الجديدة قبميـ، والتي أس
وربطيا بمعارفيـ السابقة، وعدـ الفيـ العميؽ لممعرفة والاحتفاظ بيا، وانخفاض قدرتيـ عمى حؿ 
المشكلبت وتفسير الظواىر العممية، وعدـ القدرة عمى تطبيؽ المعرفة في مواقؼ جديدة، وتدني 

ناؼ العمؽ المعرفي، وكذلؾ عدـ الاىتماـ بكيفية معالجة المتعمميف مستوى وعي الطلبب بأص
لممعرفة وتنظيميا داخؿ بنياتيـ المعرفية، وعدـ تشجيعيـ عمى طرح الأسئمة التي تركز عمى 
ثارة الفضوؿ نحو معرفة ما وراء  التفسيرات المنطقية، أو حثيـ عمى توليد أفكار جديدة، وا 

، كما أف طرؽ التدريس  المستخدمة لـ تحقؽ ممارسة مستويات التفكير العميا والإبداع المفيوـ
براز  وعمؽ المعرفة، ومراقبة التفكير؛ مما يؤثر عمى المعرفة بأصناؼ العمؽ المعرفي لدييف، وا 

 مواطف القوة والضعؼ.
كذلؾ نظرنا لأف تعميـ النحك كالمنطؽ فى المرحمة الثانكية يجب أف يككف دائمنا مكجينا 

التفكير، كمكظفنا لكؿ ما ىك جديد، كمستحدث فى ظؿ ما يكاجيو مف تطكرات نحك ميارات 
تكنكلكجية ترقى بو إلى حرية التفكير، كالتعبير معنا، كذلؾ ما يحققو التكامؿ بيف العمميات 
العقمية لمنحك كالمنطؽ فى ضكء عدد مف العمميات كالعلاقات النحكية المنطقية؛ المذاف 

الحرية التى ترقى بتفكيرىـ، كمزيدنا مف الإدراؾ لمغة، كعناصرىا،  يمنحاف الطلاب مزيدنا مف
 كعلاقاتيا التى تثرل كتاباتيـ التأممية، كتنمى مستكيات عمؽ المعرفة لدييـ.
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وتأكيدًا لذلؾ سعى البحث الحالى إلى تصميـ وحدة بينية في النحو والمنطؽ؛ لتنمية الكتابة   
 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة لدى

 كمما سبؽ يمكف صياغة مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس التالى:
بينية في النحك كالمنطؽ؛ لتنمية الكتابة التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة ما فاعمية كحدة 

 كيتفرع عنو أربع أسئمة فرعية؛ كىـ: ؟لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم
 ؟ النحو والمنطؽبينية في ما الوحدة ال -1
بينية في النحو والمنطؽ؛ لتنمية الكتابة التأممية لدى طلبب الصؼ ما فاعمية وحدة  -2

 ؟ الأوؿ الثانوي
في النحو والمنطؽ؛ لتنمية مستويات عمؽ المعرفة لدى طلبب  ما فاعمية وحدة بينية -3

 الصؼ الأوؿ الثانوي ؟
 

 تتضح أىمية ىذا البحث فيما يأتي: 
حث المعمميف عمى توظيؼ العمميات النحوية المنطقية في تعميـ الكتابة لمطلبب  .0

بوصفيا وسيمة لتفكير فعاؿ مثمر ووسيط تربوي؛ وفقًا لإطارٍ لغوي  يحقؽ التأثير، 
 والتأثر المتبادليف في عقوؿ أفراد التواصؿ، ونفوسيـ.

لدى المتعمميف بقيمة الكتابة التأممية في التعبير عف قضايا المجتمع، غرس الشعور  .7
 والسياؽ الاجتماعي.

توجيو أنظار المعمميف، وأولياء الأمور نحو أىمية النحو والمنطؽ بوصفيما مصدرًا   .4
 خصبًا لإعماؿ العقؿ، وممارسة ميارات التفكير المختمفة.

لثانوية في سبيؿ مواصمة البحث المرحمة ا طلببغرس الشعور بالثقة في نفوس   .4
 والكشؼ والاستقصاء مف أجؿ مزيد مف عمؽ المعرفة المغوية والمنطقية.

التأكيد عمى أىمية تعمـ قواعد النحو والمنطؽ في سياقات تواصمية اجتماعية، وثقافية .5
 واقعية تعكس ظروؼ مجتمعو. 

التأكيد عمى كوف مستويات عمؽ المعرفة أحد أىداؼ مناىج تعميـ المرحمة الثانوية   .6
فضلًب عف ترسيخ ميارات التعمـ الذاتي والاستقلبلية في الحصوؿ عمى التفسيرات 

 والمعاني الضمنية.
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حث معممي المرحمة الثانوية عمى ضرورة الابتعاد عف التدريس القائـ عمى الحفظ  .7
دريس النشط القائـ عمى المتعمـ، وما يستمزمو مف أفعاؿ تغير أدوار والتمقيف إلى الت

 المتعمميف، وفي طبيعة العلبقات بينيـ، وبيف مجتمعيـ وثقافتيـ.
لفت انتباه مخططي المناىج الدراسية بضروة تضميف ميارات الكتابة التأممية ضمف  .8

لية والتفكير النقدي، مناىج تعميـ المرحمة الثانوية؛ كي يمكف المتعمميف مف الاستقلب
 ويصير أداة فاعمة في حؿ ىذه المشكلبت.          

 

بيف متوسطي درجات الطلبب   α ≥ 0.05يوجد فرؽ داؿ احصائيًا عند مستوي  .0
 مجموعة البحث في التطبيقيف: القبمي، والبعدي لاختبار الكتابة التأممية.

بيف متوسطي درجات الطلبب   α ≥ 0.05يوجد فرؽ داؿ احصائيًا عند مستوي   .7
 مجموعة البحث في التطبيقيف: القبمي، والبعدي لاختبار مستويات عمؽ المعرفة.

 

 يقتصر البحث الحالي عمى الحدكد الآتية: 
 طالبًا بالصؼ الأوؿ الثانوي بمدرسة عباس  46: والتى تمثمت في (  الحدكد البشرية (

الباحثاف تطبيؽ البحث عمى طلبب المرحمة الثانوية؛ وذلؾ لأنيا: حممي الثانوية، وقد آثر 
تتسـ بزيادة قدرة الطلبب عمى التفكير المجرد، والتأممي، والتحميؿ النحوي والمنطقي، وحؿ 
المشكلبت المجتمعية، كما تزداد قدرتيـ عمى مناقشة العوامؿ التى تستند إلييا القضايا؛ كي 

 والمساىمة في إيجاد الحموؿ المختمفة ليا.يكونوا قادريف عمى تفسيرىا، 
 والتى اقتصرت عمى ميارات الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ الحدكد المكضكعية :

في ضوء عدد مف المفاىيـ والميارات النحوية المنطقية؛ مثؿ: القياس، والاستقراء، -المعرفة
 -ور والتصديؽوالتعميؿ، والعامؿ، والحقيقة والمجاز، والسمب والإيجاب، والتص

 أدكات البحث:  -0
 اختبار الكتابة التأممية (إعداد الباحثيف ). - أ
 اختبار مستويات عمؽ المعرفة (إعداد الباحثيف). - ب

 المكاد التعميمية: -3
 دليؿ المعمـ لتدريس الوحدة المقترحة. -أ 
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 كتاب الطالب. -ب 
 

عمى  -في الإجابة عف أسئمة البحث، والتحقؽ مف صحة فروضو –اعتمد الباحثاف       
) 0التصميـ  التجريبي ذي القياسيف: القبمى، والبعدى لأداتي البحث؛ وىو ما يوضحو الشكؿ (

 الآتي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الأنشطة الكتابية المعبرة عف استجابات بأنيا:   -إجرائيًا –تُعرَّؼ الكتابة التأممية؛ ك"
لتحقيؽ الوضوح وفيـ ؛ لمتجارب أو الآراء أو الأحداث أو المعمومات الجديدة الطلبب

إضفاء المعنى عمى ما يدرسونو؛ فتجعميـ عمى دراية بما ، بأفضؿ لما يتعممونو
وتقُاس تمؾ الميارات بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلبب في تعمموه، وبكفاءة تعمميـ، 

 ليذا الغرض " . اختبار ميارات الكتابة التأممية المعد
 بأنيا: درجات تعقيد التفكير التي يتفاعؿ مف   -إجرائيًا –تُعرَّؼ عمؽ المعرفة ؛ ك

خلبليا الطلبب مع المعارؼ والميارات النحوية المنطقية، وتشمؿ أربعة مستويات؛ 
وىى: الاستدعاء، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتفكير الاستراتيجي، وتقُاس بالدرجة التي 

يا الطالب في كؿ مستوى مف مستويات اختبار عمؽ المعرفة المُعد ليذا يحصؿ عمي
 الغرض".

 

 

 

 

 
 

 لمبحث ي(: التصميـ التجريب0شكؿ )
 )إعداد الباحثيف(

 .الكتابة التأممية اختبار -
 .اختبار عمؽ المعرفة-

 .الكتابة التأممية اختبار -
 .اختبار عمؽ المعرفة-

 
. 

تدريس 
الكحدة 
ةالمقترح

اختيار 
مجمكعة 
 البحث 
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 -للإجابة عف أسئمة البحث الحالي –للإجابة عف  أسئمة البحث؛ اتبع الباحثاف     
 الخطكات الآتية: 

 أولًا: التأطير النظري لمتغيرات البحث.
 ثانيًا: إجراءات البحث: وتتضمف:

 الوحدة المقترحة.بناء  .0
 إعداد المواد التعميمية، وأداتي البحث. .7
 إجراء الدراسة الميدانية لمبحث. .4

 ثالثاً: نتائج البحث، وتفسيرىا.
 رابعًا: توصيات البحث، ومقترحاتو. 

: العلاقة البينية بيف النحك، كالمنطؽ:  أكلان
 خصائصو:النحك العربي: نشأتو، كماىيتو، ك  - أ

ظير عمـ النحو في نياية القرف الأوؿ لميجرة بعدما دعت الحاجة إلي كونو ضابطًا         
وحافظًا لمغة مف المحف، بما يتجاوز التفكير في المغة إلى البحث عف مؤسساتيا التي بُني 
عمييا التفكير النحوي، والطرؽ المنيجية التي تبحث في أسس القواعد ومسالؾ استنباطيا 

 لمفاىيـ الإجرائية التي اعتمدىا عمماؤنا في دراسة قواعد المغة و خصائصيا.وا
إف النحو يتسـ بالموضوعية وما يكوف ليا مف استقراء ناقص وضبط، فأما الاستقراء       

الناقص فيتضح مف أف النحاة قد بنوا النحو عمى المسموع مف كلبـ العرب، ولقد كاف سماعيـ 
يج محدد ذي اختيارات تاريخية واجتماعية وجغرافية معينة، ولقد عف العرب يجري بحسب من

أجروا استقراء عمى ما وصؿ إلى أيدييـ مف النصوص مستغنيف بو عف غيره مما لـ يصؿ 
الأوؿ: أنيـ كانوا يردوف قواعدىـ  ؛إلييـ، وأما الموضوعية وىى الضبط؛ وتتمثؿ في مظيريف

إلى ما تقولو العرب ويوثقوف كؿ قاعدة يصموف إلى تجريدىا بالشواىد( الاحتجاج)، وأما 
فيو الضوابط التي أنشأوىا ليتعرفوا بيا عمى الأبواب، مثؿ: ضبط ابف السراج  :المظير الثاني

ؿ : عمرو ، وىو شبيو بضبط المبتدأ بقولو:" إذا قاؿ: عمرو منطمؽ، فقمت: مف المنطمؽ؟ قا
 . ) 58 -57، 7111نتائج العمميات الحسابية.(تماـ حساف،
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دراسة منظمة كربما كانت ىنالؾ عكامؿ ثلاثة مؤثرة في نشأة النحك، كدافعة إلى دراستو     
 مضبكطة بالمعنى لاستخراج قكاعده؛ كتتمثؿ في عكامؿ ثلاثة؛ كىى:

وقد دفع العرب إلى حفظ نص القرآف، وجني ثماره، فالقرآف نص موثؽ بكؿ  العامؿ الديني:
تفاصيمو بدءًا بمخارج حروفو إلى علبمات إعرابو إلى ألفاظ كمماتو إلى تراكيب جممو إلى 
أماكف الوقؼ مف خلبؿ ىذه الجمؿ وفي نيايتيا، ويظير ذلؾ في قولو تعالى:" إنا نحف نزلنا 

نا لو لحافظوف".  الذكر وا 
وقد بنى العرب بنيانيـ الثقافي الأصيؿ عمى القرآف، حتى لقد رأينا طموح لعامؿ القكمي: ا

الحاقديف عمى العرب وتراثيـ يتعمؽ بأمؿ إثبات تأثر العرب في ىذا الفرع مف فروع ثقافتيـ 
 بعناصر أجنبية، وحسب العرب دعوى تأثرىـ بالأمـ الأخرى تمتمس ليا الأدلة التماسًا.

إف العامؿ السياسي يأتي في الترتيب الزمني بعد العامميف السابقيف، ذلؾ أف  اسي:العامؿ السي
أبناء الأمـ المغموبة دخموا الإسلبـ طوعًا أو كرىًا ودانوا بالطاعة لمدولة الإسلبمية الفتية التي 
سرعاف ما انقضى فييا عيد الخمفاء الراشديف بكمؿ ما كاف يدعو إليو مف أخوة إسلبمية، 

خلبفة الإسلبـ إلى دولة العرب  فانقسـ المسمموف إلى عربي ومولى، فأما العربي  وتحولت
عدة في يده لمتفوؽ والتسمط، ولعؿ المغة كانت الحاجز  وىىفمسانو لغة الفرآف ولغة الدولة 

الأوؿ الذي يحوؿ بيف معظـ الموالي وبيف الوصوؿ إلى ىذه المناصب الرفيعة. (تماـ حساف، 
7111  ،74.( 

ومف ثـ فالقواعد النحوية بمثابة مقياسًا دقيقًا تقُاس بو الكممات، ومناسبتيا في         
السياقات المختمفة؛ تركيبًا ودلالة، بما ينـ عف مقاصد المتكمـ وأغراضو، فالعجز في فيميا 
يجعؿ المستقبؿ مخطئًا في فيـ المعاني المقصودة؛ حيث إف الالتزاـ بالقواعد النحوية أساس 

لمقروء وتقويـ الألسنة والأقلبـ؛ أي استقامة المعاني وفيميا، وسبيؿ جودة التواصؿ فيـ ا
 المغوي؛ وتعددت تعريفاتو عمى النحو التالي:

)؛ بأنو:" مف نحا ينحو وينحي، ويجمع عمى أنحاء، 401 -419ابف منظور(د.ت، عرفو  -
ونحو ومعناه القصد والطريؽ والاتجاه والتحريؼ، ومنو سمي الميتـ بعمـ النحو نحويًا؛ لأنو 

 يحرؼ الكلبـ إلى وجوه الإعراب. 
و الأحكاـ )؛ بأنو: النحو(القاعدة):" ى44، 0988وعرفو ابف جني( ت: الشيخ عمي النجار،  -

وجممة القواعد التي تمكف مف أخذ بيا مف انتحاء سمت كلبـ العرب في تصرفو مف إعراب 
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وغيره؛ كالتصغير، والتثنيو، والجمع، والتصغير، والإضافة ، والنسب، والتركيب، وغير ذلؾ 
ف لـ يكف منيـ".   ليمحؽ مف ليس مف أىؿ العربية بأىميا في الفصاحة، لينطؽ بيا وا 

)؛ بأنو:" أف ينحو المتكمـ إذا تعمـ كلبـ العرب وىو عمـ 45، 0988السراج( وعرفو ابف -
استخرجو المتقدموف فيو مف كلبـ العرب ؛ حتى وقفوا منو عمى الغرض الذي قصده 
المبتدئوف بيذه  المغة فباستقراء كلبـ العرب؛ فاعمـ أف الفاعؿ رفع، والمفعوؿ نصب ، وأف 

 عينو مف قوليـ قاـ وباع".فعلب مما عينو ياء أو واو تقمب 
)؛ بأنو:" النحو ىو روح المغة ونظاميا"، والفكر 040، 0994وعرفو عبد القادر المييري ( -

 النحوي ىو النظر في ما وراء تمؾ الروح وخمؼ ذلؾ النظاـ بحثاً عف اندراجيما.
)؛ بأنو:" عممية تقنيف لمقواعد والتعميمات التي تصؼ 465: 7111وعرفو محمد مجاور ( -

تركيب الجمؿ والكممات وعمميا في حالة الاستعماؿ، كما يقنف القواعد والتعميمات التي 
تتعمؽ بضبط أواخر الكممات، وكذلؾ دراسة العلبقات بيف الكممات في الجمؿ والعبارات، 

 فيو موجو وقائد لمطرؽ التي يتـ التعبير بيا عف الأفكار".
لتنظيمية لأبنية الجمؿ، وعلبقات الأبنية، وأحواليا، القواعد اومف ثـ يُعرؼ النحو؛ بأنو:"       
". ومف ثـ لايقتصر النحو عمى أحواؿ الكممات منفردة داخؿ التراكيب المغوية؛ بؿ ودلالتيا

يسعى لموقوؼ عمى العلبقات المعنوية المنسقة للؤلفاظ (المباني)، وسياقاتيا المغوية؛ نحويًا، 
 لمقواعد النحوية مف خلبؿ البحث والاستقراء؛ وفيما يمي وبلبغيًا. بوصفو إعمالًا لمعقؿ، وصولًا 

 تحديدًا لخصاص النحو العربي عمى النحو التالي.   
  خصائص النحك: -

إف النحو بوصفو إعمالًا لمعقؿ، فلب يتصور أف يتعمؽ الفكر بمعاني الكمـ إفرادًا، ومجردة       
معنى فعؿ مف غير أف يريد إعمالو مف معاني النحو، ولا يصح في عقؿ أف يتفكر متفكر في 

في (اسـ)، ولا أف يتفكر في معنى (اسـ)مف غير أف يريد إعماؿ (فعؿ) فيو، وجعمو فاعلًب لو 
ذلؾ مف الأحكاـ، وليس معنى ىذا أف الفكر لا يتعمؽ  سوىأو مفعولًا، أو يريد فيو حكمًا 

مجردة مف معاني النحو بمعاني الكمـ المفردة أصلًب، ولكف معنى ذلؾ أنو لا يتعمؽ بيا 
ومنطوقًا بيا عمى وجو لا يتأتى معو تقدير معاني  النحو وتوخييا فيو. (عبد القاىر 

 ).760،  0995الجرجاني،
وسيمة لمفيـ والإفياـ، وليست غاية، وتًعد مف عموـ  بوصفياوىكذا فالقواعد النحوية       

القواعد النحوية، فيى ميزاف المغة  الغايات، وأف إتقاف ميارات المغة لف يتأتى إلا بإتقاف
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والضابط ليا؛ أي أف النحو سلبح المغوي، وعماد البلبغي، وقانوف المغة العربية، وميزانيا.( 
 )،087، 7111محمود خاطر، ومصطفى رسلبف،

(؛ عمى 29، 3000كيتسـ النحك بعدد مف الخصائص التي حددىا تماـ حساف)          
   النحك التالي:

بعنصريو: عدـ التناقض، والتصنيؼ، فالأوؿ؛ يعنى أف النحو نظاـ تتشابؾ فيو التماسؾ  -
العلبقات العضوية حتى يصبح بيذا التشابؾ بنية جامعة مانعة لا يستطاع نفي شئ منيا 
ولا إضافة شئ إلييا، أما العنصر الثاني مف التماسؾ؛ وىو التصنيؼ فيكاد يبدو في 

الكمـ إلى المعرب والمبني، والجامد والمشتؽ، واللبزـ جميع تقسيمات النحو بدءًا بأقساـ 
والمتعدي.. وغيرىا مف التقسيمات القائمة عمى العلبقات الوفاقية والخلبفية التي تحكـ 

 تماسؾ النحو بوصفو صناعة مضبوطة.
الاقتصاد؛ ولو مظيراف: أوليما: الاستغناء بالكلبـ عف الأصناؼ دوف الكلبـ عف  -

عبارات الإعراب تتكوف كؿ منيا مف مبتدأ وخبر بحيث يكوف المبتدأ  المفردات، وىكذا نجد
 ىو المفظ المفرد، ويكوف الخبر ىو الصنؼ الذي تحقؽ في الكلبـ بواسطة ىذا المفرد.

وبذلؾ تُعد القواعد النحوية بمثابة أنشطة فكرية يتبعيا الطلبب لفيـ القواعد، وتطبيقيا       
وتطبيؽ معايير القواعد في أثناء الاستماع  -تابةً وتحدثاً وقراءةً ك -في أثناء استخداميـ المغة 

إلى الآخريف ليعرفوا مدى صحة ما يستمعوف إليو. ومف ثـ فمف الضروري تعميـ القواعد 
 النحوية كأساس لتنمية ميارات المغة المختمفة.

 أىمية تدريس النحك: -
ظ مغمقة عمى معانييا حتى يكوف وفي ذلؾ يقوؿ عبد القاىر الجرجاني": إف الألفا      

الإعراب ىو الذي يفتحيا، وأف الأغراض كامنة فييا حتى يكوف ىو المستخرج ليا، وأنو 
المعيار الذي لا يتبيف نقصاف كلبـ  ورجحانو حتى يُعرض عميو، والمقياس الذي لا يُعرؼ 

لا  لذا كاف مف   غالط في الحقائؽ نفسو". مفصحيح سقمو حتى يرجع إليو، ولا ينكر حسو وا 
مما  )،8، 0998جحي ، االضروري معالجة القواعد النحوية معالجة نحوية تطبيقية. (عبده الر 

يجعؿ النحو أساسًا ضروريًا لكؿ دراسة لمحياة العربية؛ في الفقو والتفسير والأدب والفمسفة 
عرفة والتاريخ وغيرىا مف العموـ؛ لأنؾ لا تستطيع أف تدرؾ المقصود مف نص لغوي دوف م

 بالنظاـ الذي تسير عميو ىذه المغة. 
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قامة المساف، وتجنب المحف         فالغاية مف تدريس النحو إرساء النظاـ المغوي في الذىف وا 
في الكلبـ، ووضوح المعنى في أثناء التحدث والقراءة، فتعمـ المغة عممية ذىنية واعية 

جمية مف خلبؿ دراسة ىذه الأنماط لاكتساب السيطرة عمى الأنماط الصوتية والنحوية والمع
 ). 80، 7117وتحميميا بوصفيا محتوى معرفيًا. (عمي مدكور،

مما يجعؿ لمقواعد النحوية مكانة خاصة في جميع مراحؿ التعميـ، وبخاصة في المراحؿ       
المتقدمة؛ لأنيا تساعد الطلبب عمى فيـ ما يعترضيـ مف تراكيب غامضة أو معقدة، 

عمى التمييز بيف الصيغ التعبيرية، ونقد الأساليب، وصحة الحكـ، وىذا كمو  وتساعدىـ أيضًا
يعود عقوليـ عمى أنماط التفكير، وينمي الثروة المغوية الراقية لدييـ، ويعمي أذواقيـ المغوية.( 

حيث تعود دارسيا قوة الملبحظة والموازنة؛ حتى يفرؽ بيف )؛ 074، 7111فخر الديف عامر،
والعبارات والجمؿ، وتساعد عمى تربية ممكة الحكـ عمى استنباط القواعد، وتكويف التراكيب 

    ).717، 7118ممكة الذوؽ الأدبي.(حسف شحاتو، 
وفي سياؽ ذلؾ ينبغي ألا يقؼ القائموف عمى تدريسو عمى الإعراب والبناء، ولكنو يجب       

يا مف تطابؽ، وترتيب، وصورة، المغوية بما في التركيبيةأف يتجاوز ذلؾ إلى كؿ الظواىر 
ودلالة، ويعتمد عمى ميارات التفكير النحوي مف تصنيؼ، وتحميؿ، واستدلاؿ بالقرائف النحوية، 
وقد اعتمد المغويوف قديمًا عمى ذلؾ فصنفوا وكونوا الأفكار النحوية الكمية فيما يُعرؼ 

 ).077، 0997بالمعمومات النحوية، والقواعد.( حسني عصر،
ف فلب تنحصر القواعد النحوية عند مجرد ضبط أواخر الكمـ أو معرفة أحواؿ الإعراب إذ      

والبناء فحسب؛ بؿ تستيدؼ الوقوؼ عمى القواعد التي تحكـ العلبقات بيف الكممات داخؿ 
الجمؿ، والجمؿ وبعضيا البعض؛ وىو ما يعبر عف ضرورة تركيز تعمميا عمى وظيفية تمؾ 

 دًا إلى الفيـ الواعي لنظاـ المغة كسبيؿ إتقانيا.القواعد لدى الطلبب استنا
عممًا لمعلبقات بيف التراكيب المغوية، وخواصيا، وضوابطيا،  -بذلؾ–ليصير النحو       

ومعانييا في سياؽ الاستخداـ المغوي، وىذه العلبقات لا تُدرؾ إلا بالعقؿ؛ استنادًا إلى أف المغة 
منطقية منظمة ذات علبقات لغوية، ليا دلالاتيا في  نتاج الإدراؾ العقمي المتجسد بمنيجية

عممية التواصؿ؛ وفيما يمي تفصيؿ القوؿ في المنطؽ، وماىيتو، وخصائصو تمييدًا لتوضيح 
 العلبقات البينية بيف النحو والمنطؽ.

 ماىية المنطؽ، كخصائصو، كأىميتو: - ب
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ع عمـ المنطؽ ودونو ؽ.ـ) أوؿ مف وض 477-484يُعد الفيمسوؼ اليوناني" أرسطوطاليس" ( 
في كتب محدداً موضوعاتو، ومباحثو الرئيسية، ومسائمو التفصيمية؛ فقد ألؼ مجموعة مف 
الكتب شممت في جممتيا ما يعرؼ حتى اليوـ بعمـ المنطؽ، وقد جمع تلبميذ أرسطو بعد زمف 

مقدمة " غير قميؿ ىذه الكتب في مجموع واحد، مضافاً إليو مدخلًب أو مقدمة أطمؽ عمى ىذه ال
 ايساغوجي".

وسميت كتب أرسطو مجتمعة مع ىذه المقدمة باسـ "الاورجانوف "، وىذه كممة يونانية معناىا 
الَالة ، ويُقصد بذلؾ أف ىذا العمـ الذي تضمنتو ىذه الكتب ىو بمثابة اَلة لكؿ العموـ يستخدمو 

د تعريفات عمـ )، وتتعد5، 7105أىؿ كؿ عمـ لضبط استدلالاتيـ وتفكيرىـ.( عزمي طو ، 
المنطؽ باختلبؼ المناطقة واختلبؼ العصور، وىذا يدعو إلي توضيح المعني الاشتقاقي 

 والمعني الاصطلبحي  لممنطؽ ...عمى النحو التالي:
في المغة الفرنسية مف الكممة  Logiqueفي المغة الإنجميزية ، و  Logicاشتقت كممة 

؛ وىي تعني : العقؿ أو النطؽ أو الكلبـ ، ومف الملبحظ أف ىذه الكممة ترد Logosاليونانية 
؛ مثؿ : جيولوجيا   bio- log-yوبيولوجيا  geo-log-yكمقطع في كثير مف أسماء العموـ

؛ وذلؾ لمدلالة عمي البحث المنظـ عف القواعد، والمبادئ psycho-log-yوسيكولوجيا 
أو ذاؾ وفقًا لبعض المعايير، والإجراءات التجريبية . (  العامة التي يتوصؿ إلييا ىذا العمـ

 ) .04 ، 7115محمد محمد القاسـ ، 
" ليعني في  Logosأما عف المعني الاصطلبحي؛ فقد تُرجـ المصطمح اليوناني " لوجوس 

اسمًا دالًا عمى العمـ الذي  -مع تعديؿ طفيؼ –اليونانية العقؿ أو الكلبـ، ثـ اتخذ ىذا المفظ 
ألؼ فيو " ارسطوطاليس" مجموعة كتب كاف يسمييا " التحميلبت " و " العمـ التحميمي" ، وقد 

لعمـ المسمى " ترجـ العمماء المسمموف ىذ المفظ الاصطلبحي اليوناني إلى لفظ " منطؽ" ىذا ا
عمـ المنطؽ " موضوعو التفكير بعامة مف حيث بياف الشروط والقواعد التي تجعؿ مراعاتيا 

 التفكير سميماً 
ويعرؼ ابف سينا المنطؽ؛ بأنو : " الآلة العاصمة لمذىف مف الخطأ فيما نتصور ونصدؽ بو ، 

عرفو الغزالي بأنو : " قانوف والموصمة إلي الاعتقاد الحؽ بإعطاء أسبابو ونيج سبمو " ، بينما يُ 
)؛ بأنو : " العمـ الذي يستقصي Keynesويعرفو كينز (، يعرؼ بو صحيح الفكر وفاسده " 

؛ بأنو : " عمـ قوانيف الفكر "  Jevonsالمبادئ العامة لمفكر الصحيح " ، ويعرفو جيفونز 
 )8، 7105(عزمي طو ، 
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ؤكد أدبيات الدراسات كالبحكث ك مف ثـ فعمي الرغـ مف اختلاؼ تعريفات المنطؽ ت
 أنو يمكف جمع ىذه التعريفات في أربعة اتجاىات أساسية؛ عمي النحك التالي : المنطقية 

 
يري أصحاب ىذا الاتجاه بأف المنطؽ آلة أو صناعة ، وىـ يقصدوف  الاتجاه العممي : -أ

نما لما يمكف أف نستفيد منو عمميًا عند تط بيؽ قواعده وشروطو بذلؾ أنو لا يُقصد لذاتو؛ وا 
عمي الأحكاـ والاستدلالات الموجودة في العموـ ، ومف بيف ىؤلاء ابف سينا الذي عرؼ 

 المنطؽ بأنو " آلة تعصـ الذىف مف الزلؿ ".
ويري أصحاب ىذا الاتجاه أف المنطؽ عمـ نظري؛ فقد ذىب جيفونز الاتجاه النظرم :  - ت

يري كينز أف المنطؽ؛ ىو" العمـ الذي  إلى أف المنطؽ؛ ىو " عمـ قوانيف الفكر " ، كما
 يستقضي المبادئ العامة لمفكر الصحيح " .

وقد ذىب أصحاب ىذا الاتجاه إلى أف المنطؽ" صناعة، وعمـ نظري  الاتجاه التكفيقي: -جػ
معًا" . ومنيـ جوبمو الذي يقرر أف " العموـ كميا بما فييا المنطؽ ىي نظرية وتطبيقية معاً " ، 

 ويتمي أف المنطؽ " عمـ وفف التفكير الصحيح " .وكذلؾ يرى ى
ويري أصحاب ىذا الاتجاه أف المنطؽ عمـ معياري؛ بمعنى أف تكوف  الاتجاه المعيارم : -د

قوانيف المنطؽ بالنسبة لممفكر كمعايير ثابتة يجب أو ينبغي أف يرقى إلييا كؿ تفكير صحيح 
في المنطؽ "معيار العموـ"، وسُمى كتابو في . ونجد ىذه الفكرة عند الغزالي الذي سُمى كتابو 

الأخلبؽ "ميزاف العمؿ"؛ فيقوؿ الغزالي : أف المنطؽ ىو " القانوف الذي يميز صحيح الحد 
عف غيره ، فيتميز العمـ اليقيني عما ليس يقينيًا، وكأنو الميزاف أو المعيار لمعموـ كميا " .( 

 ) . 04-00،  0997عمي عبد المعطي ، ماىر عبد القادر ، 
ولعؿ الاختلبؼ السابؽ بيف الفلبسفة ، والمناطقة في تعريؼ المنطؽ؛ يؤسس عمى اختلبفيـ 
حوؿ طبيعة المنطؽ نفسو بوصفو عممًا أـ فنًا، ولكف ىو الاثنيف معًا في اَف واحد؛ فيو عمـ؛ٌ 

مي لأنو يضع القواعد العامة لمتفكير الصحيح، وىو ففٌ؛ حيث ييتـ بتطبيؽ تمؾ القوانيف ع
 الفكر المختمفة.

 أىمية عمـ المنطؽ، ككظائفو الأساسية :   -
ىو أنو عمـ الاستدلاؿ؛ فالمنطؽ يضع المبادئ  -كما أشرنا –لعؿ  مف أىـ تعريفات المنطؽ 

العامة التي يجب أف يراعييا الإنساف حينما ينتقؿ مف أمور يعرفيا أو يسمـ بيا إلى أمور 
لمعنى العاـ موضع الاعتبار وحاولنا أف نحمؿ ما نقوـ بو أخرى تمزـ عنيا. ولو وضعنا ىذا ا
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في واقع حياتنا اليومية ، لتبيف لنا أننا نمارس بالفعؿ ىذا النوع مف التفكير المنطقي؛ فنحف 
حيف نحاوؿ حؿ أية مشكمة نظرية أو عممية أو أف ندخؿ في جدؿ أو مناقشة ، فإننا نمارس 

يًا يمكف أف نسميو؛ التفكير المنطقي.( محمد ميراف ، في الواقع بدرجات متفاوتة نشاطًا ذىن
0997 ،9. ( 

كما تتضح أىمية المنطؽ في التمييز بيف الوىـ والحقيقة، وبيف المعتقدات الحقة والباطمة 
بطاؿ  قحاـ المجادليف، وا  باستخداـ البرىاف، كما أنو وسيمة لإقناع الاخريف بالَاراء الصحيحة، وا 

 ) .55،  7108لوائمي ، حجج المعانديف.( صالح ا
أما عف الوظائؼ التي يمكف أف يحققيا عمـ المنطؽ، فقد أكدت العديد مف الدراسات، 

 والبحوث المنطقية؛ تحقيقو لما يمي: 
والتحميؿ ىو منيج عاـ يُراد بو تقسيـ الكؿ إلي أجزائو، ورد  الوظيفة التحميمية؛ - أ

الشيء إلي عناصره المكونة لو مادية أو معنوية ، ويؤدي التحميؿ إلي اكتشاؼ 
العناصر والأصوؿ، ومف ثـ فإنو يعرفنا بالعمة، وقد اصطنع "ديكارت" مف التحميؿ 

لي " الطبائع البسيطة " القاعدة الثانية مف قواعد المنيج ، والغرض منو الوصوؿ إ
التي ىي أساس كؿ عمـ ، فيكشؼ التحميؿ في المنطؽ الحديث عف الخطوات، 
والأساليب العقمية والعممية التي تستخدـ في مختمؼ العموـ؛ مثؿ: طريقة الاستقراء 
التي تقوـ عمي فحص أمثمة لمعمومات ثـ الوصوؿ منيا إلي قاعدة عامة؛ وتسمي 

تحميؿ؛ فتحمؿ الكؿ إلي أجزاء. ( سماح محمد إبراىيـ ، ىذه الطريقة بطريقة ال
7117  ،017. ( 

والتركيب ىو جمع أجزاء الشيء أو ربط صفاتو، وخواصو  الوظيفة التركيبية ؛ - ب
بعضيا ببعض وصولًا إلي قوانيف عامة؛ أي الانتقاؿ مف المعاني البسيطة إلي 

" ابدأ  -بصدد القاعدة الثالثة مف منيجو -المعاني المركبة، ويقوؿ "ديكارت" 
أصؿ إلي بأبسط الأمور وأيسرىا معرفة، والتدرج في الصعود شيئًا فشيئًا؛ حتى 

أكثر الأمور تركيبًا"، وقد جمع ديكارت بيذا بيف التحميؿ، والتركيب معاً عندما 
نصح الباحث بأف يقسـ المشكمة التي يعالجيا إلي اكبر عدد مف الأجزاء حتى 
يستطيع حميا عمي أكمؿ وجو ، وذلؾ بأف يرتب الأفكار الجزئية التي ينتيي إلييا 

طيا حتى ينتيي إلي أشدىا تعقيداً وتركيبًا، ثـ عف طريؽ التحميؿ؛ حيث يبدأ بأبس
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يؤلؼ بينيا ويعرضيا بطريقة البرىاف؛ وىي طريقة التركيب.(مواىب السيد سميماف 
 ،0996 :74 . ( 

وتبدو الوظيفة الناقدة في الكشؼ عف الاستدلالات الخاطئة أو  الوظيفة الناقدة ؛  -جػ
يقة بقدر ما يتضح في تجنب الخطأ، الباطمة؛ وذلؾ لأف النقد لا يبدأ في كشؼ الحق

؛ حيث إنو يختص بمعرفة الأخطاء في الفكر النقدوىكذا يكوف المنطؽ واضعًا لروح 
ومعرفة كيفية تجنبيا . كما أف المنطؽ يختص بمعرفة الأخطاء الناشئة مف التأثيرات 

روة سيد النفسية، والاجتماعية، والاقتصادية، والتربوية، والبيولوجية عمي الفكر.  ( م
 ) .74،  7107عبد المنعـ ، 

وتشير ىذه الوظيفة إلى أف المنطؽ يضع القواعد والأسس التي الوظيفة التفكيرية ؛  -د
نسير عمييا عندما نشرع في التفكير في مشكمة ما، فالمنطؽ إذا كاف ييدؼ إلى تكويف 

الأوؿ بوضع العقمية الناقدة القادرة عمى التعمؽ في التفكير، فيو ييتـ في المقاـ 
التي يجب أف يسير عمييا ىذا التفكير؛  والخطواتأساسيات التفكير المنطقي السميـ، 

مما يساعد عمى التمييز بيف الذاتية، والموضوعية في الأحكاـ.  ( عبد الله إبراىيـ 
 ) .09،  7117يوسؼ ، 

 ك مف ىنا تتضح أىمية عمـ المنطؽ؛ بأنو:  
تفكيرىـ صحيحًا خاليًا مف التناقض، وأف تكوف نتائج  غاية العمماء والمفكريف كي يكوف -

 أبحاثيـ سميمة بعيدة عف الخطأ .
أساس العموـ جميعيا؛ حيث يبحث في قوانيف الفكر بقصد معرفة صحيحيا مف فاسدىا،  -

وخاصة في العصر الحديث؛ حيث خاض المنطؽ في جميع العموـ الطبيعية، والعموـ 
، ويضع لأغمب العموـ الاجتماعية؛ ذلؾ أنو ىو العمـ ا لذي يضع المناىج الخاصة بالعموـ

 مناىج خاصة بيا.
لا يقتصر عمى وضع القوانيف العامة لمفكر الإنساني كي يسمـ مف الخطأ فحسب؛ بؿ أنو   -

يطبقيا في مناىج البحث المختمفة بحسب ما تقتضيو طبيعة كؿ منيج، ويقصد إليو كؿ 
 بحث.

والصواب، وتبيف مواطف الزلؿ في التفكير بواسطة ىذا  يمكف الفرد مف التمييز بيف الخطأ -
 العمـ .
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ينمي لدى الفرد ممكة النقد، والتقدير الصحيح، ووزف البراىيف، والحكـ عمييا بالكماؿ أو  -
  بالنقص.

 العلاقة البينية بيف النحك،  كالمنطؽ: -ج
النحو العربي عمـ استقرائي استدلالي مادتو كلبـ العرب نثره ونظمو، ووظيفتو وصؼ       

تراكيب ىذه المادة بعد تتبعيا، واستقرائيا، وتحميميا، وبياف العلبقات الوظيفية الرابطة في 
ىيكمية البنية التركيبية، وضبط قوانيف الشكؿ الحركي ليياكؿ البناء توافقًا مع ما تؤديو مف 
وظائؼ، أما عمـ المنطؽ فيو عمـ استدلالي ييتـ بتحميؿ العناصر المغوية؛ مستخدمًا الطريقة 
الصورية في التعبير عف موضوعات البحث بالرموز والصيغ، أو المتتابعات الرمزية، وفي 
البرىاف عف طريؽ توفير براىيف لمصيغ التي تحتاج إلى برىاف تحقيقًا لغاية تتجمى في بناء 

 ).711، 7108موسى شبير،  ي أو لغة دقيقة.(عمي  بفحساب صور 
كما يمتقي النحو بالمنطؽ في أمريف؛ أحدىما: أف كؿ منيما آلة يُعرؼ بيا صواب         

التركيب المغوي ومعناه مف خطئو، وتصديقو مف خطئو، والأمر الآخر : أف عماد النحو 
كمف ثـ يمكف تحديد )؛ 098، 7108موسى شبير،  والمنطؽ الاستقراء والاستنباط. (عمي  بف

علاقة النحك بالمنطؽ؛ كفقنا لمحكريف رئيسييف؛ ىما: أبعاد العلاقة البينية بيف النحك 
 كالمنطؽ، كالمفاىيـ النحكية المنطقية المشتركة؛ كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:

 
: أبعاد العلاقة البينية بيف النحك كالمنطؽ:  أكلان

 ف(ي( أبعاد العلاقة البينية بيف النحك، كالمنطؽ)إعداد الباحث 3شكؿ)     
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 العلاقة التعبيرية في ضكءالألفاظ كالمعاني: (0)
ف كاف         فالنحو منطؽ عربي والمنطؽ نحو عقمي، وجؿ نظر المنطقي في المعاني، وا 

ف كاف لا يجوز لو الإ خلبؿ لايجوز لو الإخلبؿ بالألفاظ...وجؿ نظر النحوي في الألفاظ وا 
بالمعاني، فالنحو ىو نظر في كلبـ العرب يعود بتحصيؿ ما تألفو وتعتاده أو تفرقو وتعمؿ منو، 
أو تفرقو أو تخميو، وتذىب عنو وتستغنى بغيره، والمنطؽ ىو آلة بيا يقع الفصؿ والتمييز بيف 

يقاؿ  ما يقاؿ ىو حؽ أو باطؿ فيما يعتقد، وبيف ما يقاؿ ىو خير أو شر فيما يفعؿ وبيف ما
ىو صدؽ أو كذب فيما يطمؽ المساف، وبيف ما يقاؿ ىو حسف أو قبيح بالفعؿ.( أبو حياف 

 ).071 -069، 0997التوحيدي، تح: حسف السندوبي، 
وقد استعاف بعض عمماء النحو بالفكر المنطقي العممي التحميمي، فلبحظوا ترابط         

الألفاظ ودلالتيا المعنوية مف خلبؿ عممية التركيب ضمف قواعد منطقية يقبميا العقؿ؛ لأف 
). كما أف صناعة 67 -61،  0996النحو منطؽ لغوي، والمنطؽ نحو عقمي. (الفارابي، 

ة النحو؛ لأف نسبة صناعة المنطؽ إلى العقؿ كنسبة صناعة النحو إلى المنطؽ تناسب صناع
المساف والألفاظ؛ فإف عمـ المنطؽ يعطينا نظائرىا في المعقولات. (أبو حياف التوحيدي، 

0997 ،069    .( 
 :العلاقة الاستدلالية في ضكء الاستدلالات كالبراىيف )7(

تباع قوا       عده أف يصوغ المرء كلبمو وفقو لأنو مستوحى فالغاية مف الاحتكاـ إلى النحو وا 
مف عادة أىؿ تمؾ المغة، أما المنطؽ فاليدؼ مف وراء استعمالو تقميب أوجو المعنى أو 
التصور لموقوؼ عمى وجو الصحة والخطأ فيو، فكلبىما يمثؿ جممة مف الإجراءات الذىنية 

فبالضرورة سيكوف  يعة كؿ منيما.التي يتـ تطبيقيا لتؤدي إلى نتائج معينة، ومختمفة تبعًا لطب
الاستدلاؿ ذا طبيعة لغوية، بينما يكتفي المنطؽ بأف يكوف لاستدلالو طبيعة عقمية ما داـ ىو 

 الآخر مأخوذًا عف العقؿ ذاتو.
ومف ثـ فالنحو بتحقيقو لمفظ صيغة وموقعًا في التراكيب يضمف تحقيقو لممعنى؛ أي يضمف     

بذلؾ متكمـ قدرة لفظو عمى أداء معناه، والمنطؽ يحقؽ المعاني أو التصورات باختلبؼ طرؽ 
 ).   077، 0997أبو حياف التوحيدي، (التحقيؽ التي تتـ حتمًا عبر العقؿ.

 الثكابت، كالمتغيرات المغكية:كء العلاقة التركيبية في ض (2)
فمقد قاد الاستقراء المغوي عمماء المغة إلى معرفة دور الكممة في تركيب الثكابت المغكية:  - أ

العلبقات وترتيبيا، وعدوىا حقيقة بدييية تقبؿ مف دوف برىاف، وأعطوىا تعريفا وأدركوا التمايز 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

614 

اعمـ أف بعض الكلبـ أثقؿ مف بعض؛ بيف أنواعيا وبرروه؛ فعبر سيبويو عف ذلؾ؛ بقولو: " و 
فالأفعاؿ أثقؿ مف الأسماء؛ لأف الأسماء ىي الأولى وىي أشد تمكنا  ألا ترى الفعؿ لابد لو 

لا لـ يكف كلبماً والاسـ قد يستغني وفي ذلؾ قاؿ ابف جني: "الاسـ   عف الفعؿ" ، ‎ مف الاسـ وا 
تستغني الجممة المستقمة عف كؿ أقوى مف الحرؼ والفعؿ؛ ولابد لكؿ كلبـ مف الاسـ، وقد 

واحد مف الحرؼ والفعؿ، فمما كانت الأسماء مف القوة والأولوية في النفس والرتبة عمى ما لا 
خفاء بو جاز أف يكتفي بيا مما ىو تاؿ ليا، ومحموؿ في الحاجة إليو عمييا ".( محمود 

 ) .08،  0974فيمي حجازي ، 
معنى غير مقروف بزماف، وىو متعدد  وكذلؾ الاسـ صوت موضوع داؿ باتفاؽ عمى

 "الأشكاؿ والخصائص فمف حيث الدلالة ىو جامد أو مشتؽ يشير إلى معنى مرتبط بفكرة "ما
فميس للبسـ في الواقع إلا علبقة واحدة ىي علبقتو بالفكرة، وىذه الصمة التي نسمييا المعنى 

يشترؾ فيو كثيروف في واقع  متبادلة ومتناظرة!. ولذلؾ قسموا الاسـ إلى كمي وجزئي فالكمي
فعمي كالإنساف والحيواف أو في جواز عقمي كالشمس ، أما الجزئي فيو الذي يدؿ عمى واحد 

) . وحددوا ألفاظ 048:  0966بعينو ولا يصمح أف يشترؾ فيو كثيروف .( ابراىيـ انيس ، 
ىا لمدراسة تحمؿ معنى الفعؿ وتحتاج إلى إسناد ولكنيا تخالفو مف حيث الخصائص. فأخضعو 

والتجربة والملبحظة وأطمقوا عمى ىذه الألفاظ (أسماء الأفعاؿ) فاعتبرت أيضا مف الثوابت 
 ) .777:  0974( محمود فيمي زيداف ، .المغوية التي تدخؿ في التركيب والصيغ الكلبمية

وقد استنبط عمماء المغة الخصائص الذاتية لمعنصر المغوي ثـ استنبطوا  المتغيرات: -ب
خصائصو المكتسبة والمتغيرة ضمف التركيب الأدائي؛ فكانت الجممة المغوية البسيطة الاسمية 
والفعمية مرتبطة نحويًا وأدائيا بالعنصر المغوي المرتبط بالبنية التركيبية لمجممة التي تكسبو دوره 

ؤكد الوظيفي ودلالتو النحوية في تنظيـ لغوي منطقي لو إشارتو التواصمية؛ الأمر الذي ي
لغوي،  ‎ضرورة وجود وحدة مف العلبقات التركيبية النحوية تضمف سلبمة الموقع لكؿ عنصر
الإسنادية  ‎لأف الموضع الصحيح لمعنصر يؤسس لعلبقات كلبمية ضمف مجموعات العمميات

والمتمقي مف دوف تأويلبت خاطئة.  ‎اليادفة إلى خمؽ عممية التواصؿ الصحيحة بيف المرسؿ
(ابراىيـ .تزوير أو تناقض ‎المنطؽ يستقبمو المنطؽ مف دوف تحريؼ أولأف ما صدر عف 

 ) .049،  0966انيس ، 
وقد قدـ ابف جني في كتابو الخصائص وصفا حسابياً منطقيا غايتو استخداـ الرياضة 
العقمية في ميداف التركيب المغوي فأوحى بإجراء مقابمة منطقية بيف العمميات الرياضية 
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ة لتكوف المسائؿ المغوية المطروحة لمفيـ والتحميؿ مقبولة في سياقيا البلبغي والعمميات النحوي
ومستواىا العقلبني. فكانت علبقة الإسناد ومواقع أدوات الروابط أساسأ في تركيب الجممة 
المغوية التي تتولد مف حركة الكممات في النسيج الكلبمي فاحتاجت ىذه الحركة إلى إشارات 

ات تبرىف عف موقعيا فجاءت حركات الإعراب لتفرؽ بيف المعاني وتمنح تحدد اتجاىيا وعلبم
ولذلؾ قاؿ الجرجاني "التفكير في نمط البنية الإسنادية لا « الترتيب البنوي وظائؼ نحوية

‎يتحقؽ إلا بعد توخي معاني النحو وىو إجراء مرتبط بمقتصد المخيريف وتخييرىـ لمتوزيع
‎؛‎لمعنوية تنشأ عف الدلالة النحوية لأف الكلبـ يستقيـ بمعاني النحو فالدلالة الكلبمية االتركيبي

 ).94:  7116بيف الأجزاء وىذه الاستقامة يحددىا الإعراب.( ميا خير بؾ ناصر ، 
فكانت الدراسات تتناوؿ الوصؼ الشكمي والتحميؿ المنطقي لمراتب الألفاظ مستخدمة  

ج عف دراسة البدىيات والتعريفات الأولية التعميؿ والشرح؛ وتربط الأسباب بالمسببات فنت
  .نظريات وقوانيف نحوية

 ( العلاقة القياسية في ضكء القكانيف كالنظريات النحكية :4)
فقد وضع عمماء المغة العربية قوانينيا وقواعدىا بدراسة المفردات التي تعتمد في دراستيا       

صيا سواء أكانت مفردة أـ مركبة ليصوغ المنطقية ثوابت تقُبؿ مف دوف برىاف ثـ تُحدد خصائ
العالـ المغوي مف ملبحظاتو قانوناً يصير حكماً مشروطاً في أي صياغة لغوية صحيحة لاحقة 
، فالعالـ المغوي كالعالـ الرياضي ينطمؽ مف الجزئي إلى الكمي معتمدا عمى الاستقراء الذي 

تطبؽ تمؾ القوانيف عمى كؿ يحكـ عمى كمي لوجوده مف جزئيات ذلؾ الكمي إما كميا ثـ 
الحالات التي تتوفر فييا شروط الحكـ الكمي استنادا إلى مبادئ القياس ( عمى عبد الواحد 

 )049،  0966وافي ، 
كما يرى المناطقة بالقياس حكماً عمى جزئيات كمي لوجود ذلؾ الحكـ في الكمي فالكمي 

نستدؿ عمى صحة الكلبـ بإخضاعو يكوف وسطأ بيف جزئيو وبيف ذلؾ الحكـ الذي ىو الأكبر ف
إلى القوانيف التي استنبطت مف خلبؿ عممية الاستقراء فنسمي الأصغر فرعا والشبيو أصلًب 
والأكبر حكما والأوسط المتشابية فيو جامعا. وبعمميتي التحميؿ والتركيب يكوف العالـ المغوي 

( ابراىيـ  .داوؿ عمميةقد توصؿ إلى تقنيف المغة العربية ووضعيا ضمف وحدات منطقية وج
 ) .744، 0980السمرائي ، 
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لذا استدؿ النحويوف بالملبحظة والقياس إلى قوانيف لغوية ثابتة يضمف الناطؽ 
بالعربية سلبمة تراكيبو النحوية، كما تبينوا البنية المنطقية لمقوانيف المغوية كقانوف الإسناد 

 .افة، وقانوف التثنية والجمع ... الخوالاشتقاؽ والحذؼ، والتقديـ والتأخير وقانوف الإض
وفي ضوء ما سبؽ يمكننا اف نشير إلى أف العلبقة بيف النحو والمنطؽ وثيقة مرتبطة 
ف أىـ ما استفادة النحو مف تفاعمو مع الثقافة المنطقية أمور  في الفكر، والمنيج والتقعيد ، وا 

المفظ بالمعني بوصفو جوىره متعددة ؛ منيا: تحفيز العقؿ النحوي عمى التفكير، وربط 
وحقيقتو، وربط المغة بالفعؿ الإنساني والمبادئ العقمية التي تتفؽ مع المغات الإنسانية كافة، 
والدقة قي الوصؼ والتعريؼ والمصطمحات والتقعيد والتعميؿ، وتطوير أساليب الحجاج 

 ستدلاؿ المنطقي.والإقناع بيف عمماء النحو والمدارس النحوية بالاستفادة مف تقنيات الا
 المفاىيـ النحكية المنطقية المشتركة:ثانينا: 
بالقواعد المنظمة لمغة المعبرة عف الفكر، والمنطؽ يبحث في ومف ثـ يعنى عمـ النحو        

الفكر المُعبر عنو بالمغة التي تخضع ليذه القواعد، ولا يفترؽ النحو عف المنطؽ إلا في كونو 
الوصفية، معترفًا بأف قواعدىا قابمة للبستثناء والتخصيص، أما يستند إلى معطيات المغة 

المنطؽ فإنو يستند إلى الأدلة العقمية مفترضًا وحدتيا وشموليا، ويضاؼ إلى ذلؾ أف النحو 
يعطي قوانيف تخص ألفاظ أمة ما، والمنطؽ يعطي قوانيف تشترؾ فييا أكثر لغات الأمـ. (عمي  

 ). 099، 7108موسى شبير،  بف
واستنادًا إلى ما سبؽ يمكف تحديد عدد مف المفاىيـ المشتركة بيف النحو  والمنطؽ؛ وفقًا     

 لمشكؿ التالي:

 
 ف(ي( المفاىيـ النحكية المنطقية المشتركة )إعداد الباحث 2شكؿ) 
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) ، وأدىـ محمد 81 -71،  7104وقد حددىا كؿ مف: نشأت عمى محمود(       
 النحو التالي: ) ؛ عمى719 -077، 7106عمى(

النحكية  المفاىيـ دلالتيا النحكية دلالتيا المنطقية
 المنطقية

العمية ىي العلبقة الوجودية بيف شيئيف  -
 بشكؿ يكوف أحدىما تبعاً للآخر ،

 العمّة ليا مفيوـ واسع وأقساـ عديدة : -
ء إذا وجد  العمّة التامّة وتعني أفّ الشي -

 فإفّ معمولو سوؼ يوجد مباشرة.
 -ء يحتاج والعمّة الناقصة وتعني أفّ الشي -

انضماـ امور  -في وصولو إلى المعموؿ
  اخرى ، كما تقسّـ العمّة عند ارسطو إلى
(العمّة الفاعمية) و (الغائية) و (المادّية) 

 و (الصورية) 

يعد موضوع العمؿ في عمـ النحو  -
أبرز الموضوعات اتصالًا بالأصوؿ 

 المنيجية لمدرس النحوي.
العمؿ النحوية إلى عمؿ صنؼ  -

موجبة:تفسر حكمًا نحويًا واحدًا ثبت 
كؿ منيا بالسماع عف العرب؛مثؿ: 
رفع الفاعؿ، ونصب المفعوؿ، وجر 
المضاؼ إليو.، ومثؿ قمب الألؼ واوًا 
لمضمة قبميا؛ نحو:ضويرب في 

 ضارب.
العمؿ المجوزة تفسر الأثر الذي تجيزه  -

القواعد الجوازية في الكممة أو 
ب،فإما أف ترد أحدىما؛ مثؿ: التركي

قمب الواو ياء إذا انكسر ما 
قبميا؛نحو: عصيفير في عصفورأو 

 عصيفور، ولكنو كره لثقمو.

ا -0
 لتعميؿ:ا

تقوـ نظرية العامؿ في المنطؽ عمى اساس 
ترابط اجزاء الجممة ، ىذا الترابط قائـ عمى 
اساس العمؿ والمعموؿ والسبب والمسبب 

فالعامؿ يمثؿ عمة والمؤثر والاثر ؛ 
المعموؿ ، والعامؿ يعمؿ في المعموؿ ، 

 والقاسـ المشترؾ بينيما " الأثر " .

إف لظاىرة الإعراب أثارًا تطرأ عمى 
الكممات؛ لارتباطيا بغيرىا في أثناء 
التراكيب، ومف ثـ بحثوا عف الأسباب 
التي أحدثت ىذه الأثار وسموىا 

فمثلًب لكؿ فعؿ فاعؿ يرفعو، عوامؿ،
مبدأ أف لكؿ معموؿ عامؿ يريدوف  عمى

أف الفعؿ والفاعؿ متلبزماف في احتياج 
كؿ منيما للآخر في أثناء 
الكلبـ.فالأفعاؿ والحروؼ متقدمة عمى 
الأسماء مف حيث كانت مؤثرة فييا، 
ومف ثـ وجب تقديـ الفعؿ عمى الفاعؿ 

ا -3
 لعامؿ:ا
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 لكونو عاملًب فيو.
 التصور ىو العمـ الأوؿ ، ويكتسب بالحد
وما يجري مجراه ، مثؿ تصورنا ماىية 

 الإنساف.
ويرادؼ المنطقيوف التصور بينو وبيف  

العمـ ، فالتصور المطمؽ ىو العمـ ويعرّؼ 
بعضيـ التصور المطمؽ أو العمـ بػ : 
حضور صورة الشيء عند العقؿ بمعنى 

 انطباعيا في العقؿ
والتصديؽ إنما يكتسب بالقياس أو ما يجري 

 تصديقنا بأف لمكؿ مبدأ .مجراه مثؿ 
فالحد والقياس آلتاف بيما يكتسب  

المعمومات التي تكوف مجيولة فتصير 
 معمومة بالروية .

 

التصور ىو حصوؿ صورة مفردة ما -
في العقؿ كالجوىر والعرض ، 
والتصديؽ ىو حكـ العقؿ بنسبة بيف 

 مفرديف إيجابًا أو سمبًا.
وقد تردد استخداـ ىذيف المصطمحيف 

لدرس النحوي في مبحث أدوات في ا
الاستفياـ؛ فيمزة الاستفياـ لطمب 
التصور والتصديؽ ؛ نحو: أزيد عند أـ 

 عمرو؟أزيد عندؾ؟
وىؿ مختص بطمب التصديؽ نحو: ىؿ 
زيد عندؾ؟ وسائر أدوات الاستفياـ 
لطمب التصور نحو: مف عندؾ؟ متى 

 سفرؾ؟كـ مالؾ؟
ولما كاف التصديؽ متعمقًا بالحكـ  -

أدوات تحققو تعرؼ بحروؼ كانت لو 
التصديؽ؛ وىى: نعـ لتصديؽ الكلبـ 
المثبت والمنفي في الخبر والاستفياـ، 
وبمى لتصديؽ الكلبـ المنفي في 

 الخبر والاستفياـ.

ا -2
لتصكر ا

 كالتصديؽ:

الحقيقة: وىي المفظ المستعمؿ في معناه 
الذي وضع لو ، مثؿ لفظ (أسد) عندما 

 يستعمؿ في الحيواف المعروؼ .
المجاز : وىو المفظ المستعمؿ في غير 
معناه الذي وضع لو لوجود علبقة بيف 
المعنى المستعمؿ فيو والمعنى الموضوع لو 
، مثؿ لفظ (أسد) حينما يستعمؿ في الرجؿ 
الشجاع ، لعلبقة المشابية بيف الرجؿ 

 الشجاع والأسد في الجرأة والاقداـ .

الحقيقة ىى دلالة المفظ عمى ما  -
لة الإنساف عمى وضع لو؛كدلا

الحيواف الناطؽ،ونحوه....أما 
المجازي فعبارة عما يدؿ عمى شئ 
والمطمؽ عميو غيره في الحقيقة؛ 
كالأسد بإزاء الإنساف، والحمار بإزاء 

 البميد...ونحوه.

ا -4
لحقيقة ا

 كالمجاز:

الاستقراء أو الاستدلاؿ الاستقرائي أو أحيانًا 
المنطؽ الاستقرائي ىو أحد أشكاؿ 

 
الاستقراء في المغة ؛أي سار فييا  -

ا -2
 ء:لاستقراا
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وبتعبير منطقي ىو الاستدلاؿ  الاستدلاؿ
 الذي ينتقؿ مف الجزئي إلى الكمي. 

أي أنو الحكـ عمى الكمي بما يوجد في 
جزئياتو جميعيا، وىو الاستقراء الصوري 

 وحده وسمّاه أرسطوالذي ذىب إليو 
أو الحكـ  «Epagoge القياس المقسّـ»

عمى الكمي بما يوجد في بعض أجزائو، 
 .وىو الاستقراء القائـ عمى التعميـ

وتأتي فيو النتيجة اكبر مف مقدماتيا ، مما 
الى تطرؽ الذىف إليو ؛ لاحتماؿ يؤدي 

او بالأحرى  –خروج بعض المقدمات 
عف النتائج التي يبتغييا  –الافراد والحالات 
 ىذا الاستقراء .

بنظر حاليا وأمرىا؛ فالاستقراء ىو 
التتبع والتفحص والملبحظة لمعرفة 

 حاؿ الشئ وتحديد خصائصو، 
عممية فكرية تستمزـ الاستقراء ىو  -

التفحص والملبحظة وىو أحد قسمي 
الاستدلاؿ النحوي، ويعد كؿ مف 
السماع والنقؿ مرحمة مف الاستقراء 
يجرى فييا تحري المادة المغوية 
وتحصيميا؛ ثـ تأتي مرحمة التفحص 
لملبحظة حاليا وخصائصيا، 
لمتوصؿ في النياية إلى قوانيف تضبط 

 ظواىرىا الجزئية.

 
القياس عند ارسطو قوؿ متى قررت فيو 
اشياء معينة نتج عميا بالضرورة شيئ اخر 

 مختمؼ عما سبؽ تقريره
 كاف لذا مقدماتيا؛ مساوية تأتي فيو والنتيجة

 مؤد   لأنو استقراء؛ لا طا استنبا النوع ىذا
 التاّـ، الاستقراء وىو محالة، لا اليقيف إلى
 عمى لمتعرؼ الأساس أرسطو عدّه وقد

 منيا يبدأ ( الكبرى)التي  الأولية المقدمات
 الأقيسة تكويف

 
القياس ىو إثبات حكـ الأصؿ في  -

الفرع لاجتماعيما في عمة الحكـ، 
وأف ىذا الحكـ ظني لا يقيني، 
ويسمى القياس الاستدلاؿ بالشاىد 
عمى الغائب، فمديو: الشاىد نظير 
الأصؿ، والغائب نظير الفرع، ومف 

العمة موجبة العمـ جية أخرى يُعد 
 بالحكـ؛ لأنيا عمة عقمية.

ا -6
 لقياس:ا

الموجب ىو الذي يعبر عف  المنطقي الحد
 اميف مدلوؿ الصفة مثؿ سقراط 

اما الحد السالب ىو الذي يعبر عف غياب 
 الصفة 

 ليس اميفمثؿ سقراط 

السمب والنفي مترادفاف، وكذا  -
 الإيجاب والثبوت، وىما عمى نوعيف:

  حروؼ النفي السمب باستعماؿ
 المعروفة، ما قاـ، ولـ يجمس.

  الأخرى سمب المفظ معناه الأصمي
مف خلبؿ الزيادة في وزنو؛فكأنما 
تضمف معنى حرؼ النفي؛مثؿ: 

أي أزلت عجمتو،  أعجمت الكتاب؛

ا -7
لإيجاب ا

 كالسمب:

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AF%D9%84%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AF%D9%84%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B1%D8%B3%D8%B7%D9%88
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 ومرضت الرجؿ؛ أي داويت مرضو.
 

كفي ضكء ما سبؽ استخمص الباحثاف مجمكعة مف الافتراضات التي تؤكد العلاقة بيف      
 النحك كالمنطؽ؛ كذلؾ عمى النحك التالي :

إف المغة والفكر مرتبطاف بعضيما ببعض ارتباطًا وثيقًا؛ فيما عنصراف متداخلبف متمازجاف  -
الباطف: ىو الفكر، والوجو الظاىر: ، وىو ما شبيو دي سوسير بوجيي ورقة النقود؛ فالوجو 

 . ىو المغة، فلب يمكف التفكير دوف لغة،  كما لا يمكف وجود لغة دوف دلالات معنوية
تتعمؽ طبيعة عمـ النحو بأىدافو وخصائصو وأساليبو ونتائجو، وما فيو مف معمومات  -

وتعميؿ  واتجاىات عممية، وأف أبرز خصائص عمـ النحو  ىو التنظيـ والبحث عف الأسباب
الظواىر وتراكمية البناء،  كما يتميز النحو بالشمولية والاطراد والدقة والتجريد والاعتماد 

 .عمى الثوابت والمتغيرات
إف الفكر النحوي فكر منطقي عرؼ ذلؾ النحاة قديماً وحديثاً فقد تأسس النحو العربي في  -

ادىـ ىذا الارتباط إلى وضع وقد ق  ، ‎ قواعده وقوانينو عمى منطؽ عممي قوامو الاستقراء
فرضيات منطقية ىدفيا إنشاء نمط لغوي معيف، ناتحة عف الملبحظة والتأمؿ الدقيؽ 
لمجزئيات، عبر استقراء المغة مف منابعيا الأصيمة، المتسمة بالفصاحة، وكانت ىذه 
الفرضيات ىي الأسس الأولية التي أسيمت في استنباط الأساليب المغوية الفصيحة، ووضع 

 . لقواعد النحويةا
وقد استخدـ  النحاه في استقراء المغة قانوف العمية المنطقي، لمتحقؽ مف صحة الفرضيات  -

 التي استنبطوىا مف الظواىر المغوية المختمفة، فقد تحدثوا عف العمة وخصصوا ليا مباحث
‎ة في مصنفاتيـ، فذكروا تعريفيا وأنواعيا وأضربيا وما يدخؿ في ذلؾ مف مسائؿ تفصيمي

 .دقيقة
إف الفكر النحوي فكر رياضي؛ إذ ىناؾ تشابو كبير بيف طبيعة عمـ الرياضيات وعمـ النحو  -

؛ فالرياضيات تتميز مف حيث المغة بدقة التعبير والوضوح والإيجازومف حيث البنية تتميز 
ببنية استدلالية تعتمد عمى المنطؽ والمقدمات والدلالات الصحيحة:؛ كما تتميز بتراكمية 

 . بناء إلى جانب اعتمادىا عمى التصور والتخيؿ؛ وتكويف الصور الذىنيةال
وىذه الطبيعة الرياضية متفقة مع طبيعة عمـ النحو  فإف أبرز خصائص عمـ النحوء ىو  -

التنظيـ؛ والبحث عف الأسباب وتعميؿ الظواىر وتراكمية البناء وىي أمور تتفؽ تماماً مع 
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لنحو بالشمولية والدقة والتجريد وىى أيضاً تتفؽ مع عمـ طبيعة عمـ الرياضيات كما يتميز ا
الرياضيات كما أف عمـ النحو عمـ استقى كثيراً مف قواعده مف المنطؽ فيو يعتمد عمى 
المقدمات والفرضيات والعمية والدلالالات الصحيحة وىذه الأمور نفسيا ىي مكونات عمـ 

 . الرياضيات  وخصائصو
 Revlective Writingمية: ثانينا: الكتابة التأم    

ىى أحد أنواع الكتابة التي تُعنى بالملبحظات والأفكار المدونة تعبيرًا عف الذات         
والتجارب الشخصية، وعرضًا لوجيات نظر المتعمميف تجاه الأحداث المختمفة، فيى ليست 
مجرد تقريرًا لغويًا عف أبعادىا وخصائصيا فحسب؛ بؿ تدفع بالمتعمميف نحو إعماؿ العقؿ 

ا؛ تحميلًب، وتفسيرًا، وتعبيرًا عف التوقعات تجاىيا مدعمة بالأدلة المتنوعة. فيى والفكر تجاىي
وثيقة الصمة بعمميات التأمؿ والتفكير التأممي؛ ومف ثـ لا تحتمؿ الصواب و الخطأ في 

 كتاباتيـ التأممية.
 وتُعد قدرة الطالب عمى التأمؿ عاملًب رئيسيًا في استكشاؼ الخبرات وتعزيز وجيات     

عادة صياغة الأفكار والخبرات  مستوىالنظر المختمفة؛ مف أجؿ تحقيؽ  أعمؽ مف الفيـ وا 
التي يحتاجيا المتعمموف لدمج الخبرات القائمة عمى الممارسة في التعمـ؛ وبالتالي تفسير 

 Abdel .(2020,9 الطلبب لتأملبتيـ مف خلبؿ منحيـ الفرصة لمكتابة التأممية. 
Wahab,A.(  

آراء "جوف ديوي" في عممية التأمؿ؛ بوصفو عممية صنع وتؤسس الكتابة التأممية عمى      
الجديدة بما لدييـ مف خبرات متعمقة وصولًا إلى أفكار  المعموماتالمعنى حيث يربط الطلبب 

مف خلبؿ الوصؼ والتمييز أخرى، فلب يجعؿ التعمـ عممية إخبار، بؿ عممية نشطة وبناءة 
تفكير النقدي؛ كي تمكف الشخص مف التفكير في الإجراءات أو التجارب السابقة والتحميؿ، ال

لمنع الفشؿ في المستقبؿ "فالمرء لا يستطيع أف يعرؼ دوف أف يتصرؼ ولا يستطيع أف 
 one cannot know without acting and one cannot“ يتصرؼ دوف أف يعرؼ."

act without knowing.” .( Baresh,E.  2022,30 ) 
  :ماىية الكتابة التأممية 

تُعد الكتابة ترجمة لمفكر، وتعبيرًا عف الذات؛ في سياؽ مجموعة مف الأحداث والأفكار       
، والتي تتضمف استجابات المتعمميف لمخبرات المختمفة؛ ومف ثـ زمنيًّاالمتسمسمة والمتتابعة 

، وتنظيـ المفاىيـ والأفكار التي تطوير ميارات التفكير لدييـ، وخبراتيـ عف أنفسيـ وقدراتيـ
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الداعمة لأفكارىـ وانطباعاتيـ عف الأحداث والخبرات؛ بما ينمي  والافتراضاتتشكؿ أفكارىـ، 
 عمى النحو التالي:ثقتيـ بأنفسيـ وقدراتيـ؛ ومف أنواعيا الكتابة التأممية، وتعددت تعريفاتيا؛ 

التي تساعد الطلبب عمى استكشاؼ التفكير  )؛ بأنيا: "طريقة مف طرؽVan )7107وعرفيا  -
 والوصوؿ لفيـ أفضؿ لما يتعمموه". العالـ الخاص بيـ، وتحقيؽ المعرفة الذاتية بوضوح؛

)؛ بأنيا:" مجموعة مف   97،  7108خميؿ عيسى، نتالي طوباسي(  كما عرفيا  -
الملبحظات والأفكار والخبرات المدونة التي تعبر عف الذات وتعكس التجربة الشخصية حيث 

 تيدؼ إلى إثراء تجربة المتعمـ ووجية نظره مف خلبؿ الكتابة".
؛ .Sudirman, A., Gemilang, A. V., & Kristanto, T. M. A. (2021)عرفيا  -

بأنيا:" ممارسة يصؼ فييا الكاتب مشيدًا حقيقيًا أو متخيلب أو حدثاً أو تفاعلب أو تفكيرًا أو 
ذكرى أو ملبحظة في أي مف المقالات أو الأشكاؿ الشعرية مضيفًا انعكاسًا شخصيًا عمى 

 العنصر أو الحادث أو الفكر أو الشعور أو العاطفة أو الوضع في حياتو". معنى
)؛ بأنيا:" مجموعة مف الأنشطة الكتابية القائمة عمى 707، 7170يا إيماف إبراىيـ،( وعرفت -

إمعاف النظر والتدقيؽ المفصؿ في ضوء نصوص تدريبية تتضمف الآراء، والتوقعات، 
 والمشاعر الخاصة بالكاتب مدعومة بالأدلة في ضوء خبراتو الخاصة التي مر بيا".

ات يمكف تمخيص أىـ ملامح الكتابة التأممية؛ يمكف كباستقراء ما سبؽ مف تعريف      
 ىى الأنشطة الكتابية المعبرة عف استجابات الطلبب تعريؼ الكتابة التأممية إجرائينا؛ بأنيا:"

لتحقيؽ الوضوح وفيـ أفضؿ لما ؛ لمتجارب أو الآراء أو الأحداث أو المعمومات الجديدة
جعميـ عمى دراية بما تعمموه، وبكفاءة تعمميـ، إضفاء المعنى عمى ما يدرسونو؛ فت، بيتعممونو

وتقُاس تمؾ الميارات بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلبب في اختبار ميارات الكتابة التأممية 
 المعد ليذا الغرض " .

ومف ىنا فالكتابة التأممية عممية مستمرة وتنموية؛ تمتاز بقوتيا في تحسيف المعرفة      
الجديدة مقارنة بالمعرفة السابقة، وتعديؿ الطرؽ التقميدية في التفكير، وتطوير ميارات ما وراء 
المعرفة، وتسييؿ اكتشاؼ الذات، والعمؿ عمى ايجاد الحموؿ لممشكلبت التعميمية وكيفية 

 قشتيا.منا
 :أىمية الكتابة التأممية‎‎

بما يوجو وعي الطلبب بتجاربيـ إف عممية التأمؿ متضمنة في كؿ أنشطة التعمـ       
 ،التعميمية ومراجعتيا وتقييميا. فالتأمؿ عممية تسمح لمطلبب بدفع المزيد الانتباه إلى تعمميـ 
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ظيار الجدية في تعمـ الشيء، وىي ميارة أساسية لمتعمـ مدى   ,.Eleyyan, S  الحياةوا 
Susilawati, S. & Hanif, M. 2021,56 ،( ،فتساعد المتعمـ عمى تطوير أدائو الكتابي

وتعزيز التحقيؽ الذاتي، والنيوض بالميارات المعرفية وما وراء المعرفية والإبداع والتنظيـ 
ؿ: المراقبة تطوير الميارات المعرفية العميا لدى الطلبب؛ مث، و الذاتي والممارسة المينية

والاستنتاج، والقدرة عمى المراجعة النقدية، والقدرة عمى صنع القرار، والوعي بالقدرات العقمية 
 ,Sen,2010,91).  ( Anne  ،      (Sudirman, Gemilang, & Kristanto لمفرد.

2021) 
، سوازف Elizabeth & Angene, (2002  ،(Bolton, 2010) وحدد كؿ مف : (          
، 2020 ،7Chih Chen, Hand & McDowell, 201)(,Nurnberg )،47، 7104عمر( 

  )7. Chinniah & Nalliah,( 201 Kouhpeyma, Y., & Kashefian-Naeeini, S. 
(2020, 420) Baresh,E.(  2022,28 )  :أىمية الكتابة التأممية؛ بأنيا 

تُعد وسيمة ىامة لمكشؼ عف فيـ المتعمـ؛ إذ تؤدي أنشطة الكتابة إلى تولد الأفكار باختيار    -
الذكريات المفيدة ووضعيا في بنية منطقية لتتحوؿ إلى جمؿ مكتوبة توضح الفيـ عند 

 المتعمـ.
 تمثؿ إحدى مياـ ما وراء المعرفية التي تسمح لمطلبب بالتفكير والتعبير عف مياراتيـ أثناء -

 تعم ميـ موضوع جديد.
تمكف الطلبب مف كتابة المفاىيـ وتحويميا إلى أفكار متماسكة، بالتأمؿ وتوضيح التعم ـ  -

 المتكوف لدى المتعم ـ. 
تنمو مع النمو المعرفي لممتعمـ، فيدوف فييا المتعمـ الأفكار والأسئمة التي تحتاج إلى مزيدٍ مف  -

 اجات ذات صمة بموضوع المشكمة قيد الدراسة.التوضيح، وما تـ أداؤه مف أنشطة واستنت
تقدـ دليلًب عمى النمو الذاتي لشخصية المتعم ـ، و ستبقي أثرًا لمتعم ـ بانتباه المتعمـ لممواقؼ   -

جادة البناء عمييا لاحقًا.  الجديدة و حسف أدائيا، وا 
ساعدىـ عمى توفر لمطلبب فرصةً لمتفاعؿ مع المعمومات والتأمؿ في المعرفة السابقة، وت  -

طلبؽ حكٍـ ذاتي عمى عممية تعم ميـ.  الربط بيف أفكارىـ وا 
تمكف الطلبب مف التعبير عف آرائيـ، وأفكارىـ مع الاستعانة بالميارات المغوية؛ بحيث  -

يستقبؿ  الخبرات المختمفة بالاستمتاع والقراءة ثـ يرسميا للآخريف مف خلبؿ ميارات التحدث 
 والكتابة.  
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‎-   تعزز ميارات الملبحظة وميارات الإدراؾ لدى الطلبب؛  حيث تتطمب تركيزًا‎ حاداً عمى أي
 حدث في أي وقت، وتكسبيـ ميارات عقمية متنوعة كالتفكير الناقد والتفكير الإبداعي.

تُستخدـ كأدوات تعمـ ذات فائدة تحقؽ ميارات انتقاؿ أثر التعمـ، وتسيـ في تحسيف القدرة  -
 ومواجية الذات. عمى مراقبة
وتزداد أىميتيا لدى طلبب المرحمة الثانوية؛ حيث تساعدىـ عمى الإفصاح عما             

بداعيـ ويثري  يجوؿ في خاطرىـ بطريقة سيمة وأسموب أدبي مؤثر وراؽ يتجمى في خياليـ وا 
مكانية مخزونيـ المغوي بالألفاظ والتراكيب، وكذلؾ تمكنيـ مف التعرؼ عمى أنماط تعمميـ، وا  

مراقبة عمميات تفكيرىـ، وتنظيميا، والحكـ فييا في إطار تحمؿ المسؤولية الأكبر في العممية 
 التعميمية، بما يبرر لمبحث الحالي اختيار ىذه الفئة مف الطلبب لمبحث والدراسة.

  :أىداؼ الكتابة التأممية 
 أغراض لمكتابة التأممية؛ عمى النحو التالي: 7107 ،(Van، ( Hillocks) ،0995حدد (   

  تسريع التفكير؛ وىو عبارة عف مزيج مف الخبرات الشخصنية لمطالب؛ وكيؼ شكمت ىذه .0
التجارب تفكير الطالب وأثرت عمى مستقبمو؛ ومثاؿ ذلؾ : تكميؼ الطالب بكتابة قصة 

 شخصية تعبر عف تجربتو أو خطأ أثر عمى حياتو 
تكميؼ الطالب بالقياـ بالكتابات التي تجيب عف سؤاؿ (كيؼ)  الإعلبـ والشرح؛ أي .7

 ومواضيع:ذات أىمية في العالـ الحقيقي؛ ومثاؿ ذلؾ: كيؼ يعمؿ ىذا الجياف؟ : .
التقويـ والتحكيـ؛ وىو عبارة عف إجراء مقارنات بيف مختمؼ الأفكار أو المنتجات المختمفة  .4

: يكمؼ الطالب بالكتابة عف ثلبثة منتجات واصدار حكـ حوؿ أييما أفضؿ ولماذا؟ ومثاؿ ذلؾ
وعمؿ مقارنة بينيا (مخططات المقارنة)؛ ومثاؿ ذلؾ: يقوـ الطلبب بإنشاء مخططات نقارف 

 بيف الجوانب المختمفة إثلبثة جوانب مختمفة مف نفس النوع
ير، ولا الاستفسار والاستكشاؼ؛ أي تُستخدـ الكتابة التأممية لتعميـ الطلبب كيفية السؤاؿ والتفك .4

يمزـ بالضرورة الوصوؿ إلى إجابة محددة أو ىدؼ نيائي؛  ومثاؿ ذلؾ: يكمؼ الطالب بكتابة 
مثاؿ يجيب فيو عف اسئمة تبدأ بمماذا ويجب عمييـ توضيح سبب حدوث شيء ما أو احتماؿ 

 حدوثو.
التحميؿ والتفسير؛ وىو لغرض اكتساب الطلبب فيمًا أفضؿ سواء لشخصء أو مكأف أو ظاىرة  .5

و شيء؛ ومثاؿ ذلؾ: يكمؼ الطالب بكتابة مقاؿ عف قضية أو حدث اجتماعي أو أدبي أ
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ويحدد موقفو مف القضية؛ كما أنو يحدد عمى مف يقع الموـ أو مف المسؤوؿ عف ىذه القضية 
 مع شرح الأسباب.

اتخاذ موقؼ/اقتراح الحؿ؛ وىو التنسيؽ الجدلي الذي يجعؿ الطلبب يدافعوف عف قضية ما ،  .6
حوف ما يمكف القياـ بو؛ ومثاؿ ذلؾ: يكمؼ الطالب بأف يكتب مقاؿ حياؿ أمور معقولة ويقتر 

 يمكف القياـ بيا لحؿ مشكمة ما.
الأمر؛ الذي يؤكد أىداؼ توظيؼ الكتابة التأممية لتحقيؽ ما يمي: تنمية الجانب الثقافي       

ت ثقافية، وقيـ والوجداني لدى المتعمميف مف خلبؿ ما تتضمنو موضوعاتيا مف معموما
أخلبقية تتيح الفرصة أماميـ ليستخدموا مخزونيـ المغوي في الكتابة، إضافة إلى ما تقدمو ليـ 
مف مجاؿ واسع يدفعيـ للئبداع والابتكار، وتعودىـ عمى السرعة في التفكير والتعبير، إضافة 

 كاة كتاباتيـ. إلى أنيا تسيـ في إطلبع الطلبب عمى ما توصؿ إليو رجاؿ الفكر والأدب ومحا
 

  : ميارات الكتابة التأممية 
 ,Naeeini, S. (2020, 420) , Eleyyan, S., Susilawati وقد حددت دراسة كؿ مف:      

S. & Hanif, M. (2021,102) Kouhpeyma, Y., & Kashefian- Baresh,E.(  
 ،  ؛ ميارات الكتابة التأممية؛ عمى النحو التالي: ( 2022,28

الفرعيةالميارات   الميارات الرئيسة 

 تشجيع الطلبب عمى قراءة الموضوع قراءة واعية -
تدريب الطلبب عمى النظر إلى المشكمة المطروحة وما يتعمؽ بيا  -

 مف نقاط مثيرة للبىتماـ
تشجيع الطلبب عمى التعبير عف أفكارىـ بكتابة جمؿ قصيرة   -

 .ذات معنى
في حياتيـ بجمؿ تدريب الطلبب عمى التعبير عف مواقؼ حقيقية  -

 .قصيرة
تحديد اليدؼ مف الموضوع االذي سيتـ كتابتو مع مراعاة عرضو  -

 وفقا لخطوات متسمسمة
تحديد المصادر المناسبة التى سوؼ يتـ الاستعانة بيا لمحصوؿ  -

 عمى مادة الموضوع
تدريب الطلبب عمى استحضار الخبرات السابقة لدييـ حوؿ  -

 :الكتابة التأمميةأكلان : ميارة ما قبؿ 
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 الموضوع
 

 قراءة الموضوع قراءة واعية . -
 حدد المشكمة الرئيسة بكمماتؾ ومفرداتؾ الخاصة  -
 استحضر الخبرات السابقة لدييـ حوؿ الموضوع المطروح -
 تحدث مع ذاتؾ عما قرأتو مف افكار ولعدة مرات . -
 كتابة مقالة تأممية تمخص رؤيتؾ لممشكمة -
 الموضوع المطروح بدقة .اختيار العنواف المعبر عف  -
اختيار الأسموب المناسب لعرض القضية او الموضوع             -

 ( جدلى،تحميؿ، وصفي)
 تقسيـ الأفكار إلى أفكار رئيسة، وأفكار فرعية تعبر عف الموضوع -
 كتابة الموضوع المطروح بصورة واضحة وبسيطة ومنطقية. -
 ليا. كتابة مقدمة تجذب الانتباه متصمة بالموضوع وتميد -
 مراعاة الترابط المنطقى بيف فقرات الموضوع المطروح . -
 مراعاة قواعد المغة أثناء كتابة الموضوع . -
 اختيار الحجج الملبئمة لمموضوع المطروح. -
 مراعاة تسمسؿ الأفكار وربط الأفكار الفرعية بالفكرة الرئيسية. -
وضع الاقتباسات والاستشيادات في مكانيا المناسب بحيث تخدـ  -

 السياؽ الذى وضعت فيو وتؤكد الفكرة التى تدعميا
 كتابة خاتمة تمخص القضية أوالموضوع المطروح. -

 
 :ثانيان : ميارات اثناء الكتابة التأممية

 
 
 
 

 مراجعة المعنى العاـ الإجمالى لمموضوع . -
مراجعة الأفكار المكتوبة مف حيث ( المناسبة؛ الوضوح، الترابط،  -

 الصمة بالقضية المطروحة)الاتساؽ ؛ التسمسؿ؛ 
 مراجعة الأسموب مف حيث وضوحو وقوتو. -
 تحديد مدى ترابط الفقرات السابقة بالفقرات اللبحقة . -
مراعاة إخراج الشكؿ العاـ لمموضوع مف حيث وحدة الخط  -

 
ميارات ما بعد الكنابة  ثالثان :
 :التأممية
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 ووضوحو؛ وجمالو؛ وترتيب الأفكار ووضع
 علبمات الترقيـ ومراعاة الدقة والنظاـ وحسف التنسيؽ. -

 
مستويات التفكير  وىكذ، فإف أحد الأىداؼ الرئيسية لمكتابة التأممية؛ تحقيؽ أعمى      

التأممي، والقدرة عمى استكشاؼ أفكار جديدة، والتفكير في الخبرات والمعارؼ الشخصية، 
 McGillالمسبقة والافتراضات. (عمى أساس الخبرات  بالإضافة إلى قبوؿ الخبرات واستكشافيا

&Brockbank  ،2007 وبذلؾ تظير الكتابة التأممية كمثير فعاؿ لا يستيدؼ الكتابة .(
بوصفيا منتجًا فحسب؛ بؿ عممية توظؼ فييا ميارات التفكير المختمفة؛ ومف ثـ تتأكد أىمية 

كما سعى البحث الحالي  العلبقة البينية بيف النحو والمنطؽ في تنمية ميارات الكتابة التأممية،
 إلى استغلبؿ ذلؾ في تنمية مستويات عمؽ المعرفة؛ وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ. 

 Knowledge of Depth  (DOK (ثالثنا: مستكيات عمؽ المعرفة:   
مف تطور في تكنولوجيا المعمومات  -فرضت التغيرات التي يشيدىا العصر الحالي       

مجموعة مف التحديات العممية  -والاتصاؿ وتراكـ الخبرات في شتى مجالات المعرفة والعمـ
والتكنولوجية، وحيث إف النجاح في مواجية ىذه التحديات لا يعتمد عمى الكـ المعرفي بقدر ما 

غيرات؛ الأمر الذي يتطمب مراعاة يعتمد عمى كيفية استخداـ المعرفة وتوظيفيا؛ لمواكبة ىذه الت
، 7177تمؾ المؤثرات في النظاـ التعميمي، وأخذىا في الاعتبار وعدـ إغفاليا.(محمد الشدي،

407  .( 
فتزداد الحاجة إلى تزويد الطلبب بخبرات تعمـ متطورة تتيح ليـ الفرصة لمدخوؿ في       

في حؿ المشكلبت المطموبة فضلًب عف المناقشات التفاعمية، وبناء المعرفة، والعمؿ التشاركي 
توسيع نطاؽ قدرتيـ عمى التعمـ بما ينعكس بدوره إيجابًا في تعزيز نمو مياراتيـ في التفكير الناقد، 

 ).Webb,2002وحؿ المشكلبت.( 
وبناءً عمى ذلؾ؛ لـ يعد تصنيؼ "بموـ" لمستويات الأىداؼ المعرفية كافيًا لمحصوؿ عمى         

ميارات التفكير الناقد لدى الطلبب، كذلؾ لـ يعد كافيًا لتمكينيـ مف تقديـ  مستوى أعمى مف 
" نموذجًا لمستويات عمؽ المعرفة يشبو    Webb مستويات أداء مرضية، ونتيجة لذلؾ قدـ

" في أف ىناؾ مستويات في التفكيروالفيـ يجب أف يتقنيا الطلبب.  Webb )تصنيؼ "بموـ
,2002)   . 
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ت متتابعة تبدأ بالتذكر وتنتيي بالتفكير الممتد؛ وتتمثؿ في التوقعات المعرفية وىى مستويا       
التي يجب أف يقوـ بيا الطالب في أي مجاؿ وأي صؼ دراسي، وتختمؼ نسبة العمؽ المطموب 
في كؿ مستوى مف المستويات الأربعة تبعًا لاختلبؼ الصؼ الدراسي، وطبيعة المادة الدراسية، 

عمـ الطلبب وتنمية ميارات التفكير وتؤكد بقاء أثر التعمـ لدييـ.( حممي وتيدؼ إلى تحسيف ت
 ).7، 7108الفيؿ، 
"عممية تعميمية تتطمب مف المعمميف شرح العمؽ الذي  :؛ بأنياWebb (2002)ويعرفيا        

يتـ فيو التعميـ، ويجب أف يعكس المعمموف بعمؽ ويحددوف الغرض مف تعميميـ "، كما عرفيا 
)؛ بأنيا:" درجات تعقيد التفكير التي يتفاعؿ مف خلبليا الطلبب مع 019،7119مر (عاصـ ع

؛ بأنيا:"مستويات التفكير التي يجب عمى الطلبب Baer( 2016) المعارؼ العممية"، كما يعرفيا
إتقانيا في معالجة المعرفة، كما أنيا مجموعة القدرات المترابطة التي تنمي وتعمؽ عف طريؽ 

مشكلبت الرياضياتية والاستقصاء الناشئ عف التفاعؿ والمناقشة واستخداـ الأفكار الأسئمة وال
 .  الجديدة"
درجات تعقيد التفكير التي يتفاعؿ  كمف ثـ يمكف تعربؼ مستكيات عمؽ المعرفة؛ بأنيا:"        

مف خلبليا الطلبب مع المعارؼ والميارات النحوية المنطقية، وتشمؿ أربعة مستويات؛ وىى: 
الاستدعاء، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتفكير الاستراتيجي، وتقُاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا 

 الطالب في كؿ مستوى مف مستويات اختبار عمؽ المعرفة المُعد ليذا الغرض".
كمف ثـ تمثؿ تتفاكت مستكيات عمؽ المعرفة في التعقيد بكصفيا مدخلان لتنظيـ المعارؼ،       

عاد ة صياغتيا، كمقارنتيا، كاستنتاج العلاقات بينيا، كتبرير التفكير، كتقديـ الأدلة كتصنيفيا، كا 
كالاستنتاجات المرسكمة، كالاستقصاء لحؿ المشكلات الكاقعية، كما يتكقؼ ذلؾ عمى مقدار 
المعرفة السابقة لدل الطالب، كما يعرفو، كما يككف قادرنا عمى فعمو، كمدل قدرتو عمى صناعة 

 فة؛ كمف ثـ تتفؽ كالنظرية البنائية.تعميمات مختم
وتتمثؿ مستويات عمؽ المعرفة في التوقعات المعرفية التي يجب أف يقوـ بيا المتعمـ في أي       

مجاؿ أو صؼ دراسي، وتختمؼ نسبة العمؽ المطموب في كؿ مستوى مف المستويات الأربعة تبعًا 
 ).5، 7108ي الفيؿ، لاختلبؼ الصؼ الدراسي، وطبيعة المادة الدراسية.(حمم

 Webb(2002) ،Matthewsكؿ مف :  كما حددىا   -وتتمثؿ مستويات عمؽ المعرفة       
(2010) ،Hess(2013))عمى النحو التالي:  -)7108، شيماء محمد حسف 

 أنشطتو تعريفو المستكل
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مستكل التذكر  -0
 كالاستدعاء:

المياـ الأساسية التي  كيتمثؿ في:-
عادة إنتاج  تتطمب التذكر وا 

والتذكر الآلي لمحقائؽ  المعرفة،
والمفاىيـ والتعميمات، أو تقديـ 
استجابات آلية دوف تفكير، وعمى 
المعمـ أف يناقش الطلبب في 

 المفاىيـ الواردة .

كمف الأسئمة التي يمكف استخداميا: *
كيؼ يمكف التعرؼ عمى؟ حدد أنواع؟ 

كتب؟ مف اكتشؼ؟ اذكر أمثمة كيؼ ت
 لذلؾ؟

 

مستكل تطبيؽ  -3
المفاىيـ 
 كالميارات:

القدرة عمى إبراز  كيتمثؿ في: -
الفروؽ أو مقارنة الأحداث 
عادة صياغة المعمومات  والمفاىيـ وا 

 مف شكؿ إلى آخر.
وتصنيؼ الأشياء إلى فئات،  -

ووصؼ وشرح القضايا، وتوضيح 
-العلبقات بيف الأسباب والنتائج. 

ويشير إلى قدرة الطلبب عمى  -
التمييز بيف المعارؼ(مفاىيـ، 

 تعميمات، ميارات، مشكلبت..).

 كمف الأسئمة التي يمكف استخداميا:*
كيؼ يمكف تصنيؼ؟ كيؼ يمكف تطبيؽ؟ 

 كيؼ يمكف تمثيؿ؟

مستكل التفكير  -2
 الاستراتيجي:

استخداـ عمميات  كيتمثؿ في: -
التفكير العميا قصيرة الأمد ويقوـ 

ب بشرح وتبرير التفكير الطلب
وتقديـ الأدلة والاستنتاجات 
المرسومة، وتدويف الملبحظات، 
وجمع البيانات، وتصنيفيا، 
وتنظيميا، ومقارنتيا، واستخداـ 
الجداوؿ والرسوـ والأشكاؿ 

 البيانية.

 كمف الأسئمة التي يمكف استخداميا:*
ماذا يحدث لو؟ كيؼ تفسر؟ كيؼ يمكنؾ 

لكافية؟ كيؼ يمكف تحميؿ؟ادعـ بالأدلة ا
 ربط؟

مستكل التفكير  -4
 الممتد:

: قمة ىرـ مستويات عمؽ كيمثؿ-
المعرفة، ويحتاج إلى الاستخداـ 
الموسع لعمميات التفكير وتعديؿ 
الخطط بمرور الوقت، والاستقصاء 

 لحؿ المشكلبت الواقعية.

 *كمف الأسئمة التي يمكف استخداميا:
اكتب سيناريو مستقبمي لحؿ مشكمة؟ 
ابحث مستخدمًا؟ كيؼ يمكف تنظيـ 
البيانات في شكؿ جديد؟ ما تفسيراتؾ 
البديمة لمشكمة ما؟ ماذا تحتاج لإعداد 
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كما يتطمب تنفيذ أنشطة عقمية  -
معقدة كتنظيـ المعمومات وتفسيرىا 

ووضع سيناريوىات  وتقييميا
مستقبمية ومعالجة المشكمة في 
ظروؼ متعددة، وقدرة الطلبب عمى 
التخطيط واستخداـ الأدلة، والقياـ 
بسمسمة مف الخطوات لموصوؿ إلى 
الحؿ، وبذلؾ يتجاوز ىذا المستوى 
المعرفة السطحية إلى عممية 

 التجييز والمعالجة الدقيقة.

خطة؟ كيؼ تقيـ؟ماذا تحتاج لحؿ 
 المشكمة؟

 أىمية تنمية مستكيات عمؽ المعرفة: -
ب مف الفحص الناقد للؤفكار، إف تنمية مستويات عمؽ المعرفة يدعـ تمكف الطال      

والحقائؽ، ووضعيا في البناء المعرفي، وعمؿ ترابطات بيف ىذه الأفكار وبعضيا، وبذلؾ فإف 
الفيـ يساعد المتعمـ عمى البحث عف المعنى، والتركيز عمى الحجج والبراىيف، والمفاىيـ 

لحياة الواقعية، والقياـ المطموبة، ىذا بالإضافة إلى التفاعؿ النشط بيف النماذج المختمفة، وا
 ).040، 7108بأنشطة ما وراء معرفية .( شيماء محمد حسف، 

)، حممي 717، 7109باسـ سلبـ(،  Thomas,J.(2017) وقد حددتيا دراسة كؿ مف:        
 )؛ عمى النحو التالي:07، 7108الفيؿ(

مفاىيمي  تحقؽ التعمـ ذي المعنى وربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة في إطار -
 لممعرفة الموجودة في البنية المعرفية لممتعمـ.

تؤدي إلى إنتاج أفكار مترابطة، وقدرة عمى المقارنة والتمييز وفيـ الأفكار   -
 المتناقضة.

 . تطبيؽ المعرفة في سياقات جديدة غير مألوفة -
 تنمية القدرة عمى الفحص الناقد للؤفكار والحقائؽ الجديدة. -
مف شأنيا أف تنمي ميارات اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت التي توفير بيئة تعميمية  -

يتعرض ليا المتعمـ في حياتو داخؿ الفصؿ والمدرسة وخارجيما حتى يستطيع التكيؼ 
 مع البيئة.

 تنمية ميارات التفكير المستقبمي. -
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 تساعد الطلبب عمى بناء خبراتيـ بأنفسيـ. -
 ؿ التصورات الخاطئة.تساعد الطلبب عمى تكويف المفاىيـ الصحيحة وتقمي -

وفيما يتعمؽ بمستويات عمؽ المعرفة البينية بيف النحو والمنطؽ؛ فإف طبيعة العلبقة بينيما        
تقتضي تمكف المتعمميف مف المعارؼ والميارات التي تفي باحتياجات كلب العمميف، وتحقؽ التكامؿ 

وتوظيفيا بما يعبر عف عمؽ بينيما، بما لا يستيدؼ اكتسابيا فحسب؛ بؿ كيفية استخداميا 
معرفتيـ وتفكيرىـ فيما يتعمؽ بتمؾ المعارؼ والميارات، ويتمثؿ ذلؾ في: تنمية قدرات المتعمميف 
عمى التعمـ ، وربط الأفكار بعضيا ببعض، وتحقيؽ فضوليـ المعرفي، وتنمية ميارات البحث 

أسيؿ، وربطيا بخبراتيـ  والنقد والتقييـ، وبناء خبراتيـ بشكؿ منظـ، وتوظيؼ المعرفة بشكؿ
 الحياتية.
ومف ثـ تتضح أىمية تنمية مستويات عمؽ المعرفة لدى الطلبب مف خلبؿ تعميـ النحو        

والمنطؽ؛ حيف يصير المنطؽ ميزاف الفكر، والمغة ىي القالب الذي ينصب فيو الفكر؛ فالقوانيف 
ني في وسط فكري سميـ مفعّؿ بأدوات النحوية نتاج تفاعؿ العلبقات المنطقية بيف الألفاظ والمعا

تييئ لنا  ‎المنطؽ. فالمنطؽ حدٌ وقياس وبرىافٌ وتعميؿ؛ ويعنى بوجو خاص بتحديد الشروط التي
العقمية  ‎الانتقاؿ مف أحكاـ معمومة إلى ما يمزـ عنيا مف أفكار أخرى، فعمـ المنطؽ ينسّؽ العمميات

)؛ وذلؾ بما يجعؿ عمميات التفكير شرطًا 07:  0998الكلبمية " (محمد عبد الله الشرقاوي ، 
 أساسيًا لممارسة ميمات النحو، والمنطؽ المختمفة.

 كمف ثـ يمكف تحديد مستكيات عمؽ المعرفة البينية لمنحك كالمنطؽ؛ عمى النحك التالي: 
 أبعادىا النحكية كالمنطقية مستكيات عمؽ المعرفة

: مستكل التذكر  أكلان
 كالاستدعاء:

 
  

 .تحديد المفاىيـ والمصطمحات النحوية المنطقية بدقة 
  استخدـ المفاىيـ والمصطمحات النحوية المنطقية

 بطريقة صحيحة.
  استخدـ الكممات قياسًا عمى المفاىيـ والمصطمحات

 النحوية المنطقية.
  ثانينا: مستكل .تصنيؼ المفاىيـ النحوية المنطقية إلى فئات رئيسة 
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العلبقات بيف المفاىيـ النحوية المنطقية في توضيح   التطبيؽ:
 سياؽ النص.

  المقارنة بيف المفاىيـ النحوية المنطقية في ضوء أوجو
 التشابو والاختلبؼ.

  ثالثنا: مستكل التفكير
 الاستراتيجي:

 
 

  استنتاج دلالة استخداـ المفاىيـ النحوية المنطقية في
 التعبير عف مضموف النص.

  الكاتب لممفاىيـ النحوية المنطقية في تعميؿ استخداـ
 سياؽ النص.

  الاستدلاؿ عمى قيمة المفاىيـ النحوية المنطقية في
 عرض الكاتب لمحجج المنطقية.

  رابعنا: مستكل
 التفكير الممتد:

  تقييـ أىمية المفاىيـ النحوية المنطقية في تحقيؽ
 ميارات الإقناع أو الإثبات.

  النحوية المنطقية في عرض يستنتج أىمية المفاىيـ
 حموؿ المشكلبت الواقعية.

  يستنتج أىمية المفاىيـ النحوية المنطقية في التنبؤ
 بالمقترحات لمحد مف النتائج السمبية.

كمف ىنا؛ تؤسس العلاقات البينية في النحك، كالمنطؽ عمى عدد مف العمميات النحكية      
كالتي تكجو المتعمميف نحك إعماؿ العقؿ،  -كالقياس، كالاستقراء، كالتعميؿ،..كغيرىا -المنطقية

 كتكظيؼ عمميات التفكير المختمفة؛ كيظير ذلؾ في أمريف:
انعكاسًا، ومجالًا رحبًا لتدريب المتعمميف عمى ميارات أحدىما: يعبر عف التفكير بوصفو  -

بإكسابيـ القدرة عمى  -والتعبير الكتابي التأممى بصفة خاصة -التعبير الكتابي بصفة عامة 
العمميات العقمية العميا؛ كالاستنتاج والتخيؿ، والتفكير في المشكلبت، والتطمع إلى حميا باستخداـ 

 بدائؿ متنوعة.
ز عمى التفكير بوصفو عممية قائمة عمى العلبقات العقمية المجردة المشتركة في والآخر: يرك -

تدريس النحو والمنطؽ؛ بما يييئ الفرصة للبرتقاء بتفكير المتعمميف انطلبقًا مف ميارات 
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التذكر(المعرفة السطحية)، ومرورًا بمستويات عمؽ المعرفة؛ وصولًا إلى عمميات الاستنتاج 
 لممشكلبت. والمعالجة الدقيقة 

كأخيرنا؛ تتضح أىمية تكظيؼ العمميات النحكية المنطقية؛ بكصفيا أساسنا لكحدة بينية؛ بما      
يستيدؼ تنمية ميارات الكتابة التأممية، كعمؽ المعرفة لدل الطلاب عينة الدراسة الحالية؛ 

 كفيما يمي تفصيؿ إجراءات ذلؾ.
 ت الكتابة التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة:أىمية النحك كالمنطؽ؛ في تنمية ميارارابعنا: 
سعى البحث الحالي إلى تكظيؼ العلاقة البينية بيف النحك كالمنطؽ)المتغير المستقؿ(      

القائمة عمى إعماؿ الفكر كتكظيؼ ميارات التفكير المختمفة في إطار عدد مف المفاىيـ 
لتنمية كؿ مف: ميارات  -كالاستقراء،...كغيرىاالتعميؿ، كالقياس، -النحكية كالمنطقية المشتركة

 الكتابة التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة)المتغيريف التابعيف(؛ كذلؾ انطلاقنا مما يمي...
فيمزـ لممتعمميف استجابة لمتطور الرقمي السريع إتقانيـ عدد مف الميارات المرتبطة          

رات معينة؛ مثؿ التفكير الناقد، والمنطؽ التحميمي، بالتعمـ العميؽ، والتي تعتمد عمى إتقاف ميا
وحؿ المشكلبت المعقدة، والعمؿ الجماعي؛ مما يؤكد أىمية ميارات التفكير، وعممياتو 
المختمفة؛ حيث تشكؿ الأدوات التي يستخدميا المتعمـ لمتعامؿ الجيد مع المتغيرات المستقبمية، 

التفكير، وتنمية مستويات عمؽ المعرفة.( سحر وتحقؽ الاستجابة المتزايدة لمتعميـ مف أجؿ 
كرامي مرساؿ،  ). 711، 7177ماىر، وا 

والتي تتمثؿ في التوقعات المعرفية التي يجب أف يقوـ بيا المتعمـ في أي مجاؿ أو صؼ      
دراسي، وتختمؼ نسبة العمؽ المطموب في كؿ مستوى مف المستويات الأربعة تبعًا لاختلبؼ 

 ).5، 7108يعة المادة الدراسية.(حممي الفيؿ، الصؼ الدراسي، وطب
الطلبب عمى ميارات  التي تشجعالتأممي مف أىـ ميارات التفكير يُعد التفكير كما          

كيؼ تتشكؿ ىذه الأفكار؛ مف أجؿ تحسيف قدرة الطلبب عمى  التحميؿ للؤفكار، والأىـ مف ذلؾ ،
نحو اشتقاؽ معاني جديدة باستخداـ الأفكار الذىاب إلى أبعد مف وصؼ العمميات أو الظواىر، 

وربطيا منطقيًا، وتحديد  يضمف تحميؿ الأحداث، واستكشاؼ الأفكار المختمفة، الموجودة؛ بما
 .Winner, W. E)المعمومات ذات الصمة ، واختبار الأدلة المستخدمة لدعـ الادعاءات. 

2013).. 
بما يدعـ  -ييف لتنمية ميارات التفكيرويتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ التكامؿ بيف عمميف أساس     

ىما: النحو، والمنطؽ؛ فالنحو بوصفو نظمًا معرفيًا استنتاجيًا يوجو  -المتغيرات التابعة السابقة
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الطلبب نحو صياغة الاستنتاجات والتعميمات المنطقية، والتفكير السميـ، وصياغة التعريفات 
ميارات التفكير لدى الطلبب؛ مما يساعدىـ المنطقية، ويتضمف معمومات ومعارؼ وقوانيف تحفز 

عمى إصدار الأحكاـ المنطقية عمى المشكلبت المختمفة؛ ويُعزى ذلؾ لاشتماؿ النحو عمى 
 ميارات عقمية بحتة يقوـ بيا المتعمـ بسرعة ودقة مف: استنتاج واستقراء وتحديد الأولويات .

نحو؛ وذلؾ أف نسبة صناعة كما أف المنطؽ صناعة، وىذه الصناعة تناسب صناعة ال    
المنطؽ إلى العقؿ والمعقولات كنسبة صناعة النحو إلى المساف والألفاظ، فكؿ ما أعطانا عمـ 

: 0996النحو مف القوانيف فى الألفاظ فإف عمـ المنطؽ يعطينا نظائرىا في المعقولات.(الفارابي، 
708.( 
بمثابة قالبًا لمفكر، وأف قوانيف النحو نتاج وىكذا؛ أكد النحاة أف المنطؽ ميزاف الفكر، والمغة     

التفاعؿ بيف الألفاظ والمعاني في وسط فكري سميـ وظفت فيو أدوات المنطؽ، وىذا قاد النحوييف 
نحو الكثير مف الاستنتاجات والملبحظات، والتأملبت الدقيقة لمجزئيات عبر استقراء المغة مف 

ة الفصيحة، ووضع القواعد النحوية.(يوسؼ فجاؿ، منابعيا الفصيحة لاستنباط الأساليب المغوي
7104 ،654- 710 .( 

وىى ميارة تالية للبستقراء إلا  -ومف أىـ ميارات التفكير العميا في النحو ميارة التحميؿ
أنيا في الممارسة العممية قد تتداخؿ مع الاستقراء والتفسير وىذا التداخؿ في النحو العربي ناتج 

اضي لمعطيات الاستقراء يفرز المعطيات فرزًا ىرميًا مف العاـ إلى وىى تنظيـ ري -طبيعي
الخاص، ومف البسيط إلى المركب بتحويؿ المعطيات  مف عناصر متباينة في مجموعة كمية إلى  

 ).017، 7117صفات مشتركة في مجموعة جزئية.(حسف الممخ، 
الثقافة المنطقية؛ وىى: ومف ثـ نخمص إلى عدد مف الأمور التي استقاىا النحوييف مف     

تحفيز العقؿ النحوي عمى التفكير، وربط المفظ بالمعنى الذي ىو جوىره وحقيقتو، وربط المغة 
بالفعؿ الإنساني، والمبادئ العقمية، والتزاـ الدقة في الوصؼ والتعميؿ والتعريؼ، وتطوير أساليب 

 ).011، 7116ناصر، ،الحجاج بالاستفادة مف وسائؿ الاستدلاؿ المنطقي.(ميا خير بؾ 
كمف ثـ تتضح ضركرة  التركيز عمى تعميـ النحك، كالمنطؽ ليس بكصفيما محتكل         

فحسب؛ بؿ ميارات كعمميات عقمية تقتضي تدريب الطلاب عمى ميارات الملاحظة كالقياس 
 كالربط كالتعميؿ كالتقييـ؛ كالحكـ عمى تراكيبيا كاستنتاج القكاعد الحاكمة ليا، كتمييز
دراؾ الفركؽ الدقيقة بينيا، كنقدىا نقدنا سميمنا كفقنا لقكاعد  الصحيح مف الأساليب المغكية، كا 

 المغة، بما ينمي قدرتو عمى تحميؿ تراكيب الجمؿ كأساليبيا المختمفة.
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فإذا أردنا إعداد الطلاب لمفيـ الصحيح لمادتي: النحك، كالمنطؽ، كالاستفادة  كأخيرنا..
منيما في الحياة، فلابد أف نعمميـ طرؽ التفكير، كمياراتو التي تعدىـ لما سيكاجيكنو في 
مكاقؼ الحياة المختمفة، كلا يكفي حفظيـ المعمكمات أك ترديدىا، كالتي سيتخطاىا التقدـ 

 كمات.العممي كثكرة المعم
كىذا ما سعى إليو البحث الحالي عبر تكظيؼ العمميات النحكية المنطقية في تنمية الكتابة       

التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة؛ مف خلاؿ استخداـ أنشطة إثرائية فعالة جديدة في مضمكنيا، 
ؽ التعمـ ذم ك محتكاىا عما يدرسو في منيجي: النحك، كالمنطؽ؛ مما يثير دافعيتو لمتعمـ، كيحق

المعنى، كمستكيات عمؽ المعرفة؛ فكلاىما يركز عمى معالجة المعمكمات، كالمعارؼ المكتسبة، 
كربطيا بالمعارؼ السابقة لديو ثـ تطبيؽ تمؾ المعارؼ في المكاقؼ الحياتية العممية التي يككف 

انتياءن بالتفكير مف شأنيا تدريب العقؿ عمى معالجة المعرفة، كالتفكير فييا؛ بداية مف التذكر 
 الممتد، كتحميؿ تكقعاتو المعرفية؛ كفيما يمي تفصيؿ إجراءات ذلؾ..

عداد أدكاتو، كمكاده التعميمية؛ كالتي  يتناكؿ ىذا الجزء الخطكات التفصيمية لإجراءات البحث، كا 
تبدأ بتحديد قكائـ كؿ مف: ميارات الكتابة التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة، كخطكات إعداد 

إعداد دليؿ المعمـ فى تنفيذ ىذه الكحدات، ككذلؾ إعداد اختبارم: الكتابة الكحدة البينية، ثـ 
 التأممية، كمستكيات عمؽ المعرفة؛ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم؛ كيتضح ذلؾ فيما يمي:

: إعداد قائمة ميارات الكتابة التأممية :  أكلان
تصميـ الوحدة البينية؛ يُعد تحديدىا خطوة أساسية لابد مف اجتيازىا قبؿ  تصميـ القائمة: -أ 

إحدى المتغيرات التابعة التي ييدؼ البحث  –التي سيتـ تحديدىا  –حيث تمثؿ ىذه الميارات 
 إلى تنميتيا عبر ىذه الوحدة.

 لذلؾ فقد حُددت ىذه الميارات بطريقة وظيفية؛ في ضوء مصدريف؛ ىما:
 .الاطلبع عمى البحوث، والدراسات ذات الصمة بالكتابة التأممية 
  أبعاد الكتابة التأمميةدراسة نظرية حوؿ. 

وفي ضوء ىذيف المصدريف حُددت ميارات الكتابة التأممية، وقد اشتممت القائمة في     
 ميارة.)  44( صورتيا الأولية عمى

 عرض القائمة عمى المحكميف:-ب
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في مجاؿ المناىج، وطرائؽ تدريس المغة  0عُرِضَت ىذه القائمة عمى ستة مف المحكميف
 العربية والمنطؽ؛ وذلؾ لمتحقؽ مف صلبحية القائمة لمتطبيؽ، وتعرؼ آرائيـ بشأف ما يمى:

 .صدؽ قائمة الميارات لما وضعت لقياسو، ووفاؤىا بالمعنى المقصود منيا 
 .مناسبة قائمة الميارات لمستوى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي 
 مو، وحذؼ ما يجب حذفو، واقتراح أي إضافات يمكف أف تثُري ىذه تعديؿ ما يجب تعدي

 بعد تعديلبت السادة المحكميف. -إف وجدت -القائمة
 ضبط القائمة: - ج

جراء التعديلبت اللبزمة صارت القائمة في صورتيا النيائية  مكونة مف   بعد تحكيـ القائمة، وا 
 عمييا في بناء اختبار الكتابة التأممية.) ميارة. وبذلؾ قد صارت القائمة صادقة للبعتماد 79(

 ثانينا: إعداد قائمة مستكيات عمؽ المعرفة:
خطوة ميمة لابد مف اجتيازىا  عمؽ المعرفةيُعد تحديد مستويات تصميـ مفردات القائمة:  -أ 

عبر  عمؽ المعرفةقبؿ تصميـ الوحدة؛ حيث يسعى البحث الحالي إلى تحقيؽ أبعاد مستويات 
بطريقة وظيفية في ضوء مصدريف؛  عمؽ المعرفةحُددت أبعاد مستويات  ىذه الوحدة؛ لذلؾ

 وىما:
  عمؽ المعرفةالاطلبع عمى البحوث، والدراسات ذات الصمة بمستويات. 
  عمؽ المعرفةدراسة نظرية حوؿ مستويات. 

، وقد اشتممت القائمة في عمؽ المعرفةوفي ضوء ىذيف المصدريف حُددت مستويات     
 ميارة.  ) 04  (صورتيا الأولية عمى  

 :عرض القائمة عمى المحكميف -ب
عُرِضَت ىذه القائمة عمى عدد مف المحكميف في مجاؿ مناىج المغة العربية والمنطؽ، 

 وطرائؽ تدريسيما؛ وذلؾ لمتحقؽ مف صلبحيتيا لمتطبيؽ، وتعرؼ آرائيـ بشأف كؿ مف:
 عمؽ المعرفةطبيعة  مناسبة الميارات. 
  لما وضعت لقياسو، ووفاؤىا بالمعنى المقصود منيا. عمؽ المعرفةصدؽ مستويات 
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 .مناسبة ىذه الميارات مستوى طلبب المرحمة الثانوية 
  تعديؿ ما يجب تعديمو، وحذؼ ما يجب حذفو، واقتراح أي إضافات يمكف أف تثُري ىذه

 كميف.بعد تعديلبت السادة المح-إف وجدت -القائمة 
  ضبط القائمة:  -ج

جراء التعديلبت اللبزمة صارت القائمة في  بعد عرض القائمة عمى السادة المحكميف، وا 
وبذلؾ فقد صارت القائمة صائبة، وصادقة . ) ميارة فرعية  07صورتيا النيائية مكونة   (  

 .عمؽ المعرفةللبعتماد عمييا في بناء اختبار مستويات 
 

 الكحدة)كتاب الطالب(:ثالثنا: إعداد 
أُعدت الوحدة التعميمية وفقًا لعدة خطوات؛ وىى: تحديد أىدافيا، وموضوعاتيا، والوسائؿ،    

والأنشطة، وطرائؽ التدريس التي تتناسب مع طبيعة أنشطتيا، وتسيـ في تحقيؽ أىدافيا، وكذلؾ 
 الى:تحديد أساليب التقويـ المناسبة ليا؛ ويمكف تفصيؿ ذلؾ عمى النحو الت

 إعداد الكحدة التعميمية في صكرتيا الأكلية: -0
صُممت الوحدة مف خلبؿ الاطلبع عمى عديد مف الكتابات، والدراسات السابقة في 

مستويات استخلبص محتواىا؛ بحيث يشتمؿ عمى موضوعات النحو والمنطؽ، والكتابة التأممية، و 
 عمؽ المعرفة.

–المقدمة  –ى المكونات التالية: (العنواف عم -في صورتيا المبدئية -وقد اشتممت الوحدة
 –أساليب التقويـ  -الوسائؿ، والأنشطة التعميمية  –المحتوى  -الأىداؼ الإجرائية  -اليدؼ العاـ

 المراجع، والمصادر).
 عرض الكحدة عمى مجمكعة مف المحكميف: -3
عُرضت الوحدة عمى عدد مف المتخصصيف في مجاؿ مناىج المغة العربية، والمنطؽ،     

 للبستفادة مف آرائيـ، وتوجيياتيـ في ضبط الوحدة؛ فيما يتعمؽ بػ:وطرائؽ تدريسيما؛ 
 المراد تنميتيا. عمؽ المعرفةمستويات مناسبة موضوعاتيا لمكتابة التأممية، و   -
 المرحمة الثانوية، وخصائصيـ العقمية. مناسبة موضوعاتو لطبيعة طلبب  -
 الارتباط بيف الأىداؼ الإجرائية لموحدة، ومحتواىا، وأساليب تقويميا.  -
 إضافة، أو حذؼ ما يرونو مناسبًا.  -
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ضافة بعض   وجاءت تعديلبتيـ بإضافة أمثمة عف العلبقات البينية في النحو والمنطؽ، وا 
 كيفية استخداميا.الأنشطة، وكذلؾ توضيح العلبقات البينية، و 

 تصميـ الكحدة في صكرتيا النيائية: -4
تشتمؿ  -بعد مراعاة تعديلبت السادة المحكميف  -7صارت الوحدة في صورتيا النيائية
إلى إكساب طلبب المرحمة الثانوية؛  -في مجمميا-عمي مجموعة مف الأنشطة التي تيدؼ 

 .عمؽ المعرفةكؿ مف:  الكتابة التأممية، ومستويات 
 -اليدؼ العاـ –المقدمة  –قد رُوعِي عند تصميـ الوحدة أف تتضمف ما يمي: (العنواف و  

استراتيجيات  –الوسائؿ، والأنشطة التعميمية  –المحتوى العممي  -الأىداؼ السموكية 
 المراجع، والمصادر)؛ وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ: –أساليب التقويـ  -التدريس 

 :عنكاف الكحدة 
تُخصص أوؿ صفحة لكتابة عنوانيا، ومكوناتيا: المفاىيـ المتضمنة فى الوحدة، و        

الأنشطة التي سوؼ تعالجيا، ويجب أف تكوف واضحةً، ومحددةً، ومناسبة لممرحمة العمرية 
 لطلبب المرحمة الثانوية.

 :أسس الكحدة 
 تُؤسس الوحدة عمى:

بما يساعد المتعمـ عمى انتقاء ألفاظو أىمية العلبقات البينية في النحو والمنطؽ:   -
بدقة، وتنمية قدراتو عمى تحميؿ المعانى، وفيـ الجمؿ والعبارات، والنصوص، ومف ثـ 
الاستخداـ الأمثؿ، والارتقاء بوجدانو، وزيادة دافعيتو لمتعمـ، والشعور بالاستمتاع؛ بما 

 يضمف الاستمرارية فى عممية التعمـ.
تأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛ تُعد مف أىـ الأىداؼ التربوية أف تنمية كؿ مف الكتابة ال -

التي تسعى مناىج المغة العربية، والمنطؽ إلى تحقيقيا؛ بما يساعد الطلبب عمى تحميؿ 
بإكسابيـ القدرة عمى العمميات العلبقات النصية، والاستدلاؿ عمى معانييا الضمنية؛ 
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فكير في المشكلات، كالتطمع إلى حميا باستخداـ العقمية العميا؛ كالاستنتاج كالتخيؿ، كالت
 بدائؿ متنكعة.

 :مقدمة الكحدة 
صيغت مقدمة الوحدة، والتى تُعد تمييدًا لأنشطتيا؛ فتحدد لممتعمـ أىمية دراستيا،       

 وتوضح الفكرة الرئيسة التي تدور حوليا مع توضيح الفِكر الثانوية.
 الطالب قادرنا عمى أف: الأىداؼ الإجرائية لمكحدة: تيدؼ إلى جعؿ 

 يعرًؼ مفيوـ الضمير الأخلبقي. -
 يعرؼ بعض المفاىيـ النحوية المنطقية المشتركة. -
 يستخدـ العلبقات النحوية المنطقية المشتركة. -
 يحدد النتائج المترتبة عمى انعداـ مفيوـ الضميرعمى حياة الإنساف. -
 يحدد سمات الأشخاص الفاعميف المتعاونيف في المجتمع. -
 يوضح العلبقة بيف الأخلبؽ، والتعاوف في الحياة. -
 يذكر مظاىر الالتزاـ الأخلبؽ الاجتماعية لديو. -
 يحدد العلبقة بيف الضمير والأخلبؽ. -
 يقترح خطة؛ لتنمية مظاىر الضمير الأخلبقي. -
 يعرًؼ مفيوـ التعايش الاجتماعي. -
 يعرؼ بعض المفاىيـ النحوية المنطقية المشتركة. -
 ت النحوية المنطقية المشتركة.يستخدـ العلبقا -
 يحدد النتائج المترتبة عمى انعداـ مفيوـ التعايش الاجتماعي. -
 يحدد سمات الأشخاص الفاعميف المتعايشيف في المجتمع. -
 يوضح العلبقة بيف التعايش، وقبوؿ الآخر في الحياة. -
 يذكر مظاىر التعايش الاجتماعي لديو. -
 الاجتماعي.يحدد العلبقة بيف التعايش والتسامح  -
 يقترح خطة؛ لتنمية مظاىر التعايش الاجتماعي. -
 يعرًؼ مفيوـ العنؼ المجتمعي. -
 يعرؼ بعض المفاىيـ النحوية المنطقية المشتركة. -
 يوظؼ العلبقات النحوية المنطقية المشتركة. -
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 يحدد النتائج المترتبة عمى انعداـ مفيوـ العنؼ المجتمعي. -
 يحدد خصائص العنؼ المجتمعي. -
 لعلبقة بيف العنؼ الأسري، وانتشار الجرائـ.يوضح ا -
 يحدد العلبقة بيف العنؼ المجتمعي والبعد عف الديف. -
 يقترح خطة؛ لمقضاء عمى العنؼ المجتمعي. -
 :محتكل الكحدة 

يُقصد بالمحتوى: مجموعة مف المعارؼ والخبرات والميارات المقدمة فى ىذه الوحدة فى      
الطلبب عمى استيعابيا بسيولة، ويسر، وتقُدـ في صور  صورة مجموعة مف الأنشطة؛ لتساعد

 متعددة؛ حتى تتناسب مع قدرات المتعمميف، واستعداداتيـ، وميوليـ.
متتالية، ومتكاممة؛ في شكؿ جمسات متتالية، تظير  أجزاء الأنشطة  في محتوى ويُعرض
جراءات تنفيذىا، وموضوعات الجمسة، لمجمسة المحددة الأىداؼ مف خلبليا وينتقؿ ، والزمف، وا 

 مف البسيط إلى المركب، ومف المعموـ إلى المجيوؿ،...، وىكذا. -فيو -المتعمـ
وقد اُختير محتوى ىذه الأنشطة وفقًا لآراء عدد مف المتخصصيف في مجاؿ مناىج  

المغة العربية، والمنطؽ وطرائؽ تدريسيما، وفي ضوء الأىداؼ التي يسعى البحث إلى تحقيقيا، 
خصائص المرحمة العمرية لمطلبب، وطبيعة الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة، وكذلؾ 

د المحتوى بمجموعة مف: (الإرشادات، والصور، والأشكاؿ التوضيحية)، وكذلؾ اشتمؿ  وقد زُوِّ
 عمى مجموعة مف التدريبات (اختبار قبمي) قبؿ تنفيذ الوحدة، و(اختبار بعدي) في نياية الوحدة.

 الكحدة عمى سبعة مكضكعات رئيسة تـ تصميميا عمى النحك التالى:  اشتممت 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الضمير الأخلاقي.المكضكع الأكؿ: 
 التعايش الاجتماعي.المكضكع الثاني: 
 العنؼ المجتمعي.المكضكع الثالث: 

 اليكية المستعارة.المكضكع الرابع: 

 المسؤلية الاجتماعية.: المكضكع الخامس

 المواطنة السمحة.الموضوع السادس: 

 .ثقافة الحكار المنطقي الموضوع السابع:
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  ويتـ عرض الوحدة مف خلبؿ  مجموعة مف الأنشطة، ويجيب عنيا الطالب فى
 ضوء توجييات المعمـ. 

 التدريس: استراتيجيات 
اُختيرت مجموعة مف الاستراتيجيات التدريسية التي تتلبءـ مع طبيعة كؿ مف :الكتابة 
التأممية ومستويات عمؽ المعرفة والخصائص العقمية لطلبب المرحمة الثانوية؛ ومنيا:التدريس 

  KWLH ،PQ4Rالتبادلي، والحؿ الإبداعي لممشكلبت، 
  الكحدةأساليب تقكيـ: 

 :( قبؿ الوحدة)مف خلبؿ إجابة طلببؾ عف أسئمة الاختبار القبمي . تقويـ مبدئي 
 .فى أثناء الوحدة: مف خلبؿ إجابة طلببؾ عف الأنشطة المضمنة في كؿ موضوع 
  فى نياية الوحدة: في نياية تدريسؾ الوحدة؛ ويتمثؿ في إجابة طلببؾ عف أسئمة

 الاختبار البعدي؛ أى بعد الانتياء مف  دراسة الوحدة.
  وتتمثؿ فى مجموعة المراجع فى نياية الوحدة، والتي يمكف لمطلبب المراجع، كالمصادر؛

 الاستعانة بيا في حالة الاستزادة العممية حوؿ موضوعاتيا.
 رابعنا: إعداد اختبار الكتابة التأممية، كضبطو:

لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بعد الاطلبع؛  -في جانبو النظري- الكتابة التأمميةأُعد اختبار 
 عمى ما يمي:
  الكتابة التأمميةالكتابات، والأدبيات التي تناولت. 
 .الدراسات السابقة العربية، وغير العربية التي تناولت الكتابة التأممية 
 ية. بعض الاختبارات العربية، وغير العربية التي أُعدت لقياس الكتابة التأمم 
 السابؽ تحديدىا، والتى تـ تحكيميا مف قبؿ  الاقتصار عمى قائمة الكتابة التأممية

 .المختصيف
 :وقد بُنى الاختبار؛ وفقًا لمخطوات التالية 

التي  الكتابة التأممية:  ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس ميارات تحديد اليدؼ مف الاختبار . أ
وؿ الثانوي؛ وذلؾ بتطبيقو؛ قبميًا، وبعديًا عمى ىدفت الوحدات إلى تنميتيا لدى طلبب الصؼ الأ

 مجموعة البحث.
:  أُعد ىذا الاختبار بحيث يكوف اختبارًا شاملًب لعدة موضوعات تحديد نكع الاختبار . ب

 متنوعة؛ تبرز خلبليا اتجاىات الطلبب، وميوليـ؛ لقياس مدى امتلبكيـ لمميارات السابؽ تحديدىا.
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صِيغت مفردات الاختبار عمى شكؿ موضوعات متنوعة، ويمييا : ج. صكغ مفردات الاختبار
 عدد مف الأسئمة، وقد رُعى عند صياغتيا؛ أف تكوف:

 واضحة الصياغة  بأسموب يمنع الغموض، أو عدـ الفيـ. -
 ذات معنى محدد. -
 معبرة عف الميارة المراد قياسو. -

الاختبار، وتدريب الطلبب  تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح فكرة صكغ تعميمات الاختبار:  -د 
 عمى الإجابة عف مفرداتو.

تتكوف الصورة المبدئية للبختبار، والمُعدة لمتجريب الاختبار في صكرتو المبدئية: -ق
كراسة الأسئمة؛ وتبدأ بصفحة التعميمات، وتمييا مباشرةً أسئمة الاختبار، ثـ  الاستكشافي؛ مما يمي:

 بيانات الطالب، ويميو مكاف مخصص للئجابة. ورقة الإجابة: وتتكوف مف مكاف لكتابة
 التجربة الاستطلاعية للاختبار :  -ك

وؿ الثانوي للبختبار عمى عينة مف طلبب الصؼ الأ استطلبعيةتجربة  افالباحث أجرى
 7177) طالب ، وذلؾ في الأسبوع الأوؿ مف الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي47(
                                  ، بمحافظة الاسكندرية بيدؼ قياس ما يمي :  7174/

 : حساب زمف الاختبار 
 الية :تمف خلبؿ المعادلة ال ؛تـ حساب زمف الاختبار

 أسرع طالب + الزمف الذي استغرقو أبطأ طالب زمف الاختبار =   الزمف الذي استغرقو
7 

 وبالتعويض في المعادلة السابقة مف خلبؿ نتائج تطبيؽ التجربة الاستطلبعية نجد أف : 
 45=      55+  45زمف الاختبار =         

7                                
 دقيقة  45حدد زمف الاختبار بزمف قدره يُ وبالتالي 

 ثبات الاختبار التأكد مف : 
باستخػداـ طريقة الفا كرونباخ ، وقد بمغت قيمة معامؿ  الاختبػارسػب معػامؿ ثبػات حُ 
 وىى قيمة مناسبة لتطبيؽ الاختبار .   )1,74الثبات (
 التأكد مف صدؽ الاختبار : 
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وذلؾ مف خلبؿ عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف لإبداء الرأي حوؿ مدى 
لاختبار ومفرداتو لدي طلبب الصؼ الاوؿ الثانوي . وبعد إجراء التعديلبت مناسبة مواقؼ ا

التي اقترحيا المحكموف فيما يتعمؽ بصياغة مواقؼ الاختبار وعباراتو ، وعُد الاختبار صادقاً 
 منطقياً . 

 : تحديد نظاـ تقدير الدرجات 
ؿ نص، حيث ) درجات للؤسئمة التي تمي ك07ددت درجات تقدير الاختبار بإعطاء (حُ 

) وفقاً لدقة 4-1داء يتدرج مف (ف، وتـ وضع مقياس لتقدير الأياشتمؿ الاختبار عمى نص
داء يتدرج ) درجات لمسؤاؿ الثالث، وتـ وضع مقياس لتقدير الأ6( وتحديد جابة،الطالب في الإ

) 41ومف ثـ تكوف الدرجة الكمية للبختبار ىي ( ؛جابة) وفقاً لدقة الطالب في الإ6-1مف (
 درجة .
  : الصكرة النيائية للاختبار 

 يتكوف الاختبار في صورتو النيائية بعد ضبطو مف : 
  ويحتوي شكميا العاـ عمى ما يمي ؛كراسة الاسئمة:  
 غلبؼ يحمؿ اسـ الاختبار -
 صفحة لتعميمات الاختبار  -
  .سئمة مقالية أ) 5مفردات الاختبار وعددىا ( -

 خامسنا: إعداد اختبار مستكيات عمؽ المعرفة، كضبطو:
لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي بعد  -في جانبو النظري- مستويات عمؽ المعرفةأُعد اختبار  

 الاطلبع؛ عمى ما يمي:
  مستويات عمؽ المعرفةالكتابات، والأدبيات التي تناولت. 
 التي تناولت مستويات عمؽ المعرفة الدراسات السابقة العربية، وغير العربية. 
 بعض الاختبارات العربية، وغير العربية التي أعدت لقياس مستويات عمؽ المعرفة. 
   السابؽ تحديدىا . الاقتصار عمى قائمة مستويات عمؽ المعرفة 

 كقد بُنى الاختبار كفقنا لمخطكات التالية:
، التي ىدفت  مستويات عمؽ المعرفة:  ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحديد اليدؼ مف الاختبار-أ

الوحدة إلى تنميتيا لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي؛ وذلؾ بتطبيقو؛ قبميًا، وبعديًا عمى مجموعة 
 البحث.
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:  أُعد ىذا الاختبار بحيث يكوف اختبارًا شاملًب لعدة موضوعات متنوعة؛ تحديد نكع الاختبار-ب
خلبليا اتجاىات الطلبب، وميوليـ، ويختاروا فيما بيف البدائؿ المختمفة للئجابة عف بحيث تبرز 

 السابؽ تحديدىا. مستويات عمؽ المعرفة الأسئمة؛ لقياس مدى امتلبكيـ
: صِيغت مفردات الاختبار عمى شكؿ موضوعات متنوعة، ويمييا عدد صكغ مفردات الاختبار-ج

 تبار؛ بأف تكوف:مف الأسئمة. وقد وصِيغت مفردات الاخ
 واضحة بأسموب يمنع الغموض، أو عدـ الفيـ. -
 ذات معنى محدد. -
 معبرة عف الميارة المراد قياسيا. -

تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح فكرة الاختبار، وتدريب  صكغ تعميمات الاختبار:  -د 
 الطلبب عمى الإجابة عف مفرداتو.

المبدئية للبختبار، والمُعدة لمتجريب تتكوف الصورة الاختبار في صكرتو المبدئية: -ق
كراسة الأسئمة: وتبدأ بصفحة التعميمات، وتمييا مباشرةً أسئمة الاختبار، ثـ  الاستكشافي؛ مما يمي:

 ورقة الإجابة: وبيا مكاف لكتابة بيانات الطالب، ويميو مكاف للئجابة.
 التجربة الاستطلاعية للاختبار :  -ك

للبختبار عمى عينة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي  استطلبعيةقاـ الباحث بإجراء تجربة 
، 7174/ 7177) طالب ، وذلؾ في الأسبوع الأوؿ مف الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي46(

                                  بمحافظة الاسكندرية بيدؼ قياس ما يمي :  
 : حساب زمف الاختبار 

 ؿ المعادلة التالية :تـ حساب زمف الاختبار مف خلب
 زمف الاختبار =   الزمف الذي استغرقو أسرع طالب + الزمف الذي استغرقو أبطأ طالب

7 
 وبالتعويض في المعادلة السابقة مف خلبؿ نتائج تطبيؽ التجربة الاستطلبعية نجد أف : 
 61=      55+  65زمف الاختبار =          

                              7 
 دقيقة . 61دد زمف الاختبار بزمف قدره وبالتالي حُ 

، 83,؛ مف خلبؿ معادلة ألفاكرونباخ، وبمغت قيمة معامؿ ثبات الاختبار حساب ثبات الاختبار -
 ) معامؿ ثبات أسئمة الاختبار؛ وذلؾ عمى النحو التالى:0ويتضح مف الجدوؿ (
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 مستكيات عمؽ المعرفة(: معامؿ ثبات أسئمة اختبار 0جدكؿ )
 مستكل الدلالة  معامؿ الثبات  محاكر الاختبار
 0.00 74, السؤاؿ الأكؿ
 0.00 73, السؤاؿ الثانى

 0.00 83, ثبات الاختبار ككؿ
مقبولة  مستويات عمؽ المعرفة) : أف قيـ معامؿ ثبات اختبار 0ويتضح مف الجدوؿ (  -

 تربويًا؛ مما يجعمو قابلًب لمتطبيؽ فى التجربة الأساسية.
؛ بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف  مستويات عمؽ المعرفةتحديد صدؽ اختبار   -

المتخصصيف في مناىج المغة العربية، والمنطؽ، وطرائؽ تدريسيما، وكانت نسب اتفاؽ السادة 
وجاءت  ).011%-% 87المحكميف عمى كؿ عبارة مف عبارات الاختبار تتراوح ما بيف: (

 واستبداليا بأخرى أكثر مناسبة لممرحمة العمرية لمطلبب.تعديلبتيـ بحذؼ بعض الأسئمة ، 
 :2الصكرة النيائية للاختبار-ز
 يتكوف الاختبار في صورتو النيائية ؛ مما يمى: 
 :كراسة الأسئمة؛ كتتككف مف 

 غلبؼ يحمؿ اسـ الاختبار. - -
 صفحة تعميمات الاختبار. -
 مستويات عمؽ المعرفة .سؤالًا موزعًا عمى   74مفردات الاختبار؛ ويتضمف    -
 ؛ وتتضمف ما يمي:كرقة الإجابة 

 مكاف لكتابة بيانات الطالب. -
 نموذج إجابة يدوف الطالب فييا إجاباتو. -

 ، كتقدير درجات التصحيح:4تصحيح مفردات الاختبار-ح

                                                           

3
 (6ملحق ) 

4
 (.7ملحق ) 
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) للئجابة الخطأ، أو التي لا تعبر عف السؤاؿ، 1وضعت مؤشرات لكؿ مفردة تتراوح ما بيف (   
) للئجابة المستوفاة لما يطمبو السؤاؿ مف آراء؛ ووفقًا لذلؾ صارت الدرجة 2وما يطمبو مف آراء، و(

 ) درجة.48  (العظمي ليذا النوع مف الأسئمة محكومًا بتمؾ المؤشرات
 مـ:سادسنا: دليؿ المع

وأىدافيا العامة دليؿ المعمـ؛ وىو عبارة عف كتيب مطبوع يعرض: مقدمة عف أىمية الوحدة،      
وأساليب التقويـ، كما يوفر مجموعة مف الإرشادات التي تساعد المعمـ في تنفيذ  والسموكية،

 موضوعات الوحدة، والتفاعؿ مع طلببيـ فى أثناء ذلؾ.
 كفقنا لمخطكات التالية:كقد أُعِدَّ ىذا الدليؿ؛      

 :إعداد الدليؿ في صكرتو الأكلية -0
 أُعد الدليؿ في صورتو الأولية؛ متضمنًا الجوانب التالية:

 يجيات التدريس المقترحة لتدريسيا.تالخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة، وبعض استرا -
لسموكية، والوسائؿ الخطوات الإجرائية لتدريس موضوعات الوحدة؛ بتحديد ما يمي: (الأىداؼ ا -

 التعميمية، والأنشطة التعميمية، وأساليب التقويـ ، والمراجع، والمصادر الخاصة بالوحدات)
 عرض الصكرة الأكلية لمدليؿ عمى المحكميف: -3

عُرض الدليؿ في صورتو الأولية عمى مجموعة مف السادة المحكميف؛ للبستفادة مف آرائيـ،   
 وتوجيياتيـ في ضبطو، والتحقؽ مما يمي:

 مدى مناسبة الاستراتيجيات التدريسية المقترحة لطبيعة الموضوعات، وأنشطتيا. -
 مدى مناسبة خطة سير الدرس لكؿ موضوع مف موضوعات الوحدة. -
يف كؿ مف :الأىداؼ السموكية، وخطة السير في الدرس، والوسائؿ الارتباط ب -

 التعميمية، وأساليب التقويـ.
 إضافة، أو حذؼ ما يرونو مناسبًا. -

 كقد تمثمت ملاحظات المحكميف فيما يمى:
ضرورة إضافة تعريفات لممصطمحات الرئيسة بالوحدة؛ وىى: النحو والمنطؽ، والكتابة       

 عمؽ المعرفة.مستويات التأممية، و 
 إعداد دليؿ المعمـ في صكرتو النيائية: -2
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المكونات   -بعد مراعاة ملبحظات السادة المحكميف -5يتضمف دليؿ المعمـ      
التالية:(مقدمة الدليؿ، وفمسفة الدليؿ، واليدؼ مف الدليؿ، والخطة الزمنية لتدريس موضوعات 

رشادات الدليؿ وتوجيياتوةالوحد  .ات التدريس المستخدمة، والمراجع والمصادر)، واستراتيجي، وا 
 تحديد التصميـ التجريبي:-أ :    سابعنا: التنفيذ الميداني لمبحث

ويوضح اُختيرت طريقة المجموعة الواحدة؛ نظرًا لأنو لا توجد عينة يُدَرس ليا برنامج الأنشطة،      
 الشكؿ التالى المعالجة الإحصائية لأدوات البحث:

 
 

 
 
 
 

                        
 
 

 )إعداد الباحثيف(الإحصائية لأدكات البحث(: يكضح المعالجة 4شكؿ )
 إجراءات البحث؛ كتتضمف ما يمي: - أ

ىدفت التجربة إلى الحصوؿ عمى بيانات تتعمؽ بمدى فاعمية  : تحديد اليدؼ مف البحث -0
الوحدة البينية؛ في تنمية الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛ لدى طلبب الصؼ الأوؿ 

 الثانوي، والتحقؽ مف صحة الفروض التالية:
  يوجد فرؽ داؿ احصائيًا عند مستويα ≥ 0.05   بيف متوسطي درجات الطلبب مجموعة
 .لاختبار الكتابة التأمميةث في التطبيقيف: القبمي، والبعدي البح
   يوجد فرؽ داؿ احصائيًا عند مستويα ≥ 0.05   بيف متوسطي درجات الطلبب مجموعة

 .لاختبار مستكيات عمؽ المعرفةالبحث في التطبيقيف: القبمي، والبعدي 

                                                           

5
 (10ملحق) 

 يالتطبيؽ القبم
 .الكتابة التأممية اختبار-

 اختبار مستويات عمؽ المعرفة.-

 مالتطبيؽ البعد
 .الكتابة التأممية اختبار -

 اختبار مستويات عمؽ المعرفة.-
 

 .الوحدةتدريس 

 مقارنة اختبار " ت"

 البحثمجمكعة 
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طلبب الصؼ  تمثمت مجموعة  البحث في عينة عشوائية مف اختيار مجمكعة البحث: -3
 ) طالبًا . 46الأوؿ الثانوي، عددىا ( 

ييدؼ التطبيؽ القبمي لأدوات البحث إلى الكشؼ عف  التطبيؽ القبمي لأدكات البحث: -2
المستوي المبدئي لمطلبب مجموعة البحث فيما يتعمؽ بالكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة قبؿ 

 بياف بتاريخ تطبيؽ أدوات البحث قبميًا. البدء في تدريس الوحدة؛ ويوضح الجدوؿ التالي
 

 (: بياف بتاريخ تطبيؽ أدكات البحث قبمينا 3جدكؿ )

 
 تنفيذ الكحدات: -4

حتى   71/01/7177دُرست موضوعات الوحدة، وقد بدأ التدريس مف يوـ الخميس  الموافؽ
 (بواقع أربع مرات أسبوعيًا).     71/10/7177يوـ الأحد  الموافؽ 

 التطبيؽ البعدل لأدكات البحث: -2
ييدؼ التطبيؽ البعدى لأدوات البحث إلى الكشؼ عف المستوى الذى وصؿ إليو الطلبب      

، ويوضح البينية لدييـ بعد تدريس الوحدة الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفةفيما يخص 
 الجدوؿ التالى بياف بتاريخ تطبيؽ أدوات البحث بعديًا.

 (: بياف بتاريخ تطبيؽ أدكات البحث بعدينا 2جدكؿ )

  

 تاريخ التطبيؽ مدة التطبيؽ العينة الأدكات
 )7177-01-09( دقيقةً  45 46 اختبار الكتابة التأممية.

اختبار مستويات عمؽ 
 المعرفة.

 )7177-01-09( دقيقةً  61 46

 تاريخ التطبيؽ مدة التطبيؽ العينة الأدكات
 )7177-11-74( دقيقةً  45 46 اختبار الكتابة التأممية

اختبار مستكيات عمؽ 
 المعرفة

 )7177-11-74( دقيقةً  61 46
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 القسـ الرابع: 
ا، كمناقشة، كتفسيرنا  نتائج البحث؛ عرضن

يتناكؿ ىذا الجزء عرض النتائج كمناقشتيا كتفسيرىا، كالتحقؽ مف صحة الفركض،        
 كعرض التكصيات كالمقترحات التى اُشتقت فى ضكء ما أسفر عنو البحث مف نتائج.

؛ (SPSS.v25)برنامج وعُولجت بيانات البحث الحالى معالجة إحصائية باستخداـ 
الاجابة عف أسئمتو ، وتفسير ما تـ التوصؿ إليو مف وذلؾ لمتحقؽ مف صحة فروضو ، ثـ 

نتائج في ضوء الإطار النظري ، والدراسات السابقة ذات الصمة ، ثـ عرض مجموعة مف 
 التوصيات ، والبحوث المقترحة في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث .

 : أكلان : نتائج البحث كتفسيرىا 
 مف صحة فركض البحث : تـ اتباع الخطكات الآتية قبؿ التحقؽ     
صدت درجات طلبب المجموعة التجريبية في القياسيف : القبمي ، والبعدي لاختبار رُ  .0

 .ميارات الكتابة التأممية ، اختبار مستويات عمؽ المعرفة في النحو والمنطؽ
لممجموعات المرتبطة لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف  (t-test)ستخدـ اختبار "ت" اُ  .7

القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية ، في اختبار ميارات الكتابة التأممية ، متوسطات التطبيؽ 
اختبار مستويات عمؽ المعرفة في النحو والمنطؽ ، ويعد اختبار " ت" اختباراً بارمترياً قوياً ، 

مى بأكثر الحروؼ تكراراً في ؛ ليذا سُ  studentبحاث " ستودنت" أولى إلى وترجع نشأتو الأ
 ) 454:  0979اسمو ، وىو حرؼ التاء .( فؤاد البيي ، 

في حالة ما اذا كانت قيمة  (Eta-squared )سب حجـ التأثير باستخداـ مربع ايتا حُ  .4
وذلؾ بيدؼ حساب حجـ تأثير المتغير المستقؿ ( وحدة بينية في النحو  ؛"ت" دالة احصائياً 

لتابع ( ميارات الكتابة التأممية ، مستويات عمؽ المعرفة)؛ لأف الدلالة والمنطؽ) في المتغير ا
الاحصائية لا توضح ذلؾ ، ومف ثـ يصبح استخداـ حجـ التأثير ىو الوجو المكمؿ لتفسير 

 الدلالة الاحصائية لقيـ الفروؽ .
ممت البيانات احصائياً؛ باستخداـ برنامج الحزـ الاحصائية لمعموـ الاجتماعية حُ  .4

(SPSS.v25) . 
 وذلؾ مف أجؿ الإجابة عف أسئمة البحث؛ والمتمثمة في السؤاؿ الرئيس التالي :

كحدة بينية في النحك كالمنطؽ؛ لتنمية ميارات الكتابة التأممية، كمستكيات عمؽ ما فاعمية 
 المعرفة؛ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم ؟
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 وتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية :
 الوحدة البينية في النحو والمنطؽ ؟ما  .0
ما فاعمية وحدة بينية في النحو والمنطؽ في تنمية ميارات الكتابة التأممية؛ لدى طلبب  .7

 الصؼ الاوؿ الثانوي ؟
ما فاعمية وحدة بينية في النحو والمنطؽ في تنمية مستويات عمؽ المعرفة؛ لدى طلبب  .2

 الصؼ الأوؿ الثانوي ؟
 الاكؿ : الذم كانت صياغتو : ما الكحدة البينية في النحك كالمنطؽ ؟كللإجابة عف السؤاؿ 

أعد الباحثاف الوحدة البينية في النحو والمنطؽ بناء عمى التحميلبت النظرية لكثير مف 
، واستعاف الباحثاف أيضاً بكثير مف  -رضت في الإطار النظريعُ  –الكتابات والأدبيات التي 

ديد الخطوات المنيجية لإعداد الوحدة البينية المقترحة ، كما الدراسات السابقة ؛ وذلؾ لتح
مع الأساتذة المتخصصيف في مجاؿ  تمتاستفادا أيضاً مف نتائج المقابلبت الشخصية التي 

والمنطؽ في تحديد الموضوعات التي تضمنتيا الوحدة البينية؛ وقد  (المغة العربية)،النحو
تـ عرضيا إلى الوحدة البينية المقترحة ، والتي  مف خلبؿ الإجراءات التي افتوصؿ الباحث

) موضوعات ، كما أعد الباحثاف دليؿ المعمـ 7أصبحت في صورتيا النيائية تتكوف مف (
لتدريس الوحدة البينية المقترحة؛ لتوضيح الاستراتيجيات والمواد التعميمية والوسائؿ التي يمكف 

نة داخؿ الموضوعات، وأساليب التقويـ، استخداميا، وكذلؾ كيفية تنفيذ الأنشطة المتضم
والخطة الزمنية اللبزمة لتنفيذ تمؾ الموضوعات، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التي أُعدت مف 
أجميا، ولكي تسيـ في تنمية ميارات الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛ لدى طلبب 

د أجابا عمى السؤاؿ الأوؿ الصؼ الأوؿ الثانوي، ومف خلبؿ ىذه الإجراءات يكوف الباحثاف ق
 مف أسئمة البحث .

كللإجابة عف السؤاؿ الثاني؛ الذم كانت صياغتو : ما فاعمية كحدة بينية في النحك 
 كالمنطؽ في تنمية ميارات الكتابة التأممية؛ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم ؟

 تي :تـ التحقؽ مف صحة الفرض الآ
) بيف متوسطى درجات طلبب 1,15 ≤دلالة ( يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى
والبعدي لاختبار ميارات الكتابة التأممية؛ لصالح  ،المجموعة التجريبية في التطبيقيف: القبمي

 التطبيؽ البعدى .
 كفيما يمي تكضيح ذلؾ:
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تـ التحقؽ مف صحة الفرض بمقارنة متوسطات درجات الطلبب " عينة البحث " في 
بعدى لاختبار " ميارات الكتابة التأممية " ، وقد اُستخدـ اختبار " ت " التطبيقيف: القبمي، وال
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف المتوسطات  One-sample Testلممجموعة الواحدة 
 ؛ والنتائج يوضحيا الجدوؿ التالي: (SPSS.v25 )باستخداـ برنامج 

 ( 4جدكؿ )
البحث " في التطبيقيف: القبمي، قيـ )ت( لمفرؽ بيف متكسطى درجات الطلاب " عينة 

 كالبعدم لاختبار ميارات الكتابة التأممية

 
في التطبيؽ درجات الطلبب عينة الدراسة ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ارتفاع متوسط 

 في التطبيؽ القبمي؛ حيث بمغ متوسطيـ عف متوسط درجات لاختبار الكتابة التأمميةالبعدي 
 في التطبيؽ القبمي يـ) بينما بمغ متوسط درجات78.876في التطبيؽ البعدي ( درجاتيـ

) في الاختبار 097.014) في الاختبار القبمي، (66.776() وبمغت قيمة (ت) 04.674(
ا لصالح التطبيؽ مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيً ؛  1.15البعدي عند مستوى ثقة 

فرؽ ذو دلالة البعدى للبختبار، مما يؤدى إلى قبوؿ الفرض الأوؿ الذي ينص عمى وجود 
لبب المجموعة التجريبية في ) بيف متوسطى درجات ط1,15 ≤إحصائية عند مستوى دلالة (

 التطبيقيف: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات الكتابة التأممية؛ لصالح التطبيؽ البعدى .
كيكضح الرسـ البياني التالي الفرؽ بيف متكسطى درجات الطلاب " عينة البحث " 

 في التطبيقيف: القبمي كالبعدم لاختبار ميارات الكتابة التأممية:
 

 

عدد  التطبيؽ
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

 قيمة (ت) ودلالتيا درجات الحرية الانحراؼ المعياري

 66.726 45 1.49 14.673 46 القبمي

 192.104 45 1.01 28.826 46 البعدي
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 ( 6شكؿ )

في التطبيقيف: القبمي،  طات درجات الطلاب " عينة البحث "التمثيؿ البياني لمتكس
 كالبعدم؛ لاختبار ميارات الكتابة التأممية

) بيف 1,15 ≤فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (وجود ويمكف أف يُعزى وجود 
متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيقيف: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات 

 الكتابة التأممية؛ لصالح التطبيؽ البعدى؛ لعدد مف الأسباب وىي :
  تنمية وعى الطلبب بأىمية المغة، وقيمتيا فى حياتيـ، كونيا تدفعيـ لإعماؿ تفكيرىـ فيما

تحميمو؛ ليساعدىـ عمى إيجاد العلبقات النحوية المنطقية، وذلؾ يدرسونو؛ تمييدًا ل
بالاعتماد عمى مسممة مفادىا أف تعمـ المغة ليس غاية فى حد ذاتو؛ بؿ وسيمة لتوظيفيا 
فى عممية تواصؿ ناجح، وفعاؿ؛ ومف ثـ توجيو المتعمميف نحو التكامؿ في إدارة المعارؼ 

قي؛ تخطيطًا، وتنفيذًا، ومراقبةً، وتقويمًا في إطار المغوية، وعمميات التفكير النحوي المنط
 معالجة القضايا المختمفة. 

  توجيو الطلبب نحو تعميؿ الأحكاـ النحوية، وعلبقاتيا المختمفة، وفيـ قواعدىا مف خلبؿ
 -موضوع البحث -ممارسة العمميات النحوية المنطقية اللبزمة لمتعامؿ مع المادة النحوية

ت الكتابة التأممية التي ترقي بقدرات المتعمـ  العقمية إلى مستويات كما أف تنمية ميارا
إبداعية عميا تستيدؼ توظيفيا في عمميات تواصؿ لغوي فعاؿ، وتزوده بالقدرة عمى 

0
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 الاختبار البعدي                    الاختبار القبلي

14.67
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التفكير في أي مشكمة تفكيرًا منطقيًا، ومعالجتيا معالجة موضوعية مبنية عمى الاستنباط 
 السميـ.

 عمميف استنادًا إلى ميارات التفكير العميا؛ كالتخطيط والمراقبة تييئة نظاـ تعميمي جديد لممت
والتقويـ، وذلؾ بتقديـ ميمات تعميمية محددة تساعد المتعمـ عمى القياـ بنفسو بعمميات 
مختمفة مف البحث والاستكشاؼ لممعمومات، ويتوقؼ نجاحيا عمى وضع المضموف في 

نتقاة مسبقاً، وىي تأخذ المتعمـ مف مرحمة إطار التصميـ مف خلبؿ المصادر المتوافرة والم
 المياـ مف عدد إلى بتوجيييـ؛ لأخرى، حيث يظير في النياية حصاد ىذا التصميـ

بداعية جديدة وأفكار حموؿ إلى الوصوؿ مف يتمكنوا حتى بأنفسيـ؛ والأنشطة  دوف وا 
 .المعمـ عمى الاعتماد

  الأدبيات المتعمقة ببناء الوحدة التعميمية بناء محتوى الوحدة البينية وتنظيميا في ضوء
وموضوعاتيا في النحو والمنطؽ، وما يتبعيا مف أنشطة تتطمب مف الطلبب ممارسة 

 ميارات الكتابة التأممية .
  تشجيع الطلبب عمى التعبير عف أفكارىـ وكتابة بعض مشاىداتيـ وأفكارىـ والتعبير عف

حة وبسيطة مع مراعاة الالتزاـ بخطوات مشاعرىـ، وتدريبيـ عمى الكتابة بصورة واض
كتابة الموضوعات؛ مما أسيـ في تنمية ميارات الكتابة التأممية لدى طلبب الصؼ الأوؿ 

 الثانوي .
 طرائؽ تدريس واستراتيجيات متنوعة تتيح لمطلبب المشاركة في الموقؼ  يفاستخداـ الباحث

مما أسيـ في تنمية  ؛لوحدة البينيةالتعميمي وممارسة ميارات الكتابة التأممية الواردة با
 ميارات الكتابة التأممية .

  احتواء الوحدة البينية في النحو والمنطؽ عمى أنشطة متنوعة تتطمب مف الطلبب ممارسة
 ميارات الكتابة التأممية ؛ بيدؼ تدريبيـ عمى ذلؾ.

 ي أثناء ف الطلبب عمى التفاعؿ مع بعضيـ البعض والمشاركة الإيجابية فيتشجيع الباحث
 . تنفيذ الأنشطة الواردة فى الوحدة البينية، وممارسة ميارات الكتابة التأممية 

  توفير مناخ صفى ديمقراطي ومساحة مف الحرية لمطلبب لممارسة ميارات الكتابة
   ‎ . التأممية؛ مما أسيـ فى تنمية ميارات الكتابة التأممية لدى طلبب المجموعة التجريبية
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   ف أساليب متنوعة مف التقويـ تتيح الفرصة لمطلبب لممارسة ميارات يثـ الباحااستخد
الكتابة التأممية مف خلبؿ عرض نصوص وموضوعات يتبعيا أسئمة تتطمب مف الطلبب 

 ممارسة ميارات الكتابة التأممية؛ مما ساعد عمى تنميتيا لدييـ .
بينية في النحك كالمنطؽ كللإجابة عف السؤاؿ الثالث الذم كانت صياغتو : ما فاعمية كحدة 

 في تنمية مستكيات عمؽ المعرفة؛ لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم ؟
 تـ التحقؽ مف صحة الفرض التالي :

) بيف متوسطى درجات طلبب 1,15 ≤يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة (
المجموعة التجريبية في التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار مستويات عمؽ المعرفة؛ لصالح 

 التطبيؽ البعدى .
 كفيما يمي تكضيح ذلؾ: 

تـ التحقؽ مف صحة الفرض بمقارنة متوسطات درجات الطلبب " عينة البحث " في 
" مستويات عمؽ المعرفة " ، وقد اُستخدـ اختبار " ت " التطبيقيف: القبمي، والبعدى لاختبار 

لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف   One-sample Testلممجموعة التجريبية الواحدة 
 ، والنتائج يوضحيا الجدوؿ التالي: (SPSS.v25)المتوسطات باستخداـ برنامج 

 (2جدكؿ )
التطبيقيف: القبمي، قيـ )ت( لمفرؽ بيف متكسطى درجات الطلاب " عينة البحث " في 

 كالبعدم 
 لاختبار مستكيات عمؽ المعرفة :

 
في التطبيؽ درجات الطلبب عينة الدراسة ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ارتفاع متوسط 

في التطبيؽ القبمي؛ حيث بمغ يـ عف متوسط درجاتلاختبار مستويات عمؽ المعرفة البعدي 
 في التطبيؽ القبمي يـ) بينما بمغ متوسط درجات70.67في التطبيؽ البعدي ( درجاتيـ متوسط

عدد  التطبيؽ
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

 قيمة (ت) ودلالتيا درجات الحرية الانحراؼ المعياري

 88.164 45 0.184 04.16 46 القبمي

 049.415 45 0.155 70.67 46 البعدي
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) في الاختبار 049.415( ،) في الاختبار القبمي 88.164) وبمغت قيمة (ت) (04.16(
مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيا لصالح التطبيؽ ،  1.15البعدي عند مستوى ثقة 

فرؽ ذو دلالة احصائية البعدى للبختبار ، مما يؤدى إلى قبوؿ الفرض الاوؿ القائؿ بوجود 
) بيف متوسطى درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيقيف: 1,15 ≤عند مستوى دلالة (

 القبمي، والبعدي لاختبار مستويات عمؽ المعرفة؛ لصالح التطبيؽ البعدى .
كيكضح الرسـ البياني التالي الفرؽ بيف متكسطى درجات الطلاب " عينة البحث " 

 رفة: في التطبيقيف: القبمي، كالبعدم لاختبار مستكيات عمؽ المع
 

 
 ( 8شكؿ )

 التمثيؿ البياني لمتكسطات درجات الطلاب " عينة البحث "
 في التطبيقيف: القبمي كالبعدم لاختبار مستكيات عمؽ المعرفة

 
( 0002 ≤كيمكف أف يُعزل كجكد فرؽ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة )

بيف متكسطى درجات طلاب المجمكعة التجريبية في التطبيقيف: القبمي، كالبعدم لاختبار 
 مستكيات عمؽ المعرفة؛ لصالح التطبيؽ البعدل للأسباب التالية :

0

5

10
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25

 الاختبار البعدي                        الاختبار القبلي

14.06

21.67 
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  تنمية وعى الطلبب بأىمية المغة، وقيمتيا فى حياتيـ، كونيا تدفعيـ لإعماؿ تفكيرىـ
يساعدىـ عمى إيجاد العلبقات النحوية المنطقية، وذلؾ فيما يدرسونو؛ تمييدًا لتحميمو؛ ل

بالاعتماد عمى مسممة مفادىا أف تعمـ المغة ليس غاية فى حد ذاتو؛ بؿ وسيمة 
لتوظيفيا فى عممية تواصؿ ناجح، وفعاؿ؛ ومف ثـ توجيو المتعمميف نحو التكامؿ في 

ا، وتنفيذًا، ومراقبةً، إدارة المعارؼ المغوية، وعمميات التفكير النحوي المنطقي؛ تخطيطً 
 وتقويمًا في إطار معالجة القضايا المختمفة. 

  توجيو الطلبب نحو تعميؿ الأحكاـ النحوية، وعلبقاتيا المختمفة، وفيـ قواعدىا مف
موضوع  -خلبؿ ممارسة العمميات النحوية المنطقية اللبزمة لمتعامؿ مع المادة النحوية

معرفة التي ترقي بقدرات المتعمـ  العقمية إلى كما أف تنمية مستويات عمؽ ال -البحث
مستويات عقمية عميا تستيدؼ توظيفيا في عمميات تواصؿ لغوي فعاؿ، وتزوده بالقدرة 
عمى التفكير في أي مشكمة تفكيرًا منطقيًا، ومعالجتيا معالجة موضوعية مبنية عمى 

 الاستنباط السميـ.
  إلى ميارات التفكير العميا؛ كالتخطيط تييئة نظاـ تعميمي جديد لممتعمميف استنادًا

والمراقبة والتقويـ، وذلؾ بتقديـ ميمات تعميمية محددة تساعد المتعمـ عمى القياـ بنفسو 
بعمميات مختمفة مف البحث والاستكشاؼ لممعمومات، ويتوقؼ نجاحيا عمى وضع 

ىي تأخذ المضموف في إطار التصميـ مف خلبؿ المصادر المتوافرة والمنتقاة مسبقاً، و 
 بتوجيييـ؛ المتعمـ مف مرحمة لأخرى، حيث يظير في النياية حصاد ىذا التصميـ

 وأفكار حموؿ إلى الوصوؿ مف يتمكنوا حتى بأنفسيـ؛ والأنشطة المياـ مف عدد إلى
بداعية جديدة  .المعمـ عمى الاعتماد دوف وا 

 حو العربي بناء محتوى الوحدة البينية وتنظيميا في ضوء طبيعة العلبقة بيف الن
والمنطؽ؛ فالمغة العربية عمـ منطقي ، يقوـ عمى فكرتي الثوابت والمتغيرات، وقواعد 

 المغة مرتبطة بقوانيف المنطؽ .
   احتواء الوحدة البينية في النحو والمنطؽ عمى مجموعة مف الأنشطة مع الاستعانة

، والاستقراء، ببعض المفاىيـ والعلبقات النحوية المنطقية؛ مثؿ: التعميؿ، والعامؿ
والقياس، والتصور والتصديؽ، والإيجاب والسمب، والمفرد، والمركب، والحقيقة 

 والمجاز؛ بما ينمي مستويات عمؽ المعرفة البينية بينيما .
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  احتواء الوحدة البينية في النحو والمنطؽ عمى مجموعة مف الأنشطة التي صُممت
 استنادًا إلى عدة مبادئ؛ وىى أف:

 كر وجييف لعممة واحدة. المّغة و الف 
 .لمّغة منطقيا الخاصّ؛ ألا و ىو النّحو الّذي يُعرؼ بو صحيح الكلبـ مف فاسده 
  النحو (القاعدة)؛ ىى الأحكاـ وجممة القواعد التي تُمكف مف أخذ بيا مف انتحاء

سمت كلبـ العرب في تصرفو مف إعراب وغيره؛ كالتثنيو، والجمع، والتصغير، 
 ة، والنسب، والتركيب، وغيرذلؾ.والتكسير، والإضاف

  وتستفيد مما يوفره كؿ عمـ لآخر بحسب الحاجة والضرورة، وعموـ ، تتداخؿ العموـ
المغة العربية أكبر دليؿ عمى ذلؾ، فمـ ينشأ النحو منفصلًب عف الأدب، أو الصرؼ، 

 أو البلبغة فحسب؛ بؿ كاف يُطمؽ عمى العالـ لقب المغوي.
 النحو والمنطؽ عمى مجموعة مف الموضوعات والأنشطة  احتواء الوحدة البينية في

التي ىدفت إلى تنمية قراءات الطلبب وتفسيرىـ لمنصوص المختمفة؛ في ضوء 
إلماميـ ببعض المفاىيـ والعلبقات النحوية المنطقية، بما ينمي مستويات عمؽ 

 المعرفة لدييـ.
 :تكصيات البحث 

 الوحدة البينية في النحو والمنطؽ؛  فى ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث مف فاعمية
في تنمية ميارات الكتابة التأممية، وميارات عمؽ المعرفة؛ يوصي الباحثاف بػوضع 
الوحدة البينية موضع التنفيذ بباقي فرؽ المرحمة الثانوية (الثانية والثالثة)؛ لتنمية تمؾ 

 الميارات لدييـ.
  في المرحمة الثانوية في  -بالتخصصات الأدبية -ضرورة إشراؾ جميع الطلبب

إحدى المشروعات البينية بيف: المنطؽ، والمغة العربية كشرط أساسي لمتخرج؛ لمتأكيد 
 عمى أنيما كياف واحد.

  العناية بتخطيط المناىج الدراسية لممنطؽ، والمغة العربية مف منظور بيني؛ مف خلبؿ
 فكار المشتركة.التركيز عمى الأنشطة، والنصوص، والفلبسفة، والأدباء ذوي الأ

  إعداد معممي التعميـ العاـ بشعبتي:المغة العربية، الفمسفة والمنطؽ في كمية التربية
إعدادًا متوازنًا في جميع جوانب الإعداد (التخصصي والميني والثقافي)؛ بما يؤىمو 

 ىذا الإعداد لتنفيذ المناىج المبنية عمى المدخؿ البيني بكفاءة عالية.
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 رامج تدريبية لمعممي الفمسفة، والمغة العربية تساعدىـ في أثناء الخدمة العناية بإعداد ب
 عمى استخداـ المدخؿ البيني؛ لرفع كفاءتيـ المينية بمراحؿ التعميـ الثانوي.

  تصميـ أدلة لممعمميف تخصص المغة العربية، والمنطؽ لكؿ صؼ دراسي يستخدمو
دليؿ العلبقة البينية بيف المعمـ في التدريس لمتخصصيف؛ بشكؿ يوضح في ىذا ال

 التخصصيف. 
 :مقترحات البحث 

مف خلبؿ إجراء ىذا البحث ومف خلبؿ ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج وتوصيات يتضح أف 
جراء مزيد مف  ىناؾ الكثير مف المشكلبت التي لا تزاؿ في حاجة إلى دراسة مستفيضة، وا 

 التالية: البحوث في ىذا المجاؿ؛ فيقترح الباحثاف إجراء البحوث
  إجراء دراسات مماثمة تربط بيف المغة العربية، وباقي المواد الفمسفية (عمـ النفس، وعمـ

 الاجتماع، والتربية الوطنية).
  ،برنامج مقترح قائـ عمى العلبقات النحوية المنطقية؛ لتنمية ميارات الكتابة التأممية

 والفمسفة.وميارات عمؽ المعرفة؛ لدى الطالب معممي المغة العربية 
  وحدة بينية في النحو والمنطؽ؛  لتنمية ميارات الكتابة الإقناعية؛ لدى الطلبب معممي

 المغة العربية والفمسفة.
 .تطوير مناىج المنطؽ، والمغة العربية بالمرحمة الثانوية؛ في ضوء المدخؿ البيني 
 مؽ المعرفة؛ استخداـ المدخؿ البيني في تنمية ميارات الكتابة التأممية، ومستويات ع

 جامعة الإسكندرية. -لدي الطلبب معممي: الفمسفة والمغة العربية بكمية التربية
  استخداـ المدخؿ البيني في تنمية ميارات الكتابة التأممية، ومستويات عمؽ المعرفة؛

 لدي طلبب المرحمة الابتدائية.
 خؿ البيني.تقويـ مناىج المنطؽ، والنحو لممرحمة الثانوية؛ في ضوء معايير المد 
   برنامج مقترح قائـ عمى العلبقات النحوية المنطقية؛ لتنمية الذكاء المغوي، والمنطقي؛

 لدى الطلبب المعمميف بشعبتي: المغة العربية، والفمسفة.
  وحدة بينية في النحو والمنطؽ؛  لتنمية ميارات الكتابة التأممية؛ لدى طلبب المرحمة

 الثانوية.
 ؽ؛  لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية والفمسفية؛ لدى الطلبب أنشطة في النحو والمنط

 معممي المغة العربية والفمسفة.
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  .تطوير مناىج المنطؽ، والمغة العربية؛ في ضوء العلبقات النحوية المنطقية 
  فاعمية برنامج تدريبي لمعممي الفمسفة، والمغة العربية قائـ عمى المدخؿ البيني؛ لتنمية

 يسية التكاممية، واتجاىاتيـ نحو وحدة المعرفة.مياراتيـ التدر 
 المراجع:   -

: المراجع العربية:          أكلان
في تنمية  VARK). فاعمية تنظيـ محتوى وحدة في العموـ  وفؽ نموذج 7171ابتساـ تمساح.(  .0

مستويات عمؽ المعرفة والتصور الخيالي لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية ذوي أنماط التعمـ المختمفة، 
 .0776 -07770، 74، جامعة سوىاج، المجمة التربوية

 7، دار الاندلس ، بيروت ، ط التطور المغوي التاريخي).  0980 .(ابراىيـ السمرائي  .7
 ، القاىرة، مكتبة الانجمو المصرية . أسرار المغةمف ).  0966ابراىيـ انيس .(  .4
 .4، ط0، بيروت، جالأصوؿ في النحو العربي). 0988ابف السراج.( ت: عبد الحسيف فتمي،  .4
، الييئة المصرية العامة لمكتاب، الخصائص). 0988ابف جني.(تحقيؽ. الشيخ عمي النجار،  .5

 ).0مصر، ـ(
 بيروت.، دار صادر، لساف العربابف منظور.(د.ت).  .6
، الكويت، دار سعاد المقابسات). 0997أبو حياف التوحيدي.( تحقيؽ: حسف السندوبي،  .7

 . 7الصباح،ط
، رسالة دكتوراه غير منشورة، ). النزعة العقمية في الدرس النحوي العربي7106أدىـ محمد عمى.( .8

 كمية الآداب والعموـ الإنسانية،جامعة البعث، الجميورية العربية السورية.
شكالية المصطمح العابر لمتخصصات، 7107آمنة بمعمي.(  .9 )، 5(7،سياقات).  الدراسات البينية وا 

 . 787 -767أبريؿ، 
) . فاعمية استراتيجية المحطات العممية الرقمية في تنمية بعض ميارات 7170إيماف إبراىيـ .( .01

، 91، جامعة سوىاج،التربوية ، المجمةالمتابة التأممية والكفاءة الرقمية لدى طلبب المرحمة الثانوية
711-758. 

)؛ بعنواف:" وحدة مقترحة في الرياضيات قائمة عمى المنطؽ الفازي لتنمية 7109إيياب محمد.( .00
مجمة تربويات مستويات عمؽ المعرفة واتخاذ القرار لدى طلبب المرحمة الجامعية، 

 .48 -6)، 00(77،الرياضيات
الخبراتي في الجغرافيا عمى تنمية عمؽ المعرفة الجغرافية ). تأثير التعمـ 7109باسـ سلبـ.(  .07

 -089)، 5(45، جامعة أسيوط، مجمة كمية التربيةوالدافعية العقمية لدى طلبب المرحمة الثانوية،
744. 
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 -فقة المغة–الأصوؿ دراسة إبستمولوجية لمفكر المغوي عند العرب النحو ). 7111تماـ حساف.( .04
 كتب.، القاىرة، عالـ الالبلبغة

،القاىرة: الدار المصرية المبنانية. تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ)، 7118حسف شحاتو،(  .04
 .7ط
، عماف، التفكير العممي في النحو العربي: الاستقراء والتحميؿ والتفسير). 7117حسف الممخ.(  .05

 الأردف، دار الشروؽ لمطباعة والنشروالتوزيع.
، 54،آفاؽ الثقافة والتراث). الفارابي وتصحيح العلبقة بيف النحو والمنطؽ، 7116الحسف اليلبلي.( .06

 .75 -66يوليو، 
). مستويات التمكف مف خصائص التفكير النحوي لدى طلبب المغة العربية 0997حسني عصر .( .07

-074) يناير، 05(، طنطا، ، مجمة كمية التربيةفي كميات إعداد معممييا، دراسة تقويمية مقارنة
700.\ 

). برنامج مقترح لتوظيؼ أنموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو في التدريس وأثره 7108حممي الفيؿ.( .08
في تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب كمية التربية النوعية جامعة 

 .66-7)، 7(44، جامعة المنوفية، مجمة كمية التربيةالإسكندرية،
). تحسيف مستوى الكتابة التأممية في ممفات خبرة مساقي 7108خميؿ عيسى، نتالي طوباسي.(  .09

مجمة العموـ التربوية والنفسية، في كمية التربية بجامعة بيت لحـ،  469وتر  459التربية العممية تر 
 .016 -87)،أكتوبر، 7(74

المجمد مجمة جامعة بابؿ العموـ الإنسانية، : التحميؿ في فمسفة فتجنشتايف، )7100رافد قاسـ ىاشـ ( .71
 ).7، العدد (09

).استراتيجية مقترحة لتدريس النحو قائمة عمى نظرية العبء المعرفي 7170سامية محمد عبد الله.( .70
باستخداـ تقنية الواقع المعزز لتنمية ميارات التفكير النحوي وخفض قمؽ الإعراب لدى تلبميذ 

 .966-864)،يوليو، 9(05،عة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةجام مجمةالمرحمة الإعدادية،
).مستويات عمؽ المعرفة الرياضاتية في بيئات تعمـ 7177سحر ماىر، إكرامي مرساؿ.( .77

 .767 -097)، 4(75، مجمة تربويات الرياضياتالرياضيات: دراسة تحميمية مقارنة، 
) . مستويات معياريو مقترحو لمنيج الفمسفة والمنطؽ بالصؼ الأوؿ 7117سماح محمد إبراىيـ. ( .74

كميو التربية ، جامعو رسالة ماجستير غير منشورة ، الثانوي في ضوء الاتجاىات العالمية والقومية ، 
 عيف شمس .

يؿ الفمسفة لدى ). فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحص7114سمير عرياف.( .74
مجمة القراءة طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي وأثر ذلؾ عمى اتجاىيـ نحو التفكير التأممي الفمسفي.، 

العدد العشروف .  –كمية التربية ،جامعة عيف شمس  والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة،
 فبراير .
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مدخؿ الكتابة كحؿ مشكمة في  ). صعوبات تطبيؽ برنامج تدريبي باستخداـ7104عمر.(  سوزاف .75
مجمة ) في التحوؿ لمتدريس البنائي : دراسة وصفية في النمو الميني ، SWHتعميـ العموـ اؿ(

 ) 0، ع ( 0، مججامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية
لمعرفة ).استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية فيجوتسكي لتنمية عمؽ ا7108شيماء محمد حسف.( .76

، مجمة تربويات الرياضياتالرياضية ومسؤولية تعمـ الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، 
 .077 -076، أكتوبر، 01)، 70(
 ، مؤسسة الدليؿ لمدراسات والبحوث العقدية  ، العراؽ  معالـ المنطؽ) . 7108صالح الوائمي .(  .77
. القاىرة : مؤسسة  ناقد والتفكير التأمميالتفكير ال) . 7107عامر ، إيياب المصري . (طارؽ  .78

 طيبة لمنشر والتوزيع .
).أثر تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمـ الرقمية في تنمية مستويات عمؽ 7119عاصـ عمر.( .79

المجمة المعرفة العممية والثقة بالقدرة عمى تعمـ العموـ لدى طلبب الصؼ الثاني المتوسط،
 .045 -99)، 47(075،جامعة الكويت، التربوية

، دار الغرب الإسلبمي، بيروت، نظريات في التراث المغوي العربي). 0994عبد القادر المييري.( .41
 .0ط
، تعميؽ : محمود التنجي، بيروت، دار الكتاب  دلائؿ الإعجاز). 0995عبد القاىر الجرجاني .( .40

 .7العربي، ط
). فاعمية وحدة مقترحة في المنطؽ لعلبج أخطاء التفكير المنطقي 7117عبد الله إبراىيـ يوسؼ .( .47

رسالة ماجستير وأثرىا في تنمية التفكير الناقد لدى الطلبب المعمميف بشعبة الفمسفة والاجتماع " ، 
 ، كمية التربية ، جامعة الفيوـ . غير منشورة

 .7، دار المعرفة الجامعية، الأسكندرية، ط النحويالتطبيؽ ). 0998عبده الراجحي.( .44
 ، القاىرة ، معيد البحوث والدراسات العربية. في المغة والفكر) . 0967عثماف اميف .(  .44
 ، عالـ الكتب الحديث . مدخؿ إلى عمـ المنطؽ) . 7105عزمي طو السيد احمد. (  .45
ممذة المعرفية لتنمية ميارات ). برنامج مقترح قائـ عمى الت7177عقيمي محمد، أسماء برنس.( .46

، المجمة العممية كمية التربية جامعة الوادي الجديدالكتابة التأممية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية،
 .64 -76،يوليو،47

 .7، دار نيضة مصر ، القاىرة ، ط عمـ المغة).  0966عمى عبد الواحد وافي .(  .47
المجمة الدولية المغة العربية وفيـ نظاميا، ).النحو العربي ودوره في تدريس7108عمى مدكور.( .48

 .87-57،نوفمبر،05،للآداب والعموـ الإنسانية والاجتماعية
مجمة العموـ ).الدلالة المنطقية وأثرىا في كتاب سيبويو،   7108عمي  بف موسى شبير.(  .49

 .701 -088). ص 40، ع (الانسانية
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، الإسكندرية ،دار المعرفة  طؽ الرياضيأسس المن) 0997عمي عبد المعطي ، ماىر عبد القادر.(  .41
 الجامعية .

 ، دار المسيرة، عماف، الأردف.0، ططرؽ تدريس المغة العربية). 7117عمي مدكور.( .40
 ، دار المشرؽ، بيروت.7، تحقيؽ وتقديـ محسف ميدي، طكتاب الحروؼ). 0996الفارابي.( .47
، الجماىيرية والتربية الإسلبمية طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية). 7111فخر الديف عامر.(  .44

 العظمى الميبية، دار الكتب الوطنية، منشورات جامعة الفتح.
). أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المدخؿ الفمسفي 7105ماجدة الباوي، عميو شياب، وبلبؿ نصيؼ.( .44

، 004لنفسية،مجمة العموـ التربوية والتدريس الميكانؾ الكمي في تنمية التفكير التأممي لدى الطمبة، 
44- 84. 

،جامعة منوبة، كمية مدخؿ إلى نظرية المزج التصوري). 7100مارؾ تورنر.(ت: الأزىر الزناد، .45
 الآداب والفنوف، تونس.

).  فاعمية برنامج لتنمية ميارات التفكير العميا في النحو العربي لدى طلبب 7108ماىر شعباف.( .46
 .406-447)،017(76،مجمة التربويةالشعبة المغة العربية في كمية التربية ببنيا،

).أنموذج مقترح قائـ عمى التعميـ المتمايز لتدريس العموـ وأثره عمى عمؽ 7177محمد الشدي.( .47
،مجمة العموـ التربوية، المعرفة والحؿ الإبداعي لممشكلبت لدى طلبب الصؼ السادس الابتدائي

 .448 -405)، فبراير، 0(8
الصيغ الصرفية بيف النحو والمسانيات ، بحث في السمات ، )  7104محمد الصبحي البعزاوي ، ( .48

 0، دار نيى لمطبع ، صفاقس ، تونس ، ط المفيومية والخصائص الدلالية
" ، القاىرة : دار  المنطؽ ومناىج البحث " مدخؿ نقدي) . 0998محمد عبد الله الشرقاوي  .(  .49

 الثقافة العربية .
القاىرة، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، أسسو وتطبيقاتو التربوية، ). 7111محمد مجاور.(  .51

 دار الفكر العربي.
 ، الإسكندرية، دار المعرفة الجامعية  مدخؿ إلي المنطؽ الصوري) . 7115محمد محمد القاسـ .(  .50
 والتوزيع .، القاىرة ، دار الثقافة لمنشر مدخؿ إلي المنطؽ الصوري) . 0997محمد ميراف .(  .57
القاىرة، دار الثقافة،  تعميـ المغة العربية والتربية الدينية،). 7111محمود خاطر، مصطفى رسلبف.(  .54

 .7ط
 ، الكويت، وكالة المطبوعات.عمـ المغة العربية).  0974محمود فيمي حجازي .(  .54
 الوفاء.  " ، الإسكندرية : دار المنطؽ الرمزي " نشأتو وتطوره) . 0974محمود فيمي زيداف .( .55
) . تقويـ محتوي منيج المنطؽ لممرحمة الثانوية في ضوء معايير 7107مروه سيد عبد المنعـ .( .56

 ، معيد الدراسات التربوية ،جامعو القاىرة رسالة ماجستير غير منشورةالجودة الشاممة"، 
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 لرياضيالمغة العربية والعولمة في ضوء النحو العربي والمنطؽ ا).  7116ميا خير بؾ ناصر .(  .57
 . 017، مجمة التراث العربي ، دمشؽ ، العدد 

). فعالية أستراتجيتى سقراط وأوزوبؿ في التحصيؿ وتنمية 0996مواىب السيد سميماف جبر. ( .58
التفكير الناقد في مادة المنطؽ لدى طلبب المرحمة الثانوية العامة "، رسالة دكتوراه ، كمية التربية ، 

 جامعة الزقازيؽ  .
). فاعمية وحدة في الفمسفة قائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ 7108.(  ميساء محمد .59

مجمة لتنمية ميارات التفكير التأممي وفاعيمية الذات الأكاديمية لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي، 
 .714 -008)،أبريؿ، 7(004،كمية التربية ببنيا

مجمة ).المصطمحات المشتركة بيف عمماء المنطؽ وعمماء النحو، 7104نشأت عمى محمود.( .61
 .80 -64)،0(0جامعة زاخو،

). فاعمية استخداـ نظرية العبء المعرفي في تنمية مستويات العمؽ 7170ىشاـ عمر، أحمد غانـ.( .60
يؿ الدراسي، المعرفي وخفض الضغوط النفسية لدى طلبب شعبة المغة الفرنسية منخفضي التحص

 .740 -080)، يوليو، 4(090جامعة الأزىر، مجمة التربية،
مجمة كمية دار العموـ ) . أثر تعمـ النحو في تنمية القدرات الفكرية والعقمية ، 7104يوسؼ فجاؿ .(  .67

 ).71كمية دار العموـ ، العدد ( –، جامعة القاىرة 
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