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 بناء قائمة معايير مقترحة لتعميم القواعد لمتعممي المغة العربية لمناطقين بغيرها

 ممخص البحث:

حث بناء قائمة معايير لتعميـ القواعد لمتعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، بما استيدؼ الب
في ذلؾ العلامات المرجعية والمؤشرات، وقد قاـ الباحث ببناء قائمة بمعايير القواعد 

المبتديء والمتوسط  –لتعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في المستويات الرئيسة 
المستويات الفرعية، وتـ التأكد مف صدؽ وثبات قائمة  بما في ذلؾ -والمتقدـ

 المعايير المقترحة لتعميـ القواعد، وقد أسفرت النتائج ىو الموافقة عمى القائمة.

 تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا. –القواعد  –المعايير الكممات المفتاحية: 

 

Building a list of proposed standards for teaching grammar to 
learners of Arabic for non-native speakers 

Abstract: 

The research aimed to build a list of standards for teaching grammar 
to learners of Arabic for non-native speakers, including benchmarks 
and indicators. The list of proposed standards for teaching the rules is 
consistent, and the results have resulted in approval of the list. 

Keywords: Standards - Grammar - Teaching Arabic to non-native 
speakers. 
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 المقدمة:

أصبح تعمـ المغات الأجنبية مطمبًا أساسيًا وضروريًا في الحياة المعاصرة التي تشيد ثورة      
في كسر الحواجز بيف  ي ساعدتمعموماتية كبرى نتيجة التقدـ في تقنية الاتصالات الت

 .الشعوب والثقافات وجعمت مف العالـ قرية كونية صغيرة يحاور بعضيا الآخر

يشيد واقع تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا في البمداف العربية نيضة كبيرة وتطورًا      
خ الحديث، فقد شيدت نياية الألفية الثانية وبداية الألفية الثالثة إقبالًا غير مسبوؽ في التاري

كبيرًا عمى تعمـ المغة العربية وتعميميا بغض النظر عف أغراض متعممييا والجيات المنوط بيا 
تعميميا، وقد انعكس ذلؾ تباعًا عمى برامج المغة العربية لغير الناطقيف بيا التي تحاوؿ أف 

اعلًا في التقارب بيف الشعوب والحوار بيف الحضارات، وتسعى إلى مد جسور تؤدي دورًا ف
التواصؿ الثقافي مف خلاؿ نشر المغة العربية والثقافة الإسلامية بيف أبناء العالـ بمختمؼ 
جنسياتيـ وعقائدىـ، وعمى الرغـ مف استعانة معاىد ومراكز تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف 

در التعميمية المؤىمة في تقديـ المواد الدراسية، وتوفير الوسائؿ التكنولوجية بيا بأفضؿ الكوا
المتقدمة وتخصيص معامؿ المغات والتسجيلات الصوتية، والشرائح والأفلاـ المصورة 
واستخداـ الكمبيوتر والإنترنت بوصفيا معينات تعميمية ميمة لتدريس المغة العربية، عمى 

ذه المعاىد وتمؾ المراكز لا تزاؿ تعمؿ وفقًا للاجتيادات الشخصية الرغـ مف ذلؾ كمو إلا أف ى
والخبرات الفردية دوف وجود مستويات معيارية محددة تضبط عمميات التدريس والتأليؼ 

 (3، 6102والتقويـ. )محمد ابراىيـ الفوزاف:
ر مف أىـ يعد تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا والمغات الأجنبية عمومًا وفؽ المعاييو 

الحركات التطويرية المغوية وأحدثيا لمممارسات التعميمية في العالـ وىو ينقؿ العممية التعميمية 
وتعود ىذه  مف الأىداؼ إلى المعايير ويربطيا بشكؿ أو بآخر بمعايير الجودة في التعميـ.

عينيات التي القرف الماضي وبدايات التس ثمانينياتالحركة التجديدية في التعميـ إلى نيايات 
 From the capitalىدفت إلى إصلاح التعميـ في الولايات المتحدة وقد جاءت تحت عنواف:

to the classroom: standards-Bases reform in the states  وقد جاء استجابة
وكشؼ عف سوءة  الثمانينياتلتقرير "أمة في خطر" الأمريكي أيضًا، الذي ظير في أوائؿ 
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عدـ تمكنيـ مف المحاؽ بركب التقدـ  ؿ ابناءىا مفي وقمؽ الحكومة عمى مستقبالتعميـ الأمريك
كما تنبو الاتحاد الأوروبي إلى ضرورة وجود إطار معياري شامؿ حوؿ دراسة ، والحضارة

المغات، وبعد مناقشة دامت لست سنوات بيف خبراء المغات الأجنبية مف أربعيف دولة بيف 
( CEFRطار المرجعي الأوروبي المشترؾ لمغات )تـ اصدار الإ 0112و  0191عامي 

وكاف اليدؼ العاـ منو أف تكوف  6111بنسختو الإنجميزية في الأوؿ مف سبتمبر مف عاـ 
 (0، 6102)خالد أبو عمشة: قارة أوروبا متعددة المغات والثقافات.

ة لما يجب تمثؿ المعايير الأىداؼ المطموب تحقيقيا مف المتعمـ فيي تتفؽ والتوقعات الدولي
أف يتعممو الطالب، وتبيف الميارات التي عمى المتعمـ أف يكتسبيا ويتقنيا ويكوف قادرًا عمى 
توظيفيا بكفاءة بنياية كؿ مرحمة دراسية، كما تساعد ىذه المعايير في تحديد معالـ الطريؽ 

لمغة تساعد في رسـ خارطة لاكتساب المؤلفي الكتب والمواد التعميمية والاختبارات. كما 
وتعمميا عمى صعد مختمفة وىي تمكف كثيرًا مف الأطراؼ مف الوعي بما يجري في العممية 

 (03-1، 6112. )معايير المناىج التعميمية لدولة قطر:التعميمية

إف تعميـ المغة العربية لغير العرب لابد أف يتطور بصورة متوازية ومتوازنة مع التطورات التي 
ة عامة، ويوزاي أىميتيا بيف المغات، إلا أف الواقع يدؿ عمى أف تحدث في مجاؿ التعميـ بصور 

الجيد المبذوؿ في تطوير تعميـ ىذه المغة لا يوازي أىميتيا بيف المغات. خاصة في ظؿ 
عصر العولمة الذي يؤكد أىمية المغة الإنجميزية بوصفيا لغة دولية دوف ما سواىا مف 

ـ، مما يبيف أف الجميع مطالب بالمشاركة في المغات، وىذا مف شأنو أف يضر بمغة الإسلا
توجيو مسار العولمة وتوظيؼ آلياتيا لتحقيؽ عالمية الإسلاـ، والتطمع إلى نقؿ الخاص إلى 

وىذا يتـ مف خلاؿ الأخذ بحركة المعايير التي تسيـ في جودة التعميـ وتقدـ المستوى العالمي. 
تج تربوي وتعميمي متميز ىو مطمب ميـ الأدوات التي تضمف ىذه الجودة، وترى أف وجود من

في زمف العولمة، وضماف لإمكانية المنافسة في إطار العالمية التي تفرض نفسيا في مختمؼ 
 (62، 6102المجالات. )عمي عبد المحسف:

ويواجو تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا مشكمة كبيرة بالوقوؼ عمييا وبحث ظواىرىا، وىي 
ي تطبيؽ القواعد عمى الأساليب المعاصرة عمى المستوييف الصرفي مشكمة الاضطراب ف
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والنحوي مف جية، ودراسة أسباب الوقوع في تمؾ المشكمة لدى المعمميف والمتعمميف. 
 (011، 6102)مصطفى محمود حسيف:

الفمسفة العامة في تعميـ النحو والصرؼ لمطمبة الناطقيف بغير العربية مف حقيقة مفادىا تنطمؽ 
لعربية لا تنيض ولا تكوف في أذىاف المتعمميف دوف الاتكاء عمى القواعد النحوية أف ا

مف الإقرار بأف النحو والصرؼ معًا  –عمى حد سواء  –، ولابد لممعمـ والمتعمـ والصرفية
يشكلاف الأساس المتيف الذي يتمكف المتعمـ ويُمكف مف خلالو مف إتقاف المغة وفقًا لمستواه 

المغة يسعى دائمًا نحو تحقيؽ التواصؿ والاتصاؿ مف خلاؿ أداء الوظائؼ المغوي، فمتعمـ 
المغوية، ولا يخفي عمى أحد أف تحقيؽ ذلؾ لا يكوف بغير صياغة قوالب لغوية يستثمرىا 

أبدًا  –المتعمـ في سياقات الإنتاج المغوي مف خلاؿ المحادثة والكتابة. وتمؾ القوالب محكومة 
ات النظاـ المغوي الذي يعمؿ وفقًا لمباديء النحو والصرؼ. فلا بضوابط التركيب، ومحدد –

ريب أف إتقاف المغة مف خلاؿ ميارات المغة الأربع الاستقبالية والانتاجية القراءة، والمحادثة، 
، 6102فاطمة محمد:والكتابة، والاستماع، لا تكوف لمف لا يعرؼ قواعد النحو والصرؼ. )

030 ) 

وعمـ النحو  Morphologyية يتكوف مف عمميف ىما: عمـ الصرؼ وعمـ القواعد النحو     
Syntax  أي أف عمـ القواعد مف العموـ التي تتعمؽ بالمبادئ الأساسية لصياغة المفردات

واشتقاقيا وبناء الجمؿ ونظميا في موضوعات وفقرات، وتبرز أىمية دراسة القواعد مف خلاؿ 
لمغوي )نطقًا وكتابة وقراءة( وىي تعيف عمى الدور الذي تقوـ بو في مجاؿ ضبط الأداء ا

استخداـ المغة استخدامًا صحيحًا سواء في الحديث أو في القراءة أو في الكتابة وىي تؤدي 
إلى سلامة التعبير الشفيي والكتابي وتنمي الثروة المغوية لدى الطلاب كما أنيا تربي لدى 

عة مف ميارات التفكير مثؿ الدقة الطلاب مجموعة مف الاتجاىات والقيـ المرغوبة ومجمو 
 6106والحصر وقوة الملاحظة والموازنة ودقة التفكير والقياس المنطقي. )حسف شحاتة:

،666) 
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 مشكمة البحث:

لاحظ الباحث مف خلاؿ عممو معمـ لغة عربية لمناطقيف بغيرىا وجود مشكمة في توزيع دروس 
بيف البرامج المختمفة في تنظيـ دروس  القواعد عمى المستويات المختمفة وأيضًا وجود تبايف

 القواعد وتقديميا، وتبايف مستويات الطلاب في استخداـ القواعد.

لذا فقد تحددت مشكمة البحث في افتقار ميداف تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا لقائمة 
مختمفة، بحيث معايير لتعميـ القواعد لمتعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في المستويات ال
 يمكف في ضوءىا تطوير تقديـ القواعد لمتعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا.

 أسئمة البحث:

ما معايير تعميـ القواعد في المغة العربية المناسبة لمتعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في 
 كؿ المستويات؟

المناسبة لمتعممي المغة العربية لمناطقيف  ما العلامات المرجعية لتعميـ القواعد في المغة العربية
 بغيرىا في كؿ المستويات؟

 ما المؤشرات المناسبة لكؿ معيار في المستويات المختمفة ؟

 حدود البحث:

 اقتصر البحث عمى:

تحديد المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات لتعميـ القواعد لمتعممي المغة العربية  -
 لمناطقيف بغيرىا.

 عميـ المغة العربية في قائمة المعايير لمناطقيف بغيرىا:مستويات ت -
  المبتديء الأعمى( –المبتديء الأدنى  –المستوى المبتديء: )المبتديء الصفري 
  المتوسط الأعمى( –المستوى المتوسط: )المتوسط الأدنى 
  المتقدـ الأعمى( –المستوى المتقدـ: )المتقدـ الأدنى 
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 ربية في تعميـ المغات الثانية التي اعتمد عمييا الباحث:وثائؽ المعايير العالمية والع -
  .الإطار المرجعي الأوروبي المشترؾ لمغات 
  ( وثيقة المعايير الأمريكيةACTFL .) 
 .الإطار المعياري المرجعي العربي 
 .وثيقة بناء منيج تعمـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا جامعة أـ القرى 
 ت لمغة العربية لمناطقيف بغيرىا.وثيقة معايير دولة الإمارا 

 منهج البحث:

تبعًا لطبيعة البحث وأىدافو، استخدـ الباحث في ىذا البحث المنيج الوصفي التحميمي في 
تحديد معايير وعلامات مرجعية ومؤشرات تعميـ القواعد العربية لمتعممي المغة العربية 

 لمناطقيف بغيرىا، وكذلؾ في تحميؿ النتائج وتفسيرىا.

 مصطمحات البحث:

ىي جمؿ خبرية تصؼ ما ينبغي أف يصؿ إليو  :معايير تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها
المتعمـ الذي لغتو الأصمية ليست المغة العربية مف معارؼ وميارات وقيـ نتيجة لفيمو 

لمحسف واكتسابو وتخزينو لأنظمة المغة العربية والمعاني الثقافية المرتبطة بيا.)عمي عبد ا
 (02، 6102وآخروف:

 بعض المفاىيـ المرتبطة بالمعايير:

 (:Benchmarksالعلامات المرجعية )

ويقصد بيا وصؼ دقيؽ ومحدد لما يكتسبو التمميذ مف معرفة بمستوياتيا، عممًا بأف كؿ      
، 6101معيار يتـ تجزئتو إلى مجموعة علامات أكثر تحديدًا ووضوحًا.)رضا مسعد السعيد:

33) 
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 (:Indicatorمؤشرات )ال

ما يفترض مف خبرات ترتبط بنوع محدد مف المجالات المعرفية يجب أف يكتسبيا التمميذ      
 (33، 6101لموصوؿ إلى العلامات المرجعية والمعايير. )رضا مسعد السعيد:

وتعرؼ أيضًا بإنيا: ىي عبارات تصؼ الإنجاز )الأداء( المتوقع مف المتعمـ لتحقيؽ      
مات المرجعية، وتتدرج في عمقيا ومستوى صعوبتيا وفقًا لممرحمة التعميمية وتتصؼ العلا

 (023، 6113صياغتيا أنيا أكثر تحديدًا وأكثر إجرائية. )المعايير القومية لمتعميـ:

 ؛أولئؾ الذيف ينتموف إلى لساف غير ناطؽ بالعربية: المغة العربية لمناطقين بغيرهامتعممو 
)رشدي أحمد  .يـ وثقافاتيـ مع المغة العربية والثقافة العربية تباينًا كبيرًاومف ثـ تتبايف لغات

 (55، 0192: طعيمة

 إجراءات البحث:

 سارت إجراءات البحث في الخطوات الآتية:

دراسة البحوث والأدبيات التي تناولت تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، دراسة  -0
، والمعايير، وبرامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف القواعد ونظاـ المغة  المغة العربية

 بغيرىا.
الاطلاع عمى وثائؽ المعايير والأطر الدولية والمحمية في مجاؿ تعميـ المغات الثانية  -6

 بشكؿ عاـ وتعميـ المغة الربية لمناطقيف بغيرىا.
 حصر المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات التي تتعمؽ بالقواعد ، وتجميعيا. -3
عمؿ قائمة لممعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات النحوية التي تـ التوصؿ إلييا  -2

 في قائمة تشمؿ المستويات الرئيسة والفرعية لمتعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا.
 عرض ىذه القائمة عمى السادة المحكميف لإبداء آرائيـ ومقترحاتيـ فييا مف حيث: -5
 لامات المرجعية والمؤشرات لمتعممي المغة العربية لمناطقيف مدى مناسبة المعايير والع

 بغيرىا.
 .مدى مناسبة العلامات المرجعية لممعيار 
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 .مدى مناسبة المؤشرات لممعيار والعلامات المرجعية 
  حذؼ المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات التي يروف عدـ مناسبتيا في

 المستوى المذكور.
 مات المرجعية والمؤشرات التي يروف أنيا ضرورية لممتعمميف إضافة المعايير والعلا

 المستيدفيف.
 .تعديؿ صياغة المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات التي تحتاج إلى تعديؿ 
إجراء المعالجة الإحصائية لقائمة المعايير وفقًا لأراء المحكميف لمتوصؿ إلى نتائج  -2

 الخبراء.قائمة المعايير وجرحة أىميتيا وفؽ آراء 
% مف المحكميف معيارًا وحدًا أدنى لقبوؿ المعيار أو 91اعتبار مستوى الموافقة  -2

 المؤشر.
 وضع القائمة في صورتيا النيائية. -9
 تقديـ التوصيات والمقترحات. -1

 أهمية البحث:
تزويد مخططي مناىج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا بقائمة معايير القواعد  -0

الاعتماد عمييا في بناء المناىج والبرامج اللازمة لمتعممي المغة ومؤشراتيا يمكنيـ 
 العربية لمناطقيف بغيرىا.

مساعدة معممي المغة العربية لغير الناطقيف بغيرىا في معرفة القواعد التي يجب  -6
تنميتيا في كؿ مستوى لدى متعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، وكذلؾ تحديد 

حقيقو ومف ثـ ضبط عممية التدريس وتوجيييا الوجية مستوى الأداء المراد ت
 الصحيحة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.

 لإجراء المزيد مف البحوث في مجاؿ تعميـ المغة العربية.لمباحثيف فتح المجاؿ  -3
 الإطار النظري لمبحث:

 تعد )العربية( أكثر المغات السامية انتشارًا في العالـ وبالنسبة لممسمميف ىي مصدر     
التشريع في الإسلاـ وتعد أيضًا لغة الشعائر لعدد كبير مف الكنائس المسيحية في الوطف 
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العربي مثؿ كنائس الروـ الأرثوذكس، والروـ الكاثوليؾ، والسرياف، وبعض الكنائس 
البروتستانتية، كما كتبت بيا الكثير مف الأعماؿ الدينية والفكرية الييودية في العصور 

مميوف نسمة يتوزعوف في الوطف  211دد الذيف يتحدثوف العربية حوالي الوسطى، وقد بمغ ع
العربي بالإضافة إلى العديد مف المناطؽ الأخرى كالأىواز وتركيا وتشاد ومالي والسنغاؿ 
ريتريا، فضلًا عف الجاليات العربية في أوروبا وأمريكا، وقد ساعد )القرآف الكريـ( عمى حفظ  وا 

بؿ فتح المجاؿ واسعًا أماـ كؿ الأجناس والأعراؽ لتحمؿ شرؼ  ىذه المغة والارتقاء بيا
 (53، 6102الانتماء إلى ىذا المساف المبيف. )محمد عبد الشافي القوصي:

وقد استطاعت المغة العربية خلاؿ امتدادىا التاريخي بمرونتيا وقدرتيا عمى التفاعؿ أف     
ثة مف لغات الشعوب أثناء الفتوحات تستوعب الثروة اليائمة مف الكممات الأجنبية المورو 

الإسلامية قادرة عمى أف تطوع نفسيا لتستجيب لمطالب الحياة الجديدة في مجتمع متحضر 
عمى درجة عالية مف الرقي ويدؿ ذلؾ عمى قدرة المغة العربية عمى استيعاب الثقافات. )عمرو 

 (52، 6116موسى:

تجسد الثقافة العربية ومبدعاتيا الإنسانية، كما  تقدـ المغة العربية المظاىر والتجميات التي    
أنيا في التجربة التاريخية العربية تقترف بأمريف أساسييف يتعمقاف تعمقًا جوىريًا بالوجود العربية 
والمستقبؿ العربي: الأمر الأوؿ: يتمثؿ في اليوية والأمر الثاني:يرتبط بالمقدس. )تقرير 

 (060، 6113التنمية الإنسانية العربية:
وقد ضمنت الأمـ المتحدة في الدورة الثامنة والعشريف المغة العربية إحدى لغات ست      

عمى إدخاؿ المغة العربية بيف  69تستخدـ كمغات رسمية ولغات عمؿ؛ إذ ينص القرار رقـ 
المغات الرسمية، ولغات العمؿ التي تستخدـ في الجمعية وفروعيا الرئيسة، وىناؾ اعتبارات 

 (02، 6113ار الجمعية العامة في ىذا الصدد. منيا: )فتحي يونس:وراء قر 
 الدور الميـ لمغة العربية في حفظ ونشر الحضارة الإنسانية والثقافة العالمية. -0
عضوًا مف أعضاء الأمـ المتحدة،  01تحقؽ ليا أيضًا مف أف المغة العربية ىي لغة  -6

اليونسكو" ومنظمة وىي أيضًا لغة عمؿ في المنظمات المتخصصة، كمنظمة "
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الأغذية والزراعة، ومنظمة الصحة العالمية، ومنظمة العمؿ الدولية، ىذا علاوة عمى 
 أف المغة العربية لغة عمؿ، ولغة رسمية في منظمة الوحدة الأفريقية.

 تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا:

وفي فترات زمنية قياسية، لمعربية تجربة تاريخية فريدة في الانتشار خارج الجزيرة العربية 
والحؽ أنو لا توجد بيف أيدينا دراسات موثقة عف الطريقة التي اتبعيا المسمموف في نشر 
العربية في البلاد التي فتحيا الإسلاـ؛ أكاف ذلؾ بالاختلاط المباشر أـ بتعميـ منظـ عمى ىيئة 

ادي لأف انتشار العربية ما؟ وميما يكف مف أمر فإف النتيجة تجاوز التصور لمجيد البشري الع
نما صار انصيارًا كاملًا في ىذه المغة بحيث  لـ يتخذ طابع تعمـ لغة أجنبية أو تعميميا، وا 
تحولت إلى لغة أولى عف أناس كانت لغتيـ الأولى، وليس أمرًا عاديًا أف نشاىد عددًا ىائلًا 

يصعب عمى تفكير غير مف كبار العمماء في غير ميداف لـ تكف العربية لغتيـ الأولى، وقد 
إسلامي أف يعمـ أف أىـ كتاب في نحو العربية ىو "الكتاب" الذي ألفو سيبويو غير العربي. 

 (005، 0115)عبده الراجحي:

في العصر الحديث يزداد الإقباؿ عمى تعمـ المغة العربية مف الناطقيف بمغات أخرى و        
ذا أردنا أف نتبيف ىؤلاء ال ذيف يرغبوف في تعمـ المغة العربية وجدنا ما بشكؿ متوسع جدًا، وا 

 يمي:
المسمموف غير العرب الذيف يرغبوف في دراسة الإسلاـ في مصادره الأصمية وفي  -0

 قراءة القرآف الكريـ.
 المبعوثوف الذيف يرغبوف في الدراسة في المدارس العربية والمعاىد والجامعات. -6
شئوف الاقتصادية والسياسية الأجانب الذيف يرغبوف في الاتصاؿ بالعرب في ال -3

 والثقافية وغيرىا.
، 6113)فتحي يونس:العمماء الأجانب الذيف يودوف أف يقرءوا عف العموـ العربية والثقافية.

03) 
و يمكف تمخيص أىداؼ تعميـ العربية لمناطقيف بمغات أخرى في ثلاثة أىداؼ رئيسة ىي: 

 (21، 6101)عمي مدكور:
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بية بالطريقة التي يمارسوف بيا الناطقوف بيذه المغة أو أف يمارس الطالب المغة العر  -0
بصورة تقرب مف ذلؾ. وفي ضوء الميارات المغوية الأربع يمكف القوؿ بأف تعمـ 

 العربية كمغة ثانية يستيدؼ ما يمي:
 تنمية قدرة الطالب عمى فيـ المغة العربية عندما يستمعوف إلييا. - أ
غة والتحدث مع الناطقيف بالعربية حديثًا تنمية قدرة الطالب عمى النطؽ الصحيح لم - ب

 معبرًا في المعنى سميمًا في الأداء.
 تنمية قدرة الطالب عمى قراءة الكتابات العربية بدقة وفيـ. - ت
 تنمية قدرة الطالب عمى الكتابة بالمغة العربية بدقة وطلاقة. - ث
أف يعرؼ الطالب خصائص المغة العربية وما يميزىا عف غيرىا مف المغات مف  -6

 حيث الأصوات والمفردات والتراكيب والمفاىيـ.
أف يتعرؼ الطالب الثقافة العربية وأف يمـ بخصائص الإنساف العربي ، والبيئة التي يعيش فييا 
والمجتمع الذي يتعامؿ معو، تعميـ العربية كمغة أجنبية إذف يعني أف نعمـ الطالب المغة وأف 

 نعممو عف المغة وأف يتعرؼ ثقافتيا.

 محمود الناقة عف الدوافع في تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا وقد قسميا إلى: وتحدث 
لتعمـ المغة العربية قديمًا قدـ الإسلاـ نفسو وواسعة سعة انتشاره في مختمؼ  دوافع دينية     

ا لا أرجاء المعمورة وينظر دارسوا المغة العربية مف المسمميف إلى تعمميا باعتباره واجبًا دينيً 
يقؿ أىمية عف تعمـ الديف نفسو ليذا فيـ يقدموف عمى تعمميا بدافع ذاتي قوي لتحقيؽ فيـ 

ديف أو ائمة أو مدرسيف لمعربية والشريعة  ماءمعأفضؿ لتعاليـ الديف الحنيؼ وليكونوا 
 الإسلامية وقد تتمثؿ دوافع ىذا الجانب في قراءة القرآف مثلًا أو فيـ تفسيره أو دراسة التاريخ

 الإسلامي أو العمؿ في نشر الدعوة الإسلامية.

فيي تتمثؿ في رغبة الدارس في تعمـ العربية مثلًا ليواصموا  الدوافع التعميمية الثقافية     
الدراسة بيا والتخصص في عموـ المغة، أو لإنيا متطمب أساسي لدخوؿ كمية مف الكميات 

أو لقراءة الكتاب العربي والصحافة  الجامعية أو للاتصاؿ بالثقافة العربية الإسلامية
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العربية...وىي دوافع قديمة ومستمرة حتى الآف ويقبؿ الكثيروف عمى دراسة المغة العربية 
 مدفوعيف بمثؿ ىذا النوع مف الدوافع. 

فيي تتمثؿ في رغبة الدارس لتعمـ العربية مثلًا لأف تعمميا  الدوافع المهنية والاقتصادية     
وؿ عمى عمؿ ما في البلاد العربية، أو لمعمؿ في الادارات العربية ببمده، يساعده عمى الحص

أو ينجح في تجارتو مع البلاد العربية، وىذه الدوافع تكسب أىميتيا مف اىتماـ العالـ بالمنطقة 
 العربية وثرواتيا وموقعيا الاستراتيجي.

مـ العربية مثلًا لأف فيي تتمثؿ في رغبة الدارس لتع الدوافع الشخصية الاجتماعية     
أصدقاءه يتحدثوف بيا ويقرءوف بيا وىو يود أف يكوف مثميـ أو لأنو يريد الاقامة في البلاد 
العربية أو لأنو سمع أنيا لغة سيمة أو لأنو أحبيا مف خلاؿ معمميا في بلاده، أو لكونيا 
أصبحت لغة عالمية، أو لأف تعمـ المغات الأجنبية أصبح ضرورة عالمية 

 (0195،36الناقة:مود)مح

 
 (329، 6103( )محمد شيمات:0شكؿ )

 تدريس القواعد لمناطقين بغير العربية:
تنطمؽ الفمسفة العامة في تعميـ النحو والصرؼ لمطمبة الناطقيف بغير العربية مف حقيقة      

حوية مفادىا أف العربية لا تنيض ولا تكوف في أذىاف المتعمميف دوف الاتكاء عمى القواعد الن
مف الإقرار بأف النحو والصرؼ معًا  –عمى حد سواء  –والصرفية. ولابد لممعمـ والمتعمـ 
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يشكلاف الأساس المتيف الذي يتمكف المتعمـ ويُمكف مف خلالو مف إتقاف المغة وفقًا لمستواه 
المغوي، فمتعمـ المغة يسعى دائمًا نحو تحقيؽ التواصؿ والاتصاؿ مف خلاؿ أداء الوظائؼ 

وية، ولا يخفي عمى أحد أف تحقيؽ ذلؾ لا يكوف بغير صياغة قوالب لغوية يستثمرىا المغ
أبدًا  –المتعمـ في سياقات الإنتاج المغوي مف خلاؿ المحادثة والكتابة. وتمؾ القوالب محكومة 

بضوابط التركيب، ومحددات النظاـ المغوي الذي يعمؿ وفقًا لمباديء النحو والصرؼ. فلا  –
ف المغة بمياراتيا الاستيلاكية والإنتاجية المتمثمة في القراءة، والمحادثة، والكتابة، ريب أف إتقا

 ( 030، 6102والاستماع، لا تكوف لمف لا يعرؼ قواعد النحو والصرؼ. )فاطمة محمد:

 Syntaxوعمـ النحو  Morphologyوعمـ القواعد يتكوف مف عمميف ىما: عمـ الصرؼ     
لعموـ التي تتعمؽ بالمبادئ الأساسية لصياغة المفردات واشتقاقيا أي أف عمـ القواعد مف ا

 (601، 6106وبناء الجمؿ ونظميا في موضوعات وفقرات. )حسف شحاتة:

إف أىمية دراسة القواعد تبرز مف خلاؿ الدور الذي تقوـ بو في مجاؿ ضبط الأداء      
استخدامًا صحيحًا سواء في المغوي )نطقًا وكتابة وقراءة( وىي تعيف عمى استخداـ المغة 

الحديث أو في القراءة أو في الكتابة وىي تؤدي إلى سلامة التعبير الشفيي والكتابي وتنمي 
الثروة المغوية لدى الطلاب كما أنيا تربي لدى الطلاب مجموعة مف الاتجاىات والقيـ 

موازنة ودقة المرغوبة ومجموعة مف ميارات التفكير مثؿ الدقة والحصر وقوة الملاحظة وال
 (666، 6106التفكير والقياس المنطقي. )حسف شحاتة:

إف المغة الصحيحة تعبير صادؽ سميـ بالنطؽ أو بالكتابة وفيـ سميـ عف طريؽ      
الاستماع والقراءة، لذا ينبغي أف يتـ التركيز عمى فيـ النصوص المقروءة والمنطوقة وعمى 

ىي المراجؿ النيائية في تعمـ المغة ولذلؾ أيضًا فإنو  التعبير نطقًا وكتابة تعبيرًا صادقًا ىذه
ينبغي وضع قواعد النحو في مواضعيا الصحيح بالنسبة لمتعبير والفيـ السميميف مع 
الاستغاسة والتذوؽ في جميع الأحواؿ ومف ىنا أيضًا بقوؿ إف ىدؼ تدريس النحو ليس 

نما مساعدتو عمى فيـ التعبير تحفيظ الطالب مجموعة القواعد المجردة أو التراكيب المنف ردة وا 
الجيد وتذوقو وتدربو عمى أف ينتجو صحيحًا بعد ذلؾ، وما فائدة النحو إذا لـ يساعد الطالب 
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: 0191عمى قراءة النص ليفيمو أو التعبير عف شيء فيجيد التعبير عنو. )رشدي طعيمة:
611 ) 

قمب الصبي منو إلا بقدر ما يذكر الجاحظ في تدريس القواعد "أما النحو فلا تشغؿ      
يؤديو إلى السلامة مف فاحش المحف، ومف مقدار جيؿ العواـ في كتاب إف كتبو، وشعر إف 
أنشده، وشيء إف وضعو، وما زاد عمى ذلؾ فيو مشغمة عما ىو أولى بو مف المثؿ والشاىد 

نما يرغب في بموغ غاية النحو ومجاوزة الا قتصاد مف لا والخبر الصادؽ والتعبير البارع، وا 
يحتاج إلى تعريؼ جسيمات الأمور وتدبير المصالح لمبلاد والعباد، ومف ليس لو حظ غيره ولا 
معاش سواه، وعويص النحو لا تجدي في المعاملات ولا يقطر إليو شرع" إف إمعاف النظر في 

ما النص المنقوؿ عف الجاحظ نجده يوجو العناية إلى أساسيات القواعد النحوية والابتعاد 
أمكف عف ما يشغؿ الدارس في النحو مف الفرعيات في مادة النحو مما يؤدي إلى تشتيت 
أفكاره والاقتصار عمى ما يحتاج إليو الدارس مف المادة التي تحميو مف الوقوع في المحف. 

 (29، 6105)سعد عمي زاير:

مف الاعتماد عمى  وعميو فإف توجيو النحو والقواعد لمطلاب الناطقيف بغير العربية لابد     
المدخؿ الوظيفي في تدريس النحو عمى أف يقدـ النحو في المستويات المبتدئة اعتمادًا عمى 
السميقة المغوية مف خلاؿ السياقات المغوية التي تقدـ ليذه المستويات، والنحو الوظيفي أسموب 

، وتضافر العناصر تعميمي يربط القاعدة النحوية بوظيفتيا التي تؤدييا وبالبيئة الاجتماعية
المغوية مف أجؿ ذلؾ فتكوف المادة النحوية وظيفية بالنظر إلى إمكانية استعماليا واستثمارىا، 
ومدى انعكاسيا الإيجابي عمى تطور مستوى الدارسيف، وتحسيف أدائو المغوي، وارتفاع درجة 

 (022، 6102دقتو وطلاقتو. )فاطمة محمد:

السياؽ، فتقدـ الكممات في سياقات طبيعية توضح ينغي الحرص عمى مراعاة مبدأ      
معناىا. ومف خلاؿ تراكيب تبيف طريقة استعماليا، عمى أف يراعى تكرار ىذه التراكيب بشكؿ 

 (610، 0191يطمف فيو إلى استيعاب الدارس لو. )رشدي طعيمة:
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ظواىرىا، وىي ويواجو تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا مشكمة كبيرة بالوقوؼ عمييا وبحث 
مشكمة الاضطراب في تطبيؽ القواعد عمى الأساليب المعاصرة عمى المستوييف الإفرادي 
والتركيبي مف جية، ودراسة أسباب الوقوع في تمؾ المشكمة لدى المعمميف والمتعمميف. 

 (011، 6102)مصطفى محمود حسيف:

 المعايير:

تاريخ جيود إصلاح التعميـ أف أىـ حدث في  Ann Lewis( 0115يؤكد آف لويس )     
 Standards Movementفي النصؼ الثاني مف القرف العشريف، ىو ظيور حركة المعايير 

 Robert Glaser & Robertفي الولايات المتحدة، ويؤكد الباحثاف ليف وجلاسر )
Linn,1993 أف المناقشات التي دارت حوؿ المعايير في الولايات المتحدة الأمريكية في )

الأخير مف القرف العشريف كانت بمثابة قوة دافعة جديدة نحو إصلاح واقع المدرسة مف  العقد
 (602، 6112حيث المعمـ والمادة الدراسية والإدارة المدرسية. )رشدي أحمد طعيمة:

عمى أف المعايير إذ تساعد عمى تحسيف أنشطة  Aiane Ravitchوأكدت دياف رافيتش 
لية التربية، وتقوؿ إف المعايير تحسف الإنجاز مف خلاؿ الحياة فإنيا كذلؾ تسيـ في فعا

تعريؼ واضح لما ينبغي أف يتعممو التمميذ ونوع الأداء المتوقع منو. )رشدي أحمد 
 (6102، 6112طعيمة:

 أهمية المعايير:

 ( أىمية المعايير كما يمي:Decker, 2003,p,101يؤكد )

 توكيد الجودة المؤسساتية وجميع عناصر المؤسسة. -0
 تعطي فرصة لتحديد ثوابت ومستويات الأداء بالإضافة إلى تصميـ أدوات التقويـ. -6
التي يجب أف يؤدييا  الأنشطة تصؼ ما يجب أف يتعممو التمميذ وكيؼ يتعممو وتحدد -3

 وتوفر أساليب تقويمو.
 تصؼ العلاقات بيف عناصر المنظومة وتوضح التداخلات والعلاقات البينية. -2
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 داء لمفرد والبرامج والمؤسسة.تصؼ الحد الأعمى مف الأ -5
 تصؼ محددات المناخ العاـ لمنظاـ التربوي. -2
 تعطي فرصة لتجميع البيانات حوؿ المنتج النيائي. -2

يعد تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا والمغات الأجنبية عمومًا وفؽ المعايير مف أىـ 
العالـ وىو ينقؿ العممية  الحركات التطويرية المغوية وأحدثيا لمممارسات التعميمية في

 التعميمية مف الأىداؼ إلى المعايير ويربطيا بشكؿ أو بآخر بمعايير الجودة في التعميـ.
وتعود ىذه الحركة التجديدية في التعميـ إلى نيايات ثمانينيات القرف الماضي وبدايات 

حت التسعينيات التي ىدفت إلى إصلاح التعميـ في الولايات المتحدة وقد جاءت ت
 From the capital to the classroom: standards-Bases reformعنواف:
statesin the   وقد جاء استجابة لتقرير "الأمة في خطر" الأمريكي أيضًا، الذي ظير

في أوائؿ الثمانينيات وكشؼ عف سوءة التعميـ الأمريكي وقمؽ الحكومة عمى مستقبؿ 
، 6102)خالد أبو عمشة:  التقدـ والحضارة.أبناءىا مف عدـ تمكنيـ مف المحاؽ بركب 

0) 

شيد العالـ منذ العقد السادس في القرف العشريف تطورات كبيرة في مجالات عمـ المغة      
التطبيقي المختمفة، كما طرأت تغيرات كثيرة في حقؿ تعميـ المغات الأجنبية، ومف ثـ فإف تعميـ 

ة متوازية ومتوازنة مع التطورات التي تحدث المغة العربية لغير العرب لابد أف يتطور بصور 
في مجاؿ التعميـ بصورة عامة، ويوزاي أىميتيا بيف المغات، إلا أف الواقع يدؿ عمى أف الجيد 
المبذوؿ في تطوير تعميـ ىذه المغة لا يوازي أىميتيا بيف المغات. خاصة في ظؿ عصر 

دولية دوف ما سواىا مف المغات، وىذا العولمة الذي يؤكد أىمية المغة الإنجميزية بوصفيا لغة 
مف شأنو أف يضر بمغة الإسلاـ، مما يبيف أف الجميع مطالب بالمشاركة في توجيو مسار 
العولمة وتوظيؼ آلياتيا لتحقيؽ عالمية الإسلاـ، والتطمع إلى نقؿ الخاص إلى المستوى 

 (62، 6102العالمي. )عمي عبد المحسف:
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 إعداد أدوات البحث:

 داد القائمة:مصادر إع

 اعتمدت ىذه القائمة عمى عدد مف المصادر مف أىميا:

 دراسة البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية المتصمة بموضوع البحث الحالي. -
دراسة الأدبيات التي تناولت معايير تعميـ وتعمـ المغات الثانية والمغة العربية لمناطقيف  -

 بغيرىا.
ـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا وتحديدًا: )العربية بيف يديؾ المناىج المختمفة في تعمي -

العربية  –سمسمة كممف الإمارات  –تكمـ  -ىيا نتعمـ العربية  –الكتاب الأساسي  –
التعابير  –سمسمة الأزىر الشريؼ لتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا  –لمحياة 

أنشطة  –مرحبًا  –الإعلاـ العربية لغة وسائؿ  –الشائعة في المحادثات العربية 
المسمؾ السريع  –لغوية لتعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا )توظيؼ الألعاب المغوية( 

 (.Arabic verbs & Essentials of Grammar –لقراءة المغة العربية 
مقابلات بعض المتخصصيف مف أساتذة المناىج وطريؽ التدريس وعمـ النفس،  -

أي بعض مف الخبراء بتعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا فضلًا عف استطلاع ر 
 ومعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا.

 تصميم الصورة المبدئية لموثيقة:

تـ تقسيـ القائمة إلى ثلاث مستويات رئيسة حيث قسـ المستوى الأوؿ إلى ثلاث      
مستوى الثالث إلى مستوييف مستويات فرعية وقسـ المستوى الثاني إلى مستوييف فرعييف وال

( مؤشر، كما 32( علامة مرجعية و)3( معيار و)6فرعييف، يتضمف المستوى المبتديء )
( مؤشر، ويتضمف 63( علامة مرجعية و)3( معيار و)6يتضمف المستوى المتوسط )

 ( مؤشر. 66( علامة مرجعية و)6( معيار و)6المستوى المتقدـ )
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 صدق القائمة:

توصؿ إلى الصورة المبدئية لمقائمة تـ وضعيا في صورة استبانة لعرضيا بعد أف تـ ال     
عمى المحكميف، وقسمت الاستبانة إلى أنيار، خصص النير الأوؿ لممعايير والنير الثاني 
لمعلامات المرجعية والنير الثالث لممؤشرات، والنير الخاص لابداء رأي المحكـ حيث طمب 

تو التي قسمت إلى )مناسب، غير مناسب( ونير خاص ( في إحدى خانا√منو وضع علامة )
لإبداء أية ملاحظات، وتـ عرض القائمة عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف 
المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا وكذلؾ بعض معممي 

 اط الآتية:المغة العربية لمناطقيف بغيرىا ذوي الخبرة لمتعرؼ عمى آرائيـ في النق

مدى مناسبة المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات لمتعممي المغة العربية لمناطقيف  -
 بغيرىا.

 مدى مناسبة العلامات المرجعية لممعيار. -
 مدى مناسبة المؤشرات لممعيار والعلامات المرجعية. -
حذؼ المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات التي يروف عدـ مناسبتيا في  -

 ستوى المذكور.الم
إضافة معايير وعلامات مرجعية ومؤشرات يروف أنيا ضرورية لممتعمميف  -

 المستيدفيف.
 تعديؿ صياغة المعايير والعلامات المرجعية والمؤشرات التي تحتاج إلى تعديؿ. -
وقد قاـ الباحث بدراسة ملاحظات المحكميف* وآرائيـ، بالإضافة إلى إجراء بعض      

مع عدد منيـ، وذلؾ للاستماع إلى وجية نظرىـ ومناقشتيـ فيما دوف المقابلات الشخصية 
 مف ملاحظات وكانت كالآتي:

 كتابة المعايير بالمصدر وليس الفعؿ. -
 تغيير اسـ المستوى المبتديء الأدنى إلى المستوى المبتديء الصفري. -
 تغيير اسـ المستوى المبتديء الأوسط إلى المتوسط الأدنى. -
 المضاؼ والمضاؼ إليو" في المستوى المبتديء الأدنى. إضافة مؤشر "يستخدـ -
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تعديؿ المؤشر"يستخدـ أسماء الإشارة لمقريب والبعيد ...." إلى "يستخدـ بعض أسماء  -
 الإشارة لمقريب والبعيد ...".

تعديؿ المؤشر "يستخدـ أدوات الاستفياـ ....." إلى يستخدـ بعض أدوات الاستفياـ  -
."... 

 المبتديء الأدنى "ينفي الفعؿ في زمف المستقبؿ".إضافة مؤشر لممستوى  -
 حذؼ المؤشر "يتعرؼ الأوزاف العشرة" مف المستوى المبتديء الأعمى. -
تعديؿ المؤشر "يستخدـ الفاعؿ مفرد وجمع ومثنى" إلى "يستخدـ الفاعؿ مفرد ومثنى  -

 وجمع".
 لأعمى.حذؼ المؤشر "يستخدـ أسموب النداء وحروؼ النداء" مف المستوى المتقدـ ا -

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

 إجابة أسئمة الدراسة:

ما معايير تعميـ القواعد في المغة العربية المناسبة لمتعممي المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في 
 كؿ المستويات؟

ما العلامات المرجعية لتعميـ القواعد في المغة العربية المناسبة لمتعممي المغة العربية لمناطقيف 
 ا في كؿ المستويات؟بغيرى

 ما المؤشرات المناسبة لكؿ معيار في المستويات المختمفة ؟

تمت الإجابة عف ىذه الأسئمة مف خلاؿ إعداد قائمة معايير القواعد والتأكد مف صدقيا 
جراء المعالجة الإحصائية ليا، وجائت النتائج كالآتي:  وثباتيا مف خلاؿ تحكيميا وا 

 معايير المستوى المبتديء:
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 معايير المستوى المبتديء الصفري (0دوؿ رقـ )ج

العلامة  المعيار
 المرجعية

نسبة اتفاق  المؤشر
 المحكمين 

تعرؼ 
الجممة 
 العربية

يحاكي 
التراكيب 
 البسيطة

يكوف جمؿ اسمية بسيطة مستخدمًا اسـ الإشارة  -
 لممفرد القريب والبعيد المذكر والمؤنث محاكيًا نمط.

 / أنتِ( محاكيًا نمط. يستخدـ ضمائر )أنا / أنت   -
يتعرؼ الأصوات العربية )اليجاء / الصوامت /  -

الحركات الطويمة / الحركات القصيرة / الشدة 
 والسكوف / الحروؼ الشمسية / الحروؼ القمرية(.

 يستخدـ أدوات الاستفياـ )ما / مف( محاكيًا نمط. -
يستخدـ حرؼ العطؼ )و( لمربط بيف الكممات  -

 محاكيًا نمط.
ة الأمر )أنت  / أنتِ( لفيـ بعض الأوامر يفيـ صيغ -

 التي تتعمؽ بالصؼ الدراسي والأنشطة الدراسية.
 .01يتعرؼ الأعداد العربية مف صفر إلى  -
 يتعرؼ النكرة والمعرفة )اؿ(. -

15.2% 

 

12.2% 

15.2% 

 

 

15.2% 

12.2% 

12.2% 

 

12.2% 

12.2% 
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 معايير المستوى المبتديء الأدنى (6جدوؿ رقـ )

نسبة اتفاق  المؤشر العلامة المرجعية المعيار
 المحكمين

تعرؼ التراكيب 
المغوية في 

 المغة العربية

يستخدـ بعض الظواىر 
النحوية البسيطة محاكيًا 

 نمط.

يستخدـ بعض أسماء الإشارة لمقريب والبعيد )ىذا /  -
 ذلؾ / ىذه / تمؾ / ىؤلاء(.

 يستخدـ بعض الضمائر )نحف / ىو / ىي(. -
ت الاستفياـ )كيؼ / أيف / مف يستخدـ بعض أدوا -

 أيف / كـ / إلى أيف(.
 يستخدـ الفعؿ المضارع محاكيًا نمط. -
 يستخدـ النسب محاكيًا نمط. -
يستخدـ عبارات تدؿ عمى التوافر )عندي / لدي /  -

 عندؾ / عنده ..(.
عبارات تدؿ عمى المكاف )بعيد عف / قريب مف /  -

أماـ / فوؽ / تحت / خمؼ / بجانب( محاكيًا 
 .نمط

يستخدـ حروؼ الجر )في / إلى / مف / عمى /  -
 عف( محاكيًا نمط.

يستخدـ عبارات تدؿ عمى الزمف )صباحًا / مساءً /  -
 اليوـ / الآف / أياـ الأسبوع / الساعات(.

 يستخدـ بعض الصفات البسيطة ومضادىا. -
وألفاظ العقود  61يستخدـ الأعداد مف صفر إلى  -

 محاكيًا نمط.
 اكيًا نمط.يستخدـ بعض الجموع مح -
يستخدـ حروؼ العطؼ )أو / أـ / ؼ / أيضًا /  -

 ثـ( لمربط بيف الكممات والجمؿ محاكيًا نمط.
 يستخدـ ظروؼ كمية )كثيرًا / جدًا / قميلًا(. -
يستخدـ الزمف في المستقبؿ محاكيًا نمط )سػ /  -

 سوؼ(.
 ينفي الفعؿ في زمف المستقبؿ. -
/ يصرؼ الفعؿ المضارع مع الضمائر )أنا / أنت   -

12.2% 

 

12.2% 

12.2% 

 

12.5% 

12.2% 

19.1% 

 

12.2% 

 

 

12.2% 

 

12.2% 

 

 

12.2% 
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 أ نْتِ / ىو / ىي / نحف( 
 ينفي الفعؿ المضارع بػ )لا( محاكيًا نمط. -
 يستخدـ المضاؼ والمضاؼ إليو. -

12.2% 

 

12.2% 

12.2% 

 

12.2% 

19.9% 

 

91.6% 

12.2% 

 

12.2% 

95.6% 
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 يء الأعمىمعايير المستوى المبتد (3جدوؿ رقـ )

اتفاق  نسبة المؤشر العلامة المرجعية المعيار
 المحكمين

تعرؼ 
التراكيب 
 المغوية

يحاكي بعض 
الظواىر المغوية 

 النحوية

 يستخدـ النعت مع المؤنث والمذكر محاكيًا نمط. -
يستخدـ الفعؿ الماضي مع الضمائر )أنا / أنت  / أنتيِ  -

 / ىي / ىو / ىـ / نحف(.
 مة الفعمية وترتيب الجممة الأسمية.يميز بيف ترتيب الجم -
يقارف ويميز بعض الأشياء مستخدمًا اسموب التفضيؿ  -

 محاكيًا نمط.
 يستخدـ حروؼ العطؼ )لكف / لأف( محاكيا نمط. -
يستخدـ الأسماء الموصولة )الذي / التي / الذيف(  -

 محاكيًا نمط.
 يميز أقساـ الكممة )اسـ / فعؿ / حرؼ(. -
ظروؼ الجية )شماؿ / يستخدـ بعض ظروؼ المكاف و  -

جنوب / شرؽ / غرب / يميف / يسار / أماـ / خمؼ( 
 محاكيًا نمط.

يستخدـ بعض الروابط )لذلؾ / مع ذلؾ / ىكذا / بعد  -
 ذلؾ( محاكيًا نمط.

يستخدـ الأعداد لمتعبير عف مقدار الوقت والسعر مف  -
 ومميوف ومميار. 0111إلى  011صفر إلى مائة ومف 

ة )ي / ؾ  / ؾِ / ػو / ػيػا/ ػنا يستخدـ الضمائر المتصم -
 / ػكـ/ ػيـ(.

12.2% 

12.2% 

 

12.2% 

12.2% 

 

12.2% 

12.2% 

 

12.2% 

12.2% 

 

 

12.2% 

 

12.2% 

 

12.2% 
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 معايير المستوى المتوسط الأدنى (2جدوؿ رقـ )

نسبة اتفاق  المؤشر العلامة المرجعية المعيار
 المحكمين

تعرؼ الجممة 
العربية 

والتراكيب 
 الجزئية

 يحمؿ الجممة الأسمية. - يحمؿ الجممة العربية
 يتعرؼ أنواع الخبر. -
 يتعرؼ المفعوؿ بو. -
 يتعرؼ الأفعاؿ الخمسة. -
 يتعرؼ شبو الجممة. -
 يتعرؼ المثنى. -
 يتعرؼ النعت. -

15.2% 

15.2% 

19.1% 

12.2% 

12.2% 

15.2% 

15.2% 

يتعمؽ في استخداـ  
بعض الظواىر 

 النحوية

 .يستخدـ الفاعؿ مفرد ومثنى وجمع -
يستخدـ إف وأخواتيا في جممة مفرقا بيف معاني  -

 أخوات إف.
 يستخدـ ظرؼ الزماف. -
 يستخدـ الأسماء الموصولة في جمؿ. -
 (01-0يظير معرفة بأحكاـ العدد ) -

12.2% 

12.2% 

 

12.3% 

15.3% 

15.2% 

 يستخدـ أسموب النفي. - يستخدـ أساليب لغوية 
 يتعرؼ عمى أسموب التفضيؿ. -
 يتعرؼ أسموب التعجب. -

12.3% 

12.3% 

12.9% 
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 معايير المستوى المتوسط الأعمى (5جدوؿ رقـ )

 

 

 

 

 

 

نسبة اتفاق  المؤشر العلامة المرجعية المعيار
 المحكمين

تعرؼ الجممة 
العربية والتراكيب 

 الجزئية

يتعمؽ في استخداـ بعض 
 الظواىر النحوية

 يستخدـ كاف وأخواتيا في جمؿ. -
 يتعرؼ الفعؿ اللازـ والمتعدي. -
 الحاؿ بأنواعو. يتعرؼ -
 يستخدـ المثنى استخدامًا صحيحا. -
يتعرؼ أدوات نصب)لف / أف / حتى /  -

 –لاـ التعميؿ( وجزـ الفعؿ المضارع)لـ 
 لا النياية(. –لاـ الأمر  –لما 

( استخدامًا 01-00يستخدـ الأعداد ) -
 صحيحًا.

12.2% 

19.1% 

12.2% 

12.3% 

12.3% 

 

 

15.2% 

 

 سموب النداء.يتعرؼ أ - يستخدـ أساليب لغوية 
 يستخدـ اسـ الفاعؿ. -

12.2% 

12.2% 
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 معايير المستوى المتقدـ الأدنى (2جدوؿ رقـ )

العلامة  المعيار
 المرجعية

نسبة اتفاق  المؤشر
 المحكمين

إظيار معرفة 
بالمفاىيـ النحوية 
واستخداـ تمؾ 

 المعرفة

يتعمؽ في 
استخدـ بعض 

الظواىر 
 النحوية

 ي لممجيوؿ.يستخدـ الفعؿ المبن -
 يتعرؼ نصب وجزـ الأفعاؿ الخمسة. -
 يستخدـ الأسماء الخمسة. -
 يتقف استخداـ الأعداد المركبة. -
 يستخدـ المفعوؿ لأجمو والمفعوؿ المطمؽ. -
 يميز أنواع الحاؿ. -
 يميز الممنوع مف الصرؼ وجائز الصرؼ. -
 يظير معرفة بالإضافة. -
 يتقف إعراب بعض الجمؿ البسيطة. -

12.3% 

12.2% 

12.3% 

15.2% 

12.3% 

13.0% 

13.0% 

12.3% 

13.0% 

يستخدـ  
 أساليب لغوية

 يظير معرفة بأسموب الشرط. -
 يربط ذىنيًا أسموب الشرط وجزـ الفعؿ المضارع. -
 يستخدـ أسموب التوكيد استخدامًا صحيحًا. -

12.3% 

13.0% 

19.1% 
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 معايير المستوى المتقدـ الأعمى (2جدوؿ رقـ )

نسبة اتفاق  المؤشر ةالعلامة المرجعي المعيار
 المحكمين

تعرؼ الجممة 
العربية 

والتراكيب 
 الجزئية

يتعمؽ في استخداـ 
بعض الظواىر 

 النحوية

 يستخدـ العطؼ استخدامًا صحيحًا. -
 يتعرؼ النعت والمنعوت. -
 يستخدـ لا النافية لمجنس استخدامًا صحيحًا. -
 يتعرؼ البدؿ بأنواعو. -
 يستخدـ اسـ الزماف والمكاف. -
 د وأخواتيا.يتعرؼ كا -
 يفرؽ بيف أنواع الجموع. -
 يعرب فقرات وجمؿ طويمة. -

12.2% 

15.2% 

12.2% 

19.1% 

15.2% 

12.2% 

13.0% 

13.3% 

يستخدـ أساليب  
 لغوية

 يتعرؼ أسموب الاستثناء. -
 يستخدـ أسموب النداء وحروؼ النداء. -

15.2% 

12.3% 

 تفسير نتائج البحث:

% 91تفاع نسبة موافقة المحكيمف أكثر مف وضح مف خلاؿ إجراء المعالجة الإحصائية أر 
وىذا يدؿ عمى وجود اتفاؽ بيف المحكميف عمى القائمة، وصلاحية القائمة في تحسيف تدريس 

 القواعد لمطلاب الناطقيف بغير العربية.

 توصيات البحث:

 في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج، يمكف تقديـ التوصيات الآتية:

 ة العربية لمناطقيف بغيرىا في ضوء قائمة معايير القواعد.تطوير برامج تعميـ المغ -0
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 تضميف برامج إعداد معممي المغة العربية لغير الناطقيف قائمة معايير القواعد. -6
عقد برامج تدريبية لمعممي المغة العربية لغير الناطقيف بيا لنشر ثقافة المعايير  -3

 وتدريبيـ عمى استخداميا.
 مقترحات البحث:

 ج البحث وتوصياتو يقترح الباحث إجراء البحوث الآتية:في ضوء نتائ

 بناء معايير إعداد معمـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا في ضوء المعايير العالمية. -0
بناء معايير إعداد برامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في ضوء المعايير  -6

 العالمية.
 المراجع:

 المراجع العربية:

: الإمارات العربية المتحدة، وزارة التربية 6102لمعايير المناىج  الإطار العاـ -0
 والتعميـ.

... ما الجديد؟، 6102: تحديثات الإطار المرجعي الأوربي 6102إسلاـ يسري  -6
مدونة اتجاىات حديثة في تعميـ العربية، موقع تعمـ العربية بشبكة الجزيرة، 

http://learning.aljazeera.net//blogs  
: ترجمة د.علا عادؿ وآخروف، 6110الإطار المرجعي الأوروبي المشترؾ لمغات  -3

 معيد جوتة.
: المرجع في تعميـ المغة العربية وتعمميا، 6106حسف شحاتة، مرواف السماف  -2

 القاىرة، مكتبة الدار العربية.
يد المستوى والاختبارات التصنيفية، الأردف، : اختبار تحد6102خالد أبو عمشة  -5

 مدونة الجزيرة لتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا.
: المرجع في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى، جامعة 0192رشدي طعيمة  -2

 أـ القرى، مكة.

http://learning.aljazeera.net/blogs
http://learning.aljazeera.net/blogs
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 : الإطار المعياري العربي، القاىرة، دار الفكر العربي.6102عمي أحمد مدكور  -2
: معايير تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات 6102عمي عبد المحسف الحديبي  -9

 أخرى، الرياض، مركز الممؾ عبد الله بف عبد العزيز الدولي.
: وثيقة بناء منيج المغة العربية لغير الناطقيف بيا، 6102عمر الصديؽ وآخروف  -1

 يا، مكة.جامعة أـ القرى، ميد تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف ب
: الدليؿ التدريبي في تدريس 6102فاطمة محمد أميف العمري وآخروف  -01

ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقيف بغيرىا، مركز الممؾ عبد الله بف عبد 
 العزيز الدولي لخدمة المغة العربية، الرياض.

: المرجع في تعميـ 6113فتحي عمي يونس، محمد عبد الرؤوؼ الشيخ  -00
 بية للأجانب، القاىرة، مكتبة وىبة.المغة العر 

: مستويات معيارية 6102محمد إبراىيـ الفوزاف، مختار عبد الخالؽ  -06
مقترحة لتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا وتقويـ أداء الطلاب في ضوءىا 
بالمممكة العربية السعودية.، العربية لمناطقيف بغيرىا، معيد المغويات العربية، جامعة 

 .61سعود، العدد  الممؾ
: اضطرابات القواعد عمى الأساليب العربية 6102مصطفى محمود حسيف  -03

المعاصرة لدى غير الناطقيف بالعربية، مكة، مجمة مجمع المغة العربية عمى الشبكة 
 .05العالمية، العدد

: المجمس الأعمى لمتعميـ 6112معايير المناىج التعميمية لدولة قطر  -02
 .CFBTومؤسسة 

:  معايير ميارات المغة العربية لمناطقيف 6109ماعيؿ وآخروفىاني إس -05
 بغيرىا، اسطنبوؿ، المنتدى العربي التركي.

: المعايير القومية لمتعميـ، القاىرة، مطابع 6113وزارة التربية والتعميـ -02
 الأىراـ، المجمد الأوؿ.
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