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 المستخمص : 
تيدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن فعالية الأنشطة التفاعمية فى تحسين بعض الاستجابات الانفعالية 

ل ممن تتراوح اعمارىم مابين ( أطفا01لدى الأطفال ذوى اضطراب التوحد وتكونت مجموعة الدراسة من )
( سنوات جميعيم من الأطفال المشخصين باضطراب التوحد من الدرجة البسيطة والمتوسطة طبقا 6-9)

لمقياس كارز لتقييم الطفل التوحدى وقد تم استخدام المنيج شبو التجريبى ذو المجموعتين )التجريبية 
ى اضطراب التوحد قسموا إلى مجموعتين : ( أطفال من ذو 01والضابطة( وتكونت عينة الدراسة من )

(. 91-71( أطفال ، وتراوحت درجة ذكائيم مابين )5( أطفال، والأخرى تجريبية )5إحداىما ضابطة )
بينيو لمذكاء الصورة الخامسة، -وتضمنت أدوات الدراسة مقياس تقييم الطفل التوحدى ، مقياس ستانفورد

ات الانفعالية لأطفال اضطراب التوحد )إعداد الباحثة( مكون برنامج إلكترونى تفاعمى لتحسين الاستجاب
( دقيقة، مقياس فيم الاستجابات الانفعالية )إعداد 01-01( جمسة تتراوح مدة الجمسة مابين)01من )

الباحثة(. وبعد المعالجة الاحصائية باستخدام الأساليب الإحصائية اللابارامترية قد أشارت النتائج إلى 
( بين متوسطات رتب درجات المجموعة الضابطة 1010دلالة إحصائية عند مستوى) وجود فروق ذات

والمجموعة التجريبية فى التطبيق البعدى لمقياس الاستجابات الانفعالية لصالح المجموعة التجريبية، 
( بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية 1015ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

طبيق القبمى والبعدى لمقياس الاستجابات الانفعالية لصالح التطبيق البعدى، وعدم وجود فروق ذات فى الت
دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية فى التطبيقين البعدى والتتبعى لمقياس 

 الاستجابات الانفعالية. 
 

 لانفعالية؛ اضطراب التوحد الأنشطة التفاعمية؛ الاستجابات ا الكممات المفتاحية:
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Abstract : 

 

The study group consisted of (10) children whose ages ranged from (9:6) 

years, all of them were children diagnosed with autism disorder of mild 

and medium degree according to the Cars Scale for assessing the autistic 

child. The experimental approach with two groups (experimental and 

control) was used. 10) Children with autism disorder were divided into 

two groups: one was control (5) children, the other was experimental (5) 

children whose ages ranged from (6:9) years, and the IQ was (90:70). The 

study tools included the Autistic Child Evaluation Scale (CARS), the 

Stanford-Binet Intelligence Scale, the fifth picture, an interactive 

electronic program to improve some emotional responses for children 

with autism disorder (prepared by the researcher), and the understanding 

emotional response scale (prepared by the researcher). The results 

indicated that there were statistically significant differences at the level 

(0,01) between the mean scores of the control group and the experimental 

group in the post application of the emotional responses scale in favor of 

the experimental group, and there were statistically significant differences 

at the level of (0.05) between the mean scores of the scores. The 

experimental group in the pre and post application of the emotional 

responses scale in favor of the post application, and there were no 

statistically significant differences between the mean ranks of the 

experimental group’s scores 

Keywords:Interactive activities , Emotional Responses, Autism Disorder 
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:المقدمة  

التوحد من الاضطرابات النمائية التى تستمر مدى الحياة حيث يواجو الأطفال من  اضطرابعتبر ي
ذوى اضطراب التوحد صعوبات فى التفاعل الاجتماعى والتواصل كعدم فيم الإيماءات وتعبيرات 

 مما يؤثر عمى تفاعميم واندماجيم مع الوجو ونغمات الصوت وصعوبات فى النشاط التخيمى
 المحيطين بيم .

 Facialستخدام ملامح أو تعبيرات الوجوا التواصل غير المفظىيتضمن و 
Expression والإيماءات، Gesturesوالنظر بالعين،Eye Gazeوالممس،Touch ولغة الجسم،

Body Language ويجد الأطفال ذوى اضطراب التوحد صعوبة كبيرة فى فيم واستخدام ىذه،
 .(Scott, Clark & Brady,2000)القنوات

( أن التواصل غير المفظى من المعايير الميمة فى تشخيص اضطراب 3113ويذكر عبدالله)
التوحد، حيث وجد الباحثون أن الطفل ذو اضطراب التوحد لا يتواصل من خلال نظرات العيون 

 أو تعبيرات الوجو، أو الأصوات أو الإيماءات مع الآخرين.

لى فى العلاقات الاجتماعية مع الآخرين ،ينتج عن عدم اضطراب التوحد ىو اضطراب انفعاو 
القدرة عمى فيم التعبيرات الانفعالية ،وخاصة فى التعبير عنيا بالوجو ،أو بالمغة ،ممايؤدى إلى 

 (.Gross,2008التأثير عمى العلاقات الاجتماعية مع ظيور بعض المظاىر السموكية النمطية)

مية تنمية السموكيات غير المفظية لدى الأطفال ( عمى أى3100وركزت دراسة دلشا عمى )
التوحديين ودورىا فى تنمية وتطوير العديد من الميارات والجوانب الأخرى .وتؤكد الكثير من 
الدراسات عمى أىمية إعداد البرامج لتنمية ميارات التواصل غير المفظى لدييم)مجدى 

 (. ( Horovitz,2010(3117غزلان،

عادة خلال السنوات الثمان الأولى من عمر الطفل طبقا لما ورد فى ويظير اضطراب التوحد 
 Diagnostic andالدليل التشخيصى الإحصائى للؤمراض العقمية فى طبعتو الخامسة

Statistical Manual Mental Disorder . 

وتشير الدراسات إلى الزيادة فى أعداد الأطفال المشخصين باضطراب التوحد حيث بمغ معدل 
( سنوات فى 0( طفل فى عمر )0111( لكل )0000شار لاضطراب طيف التوحد)الانت
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( طبقا لمواقع إدارة الطوارئ 3100( فى عام )0701(،)3103( فى عام )0500(،)3101عام)
المبكرة وقد تم تحديد انتشار اضطراب طيف التوحد باستخدام تعريف حالة الترصد عمى أساس 

 DSM-IV-TR )Diagnostic and Statistical (المعدلالدليل التشخيصى الإحصائى الرابع 
Manual  Balder, Constantine ,et al,2014)  Manner ,Christensen,) 

 ثانياً مشكمة الدراسة:

، إلى أن أىم الخصائص التى تميز الطفل التوحدى ضعف التفاعل الاجتماعىالدراسات  تشير  
ضعف استخدام المغة والتواصل مع ، رات الخارجيةضعف الاستجابة لممثي، البرود العاطفى الشديد

 الذات. ، إيذاءالاخرين

و تؤكد نتائج بعض الدراسات عمى أن أحد أىم مظاىر العجز فى الميارات الاجتماعية لدييم ىو 
محدودية قدرتيم عمى التعرف عمى الانفعالات الأساسية التى تتم من خلال التعبيرات الوجيية 

 الإشارات غير المفظية للانفعالات الصادرة من خلال التعبيرات الوجيية عن فك العجزللآخرين، 
 Michel,2013;Naknikian,1992) )(3117الخفش،) لآخرينل

( ان قدره الفرد عمى اعطاء الاستجابو الانفعاليو المناسبو لو دور فعال 3100ويرى )العموان ، 
تو الواضحو فى نجاحو وقدرتو عمى فى حياة الفرد ولو صمو وثيقو بتفكيره وذكاءه ، ومساىم

 التكيف مع المواقف الحياتيو واداره العلاقات الانسانيو بشكل عام .

( عمى مدى تأثير الاستجابات 3118) ( و خميس3113كذلك تؤكد دراسات كلا من الخضر)
 ة.الانفعاليو عمى الإدراك كعممية معرفية فى المراحل العمرية المختمف

 التالى:السؤال ق تتحدد مشكمة  الدراسة الحالية فى من خلال العرض السابو 

تحسين الاستجابات الإنفعالية لدى الاطفال ذوى اضطراب فى برنامج إلكترونى تفاعمى  ةمافعالي
 التوحد؟
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 وينبثق عنيا الأسئمة الفرعية التالية:

بات المجموعة التجريبية والضابطة فى الاستجا ىل توجد فروق بين متوسط رتب درجات -0
 الانفعالية فى القياس البعدى؟

ىل توجد فروق بين متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية فى الاستجابات الانفعالية فى  -3
 القياسين القبمى والبعدى؟

لمجموعة التجريبية فى الاستجابات الانفعالية فى  ىل توجد فروق بين متوسط رتب درجات -0
 القياسين البعدى والتتبعى؟  

 :ىداف الدراسةا ثالثاً 

 ةنفعاليتحسين بعض الاستجابات الإفى التحقق من فاعميو برنامج إلكترونى تفاعمى  -1
 د مثل انفعال) السعادة،الحزن،الغضب،الدىشة(.لدى الاطفال ذوى اضطراب التوح

 لدى الاطفال ذوى اضطراب التوحد. ةنفعاليتحسين الاستجابات الإ-3  

 ىمية الدراسة:ارابعاً 

  :انُظريحالأهًیح 

إٌمبء اٌؼٛء ػٍٝ الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ ثبػزجبهُ٘ فئخ رَزٛعت اٌّي٠ل ِٓ الا٘زّـبَ ثٙـــب ٚػّـــً  -

كهاٍـــبد ٚثؾـــٛس رٙـــزُ ثقظبئـــظُٙ إٌفـــ١َخ ٚاٌؼم١ٍـــخ ٚاٌٍغ٠ٛـــخ ٚالاعزّبػ١خ، ٌٍٛلٛف 

  .ػٍٝ ٔمبؽ اٌمٛح ٚاٌؼؼف ٌل٠ُٙ

 .د ػٕـل الأؽفـبي اٌزٛؽـل١٠ٓ ِٚؾبٌٚـخ رؾـ١َٓ اٌزؼـوف ػ١ٍٙبإٌمبء اٌـؼٛء ػٍـٝ الأفؼـبلا- 

 .الاٍزفبكح ِٓ الاؽبه إٌظوٞ ٌٍلهاٍخ فٟ إػلاك الأكٚاد -

اٍزٙلاف فئخ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل اٌزٝ ٌُ رأفن ؽظٙب ِٓ اٌلهاٍبد اٌؼوث١خ ٚاٌجواِظ  -

 اٌّملِخ ٌٙب.

 ٍبثمخ ػٓ مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل.  ٠زٛلغ أْ رٛفو اٌلهاٍخ أؽوا ٔظو٠خ ٚكهاٍبد -2

 اٍزقلاَ اٌجؤبِظ اٌّمزوػ فٝ ر١ّٕخ ثبلٝ عٛأت اٌمظٛه ٌلٜ أؽفبي اػطواة اٌزٛؽل. -4
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 الأىمية التطبيقية:

تتمثل الأىمية التطبيقية فى احتواء الدراسة عمى برنامج إلكترونى ييدف إلى تحسين الاستجابات 
ما ينعكس بدوره عمى مستوى تفاعميم الاجتماعى حيث الانفعالية للؤطفال ذوى اضطراب التوحد م

يمكن استخدام جمسات البرنامج فى المدارس والمراكز الخاصة كما تعد جمسات البرنامج وسيمة 
 لمساعدة أولياء الأمور عمى تحسين إحدى الميارات الحياتية الميمة لدى أبنائيم.

عالات الآخرين، مما يخفـف وطأة الضغوط تقديم يد العون للؤطفال التوحديين من خلال فيم انف -
 .النفسية عمييم

 .الوقوف عمى دور التقنية الفعال في تقديم خدمات مساندة للؤطفال التوحديين -

برنامج  طفال التوحديين وىىللؤ بمقاييس ةالنفسي ةن يثرى المكتبأ اعداد أدوات البحث يمكن -
عداد ، إطفال ذوى اضطراب التوحدلألدى ا ةنفعاليالكترونى تفاعمى لتحسين الاستجابات الإ

 .طفال ذوى اضطراب التوحدللؤ ةمقياس الاستجابات الانفعالي

  مصطمحات الدراسة:خامساً 

 : Autism Disorderاضطراب التوحد

الصادر عن الرابطة الأمريكية لمطب النفسى  DSM5يعرف اضطراب التوحد طبقا ل 
(APA,2013:بأنو ) 

والتفاعل الاجتماعى فى سياقات متعددة ، تتمثل فى:عجز فى التواصل عجز ثابت فى التواصل 
العجز ، العجز فى سموكيات التواصل غير المفظية المستخدمة فى التفاعل الاجتماعى، العاطفى

أنماط متكررة ومحددة من السموك أو الاىتمامات ، فى تطوير العلاقات والمحافظة عمييا وفيميا
 (APA,2013عراض فى فترة الطفولة المبكرة)تظير ىذه الأ، و أو الانشطة
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 المفيوم الإجرائى لطفل التوحد:

( سنوات ودرجة ذكائيم 9-6ىم جميع الأطفال المشاركين بالدراسة وتتراوح أعمارىم مابين )
 CARS( طبقا لمقياس 0605-01( ودرجة التوحد لدييم مابين)91-71مابيم)

 : Emotional Responses الاستجابات الانفعالية

خرين من خلال القدره عمى تركيز الانتباه عمى للا ةالانفعالي ةقدره الفرد عمى معرفو الحال
 ةمثل السعادة وانفعالات مركب ةالايماءات والاشارات الوجييو والجسديو وتوجد انفعالات بسيط

ماد ىذا تعريف للاستجابة الانفعالية وقد تم الاعت(.3109)محمد ، عطا ، ةومعقده مثل الدىش
 عميو فى بناء المقياس.

 :Interactive activities ألانشطة التفاعمية  
بعض الاستجابات الانفعالية )السعادة،  لتحسينمارين الكترونية صممت تالتعريف الاجرائى: 

الحزن، الغضب، الدهشة(لدى الأطفال ذوى اضطراب التوحد لتسهيل التواصل والتفاعل مع 

 المحيطين بهم.

 ات البحث:سادساً محدد

أطفال من المشخصين باضطراب التوحد طبقا  01تكونت عينة الدراسة من  محددات بشرية:
 (CARSلمقياس تقييم الطفل التوحدى)

 جمسات أسبوعيا. 0استغرق تطبيق البرنامج شيرين ونصف بواقع محددات زمانية:

فال ذوى اضطراب طبق البرنامج فى مراكز التربية الخاصة الممتحق بيا أطمحددات مكانية: 
 التوحد.

 ساتؼاً الإغار انُظري:

 انًسىر الاول: اظطراب انتىزذ

اٌؼ١ٍّخ اوزشبف اؽل أُ٘ الاػطواثبد  خِٕن إٌظف الأٚي ِٓ اٌموْ اٌّبػٟ شٙلد اٌَبؽ

إٌّبئ١خ اٌزٟ اصبهد عللا ػٍٝ وبفٗ اٌَّز٠ٛبد ِٕن ا١ٌَٛ الاٚي لاوزشبفٗ ٚ٘ٛ اػطواة اٌزٛؽل 

ظبَ ٚاٌجؼغ الافو اػزجوٖ اػطواة ٍٍٛوٝ ٚاف١وا رّذ إٌظوٖ إ١ٌٗ ؽ١ش اػزجوٖ اٌجؼغ ف
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ػٍٝ أٗ اػطواة ّٔبئٟ ػبَ ِٕزشو ٠ؤصو ٍٍجب ػٍٝ اٌؼل٠ل ِٓ عٛأت ّٔٛ اٌطفً ِب ٌُ ٠شًّ ٘نا 

 (.2222اٌزبص١و وً ٘نٖ اٌغٛأت )شىوٞ ،

ّٕبئ١خ ٠َٚزؼًّ ِظطٍؼ اػطواة اٌزٛؽل فٟ اٌٛلذ اٌوا٘ٓ ٌلإشبهٖ اٌٝ اؽل الإػطواثبد اٌ

(إٌٝ اْ اػطواة اٌزٛؽل ٘ٛ اػطواة ّٔبئٟ مٚ  2212اٌشل٠لح ٚأشبه وً ِٓ اٌجؾ١وٞ ،إِبَ )

اٍبً ػظجٟ ع١ٕٟ ِورجؾ ثبٌّـ ٠ظبؽجٗ ػغي فٝ اٌزفبػً الاعزّبػٟ ٚاٌزٛاطً فؼلا ػٓ 

(إٌٝ أٗ 1994ا٘زّبِبد ٍٍٚٛو١بد ّٔط١خ ِزىوهٖ ،ٚأشبه اٌل١ًٌ اٌزشق١ظٟ الاؽظبئٟ اٌواثغ) 

ّبئٟ ػظجٟ ٍّبرٗ الاٍب١ٍٗ ٚعٛك ّٔٛ غ١و ؽج١ؼٟ أٚ لظٛه فٟ اٌزفبػً الاعزّبػٟ اػطواة ٔ

 ٚاٌزٛاطً ٚأٔشطٗ ِم١لح رىواه٠خ.

 The American Psychological ٚرؼوف اٌغّؼ١خ الاِو٠ى١خ ٌٍطت إٌفَٝ 

Association(APA ) اػطواة اٌزٛؽل ثأٔٗ ٔٛع ِٓ الاػطواثبد إٌّبئ١خ ٚاٌزٟ رظٙو فلاي

لأٌٚٝ ِٓ ػّو اٌطفً ٚرىْٛ ٔز١غخ اػطواة ١ٔوٌٚٛع١ب ٠ؤصو فٟ ٚظبئف اٌّـ إٌَٛاد ا

ٚثبٌزبٌٟ ٠ؤصو فٟ ِقزٍف ٔٛاؽٟ إٌّٛ ف١ظؼت اٌزٛاطً اٌٍغٛٞ ٚالاعزّبػٟ ِغ ٘ؤلاء الاؽفبي 

 (.2214ٚكائّب ٠ىوهْٚ ؽووبد ع١َّخ أٚ ِمبؽغ ِٓ اٌىٍّبد ثطو٠مٗ ا١ٌٗ ِزىوهٖ )شو٠ف، 

 تؼقیة:

ك ٌّفَٙٛ اٌزٛؽل أٔٗ اػطواة ّٔبئٝ ػظجٝ ٠ٚؤصو ػٍٝ ع١ّغ ٔٛاؽٝ ٠زؼؼ ِٓ اٌؼوع اٌَبث

إٌّٛ الاعزّبػ١خ ٚاٌٍغ٠ٛخ ٚاٌؾ١َخ ٚالأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ٌل٠ُٙ ا٘زّبِبد ٍٍٚٛو١بد 

 ّٔط١خ ِزىوهح ِّب ٠ؤصو ػٍٝ رفبػٍُٙ ِغ اٌّؾ١ط١ٓ ثُٙ.

 :أػراض ويظاهر انتىزذ

ثبد إٌّبئ١خ إٌّزشوٖ اٌشل٠لح، ٚلل اػزجوٖ ( أؽل أشىبي الاػطواAutismاػطواة اٌزٛؽل )

اٌىض١وْٚ أؽل أشىبي الإػبلخ الأفؼب١ٌخ، ٚلل ظٙو ٘نا اٌّفَٙٛ لأٚي ِوٖ ػٍٝ ٠ل اٌطج١ت إٌفَٟ 

ؽ١ٓ ٔشو ٚهلٗ ثؼٕٛاْ اػطواة اٌزٛؽل ٌٍزٛاطً اٌؼبؽفٟ ٚمٌه  1943الاِو٠ىٟ ١ٌٛوبٔو ٍٕٗ 

ٌقظبئض أّ٘ٙب ػلَ اٌملهح ػٍٝ الاهرجبؽ ٠شزووْٛ فٟ وض١و ِٓ ا ؽفلا )11 (ٔز١غٗ ػٍّٗ ِغ

١ٍٍّبْ (ثبٌٕبً أٚ اٌّٛالف ثطو٠مخ ػبك٠خ ٚالافزمبك اٌزبَ ٌلاٍزغبثخ اٌغ١َّخ ٚالأفؼب١ٌخ ٌلافو٠ٓ 

 (.2223ػجل الله،ٚ

٠ٚؼل اٌزٛؽل ِٓ اشل الاػبلبد اٌزٟ رجلأ ِٓ ١ِلاك اٌطفً ٚ لا ٠ٕغٛ ِٕٙب أٚ رزؾَٓ أٚػبػٗ الإ 

٪ ٠ٚمزظو مٌه ػٍٝ اٌؾبلاد اٌقف١فخ ٚاٌزٟ رؼبٟٔ ِٓ اػطواة  32: 22ثَٕجخ ػئ١ٍخ لا رزؼلٜ 

٪  02اٌزٛؽل فمؾ كْٚ أْ رىْٛ ِظؾٛثخ  ثئػبلخ م١ٕ٘خ أفوٜ .ٚف١ّب ػلا مٌه ٔغل أْ اوضو ِٓ 

ِٓ ؽبلاد اٌزٛؽل ٠ظٍْٛ إٌٝ ِواؽً ِزملِخ ِٓ اٌؼّو ُٚ٘ لا ٠ياٌْٛ ٠ؼبْٔٛ ِٓ شلح الإػبلخ 

 (. 2224بٍِخ ؽٛاي ؽ١برُٙ) إثوا١ُ٘ ثله،٠ٚظٍْٛ فٟ ؽبعخ إٌٝ هػب٠خ و
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 (اٌّلاِؼ أٚ اٌظفبد اٌزٟ ر١ّي الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ وّب ٠ٍٟ: ٠ٚ2222ؼوع اٌفٛىاْ) 

اٌؼغي فٟ ر١ٍٛغ اٌؼلالبد ِغ اٌغ١و: ٚ٘ٛ ػلَ للهح اٌطفً اٌزٛؽلٞ ػٍٝ رى٠ٛٓ رفبػً  -1

ؾٛاً ثللا ِٓ ا٘زّبِٗ ٚهٚاثؾ ٚػلالبد ِغ إٌبً الافو٠ٓ ٠ٚٙزُ فمؾ ثبلأش١بء اٌّلهوخ ثبٌ

 ثبلأشقبص ثّؼٕٝ أٗ ١ٌٌ ٌل٠ٗ أٜ هغجخ فٟ اٌزؼوف أٚ ٍّبع الافو٠ٓ.

% ِٓ أؽفبي اٌزٛؽل فٟ اٌؼبٌُ لا 42طؼٛثٗ فٟ اٌٍغخ ٚاٌزقبؽت ٚاوزَبة اٌّؼوفخ : ٕ٘بن  -2

٠ؾَْٕٛ اٌزؾلس ١ٌٌٚ ٌل٠ُٙ ٌغخ اٌزقبؽت وّب أْ الأؽفبي اٌن٠ٓ ٌل٠ُٙ ٌغخ اٌزقبؽت ٠ٚزؾلصْٛ 

 ؽل٠ضُٙ ولاَ ِضً اٌججغبء .فئْ 

إٌّط١خ : أٜ رىواه اٌزظوفبد اٌغ١و ِؼمٌٛخ ثظٛهح رٍمبئ١خ ؽ١ش  ١ّ٠ٍْٛ إٌٝ رىواه ٔفٌ  -3

 إٌشبؽ كْٚ رط٠ٛو ٌٕشبؽ رق١ٍٟ.

اٌزَّه ثبٌوربثخ : ٠مبَٚ أؽفبي اٌزٛؽل أٜ رغ١و فٟ ؽ١برُٙ ا١ِٛ١ٌخ ثّؼٕٝ أُٔٙ ٠فؼٍْٛ اٌؼًّ  -4

 اٌوٚر١ٕٟ.

ٌزنٚق ٚاٌشُ : ٠لاؽع ا٢ثبء أْ أؽفبٌُٙ ِٓ مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ٠َزقلِْٛ ؽٛاً اٌٌٍّ ٚا -5

 ؽٛاً اٌٌٍّ ٚاٌزنٚق ٚاٌشُ فٟ اوزشبف ِب ٠ؾ١ؾ ثُٙ فٟ ٚلذ ِزأفو ػٓ ألوأُٙ اٌؼبك١٠ٓ.

ؽووبد عَل٠خ غ١و ِأٌٛفخ : ٌٛؽع ػٍٟ اٌطفً اٌزٛؽلٞ أٔٗ ٠مَٛ ثجؼغ اٌؾووبد اٌغو٠جخ  -6

لأػٍٝ ٚأٍفً ٚاٌّشٟ ػٍٟ أؽواف الأطبثغ ٚاٌلٚهاْ كْٚ الإؽَبً ِضً ؽووبد ا١ٌل٠ٓ أٚ اٌمفي 

 ثبٌزؼت.

( اٌَّبد الاٍب١ٍخ لاػطواة اٌزٛؽل ثأٔٗ اػطواة ٠ّىٓ 2223)ٚلل ٌقض وبثً ٚافوْٚ 

رؼو٠فٗ ِٓ فلاي صلاصخ َِز٠ٛبد ِقزٍفخ ِٚؼزّلٖ ػٍٝ ثؼؼٙب اٌجؼغ فٟ اْ ٚاؽل ٟٚ٘ أٔٗ 

هٖ اػطواة ٔفَٟ ٠شًّ إٌّٛ اٌّؼوفٟ ٚالأفؼبٌٟ اػطواة ػظجٟ ٠ورجؾ ثّٕٛ اٌّـ، ٚثبػزجب

 ٚاٌٍَٛوٝ ،ٚثبػزجبهٖ اػطواة فٝ  اٌؼلالبد ٠فظؼ ػٓ فشً فٟ اٌزطج١غ الاعزّبػٟ اٌطج١ؼٟ.

 تؼقیة:

٠ؼبٔٝ مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل لظٛهفٟ اٌؼلالبد الاعزّبػ١خ ٚػلَ الا٘زّبَ ثبلافو٠ٓ ٚػلَ 

ن اٌزؼٍك ٚػلَ اٌملهح ػٍٝ اٌزٛاطً اٌجظوٞ ، الاٍزغبثخ ٌُٙ، وّب ٠زَّْٛ ثمظٛه أٚ غ١بة ٍٍٛ

ٚرغٕت رلالٝ الأػ١ٓ ٚ رىْٛ اٍزغبثزخ ػؼ١فخ ٌلإشبهاد الاعزّبػٟ وبٌٕظو ٌٍؼ١ْٛ، ٚ طؼٛثٗ 

 فُٙ ِشبػو الافو٠ٓ ،٠ٚجلٞ إ٘زّبِب ألً ثزى٠ٛٓ اٌظلالبد

 خصائص اظطراب انتىزذ:

ػؼف فٟ اٌؼلالبد ٠زظف اػطواة اٌزٛؽل ثٛعٛك رأفو فٟ اوزَبة اٌٍغخ ٌلٜ اٌطفً ٚ

الاعزّبػ١خ ِغ ِٓ ؽٌٛٗ ٠ٚىْٛ ٌل٠ٗ ؽووبد ِزىوهٖ ٚ ا٘زّبِبد ِؾلكٖ ٚرظٙو الأػواع 
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ٚاػؾٗ فٟ ػؼف اٌزٛاطً الاعزّبػٟ ٚاٌٍغٛٞ ِٕن إٌَٗ الاٌٚٝ، ٚفٟ ؽبلاد أفوٜ ٠ىْٛ 

 اٌطفً لل ِو ثّوؽٍٗ رطٛه ؽج١ؼ١خ صُ ؽلس ٌٗ رواعغ ٚفمل ٌٍّٙبهاد اٌٍغ٠ٛخ أٚ الاعزّبػ١خ ثؼل

ٚرظٙو أػواع اػطواة  2ثٍٛغٗ إٌَخ ٚٔظف اٚ إٌَز١ٓ )افوً، ٔبطو، َِؼٛك ،

إٌّٛالاعزّبػٟ ٌلٜ مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل فٝ ِوؽٍخ ِجىوح ِٓ اٌطفٌٛخ ف١جلْٚ ا٘زّبِب ألً 

ثبلاٍزضبهح الاعزّبػ١خ ، ٚل١ٍلا ِب ٠جزَّْٛ أٚ ٠ٕظوْٚ إٌٝ ٚعٖٛ الافو٠ٓ، ٚلا ٠َزغ١جْٛ ػٕلِب 

 ( .2213ه لا ٠َزؼٍّْٛ اٌؾووبد اٌج١َطخ ٌٍزؼج١و ػٓ ؽبعبرُٙ )اٌقط١ت ،٠ٕبكٜ ػ١ٍُٙ ونٌ

 تؼقیة:

رظٙو أػواع اػطواة اٌزٛؽل فٝ ػّو ِجىو ِٓ ػّو اٌطفً ٠ّٚىٓ اوزشبفٙب لجً اْ ٠زُ ػبِٗ 

 الأٚي ثّلاؽظخ اٌزٛاطً اٌجظوٜ ٚهكٚك افؼبي اٌطفً ػٕل ؽٍّٗ أٚ رمج١ٍٗ اٚ ِلاػجزٗ

 انخصائص الاختًاػیح:

ٌٝ أْ رشق١ض اػطواة اٌزٛؽل ٠ورجؾ ثئػبلخ اعزّبػ١خ إ( 2229كهاٍخ )ِبرَْٛ ٚافو٠ٓ رش١و 

فط١وح ٚاٌجٕٛك اٌزٝ رىْٛ أوضو  ش١ٛػب ٚرّضً ِشىٍخ ٌٙؤلاء الأفواك رزؼّٓ رفؼ١ً اٌجمبء 

ثّفوكُ٘ ٚرغٕت ارظبي اٌؼ١ٓ ، ٚإظٙبه اٌٍَٛن إٌّطٟ اٌشبم. ٠ٚزظوف اٌطفً اٌزٛؽلٜ ٚوأٔٗ 

َّغ الأطٛاد ٚاٌؼغ١ظ  ِٓ ؽٌٛٗ وّب ٌٛ وبْ وً ِٓ ؽٌٛٗ غ١و ِٛعٛك٠ٓ ، ٚؽ١ل ِٕؼيي لا ٠

ػٍٝ اٌوغُ ِٓ ظٙٛه ثؼغ الاٍزغبثبد اٌّفبعئخ أؽ١بٔب، وأْ ٠َزّغ ١ٌٍٍّٛمٝ ٚلا ٠َّغ اٍّٗ ، 

ٔظورٗ ثؼ١لح وأٔٗ ٠ٕظو إٌٝ الافك ٔظوح شبهكح ٚلا ٠ٙزُ  ثّٓ ٠غٌٍ ِؼٗ ثمله ِب ٠ٍفذ ٔظوٖ أؽل 

أٚ الأطجغ ، فزواٖ ٠ٕشغً ثٗ ِزٕب١ٍب أْ ِٓ أِبِٗ إَٔبْ ِزىبًِ )اٌو٠بع أػؼبء اٌغَُ وب١ٌل 

،2222.) 

 تؼقیة:

٠ؼل اٌمظٛه فٝ اٌزفبػً الاعزّبػٝ ٌلٜ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ِٓ اٌقظبئض الأٍب١ٍخ 

ٚاٌغٛ٘و٠خ فٟ اٌىشف ػٓ اٌطفً اٌزٛؽلٜ ، ٚرظٙو ِؤشواد ٘نا اٌؼؼف فٟ اٌّواؽً اٌّجىوٖ 

الأؽفبي رغٕت فٝ اٌزٛاطً اٌجظوٞ ِغ الأَ أصٕبء اٌوػبػخ ، ٠ٚشب٘ل ث١ٓ  وف١ظِٙٓ اٌؼّو ، 

اٌىض١و٠ٓ ِٓ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ٔمض الارظبي ثبٌؼ١ٓ  فٕغل اٌطفً إِب ٘بئّب أصٕبء 

 الارظبي ثبٌؼ١ٓ أٚ ِزغٕجب ٌلارظبي ثبٌؼ١ٓ أطلا

 :يلاير انخصائص الاختًاػیح ػُذ انتىزذ

غ اٌّٙبهاد الاٍزملا١ٌٗ ٚاٌؾ١بر١ٗ: ٠جلٚ ػٍٝ اٌطفً اٌزٛؽلٞ اٌمظٛه اٌمظٛه فٟ اكاء ثؼ

ٚاٌؼغي فٟ اٌؼل٠ل ِٓ الأّبؽ اٌٍَٛو١ٗ اٌزٟ ٠َزط١غ الاؽفبي اٌؼبك٠ْٛ اكائٙب فٟ ٔفٌ ٍٕٗ. ففٟ 

اٌقٌّ اٚ اٌؼشوٖ ٍٕٛاد الاٌٚٝ ِٓ ػّوٖ لل لا ٠َزط١غ اٌطفً اٌزٛؽلٞ اكاء اػّبي ٠مَٛ ثٙب 

لً . ٠ٚؼغي ػٓ هػب٠ٗ ٔفَٗ ٚؽّب٠زٙب اٚ إؽؼبَ ٔفَٗ.٠ٚؼغي ػٓ فُٙ أٚ ؽفً ػّوٖ ٍٕز١ٓ اٚ ا
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رمل٠و الافطبه اٌزٟ لل ٠زؼوع ٌٙب. ٚرش١غ ٌلٞ اؽفبي اٌزٛؽل ثؼغ اٌّشىلاد الاوً ٚالاهق ع١ً 

 .2223عٌٟٛ اْ ِبهٞ 

( اٌقظبئض الاعزّبػ١خ ٌلأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل فٟ أهثغ 2215رٍقض اٌو٠لٜ )

 -ِشىلاد ٘ٝ : 

ٌزغٕت الاعزّبػٝ : ؽ١ش ٠زغٕت الأؽفبي اٌزٛؽل٠ْٛ وً شىً ِٓ أشىبي اٌزفبػً الاعزّبػٟ ا

ؽ١ش ٠مِْٛٛ ثبٌٙوٚة ِٓ الأفواك الافو٠ٓ اٌن٠ٓ ٠ٛكْٚ اٌزفبػً ِؼُٙ . ٚلل فَو ثؼغ ػٍّبء 

 .إٌفٌ ٘نٖ اٌّشىٍخ إٌٝ أٔٙب رزؼٍك ثبٌؾَب١ٍخ اٌيائلح إماء ثؼغ اٌّض١واد

ؽفبي مٚابػطواة اٌزٛؽل ٠ؼ١شْٛ ٘بكئ١ٓ فٟ ػبٌُّٙ اٌقبص ٚلا اٌزقو٠ت: فبٌجؼغ ِٓ الأ -

٠َزط١ؼْٛ اٌزؼج١و ػٓ ػٛاؽفُٙ ٚأؽب١ٍَُٙ ، ٚاٌجؼغ الافو لل ٠ؼغجٗ طٛد رى١َو اٌيعبط 

ِضلا ، فٕغلٖ ٠مَٛ ثزى١َو الأوٛاة ١ٌَزّزغ ثأطٛاد اٌزى١َو ٚافو ٠غل ِزؼزٗ فٝ رّي٠ك الأٚهاق 

 .فٕغلٖ ٠ّيق اٌىزت ٚاٌّغلاد

ثزَبِخ الاعزّبػ١خ : ٠ٛعل ٌلٜ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ِٕن اٌطفٌٛخ ٔمض وج١و ف١ّب الا -

٠زؼٍك ثبلاثزَبِخ الاعزّبػ١خ ٠ٚؼزجو اٌزلاؽُ اٌجظوٜ ثبٌؼ١ٓ غ١و اٌؼبكٜ ٘ٛ إٌز١غخ اٌشبئؼخ ٌل٠ُٙ 

ثً ٘ٛ . فئلارظبي فٝ اػطواة اٌزٛؽل ِٛعٛكٖ ثلهعٗ ِب ، ٚلا ٠ّىٓ الإلواه ثؼلَ ٚعٛكٖ اٌجزٗ ، 

ثجَبؽخ ِقزٍف ، ِٚغ مٌه فنٚ اػطواة اٌزٛؽل ٠ؼبْٔٛ ِٓ الارظبي الاعزّبػٟ لأْ الارظبي 

 .ٌل٠ُٙ مٚ ؽج١ؼخ ِقزٍفخ 

الإشبهٖ ٌطٍت الأش١بء: ٠ٕله أْ ٠ش١و اٌطفً اٌزٛؽلٜ إٌٝ الأش١بء فٟ ٍٓ ِجىوح فؼٕلِب ٠و٠ل أْ  -

غ و١ٍٍٛخ ٌٍؾظٛي ػٍٝ اٌَّبػلح فٟ ٠طٍت ش١ئب ٠مَٛ فٝ أغٍت الأؽ١بْ ثبلإَِبن ث١ل اٌفوك اٌجبٌ

ػًّ شٟء ِب أٚ اٌؾظٛي ػٍٝ شٟء ٠ّٙٗ ٚفٝ أصٕبء ل١بِٗ ثنٌه ٠ٕله أْ ٠ٕظو إٌٝ ٚعٗ اٌفوك 

 (2215اٌجبٌغ ٌّوالجخ هك فؼٍٗ أٚ ِلاؽظخ إشبهاد ػبؽف١خ ِٕٗ )اٌو٠لٜ ، 

لأشقبص ٚ ٠ظٙو اٌطفً اٌزٛؽلٜ اٌقًٍ فٟ اٌزفبػً الاعزّبػٟ ؽ١ش ٠فشً فٟ ر١ّٕخ ػلالبد ِغ ا

٠ؼبٟٔ ِٓ ٔمض الاٍزغبثخ ٌلافو٠ٓ ٚالا٘زّبَ ثُٙ ،ٚلا ٠جؾش ػٓ اٌواؽخ ٚلذ اٌٍؼت ٠ٚؾبوٟ 

الافو٠ٓ ثظٛهح ِؼطوثخ ٚلا ٠شبهوُٙ فٟ اٌٍؼت الاعزّبػٟ ٠ٚفؼً اٌٍؼت اٌفوكٞ ٚإما شبهن 

( إٌٝ أْ  2216وّب أشبهشٛي ) .( 2215الأؽفبي الافو٠ٓ فئٔٗ ٠ؼبٍُِٙ وبلالأد )شبوو، 

بي ِٓ مٚٞ اػطواة اٌزٛؽل ٠ؼبْٔٛ ِٓ ػغي ٚاػؼ فٟ ِٙبهارُٙ الاعزّبػ١خ ٚالأفؼب١ٌخ الأؽف

 ٚاٌٍَٛو١خ.

 تؼقیة:

٠زَُ ٍٍٛن الأؽفبي مٚٞ اػطواة اٌزٛؽل ثبٌّٕط١خ ٚاٌزىواه٠خ ٍٍٚٛو١بد إ٠ناء اٌناد ٚاٌمٍك 

ٛه ٚاٌغؼت ٚاٌؼلٚاْ ٚاٌظواؿ ٚإٌشبؽ اٌؾووٟ اٌيائل ٚ فملاْ اٌملهح ػٍٝ اٌىلاَ، ٚلظ
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الاٍزغبثخ أصٕبء اٌزٛاطً ِغ الافو٠ٓ ٚاٌجؾء فٟ رف١َو الإشبهاد الاعزّبػ١خ ٚٔيػخ أَؾبث١خ 

 رؼيي اٌطفً ػٓ اٌٍٛؾ اٌّؾ١ؾ ثٗ

 :انخصائص انسهىكیح 

ؽبكٖ ٠ٚىْٛ ِظله إىػبط ٌلافو٠ٓ ِٚٓ أُ٘  خ٠ظٙو اٌطفً مٚ اػطواة اٌزٛؽل ٔٛثبد أفؼب١ٌ

ثخ ٌلافو ِّب ٠ؤكٞ اٌٝ ػلَ اٌملهح ػٍٝ اٍزقلاَ ٚ اٌّلاِؼ ٚاٌقظبئض اٌٍَٛو١خ ػلَ الاٍزغب

فُٙ اٌٍغخ ثشىً طؾ١ؼ، الاؽزفبظ ثوٚر١ٓ ِؼ١ٓ ٚ ػؼف اٌزٛاطً ِغ الافو٠ٓ ، إٌشبؽ اٌيائل أٚ 

 (.2224اٌقّٛي فٝ ؽ١ٓ ٠ظبة اٌجؼغ ثبٌظوع ٠ٍٚغب الافوْٚ اٌٝ إماء اٌناد)اٌشبِٟ، 

لٜ ٚ ٠زَُ ثٛعٛك ٔٛثبد أفؼب١ٌخ ؽبكح ٚ لا اٌطفً اٌزٛؽلٜ ثأٔٗ ِؾلٚك ، ٚػ١ك اٌّ ٠ز١ّي ٍٍٛنٚ

٠ؤكٜ ٘نا اٌٍَٛن إٌٝ ّٔٛ اٌناد ٠ٚىْٛ فٝ ِؼظُ الأؽ١بْ ِظله إىػبط ٌلافو٠ٓ . ِٚٓ أُ٘ 

اٌقظبئض اٌٍَٛو١خ ٚعٛك لظٛه وّٝ ٚو١فٝ فٝ اٌزفبػً الاعزّبػٝ ٚ٘ٝ ٍّخ ر١ّي أؽفبي 

 أٚ أزَبثخ ؽزٝ لاث٠ٛخاٌزٛؽل ٚ ٌىٓ ثلهعبد رقزٍف ِٓ ؽفً لافو ٌلهعخ غ١بة اهرجبؽخ 

(Brill,m,2001). 

 تؼقیة:

٠ظٙو اٌٍَٛن إٌّطٝ ٚاٌؾووبد اٌزىواه٠خ إٌّط١خ ػٕل اٌىض١و٠ٓ ِٓ الأؽفبي مٜٚ اػطواة 

اٌزٛؽل ١ٌٌٚ ع١ّؼُٙ ، ٚرشزًّ ٘نٖ اٌؾووبد ػٍٝ ٘ي اٌغَُ ثشىً ِزىوه، ؽمطمخ الأطبثغ ، 

اف الأطبثغ ؽ١ش أْ اٌَجت فٝ ظٙٛه اٌوفوفخ ثب١ٌل٠ٓ ٚاٌلٚهاْ ؽٛي إٌفٌ ٚاٌّشٝ ػٍٝ أؽو

٘نٖ اٌؾووبد اٌزىواه٠خ إٌّط١خ غ١و ِؾلك ، إلا أْ ثؼغ اٌؼٍّبء أهعؼٛا اٌَجت ٌّؾبٌٚخ اٌطفً 

مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ٌزٛف١و ٔٛع ِٓ الإصبهح اٌنار١خ ، أٚ عنة أزجبٖ الافو٠ٓ أٚ اٌزؼج١وػٓ 

 .غؼجٗ ٚأيػبعٗ ِٓ شٟء ِب

 انخصائص انؼقهیح وانًؼرفیح :

اػطواة اٌزٛؽل إٌٝ اػطواة اكهاوٝ ّٔبئٝ ٠ؾٛي كْٚ اٌملهح ػٍٟ رٕظ١ُ  ٠ٚوعغ اٌجؼغ ٍجت

الاٍزمجبي اٌؾَٝ ٚرى٠ٛٓ أفىبه ِزواثطخ ٚماد ِؼٕٝ . ٚرش١و اٌلهاٍبد إٌٝ أْ اٌطفً اٌزٛؽلٜ لا 

 ( .2222ٔبك٠ٗ اثٛ اٌَؼٛك ،(٠فُٙ و١ف ٠زأصو ٍٍٛوٗ ثأفىبه ِٚؼزملاد الافو٠ٓ 

( إٌٝ أٔٗ ِٓ اٌظؼٛثبد الإكهاو١خ اٌزٝ ٠ؼبٔٝ ِٕٙب  2223ٔذ ٚافوْٚ ،.ٌٛها(ٚلل أشبه 

 اٌزٛؽل٠ْٛ أُٔٙ ٠ظٙوْٚ ١ِلا ٌٍزوو١ي ػٍٝ اٌزفبط١ً اٌلل١مخ أوضو ِٓ إٌظو إٌٝ اٌظٛهح اٌؼبِخ.

%( ِٓ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل للهاد ػم١ٍخ ِزل١ٔخ رظً أؽ١بٔب إٌٝ ٠02ظٙو أوضو ِٓ) 

، ٚرظً فٝ أؽ١بْ أفوٜ إٌٝ الإػبلخ اٌفىو٠خ اٌّزٍٛطخ ٚاٌشل٠لح ، ٚ ؽٛاي ؽلٚك الإػبلخ اٌفىو٠خ 
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% ( ُِٕٙ ٠ظٙوْٚ للهاد ِورفؼخ فٝ عٛأت ِؾلكح ِضً : اٌناووح ، اٌؾَبة ، ا١ٌٍّٛمٝ 12) 

 .(2213،ٚاٌفٓ أٚ لل ٠ظٙوْٚ للهاد لوائ١خ آ١ٌخ ِجىوح ثلْٚ اٍز١ؼبة )اٌقط١ت ٚافوْٚ 

%( ِٓ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل َٔت موبئُٙ  42ٌٝ ) ( أْ ؽٛا2219ٚأشبه اٌياهع ) 

 52  (% ( َٔجخ موبءُ٘ ِٓ 32) إػبلٗ فىو٠خ ِزٍٛطخ ٚشل٠لح( ٚأْ ) ) %55: 52(أكٔٝ ِٓ 

 .  أٚ أوضو 02%( َٔجخ موبءُ٘  32)إػبلخ فىو٠خ ث١َطخ( ٚأْ) ) % 02:

 تؼقیة:

زجٗ إ١ٌٙب الافوْٚ ، ٌٚىٓ إما ؽلس ٚأزجٗ ٠فشً الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ فٝ الأزجبٖ إٌٝ الأش١بء اٌزٟ ٠ٕ

٘ؤلاء الاؽفبي إٌٝ أش١بء ثؼ١ٕٙب، ٠ىْٛ مٌه لل ؽلس ِٓ فلاي رٛع١ٗ ِٓ الافو٠ٓ وّب لا ٠َزط١غ 

 ل.غبٌج١خ الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ ِؼبٌغخ اٌّؼٍِٛبد ِٓ فلاي الأزجبٖ ٌّظبكه ِقزٍفخ فٝ ٚلذ ٚاؽ

 انخصائص انتىاصهیح:

اٌقظبئض ا١ٌّّيح ٚالأٍب١ٍخ اٌزٝ ٠ؼبٔٝ ِٕٙب الأؽفبي مٜٚ رؼل اػطواثبد اٌزٛاطً ِٓ 

اػطواة اٌزٛؽل ٠ٚؼزّل ػ١ٍٙب اٌّقزظْٛ فٝ رشق١ض الاػطواة ؽ١ش أٔٙب رؼُ ِغّٛػخ 

 ; 2216،ِزٕٛػخ ِٓ اٌقظبئض اٌٍفظ١خ ٚغ١و اٌٍفظ١خ ٚاٌزٝ رقزٍف فٝ اٌشلح ٚاٌشىً )اٌغلاِلح 

Luyster,Lopez,Lord,2007.) 

طؼٛثبد ؽبكح فٝ ِٙبهاد اٌزٛاطً الاعزّبػٝ اٌزٝ رشزًّ ػٍٝ  زٛؽل١٠ٓ ٠ِٚٓؼبٔٝ الأؽفبي اٌ

، ٔمض الاٍزغبثخ ٌلافو٠ٓ َإػبفخ إٌٝ الاػطواثبد ٔمض اٌزٛاطً اٌجظوٜ ، ػؼف اٌزم١ٍل 

اٌٍغ٠ٛخ ِغ ٚعٛك ثؼغ الاػطواثبد اٌٍَٛو١خ اٌزٝ هثّب روعغ إٌٝ ٔمض اٌزٛاطً ) 

Barbara&Neelsworth, 2003. ) لٖ ٚ٘نا ِب أوFrederickson&Turner(2223 ْأ )

طؼٛثخ اٌزٛاطً ٌلٜ اٌطفً اٌزٛؽلٜ رؤكٜ ثٗ إٌٝ أَؾبثٗ ِٓ اٌّغزّغ ٚاٌٍغٛء إٌٝ رظوفبد 

 ٍٍج١خ 

 انخصائص الاَفؼانیح :

٠ؼل إٌّٛ الإٔفؼبٌٝ َِأٌخ ػوٚه٠خ لإّٔبء شقظ١خ اٌطفً ٠ّٕٚٛ ثظٛهح رله٠غ١خ ٚريكاك 

، ٚرظٙو أٚي رله٠غ١ب ِؾً الإٍزغبثبد الأفؼب١ٌخ اٌغ١َّخ الإٍزغبثبد الأفؼب١ٌخ اٌٍفظ١خ ٚرؾً 

الأفؼبلاد ثظٛهح ِوويح ؽٛي اٌناد وبٌقغً ، ِٚشبػو اٌضمخ ثبٌٕفٌ ٚاٌشؼٛه ثبٌناد ، 

)َِٕٝ ، ٚاٌزٛعٗ ثبٌؾت ٔؾٛ اٌٛاٌل٠ٓ ٚرز١ّي أفؼبلاد الأؽفبي ثبٌزٕٛع ، اٌشفبف١خ ، اٌزمٍت ٚاٌشلح 

2220 .) 

مٍت ِياعٝ ِورفغ ِغ ر اػطواثبد أفؼب١ٌخ رشًّ طواة اٌزٛؽل ٠ِٚٓؼبٔٝ الأؽفبي مٜٚ اػ

ٔٛثبد ِٓ اٌؼؾه أٚ اٌجىبء كْٚ ٍجت ٚاػؼ ٚأؽ١بٔب ٠َزقلِْٛ اٌزؼبث١و الأفؼب١ٌخ فٝ غ١و 
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( ٚٔمض اٌزفبػلاد اٌؼبؽف١خ ٚػلَ اٌضجبد الأفؼبٌٝ ٚػلَ الاٍزغبثخ  2212ِٛػؼٙب )ِؾّل، 

 . (Schawler,2017)ٌّشبػو لأفؼبلاد اٌٛاٌل٠ٓ ِٚجبكٌزُٙ ٔفٌ ا

٠ٚؼبْٔٛ ِٓ ٔٛثبد أفؼب١ٌخ ؽبكح وبٌظّذ اٌزبَ أٚ اٌظواؿ ٚاٌقٛف ٚاٌمٍك ٚاٌؾيْ اٌشل٠ل 

(Laurn,Carla,Mazefsky,Eack,Minshew,2017). 

ٌٚل٠ُٙ ٔمض فٝ إكهان أٚ ر١١ّي اٌؾبٌخ اٌؼبؽف١خ ٌلأشقبص الأفو٠ٓ ٚلا ١ّ٠يْٚ ث١ٓ الأفؼبلاد 

( ٚأٚػؾذ اٌلهاٍبد أْ Motomi &Yoko,2003ٚاٌقٛف )اٌَؼبكح اٌّقزٍفخ ِضً اٌغؼت ٚ

اٌزٛؽل١٠ٓ ٌل٠ُٙ ِشىٍخ فٝ اٌزؼج١و ػٓ أثَؾ اٌّشبػو ثطو٠مخ طؾ١ؾخ ٚأْ ِغبي اٍزقلاَ 

الإشبهاد اٌغَل٠خ ٚاٌزؼج١واد ثبٌٛعٗ ِؾلٚك ٌٍغب٠خ وّب أْ ٌل٠ُٙ ٌل٠ُٙ ِشىٍخ فٝ اٌزؼوف ػٍٝ 

 (.2222،ِشبػو الأفو٠ٓ ثبٌَؼبكح ٚاٌؾيْ )أ١ِٓ 

وّب رشًّ ٔمض ٚاػؼ فٝ فٝ الاٍزغبثبد الإٔفؼب١ٌخ ٚػلَ اٌقٛف ِٓ ِٛاؽٓ اٌقطو اٌؾم١م١خ ِغ 

اٌقٛف ِٓ الأش١بء اٌغ١و ِؤم٠خ ٚاٌزٝ لا رَجت اٌقٛف ٌلأؽفبي فٝ ِضً ٍُٕٙ ونٌه اٌشؼٛه 

غلٖ ٠ؼؾه ثبٌمٍك اٌؼبَ ٚغبٌجب لارؼجو اٌؾبٌخ الأفؼب١ٌخ ٌٍطفً اٌزٛؽلٜ ػّب ٠ؾلس فٝ اٌج١ئخ فمل ر

 Etkin,et al:  2229،:ِؾّل  2212، ػٕلِب ٠ظ١ت أمٜ ٠ٚجىٝ ػٕل ِشب٘لح ف١ٍُ وورْٛ )شبوو

2006. ) 

 ( إٌٝ أْ أُ٘ طفبد اٌطفً اٌزٛؽلٜ وّب عبءد فٝ اٌل١ًٌ الإؽظبئٝ اٌواثغ 2223ٚرش١و ثبظخ )

(DSM-IV-1994) : ٝ٘ 

ػغي فٝ ، مل الاٍزغبثخ ٌلأفو٠ٓلظٛه فٝ فُٙ الأفؼبلاد ٚثبٌزبٌٝ ف، ػؼف اٌزٛاطً ثلأفو٠ٓ-

اٌقٛف ، رىواه اٌّمبؽغ ٚاٌىٍّبد، اٌزٛاطً غ١و اٌٍفظٝ ٌؼلَ اٌملهح ػٍٝ ر١١ّي الأفؼبلاد

لظٛه فٝ إٌشطخ ، ٚاٌفيع ِٚمبِٚخ اٌزغ١١و ٚالإطواه ػٍٝ اٌزىواه إٌّطٝ ٚاٌوٚر١ٕٝ

 .ً اٌٍفظٝظٛه ٚاػؼ فٝ إٌّٛ اٌٍغٜٛ ِّب ٠مًٍ ِٓ اٌزٛاطمٚالا٘زّبِبد ٌؼؼف اٌزق١ٍ

 انًسىر انثاًَ : الاستداتاخ الاَفؼانیح :

٠ؼبٔٝ ع١ّغ الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ ِٓ ػؼف ٚلظٛه ٚاػؼ فٝ اٍزقلاَ اٌٍَٛوبد غ١و اٌٍفظ١خ 

اٌّزّضٍخ فٝ اٌزٛاطً اٌجظوٜ ِغ الأفو٠ٓ ٚرؼج١واد اٌٛعخ إٌّبٍجخ ٌٍؾبٌخ الأفؼب١ٌخ اٌزٝ ٠ؼ١شٙب 

ٚػبع اٌغَل٠خ اٌَّزقلِخ فٝ اٌزفبػً ٚاٌزٛاطً .، ثبلإػبفخ إٌٝ الإ٠ّبءاد ٚالأاٌطفً   

إْ ػؼف اٌزٛاطً اٌجظوٜ ٚالأزجبٖ ٚاٌزوو١ي ٌلٜ اٌطفً اٌزٛؽلٜ ٠ؤصو فٝ فُٙ الأٍئٍخ ِٚزبثؼخ 

 اٌزؼ١ٍّبد

 1999. ٚأولد كهاٍخ ربغو  2224ٍزوٚن  ٚونٌه ػٍٝ اٌغٛأت الاعزّبػ١خ اٌّورجطخ ثبٌٍغخ 

ٕظو إٌٝ أػ١ٓ الأفو٠ٓ رغؼٍٗ ٠ٛاعٗ طؼٛثخ فٝ الاٍزغبثخ أْ رغٕت اٌطفً اٌزٛؽلٜ ٌٍزٛاطً ثبٌ

اٌَو٠ؼخ ٚالا١ٔخ ٌٍّجبكهاد الاعزّبػ١خ ٚطؼٛثخ فٝ رجبكي اٌؼٛاؽف ٚاٌّشبػو ِغ الأفو٠ٓ . 
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٠ٕٚزظ اٌؼؼف فٝ اٌٍَٛو١بد غ١و اٌٍفظ١خ ػٕل الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ ػٓ اٌمظٛه فٝ فُٙ اٌّؼب١٠و 

ؼٛثبد اٌزٝ ٠ٛاعٙٛٔٙب فٝ اٌزٛاطً ٚاٌزفبػً ِغ الأفو٠ٓ ٚاٌم١ُ ٚاٌمٛاػل الاعزّبػ١خ ٔز١غخ اٌظ

( .٠ٚ،2223ٕغُ ػٕٙب طؼٛثبد عّخ فٝ اٌزفبػً الاعزّبػٝ ِغ اٌّؾ١ط١ٓ ثُٙ )وٛعً   

 تؼقیة:

رفوع الاػبلٗ ل١ٛكا ػٍٝ الاؽفبي لل ٠ىْٛ ٌٙب اصو وج١و ػٍٝ رطٛه ِٙبهارُٙ الاعزّبػ١ٗ 

الأفؼبٌٟ فٟ ِوؽٍٗ اٌطفٌٛٗ وّؤشو غ١و ِطّئٓ ٚالأفؼب١ٌٗ ،٠ٚؼًّ اػطواة إٌّٛ الاعزّبػٟ 

 ٌٍّٕٛ اٌَّزمجٍٟ فٙٛ غبٌجب ِب ٠ؼٕٟ اؽزّبي ؽلٚس ِشىلاد و١ف١ٗ فٟ اٌّواؽً اٌؼّو٠ٗ اٌلاؽمٗ

 انتؼريف الاخرائً نلاستداتح الاَفؼانیح :

أٜ رٛرو أٚ اػطواة فٝ اٌن٘ٓ أٚ اٌّشبػو أٚ اٌؼٛاؽف أٚ اٍزضبهح م١ٕ٘خ ٚرمبً الاٍزغبثخ 

ؼب١ٌخ ثبٌلهعخ اٌزٝ ٠ؾظً ػ١ٍٙب اٌَّزغ١ت ػٍٝ فمواد اٌّم١بً .الأف  

٠ٚوٜ ع١ٌّ لأظ أْ الاٍزغبثخ الأفؼب١ٌخ ٘ٝ هك فؼً ٌّض١و ِب ٠ؤكٜ إٌٝ ِضً ٘نٖ الاٍزغبثخ فؼٕل 

، رؾلس اٌزغ١واد اٌف١ٌَٛٛع١خ أٚلا ٚ٘ٝ اٌزٝ رؤكٜ إٌٝ اٌشؼٛه ٚعٛك ِض١و ٠ض١و أفؼبي اٌقٛف 

(.1902زظ ػٓ ؽلٚس اٌزغ١واد اٌف١ٌَٛٛع١خ اٌغ١َّخ ) اٌمٛطٝ ، ثبٌقٛف أابْ أٜ أٔٗ ٠ٕ  

، ٚرزؼّٓ أْ الاٍزغبثخ الأفؼب١ٌخ ٌٍّض١واد ٚاٌؼغٛؽ إٌف١َخ ِزٕٛػخ ( 1993وّب ٠وٜ لاىًٚ)

 اٌزٛرو ٚاٌمٍك ٚالاوزئبة ٍٚوػخ الاٍزضبهح ٚاٌغؼت ٚرمٍت اٌّياط ٚاٌؾيْ .

 

 

 

 

 

 

نتفكیر والاَفؼال وانسهىكرسى تخطیطً يىظر انؼلاقح تیٍ ا  

 

(.0222، رد انفؼم( )انسًادوًَ  –)الاستداتح   

٘ٛ ػجبهح ػٓ رؾٛي ِٓ ؽبٌخ ٚعلا١ٔخ إٌٝ ؽبٌخ أفوٜ  انتؼريف انُظري نهتؼثیراخ الاَفؼانیح :

ثؼل رؼوع اٌفوك ٌّض١و ٠زَجت فٝ رٕش١ؾ ػ١ٍّبد ؽ٠ٛ١خ لإٔٙبء ؽبٌخ اٌزغ١و اٌزٝ ٍججٙب اٌّض١و 

( .1996،)ػ٠ٛظخ   

اٌزؼو٠ف الاعوائٝ ٌٍزؼج١واد الأفؼب١ٌخ : ٘ٝ ِلٜ للهح اٌطفً ػٍٝ اٌزؼج١و ػٓ ؽبٌزٗ الأفؼب١ٌخ 

، ٚونٌه فُٙ اٌؾبٌخ ( ِٓ فلاي اٍزقلاَ ؽووبد اٌٛعٗ  ، ؽيْ ، غؼتٚاٌٛعلا١ٔخ )فوػ 

 التفكير

 السموك الانفعال
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الأفؼب١ٌخ ٚاٌؼبؽف١خ ٌلأفو٠ٓ ٚمٌه ثئثلاء اٍزغبثخ رلي ػٍٝ فّٙٗ ٌؾووبد ٚعُٛ٘ٙ )طل٠ك ، 

 .(1992، ث١ٛفٕزْٛ ،  2229، أؽّل ،  2225

 : انثانث الأَشطح انتفاػهیحًسىر ان

ٌٍزىٌٕٛٛع١ب كٚه ِؾٛهٜ فٝ رؼ١ٍُ اٌطٍجخ مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ٠ّٚىٓ ٌٍزىٌٕٛٛع١ب أْ رأفن 

 اٌؼل٠ل ِٓ الأشىبي ٚأْ رَبُ٘ فٝ اٌؼل٠ل ِٓ اٌٛظبئف .

٘زّبَ ثبٍزقلاَ اٌؾبٍٛة فٝ اٌزؼ١ٍُ ٠ّٚضً مٜٚ اٌؾبعبد اٌقبطخ شو٠ؾخ ١ٌَذ ثبٌم١ٍٍخ ٌنا ىاك الا

 ( .2220، ٠ؾ١ٝ ،ؽ١ذ رُ اٍزقلاِٗ فٝ اٌؼل٠ل ِٓ اٌٛظبئف فٝ ١ِلاْ اٌزوث١خ اٌقبطخ )ػج١ل 

 الأَشطح انتفاػهیح:

بعض الاستجابات الانفعالية )السعادة، الحزن، الغضب،  لتحسينمارين الكترونية صممت ت

 هيل التواصل والتفاعل مع المحيطين بهمالدهشة(لدى الأطفال ذوى اضطراب التوحد لتس

 : الأَشطح انتفاػهیحيثرراخ استخذاو 

أطجؾذ اٌج١ئبد الافزواػ١خ ث١ئبد طل٠مخ ٌلأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ ٠ّىٓ ِٓ فلاٌٙب ِؾبوبح اٌّٛالف 

الاعزّبػ١خ ٚرؼي٠ي اٌّٙبهاد الاعزّبػ١خ ٌُٙ ٚمٌه ِٓ فلاي إربؽخ اٌفوطخ ٌّّبهٍخ رٍه 

ُ٘ ١ِّياد اٌج١ئبد الافزواػ١خ أٔٙب َِزموح أ ج١ٙخ ٌٍّٛالف اٌؾم١م١خ ِٚٓ اٌّٙبهاد فٝ ِٛالف ش

، إػبفخ ٌنٌه فئْ الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ ٠فؼٍْٛ اٌزفبػً ٚرَبػل ػٍٝ رم١ًٍ لٍك الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ 

ِغ اٌوٍَٛ اٌّزؾووخ ٚالأطٛاد ِٚٓ فلاي ٘نا اٌزفبػً ٠ّىٓ أْ ٠زؼٍّٛا اٌؼل٠ل ِٓ اٌّٙبهاد 

ٌوِي٠خ ٚاٌشقظ١بد الافزواػ١خ ثٛاٍطخ اٌظٛه ا

(Nojavanasghari,B.,Hughes,C.E.,&Morency,L.P.,2017) 

( فٝ الإٍٙبَ E-Learning( أ١ّ٘خ اٍزقلاَ ٔظبَ اٌزؼ١ٍُ الإٌىزوٚٔٝ )2225أٚػؼ ػجل اٌؾ١ّل )

، ٚرلػ١ُ ِٙبهاد اٌّزؼ١ٍّٓ فٝ رىٌٕٛٛع١ب الارظبلاد فٝ ػ١ٍّبد اٌزؼ١ٍُ ٚاٌزله٠ت اٌَّزّو 

 بد.ٚاٌّؼٍِٛ

ٕ٘بن اٌؼل٠ل ِٓ اٌلهاٍبد اٌزٝ رش١و إٌٝ أفؼً اٌّّبهٍبد فٝ رظ١ُّ اٌزم١ٕبد ٌلأشقبص اٌن٠ٓ 

٠ؼبْٔٛ ِٓ اٌزٛؽل ِٕٙب كهاٍخ 

(Cobbs.,Beardon,L.,Eastgate.,R.,Clove,T.,Kerr,S.,Neale,H.,&Reynard.G.,

2002;Frauenberger,c.,Good,J.,Alcorn,A.,&pain,H.,2013; 

Frauenberger,c.,Good,J.,&Keay-Bright,W.,2011;Porayska-pomsta,K., 

Frauenberger,c.,Pain,H.,Rajendran,G.,Smith,T.,Menzeies,R.,&Avramides,

K.,2011 
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 Moor,D.,MC)، ٚثٛي ِبوغواس ٚعْٛ صٛهة ٠ٚوٜ وً ِٓ ك٠ف١ل ِٛه

Grath,p.,&Thorpe,J.,2000)  ٌزٛؽل إٌٝ أْ رؼ١ٍُ الأؽفبي اٌّظبث١ٓ اأْ الأكٌخ رش١و

ثَّبػلح اٌىّج١ٛرو ِمجٛي ثشىً ع١ل ػٍٝ اٌوغُ ِٓ الإِىب١ٔبد اٌّؾلٚكح ٌٙؤلاء الأؽفبي . ٚرُ 

الالزواػ ثأْ اٌجؾش ٚاٌزط٠ٛو ٠ؼزّل ػٍٝ أٚعٗ اٌمظٛه الأٍب١ٍخ ٚ٘ٝ الإػبلخ الاعزّبػ١خ 

 ، ٚاٌظلاثخ ، ٚػلَ اٌّوٚٔخ فٝ اٌزفى١و .ٚاٌؼؼف فٝ الارظبي 

ً اٌؼلاعٝ ثبٍزقلاَ أٍب١ٌت ٍٍٛو١خ ٠ٚزُ رؾل٠ل أ٘لاف ٍٍٛو١خ فٝ ٚلل رُ رط٠ٛو ثواِظ اٌزلف

طٛهح فطٛاد طغ١وح ِٚزلهعخ ِٚززبثؼخ، ٠ٚؼل الإهشبك اٌٍَٛوٝ رطج١مب ػ١ٍّب ٌمٛاػل ِٚجبكا 

ٚلٛا١ٔٓ اٌزؼٍُ ٚإٌظو٠خ اٌٍَٛو١خ ٚػٍُ إٌفٌ اٌزغو٠جٝ ثظفخ فبطخ فٝ ِؾبٌٚخ ٌؾً اٌّشىلاد 

(.2225اٌٍَٛن اٌّؼطوة)ى٘واْ،  

 انًسىر انراتغ انؼلاج انسهىكً:

٠ورىي اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ ػٍٝ الإؽبه إٌظوٜ اٌنٜ ٚػؼٗ إ٠فبْ ثبفٍٛف ٚعْٛ ٚاؽَْٛ  ٚغ١وّ٘ب 

فٝ اٌزؼٍُ اٌشوؽٝ ، ٠َٚزف١ل اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ ِٓ ٔظو٠بد إكٚاهك صٛهٔل٠ه، ًٚ٘، ٍٚى١ٕو فٝ 

خ اٌٍَٛو١خ فٝ اٌشقظ١خ ٚاٌزٝ اٌزؼي٠ي ٚرمو٠و ٔبرظ اٌزؼٍُ ٠ٕٚزّٝ اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ إٌٝ إٌظو٠

؛ 2225روٜ أْ اٌفوك ٠ىزَت أصٕبء ّٖٔٛ اٌٍَٛن اٌّوػٝ ػٓ ؽو٠ك اٌزؼٍُ)ى٘واْ،

(.2222ٍوٜ،  

( أْ اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ ٌٗ أصو وج١و فٝ رؾ١َٓ اٌىض١و ِٓ الأشقبص مٜٚ ٠ٚ2215وٜ ٌط١ف)

إصبثخ اٌٍَٛن اػطواة اٌزٛؽل ٚ٘ٛ ِٕجضك ِٓ ٔظو٠خ اٌزؼٍُ، ٚرمَٛ فىوح رؼغ١ً اٌٍَٛن ػٍٝ 

اٌغ١ل ثشىً ِٕزظُ ِغ رغبً٘ ِظب٘و اٌٍَٛن اٌغ١و ِٕبٍجخ ٚاٌؼًّ ػٍٝ إطلاؽٙب ٚاٌٛطٛي ثٙب 

 إٌٝ كهعخ ِمجٌٛخ .

 أسثاب اختیار انؼلاج انسهىكً

 روعغ أٍجبة افز١به اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ إٌٝ ػلح أٍجبة:

١١مٙب ثشىً أٍٍٛة ػلاعٝ ِجٕٝ ػٝ ِجبكا ٠ّىٓ ٌلأفواك غ١و اٌّزقظظ١ٓ رؼٍّٙب ٚرطج  

 ١ٍٍُ ثؼل رله٠ت لا ٠َزغوق ٚلذ ؽ٠ًٛ .

 أٍٍٛة ٠ّىٓ ل١بً رأص١وٖ ثشىً ػٍّٝ ٚاػؼ كْٚ ػٕبء ٚرأصوا ثبٌؼٛاًِ اٌشقظ١خ .

 أٍٍٛة ٠ؼّٓ ٔظبَ صبثذ ٌّىبفئخ اٌٍَٛن اٌنٜ ٠ٙلف إٌٝ رؼٍُ ٚؽلاد اٍزغبثخ طغ١وح.

ِٚٓ اٌغل٠و ثبٌنوو أْ إٌّؾٕٝ اٌٍَٛوٝ فٝ ػلاط ٚرؼل٠ً اٌٍَٛن أزشو ثمٛح ثؼل إصجبرٗ ٔغبػ 

ٚاػؼ ِغ ػلك ِٓ الاػطواثبد ٚفبطخ مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ؽ١ش اٍزقلِذ ف١ٕبد 

(  2211اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ فٝ رؾ١َٓ ٚرؼل٠ً ٌٍَٛن الاعزّبػٝ ٌل٠ُٙ فمل لبَ اٌق١واْ)

ٛوٝ "اٌزم١ٍل،اٌزؼي٠ي،اٌزشى١ً،اٌزٍم١ٓ" فٝ ر١ّٕخ ِٙبهاد اٌزٛاطً ثبٍزقلاَ ف١ٕبد اٌؼلاط اٌٍَ

( اٌزٝ 2222اٌٍفظٝ ٌلٜ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ِزفمب ِغ كهاٍخ ا٠َىٌٛٛٔب ٚافو٠ٓ)

اٌّؾبوبح ػٍٝ اٌٍَٛن الاعزّبػٝ ، وّب أشبه -٘لفذ إٌٝ اٌىشف ػٓ أصو ف١ٕخ إٌّنعخ
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ؾ١َٓ ِٙبهاد إٌّظٛه الأفؼبٌٝ ٌلأؽفبي مٜٚ ( إٌٝ أ١ّ٘خ اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ فٝ ر2221شٛ)

( ػٍٝ فؼب١ٌخ اٌف١ٕبد اٌٍَٛو١خ 2226اػطواة اٌزٛؽل ٚأولد كهاٍخ أغ١وٍٛي ٚش١جوِبْ )

ٌزؼٍُ اٌزم١ٍل اٌؾووٝ ؽ١ش ىاك اٌّشبهوْٛ ِٓ ِٙبهارُٙ فٝ اٌزم١ٍل ٚلبِٛا ثزؼ١ُّ ٘نٖ اٌّٙبهاد 

٠بكح فٝ اٌٍَٛو١بد اٌزٛاط١ٍخ الأفوٜ ثّب ػٍٝ ث١ئبد عل٠لح ثبلإػبفخ ٌنٌه أظٙو اٌّشبهوْٛ ى

فٝ مٌه اٌزظب٘و ٚالا٘زّبَ اٌّشزون ٚرؤول ٘نٖ إٌزبئظ فؼب١ٌخ اٌزلفً اٌٍَٛوٝ فٝ رؼٍُ ِٙبهح 

اٌزم١ٍل ٚثبٌزبٌٝ ٠ّىٓ ِٓ فلاٌٗ رؼ١ٍُ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل ثؼغ اٌزؼج١واد الأٔفؼب١ٌخ 

 بِظ اٌٍَٛوٝ .ِضً الاثزَبِخ ٚاٌؼؾه ٚاٌجىبء ِٓ فلاي اٌجؤ

( فٝ اٌىشف ػٓ فؼب١ٌخ اٌؼلاط ٠ٚ2229زٛافك مٌه ِغ ِبأشبهد إ١ٌٗ كهاٍخ فب٠يح إثوا١ُ٘)

اٌٍَٛوٝ فٝ ر١ّٕخ ثؼغ اٌزؼج١واد الأفؼب١ٌخ ٌلٜ ػ١ٕخ ِٓ الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل 

ٚأٍفود ٔزبئظ اٌلهاٍخ ػٓ فؼب١ٌخ اٌجؤبِظ فٝ ر١ّٕخ اٌزؼج١واد الأفؼب١ٌخ اٌزٝ رؼّٕٙب 

اٌجؤبِظ "ٍؼ١ل،ؽي٠ٓ" ٚونٌه ر١ّٕخ ثؼغ ِٙبهاد هػب٠خ اٌناد ِٚٙبهاد اٌزفبػً 

( ٌٍىشف ػٓ 2211الاعزّبػٝ ٚالإٔفؼبٌٝ ٚاٌؾووٝ، ِٚب ٘لفذ إ١ٌٗ كهاٍخ كاٍْٚٛ ٚث١ؤو)

 أصو اٌزلفً اٌٍَٛوٝ اٌّىضف اٌّجىو ٚأصوٖ فٝ رؾ١َٓ ِٙبهاد اٌٍغخ ٚاٌّؼوفخ .

 تؼريف انؼلاج انسهىكً: 

ػجلاٌَلاَ ى٘واْ إٌٝ أْ اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ ٘ٛ أٍٍٛة ػلاعٝ ٠َزقلَ ِجبكا ٔظو٠بد ٠ش١و ؽبِل 

اٌزؼٍُ فٝ اٌؼلاط إٌفَٝ ٠ٚؼزجو اٌؼلاط اٌٍَٛوٝ ِؾبٌٚخ ٌؾً اٌّشىلاد اٌٍَٛو١خ ٚمٌه ثؼجؾ 

ٚرؼل٠ً اٌٍَٛن اٌّوػٝ اٌّزّضً فٝ الأػواع ٚر١ّٕخ اٌٍَٛن الإهاكٜ اٌَٜٛ ٌلٜ اٌفوك 

 ( .2225)ى٘واْ ، 

 ض الدراسة:فرو 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية والمجموعة  -0
 الضابطة عمى مقياس فيم الاستجابات الانفعاليو فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية.

توجد فروق ذات دلالة لإحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية فى  -3
 القياسين القبمى والبعدى عمى مقياس الاستجابات الانفعاليو لصالح القياس البعدى.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية فى  -0
 القياسين البعدى والتتبعى عمى مقياس فيم الاستجابات الانفعاليو.

ذو المجموعتين)التجريبية والضابطة(  التجريبى شبو تستخدم الباحثة المنيج منيج الدراسة:
 لملائمتو لمدراسة.
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 مجموعة الدراسة:

 المعايير الآتية: فييم تتوافر ممن يتم اختيار مجموعة الدراسة من أطفال اضطراب التوحد

-01( لمتوحد)CARSذوى الدرجة البسيطة والمتوسطة من اضطراب التوحد طبقا لمقياس) -0
 ( درجة.06.5

 بينيو لمذكاء الصورة الخامسة.-طبقا لمقياس ستانفورد 71تقل نسبة ذكائيم عن ألا  -3

 سنوات.( 9-6العمر الزمنى لمطفل ) -0

 أدوات الداسة:ثامناُ:

 مقياس فيم الاستجابات الانفعاليو )إعداد الباحثو( -0
انخصائص انسیكىيتريح نًقیاس تقذير الاستداتاخ الاَفؼانیح نلأغفال روي اظطراب 

ىزذ:انت  

 الاتساق الداخمي لمقياس الاستجابة الانفعالية:
( تمميذ وتم حساب صدق الاتساق الداخمى 01عمى عينة استطلاعية عددىا ) تم تطبيق المقياس

ودرجة كل بعد من ابعاد عبارة لمقياس الاستجابة الانفعالية بإيجاد معامل الارتباط بين درجة كل 
باستخدام معادلة بيرسون  ل بعد والدرجة الكمية لممقياسالمقياس ومعامل الارتباط بين درجة ك

 . SPSS 0.16ببرنامج 
 الاتساق الداخمي بين درجة كل ودرجة كل بعد من ابعاد مقياس الاستجابة الانفعالية  -1

 ةودرجة كل بعد من ابعاد مقياس الاستجابة الانفعاليل عبارة ( معامل الارتباط بين درجة ك0جدول ) 

بين درجة كل  معامل الارتباط
  الثاني ودرجة البعدعبارة 

رقم 
 العبارة

بين درجة كل  معامل الارتباط
  الاول ودرجة البعدعبارة 

رقم 
 العبارة

2.222**  1 2.562** 1 
2.722**  2 2.272** 2 
2.327*  3 2.752** 3 
2754**  4 2.7.6** 4 
2.7.6**  5 2.752** 5 
2.732** 6 2.223** 6 
2.634**  7 2.5.2** 7 
2.6.6**  2 2.622** 2 
2.772**  . 2.725** . 
2.625**  12 2.766** 12 
2.725**  11 2.422* 11 
2.741** 12 2.5.2** 12 
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 (1.15(                   * دالة عند مستوى )1.10عند مستوى )دالة 

 ( معامل الارتباط بين درجة كل بعد من ابعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس3جدول ) 
 

 
 (1.10عند مستوى )دالة ** 

ويتضح من الجدول السابق صدق مقياس الاستجابة الانفعالية حيث أن جميع معاملات الارتباط 
وودرجة كل بعد ومعاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكمية  عبارةبين درجة كل 

مو أداة صادقة تصمح لمتطبيق ع(. مما يج1.15( أو مستوى )1.10)ممقياس دالة عند مستوى ل
 بالبحث الحالي

 الصدق التمييزي لمقياس الاستجابة الانفعالية:-2
تم حساب صدق التمييز لممقياس عن طريق حساب دلالة الفروق بين الإرباعي الأعمى والارباعي 

%( وتم حساب دلالة الفروق بين الارباعي 35% وأقل 35الأدنى لمدرجات في المقياس )اعمى 
"  باستخدام معادلة مان وتني لدلالة الفروق بين  Zالاعمى والادنى عن طريق حساب اختبار " 

 عميا والدنيا كما بالجدول التاليرتب متوسطى درجات المجموعتين ال
الارباعي الأعمى والأدنى في مقياس  ومستوى الدلالة لمفرق بين Z( متوسط ومجموع الرتب وقيمة 0)جدول 

 الاستجابة الانفعالية
 الدلالة Z مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الارباعيات

 36 4.52 2 ادنى
3.322 2.21 

 122 12.52 2 اعلى

مما يؤكد ارتفاع الصدق التمييزى  1.10دالة عند مستوى  Zويتضح من الجدول السابق أن قيمة 
 لممقياس

 

2.531** 13 2.222** 13 
2.5.4** 14 2.564** 14 
2.615** 15 2.566** 15 
2.735** 16 2.531** 16 
2.722** 17 2.622** 17 
2.775** 12 2.727** 12 
2.622** 1. 2.732** 1. 
2.565** 22 2.736** 22 

 الأبعاد بين درجة كل بعد والدجة الكلية للمقياس معامل الارتباط

 بعد الاستجابة اللفظية **25..2
 الغير لفظيةبعد الاستجابة  **26..2
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 لمقياس الاستجابة الانفعالية:الثبات -0
 SPSSحساب ثبات المقياس ككل وأبعاده  باستخدام معادلة الفاكرونباخ ببرنامج  -أ

0.16 . 
 ( معاملات الثبات لكل بعد ولممقياس ككل باستخدام الفاكرونباخ 0جدول )

عدد  الابعاد
 الفقرات

 معامل الثبات

 32..2 22 بعد الاستجابة اللفظية
 42..2 22 لغير لفظيةة ابعد الاستجاب
 .6..2 42 المقياس ككل

ويتضح من الجدول السابق ثبات ابعاد مقياس الاستجابة الانفعالية حيث تراوحت قيم الثبات ما 
 1.71وجميعيا قيم أكبر من  1.906وثبات المقياس ككل بمغ قيمتو  1.903 – 1.853بين 

 الحة لمتطبيق بتجربة البحث.مما يحقق نسبة ثبات مرتفعة ليذه الأداة ويجعميا ص
 ثبات مقياس الاستجابة الانفعالية باستخدام طريقة التجزيئة النصفية -ب

تم حساب ثبات المقياس ككل وأبعاده باستخدام طريقة التجزيئة النصفية بمعادلة جتمان ببرنامج 
SPSS 0.16 .وجاءت النتائج كما يمي 

 ككل بطرقة التجزيئة النصفية( معاملات الثبات لكل بعد ولممقياس 5جدول ) 
 معامل ثبات جتمان المقياس

 77..2 بعد الاستجابة اللفظية
 .6..2 الغير لفظيةبعد الاستجابة 
 2.272 المقياس ككل

ويتضح من الجدول السابق أن ثبات مقياس الاستجابة الانفعالية باستخدام طريقة التجزيئة 
مما يحقق نسبة ثبات مرتفعة ليذه الأداة  1.71وىى أكبر من  1.873النصفية )جتمان( بمغ 

 ويجعميا صالحة لمتطبيق بتجربة البحث.
البرنامج الإلكترونى لتحسين الاستجابات الانفعالية للأطفال ذوى اضطراب التوحد)إعداد -2

 الباحثة(.
Electronic program to improve emotional responses for children with 

autism 
 ايح: أهذاف انثرَ

 أ( انهذف انؼاو نهثرَايح :

ٌلٜ )اٌٍفظ١خ ٚاٌغ١و ٌفظ١خ( ٠زؾلك اٌٙلف اٌؼبَ ٌٍجؤبِظ فٝ رؾ١َٓ ثؼغ الاٍزغبثبد الأفؼب١ٌخ 

 الأؽفبي مٜٚ اػطواة اٌزٛؽل

                        نهثرَايح :انفرػیح لأهذاف ب(
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(اٌل٘شخ -اٌغؼت  - اٌَؼبكح  -ْ طفً اٌزٛؽلٜ ٚ٘ٝ )اٌؾيٍالأفؼب١ٌخ ٌ لاٍزغبثبد ثؼغ ارؾ١َٓ -1  

.رم١ًٍ كهعخ اٌؼيٌخ ٌٍطفً اٌزٛؽلٜ ِٓ فلاي ارظبٌٗ ثب٢فو٠ٓ  -2  

إوَبة اٌطفً ثؼغ ِٙبهاد اٌزفبػً الاعزّبػٝ. -3  

 الأهذاف الإخرائیح نهثرَايح :

 ٠زؼّٓ اٌجؤبِظ رؾم١ك الأ٘لاف الإعوائ١خ الأر١خ :ٚ

 ٠ٓ ٠زفبػً ِؼُٙ .أْ ٠فُٙ اٌزؼج١واد اٌٛع١ٙخ ٌلأشقبص اٌن – 1

 أْ ٠َزقلَ اٌطفً اٌزؼج١واد اٌٛع١ٙخ ٌٍزؼج١و ػٓ أفؼبلارٗ . – 2

 أْ ٠َزط١غ اٌطفً اٌزفبػً ِغ الأفو٠ٓ .– 3

 أْ ٠م١ُ ػلالبد اعزّبػ١خ ِغ اٌّؾ١ط١ٓ ثٗ. – 4

 أْ ٠ىْٛ لبكه ػٍٝ إظٙبه اٌؼٛاؽف ٚالأفؼبلاد رغبٖ ا٢فو٠ٓ . – 5

 ّٗ .أْ ٠ٕظو ػٕلِب ٠ٕبكٜ ػ١ٍٗ ثبٍ – 6

 أْ ٠ؼجو ػٓ ِشبػو اٌفوػ ، اٌؾيْ ، اٌغؼت ، اٌل٘شخ . – 0

 أْ ٠َزقلَ اٌزؼج١واد اٌٛع١ٙخ ٌٚغخ اٌغَل ٌز١ًَٙ الارظبي ِغ ا٢فو٠ٓ . – 2

 أْ ٠ىْٛ لبكه ػٍٝ رؼٍُ اٌٍؼت ٚاٌزفبػً ِغ ا٢فو٠ٓ . – 12

 أْ ٠لهن الإ٠ّبءاد الاعزّبػ١خ ٌٍزؼج١و ػٓ اٌوفغ أٚ اٌّٛافمخ . – 11

 ْ ٠زفبػً ٌفظ١ب فٝ اٌّٛالف اٌَبهح ٚاٌغ١و ٍبهح .أ – 12

 أْ ٠َزط١غ ٚطف ِشبػوٖ اٌقبطخ ػٓ ؽو٠ك إشبهح، إ٠ّبءح ، وٍّخ . – 13

 اْ ٠وك اٌزؾ١خ ِٓ فلاي الارظبي ثبٌؼ١ٓ . – 14

 اْ ٠زٛاطً ثظو٠ب ِغ ِٓ ٠زؾلس إ١ٌٗ . – 15

 اْ ٠شبهن ا٢فو٠ٓ ِشبػو اٌفوػ أٚ اٌؾيْ . – 16

 اٌٍؼت ِغ  ألوأٗ . أْ ٠شبهن فٝ – 10

. أْ ٠َزقلَ الإ٠ّبءاد فٝ اٌزٛاطً الاعزّبػٝ ِغ ا٢فو٠ٓ - 12  

 إجراءات الدراسة:

 المتواجدين بمراكزالتربية الخاصةتحديد مجتمع الدراسة وىم أطفال اضطراب التوحد  -0
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 تطبيق مقياس فيم الاستجابات الانفعاليو .) قبمى( -3

 تطبيق البرنامج الالكترونى . -0

 تطبيق مقياس فيم الاستجابات الانفعاليو.)بعدى( -0

 حساب الفروق بين القياسين ، ودلالتيا الاحصائية. -5

 يتم تطبيق مقياس فيم الاستجابات الانفعاليو  بعد شيرين من الانتياء من تطبيق البرنامج. -6

ية لمعموم تفريغ بيانات الدراسة ومعالجتيا إحصائيا باستخدام برنامج الحزم الاحصائ -7
               SPSSالاجتماعية 

الأدواخ انًستخذيح 

 فً اندهسح

انفُیاخ 

فً  انًستخذيح

 اندهسح

 اندهسح ػُىاٌ اندهسح يذج اندهسح الأهذاف

 -داتا شى -لاب تىب 

كتیة نشرذ 

 انثرَايح 

إٌّبلشخ ٚاٌؾٛاه 

اٌّؾبػوح . -  
اٌزؼبهف ث١ٓ  -

١ٌبء أِٛه ٚٚأاٌجبؽضخ 

ٓ الأؽفبي اٌّشبهو١

فٝ اٌجؤبِظ 

. الأفظبئ١١ٓٚ  
شوػ ٌٍجؤبِظ  -

ٚأ١ّ٘زٗ ٚأٚعٗ 

 الإفبكح ِٕٗ  

كل١مخ 42:32  ٚر١ٙئخرؼبهف    1 

 -داتا شى -لاب تىب 

كتیة نشرذ 

 انثرَايح

إٌّبلشخ ٚاٌؾٛاه 

اٌّؾبػوح –  
شوػ ٌى١ف١خ اٌزؼبًِ 

 - ِغ اٌجؤبِظ .
اٌزٛػ١ؼ ٌلأِٙبد  -

و١ف١خ اٌزؼبًِ ِغ 

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

 ٌٍطفً

 

كل١مخ 42:32 ر١ّٙل    

 

  

2 

اٌٍؼت  –اٌزؼي٠ي  كروخ نهتهىيٍ

إٌّنعخ. -اٌؾو  
اٌزٛكك ٚالأٌفخ ث١ٓ  

 اٌجبؽضخ ٚالأؽفبي 

رؼبهف الأؽفبي 

 -ثنوو أٍّبءُ٘.
أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

ػٍٝ اٌّىبْ اٌنٜ 

رغوٜ ف١ٗ عٍَبد 

 اٌجؤبِظ 

كل١مخ 42:32 عٍَخ ر١ّٙل٠خ ِغ  

 اٌطفً
3 
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 -اٌزؼي٠ي  لاب تىب 

 -نعخ إٌّ

 اٌزىواه .

أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

و١ف١خ اٌزؼبًِ ِغ 

 اٌىّج١ٛرو .
أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

و١ف١خ رشغ١ً عٙبى 

 اٌىّج١ٛرو .

كل١مخ 42:32 ٚرؼو٠ف  رله٠ت 

 ثبٌىّج١ٛرو
4 

صىر  –لاب تىب 

 ظازكح 
 -اٌزؼي٠ي 

 -إٌّنعخ 

 إٌىواه .

أْ ٠جزَُ أٚ  -

٠ؼؾه ػٕلِب 

 ٠زفبػً ِغ اٌغ١و
أْ ٠مٍل ثؼغ  -

ووبد اٌٛع١ٙخ اٌؾ

 اٌج١َطخ

كل١مخ 42:32  5 اٌّشبهوخ فٝ اٌزؼج١و 

 –إٌّنعخ  لاب تىب

 اٌزىواه
أْ ٠جلٜ اٌؼل٠ل ِٓ  -

اٌزؼج١واد اٌٛع١ٙخ 

 ثطو٠مخ رٍمبئ١خ .

كل١مخ 42:32  6 اٌزؼج١واد اٌٛع١ٙخ 

 -إٌّنعخ  لاب تىب 

 -اٌزىواه 

ٌؼت  -اٌزؼي٠ي 

 اٌلٚه .

أْ ٠َزغ١ت ثشىً  -

ِٕبٍت ٌٍزؼج١واد 

ٛع١ٙخ اٌزٝ ٠جل٠ٙب اٌ

 شقض افو أِبِٗ .

كل١مخ 42:32 الاٍزغبثخ ٌٍزؼج١واد  

 اٌٛع١ٙخ
0 

صىر  -لاب تىب

تؼثر ػٍ اَفؼال 

 انسؼادج

 -اٌزٍم١ٓ اٌٍفظٝ 

 -إٌّنعخ 

 -اٌزىواه 

 اٌزؼي٠ي .

ْ ٠زؼوف أفؼبي   -  أ

 اٌَؼبكح.
أْ ٠ش١و إٌٝ  - 

اٌظٛهح اٌزٝ رؼجو 

   ػٓ أفؼبي اٌَؼبكح.

كل١مخ 42:32 فؼبي اٌَؼبكحأ   2 

صىر  -لاب تىب

فىتىغرافیح تؼثر 

ػٍ الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

 -إٌّنعخ 

 -اٌزىواه 

 اٌزؼي٠ي .

أْ ٠ؼجو ػٓ  -

 أفؼبي اٌَؼبكح.
أْ ١ّ٠ي ث١ٓ أفؼبي  -

اٌَؼبكح ٚالأفؼبلاد 

 الأفوٜ.

كل١مخ 42:32 ر١١ّي أفؼبي اٌَؼبكح  

ِٓ فلاي اٌظٛه 

١خاٌفٛرٛغواف  

9 

صىر  -لاب تىب

تؼثر ػٍ اَفؼال 

 انسزٌ

اٌزٍم١ٓ  –إٌّنعخ 

اٌزؼي٠ي  -اٌٍفظٝ 

. 

أْ ٠زؼوف أفؼبي  -

 اٌؾيْ.
أْ ٠ش١و إٌٝ  -

اٌظٛهح اٌزٝ رؼجو 

 ػٓ أفؼبي اٌؾيْ.

كل١مخ 42:32  12 أفؼبي اٌؾيْ 

صىر  -لاب تىب

فىتىغرافیح تؼثر 

اٌزٍم١ٓ  –ّٕنعخ اٌ

اٌزؼي٠ي  -اٌٍفظٝ 

أْ ٠ؼجو ػٓ  -

 أفؼبي اٌؾيْ.
كل١مخ 42:32 ر١١ّي أفؼبي اٌؾيْ  

ِٓ فلاي اٌظٛه 

11 
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ػٍ الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

أْ ١ّ٠ي ث١ٓ أفؼبي  - .

ااٌؾيْ ٚالأفؼبلاد 

 الأفوٜ.

 اٌفٛرٛغواف١خ

صىر  -لاب تىب

تؼثر ػٍ اَفؼال 

 انغعة

اٌزٍم١ٓ  –إٌّنعخ 

اٌزؼي٠ي  -اٌٍفظٝ 

. 

فؼبي أْ ٠زؼوف أ -

 اٌغؼت.
أْ ٠ش١و إٌٝ  -

اٌظٛهح اٌزٝ رؼجو 

 ػٓ أفؼبي اٌغؼت.

كل١مخ 42:32  12 أفؼبي اٌغؼت 

صىر  -لاب تىب

فىتىغرافیح تؼثر 

ػٍ الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

اٌزٍم١ٓ  –إٌّنعخ 

اٌزؼي٠ي  -اٌٍفظٝ 

. 

أْ ٠ؼجو ػٓ  -

 أفؼبي اٌغؼت.
أْ ١ّ٠ي ث١ٓ أفؼبي  -

الأفؼبلاد اٌغؼت ٚ

 الأفوٜ.

كل١مخ 42:32 ر١١ّي أفؼبي  

اٌغؼت ِٓ فلاي 

اٌظٛه 

 اٌفٛرٛغواف١خ

13 

صىر  -لاب تىب

تؼثر ػٍ اَفؼال 

 انذهشح

اٌزٍم١ٓ  –إٌّنعخ 

اٌزؼي٠ي  -اٌٍفظٝ 

. 

أْ ٠زؼوف أفؼبي  -

 اٌل٘شخ.
أْ ٠ش١و إٌٝ  -

اٌظٛهح اٌزٝ رؼجو 

 ػٓ أفؼبي اٌل٘شخ.

كل١مخ 42:32  14 أفؼبي اٌل٘شخ  

صىر  -لاب تىب

فىتىغرافیح تؼثر 

ػٍ الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

اٌزٍم١ٓ  –إٌّنعخ 

اٌزؼي٠ي  -اٌٍفظٝ 

. 

أْ ٠ؼجو ػٓ  -

 أفؼبي اٌل٘شخ.
أْ ١ّ٠ي ث١ٓ أفؼبي  -

اٌل٘شخ ٚالأفؼبلاد 

 الأفوٜ.

كل١مخ 42:32 ر١١ّي أفؼبي اٌل٘شخ  

ِٓ فلاي اٌظٛه 

 اٌفٛرٛغواف١خ

15 

صىر  -ب تىبلا

تؼثر ػٍ الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ٌؼت اٌلٚه   -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

إكهان اٌطفً  -

ٌٍّشبػو ٚاٌزؼج١واد 

الأفؼب١ٌخ ػٍٝ اٌٛعٗ 

ٌز١ّٕخ فُٙ اٌّشبػو 

 ٚاٌزؼج١و ػٕٙب .

كل١مخ 42:32  ر١١ّي الأفؼبلاد ِٓ 

فلاي اٌظٛه 

 اٌفٛرٛغواف١خ

16 

 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

 اَفؼال انسؼادج .

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ٌؼت اٌلٚه   -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

أفؼبي اٌَؼبكح ِٓ 

فلاي اٌظٛه 

 اٌزقط١ط١خ.
إكهان اٌطفً  -

ٌّشبػو اٌَؼبكح 

كح ِٕٙب فٝ ٚالاٍزفب

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ  أفؼبي  

اٌَؼبكح ِٓ فلاي 

 اٌظٛه اٌزقط١ط١خ

10 
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 اٌزفبػً ِغ ا٢فو٠ٓ
 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

 اَفؼال انسزٌ

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ٌؼت اٌلٚه   -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

ِٓ أفؼبي اٌؾيْ 

فلاي اٌظٛه 

 اٌزقط١ط١خ.
إكهان اٌطفً  -

ٌّشبػو اٌؾيْ 

ٚالاٍزفبكح ِٕٙب فٝ 

 اٌزفبػً ِغ ا٢فو٠ٓ

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ أفؼبي  

اٌؾيْ ِٓ فلاي 

 اٌظٛه اٌزقط١ط١خ 

12 

 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

 اَفؼال انغعة

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ؼت اٌلٚه ٌ  -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

أفؼبي اٌغؼت ِٓ 

فلاي اٌظٛه 

 اٌزقط١ط١خ.
إكهان اٌطفً  -

ٌّشبػو اٌغؼت 

ٚالاٍزفبكح ِٕٙب فٝ 

 اٌزفبػً ِغ ا٢فو٠ٓ

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ أفؼبي  

اٌغؼت ِٓ فلاي 

 اٌظٛه اٌزقط١ط١خ

19 

 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

َفؼالاخ الا

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ٌؼت اٌلٚه   -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

أْ ٠زؼوف اٌطفً  -

أفؼبي اٌل٘شخ ِٓ 

فلاي اٌظٛه 

 اٌزقط١ط١خ.
أْ ٠لهن اٌطفً  -

ِشبػو اٌل٘شخ 

ٚالاٍزفبكح ِٕٙب فٝ 

 اٌزفبػً ِغ ا٢فو٠ٓ

كل١مخ 42:32 ػٍٝ أفؼبي  اٌزؼوف 

اٌل٘شخ ِٓ فلاي 

 اٌظٛه اٌزقط١ط١خ

22 

 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ٌؼت اٌلٚه   -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

ر١١ّياٌطفً  -

شؼٛهاٌَؼبكح 

ٚالاٍزفبكح ِٕٗ فٝ 

ِغ ا٢فو٠ٓ  اٌزفبػً

ِٓ فلاي اٌوٍَٛ 

 اٌزقط١ط١خ .

كل١مخ 42:32 ر١١ّي ِشبػو أٚ  

أفؼبي اٌَؼبكح ِٓ 

فلاي اٌوٍَٛ 

 اٌزقط١ط١خ

21 

 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

إٌغن٠خ   -

 -اٌواعؼخ 

ر١١ّياٌطفً شؼٛه  -

اٌؾيْ ٚالاٍزفبكح 

ِٕٗ فٝ اٌزفبػً ِغ 

ا٢فو٠ٓ ِٓ فلاي 

 اٌوٍَٛ اٌزقط١ط١خ .

كل١مخ 42:32 ر١١ّي ِشبػو أٚ  

أفؼبي اٌؾيْ ِٓ 

فلاي اٌوٍَٛ 

 اٌزقط١ط١خ

22 
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 -غعة -ززٌ

 دهشح(

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 
 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

والأسىد تؼثر ػٍ 

الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

هشح(د  

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

إٌغن٠خ   - 

 -اٌواعؼخ 

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

ر١١ّياٌطفً شؼٛه  -

اٌغؼت ٚالاٍزفبكح 

ِٕٗ فٝ اٌزفبػً ِغ 

ا٢فو٠ٓ ِٓ فلاي 

 اٌوٍَٛ اٌزقط١ط١خ .

كل١مخ 42:32 ر١١ّي ِشبػو أٚ  

أفؼبي اٌغؼت ِٓ 

فلاي اٌوٍَٛ 

 اٌزقط١ط١خ

23 

 -لاب تىب

صىرتانهىٌ الأتیط 

الأسىد تؼثر ػٍ و

الاَفؼالاخ 

 -انًختهفح)سؼادج

 -غعة -ززٌ

 دهشح(

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

إٌغن٠خ   - 

 -اٌواعؼخ 

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

ر١١ّي اٌطفً شؼٛه  -

اٌل٘شخ ٚالاٍزفبكح 

ِٕٗ فٝ اٌزفبػً ِغ 

ا٢فو٠ٓ ِٓ فلاي 

 اٌوٍَٛ اٌزقط١ط١خ .

كل١مخ 42:32 ر١١ّي ِشبػو أٚ  

ِٓ أفؼبي اٌل٘شخ 

فلاي اٌوٍَٛ 

 اٌزقط١ط١خ

24 

قصح -لاب تىب 

 قصیرج يصىرج
اٌمظخ  –اٌزؼي٠ي 

  -الاعزّبػ١خ  

اٌزغن٠خ اٌواعؼخ 

اٌزٍم١ٓ  –

-)ٌفظٝ،عَلٜ(

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

رله٠ت اٌطفً ػٍٝ  -

إكهان شؼٛه 

اٌَؼبكح اٌمبئُ ػٍٝ 

 اٌّٛلف .

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ شؼٛه  

اٌَؼبكح ِٓ فلاي 

 اٌّٛلف اٌّٛلف

25 

قصح -لاب تىب 

 قصیرج يصىرج
اٌمظخ  –اٌزؼي٠ي 

  -الاعزّبػ١خ  

 -اٌزغن٠خ اٌواعؼخ 

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

رله٠ت اٌطفً ػٍٝ  -

إكهان شؼٛه اٌؾيْ 

 اٌمبئُ ػٍٝ اٌّٛلف .

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ شؼٛه  

اٌؾيْ ِٓ فلاي 

 اٌّٛلف

26 

قصح -لاب تىب 

 قصیرج يصىرج
اٌزٍم١ٓ  -ااٌزؼي٠ي 

لٜ( )ٌفظٝ ، عَ

اٌمظخ   -

 -الاعزّبػ١خ

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

رله٠ت اٌطفً ػٍٝ  -

إكهان شؼٛه 

اٌغؼت اٌمبئُ ػٍٝ 

 اٌّٛلف .

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ  شؼٛه  

اٌغؼت ِٓ فلاي 

 اٌّٛلف

20 

قصح -لاب تىب 

 قصیرج يصىرج

اٌزٍم١ٓ  -ااٌزؼي٠ي 

)ٌفظٝ ، عَلٜ( 

 -ٌؼت اٌلٚه   -

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

ٍٝ رله٠ت اٌطفً ػ -

إكهان شؼٛهاٌل٘شخ 

 اٌمبئُ ػٍٝ اٌّٛلف .

كل١مخ 42:32 اٌزؼوف ػٍٝ  شؼٛه  

اٌل٘شخ ِٓ فلاي 

 اٌّٛلف

22 
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صىر -لاب تىب 

نًىاقف اَفؼانیح 

-يتُىػح)سؼادج

دهشح(-غعة-ززٌ  

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

إٌغن٠خ   - 

 -اٌواعؼخ 

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

ر١١ّي اٌطفً  -

لأفؼبي اٌَؼبكح اٌزٝ 

ْ اٌَجت ف١ٙب ٠ىٛ

ِٛلف فبهعٝ 

ٌز١ّٕخ فُٙ اٌشؼٛه 

 ٚاٌزؼج١و ػٕٗ.

كل١مخ 42:32 ر١١ّي أفؼبي اٌَؼبكح  

 ِٓ فلاي اٌّٛلف

29 

صىر -لاب تىب 

نًىاقف اَفؼانیح 

-يتُىػح)سؼادج

دهشح(-غعة-ززٌ  

 -إٌّنعخ 

اٌزٍم١ٓ  -اٌزؼي٠ي 

 -ٌؼت اٌلٚه   - 

اٌٛاعت إٌّيٌٝ 

. 

ر١١ّي اٌطفً  -

ٜ لأفؼبي اٌؾيْ اٌن

٠ىْٛ اٌَجت ف١ٗ 

ِٛلف فبهعٝ 

ٌز١ّٕخ فُٙ اٌشؼٛه 

 ٚاٌزؼج١و ػٕٗ .

كل١مخ 42:32 ر١١ّي أفؼبي اٌؾيْ  

 ِٓ فلاي اٌّٛلف

32 

 نتائج الدراسة:

 الفرض الأول:
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين " لمتحقق من صحة الفرض الأول والذي ينص عمى 

 الاستجابات تقديرعمى مقياس ابطة المجموعتين التجريبية والضمتوسطات رتب درجات 
الاستجابات تم تطبيق مقياس ."فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبيةالانفعالية 

الانفعالية بعدياً عمى عينتى البحث )التجريبية والضابطة( وتم حساب متوسطات رتب درجات 
استخدام معادلة مربع ايتا عينتي البحث في التطبيق البعدى ) معادلة مان وتني ( وحجم الأثر ب

 اءت نتائجو كما بالجدول التالي: وج
" لمتوسطى رتب درجات المجموعتين التجريبة والضابطة فى مقياس تقدير الاستجابات U( نتائج حساب قيمة"6جدول)

 الانفعالية فى القياس البعدى

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة  ابعاد المقياس
z   

مستوى 
 الدلالة 

حجم 
مجموع  الأثر

 الرتب
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

 4.925 4.41 2.619 44 8 15 3 بعد الاستجابة المفظية

 4.928 4.41 2.627 44 8 15 3 بعد الاستجابة البصرية

 4.928 4.41 2.627 44 8 15 3 المقياس ككل
 

رتب درجات المجموعة الضابطة  ( بين متوسطات1010يوجد فروق دال احصائيا عند مستوى )
والتجريبية في التطبيق البعدي  لصالح المجموعة التجريبية لكلا من بعد الاستجابة المفظية 
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والاستجابة البصرية ولممقياس ككل مما يؤكد الفعالية الكبيرة لمبرنامج الالكتروني التفاعمي عمى 
 لتطبيق البعدي  الاستجابات الانفعالية لدى المجموعة التجريبية لصالح ا

بينما حجم الاثر لبعد الاستجابة   1.935كما أن حجم الاثر لبعد الاستجابة المفظية بمغ  
مما يؤكد  1.00ككل بمغ وىى جميعا حجوم أكبر من  1.938ولممقياس  1.938البصرية بمغ 

ة التجريبية في الاثر الكبير لمبرنامج الالكتروني التفاعمي عمى الاستجابات الانفعالية لدى المجموع
 التطبيق البعدي    

  وقد ترجع النتائج السابقة للاسباب التالية:
 قيام البرنامج عمى أساس العلاج السموكي  .0
 تطبيق البرنامج بطريقة فردية عمى الاتلاميذ الخمسة من عينة البحث التجريبية  .3
 ي تطبيق البرنامج كذلك بشكل جماعي مما ساعد عمى تنمية التفاعل الاجتماع .0
 اىتمام البرنامج بتنمية التواصل مما اكسب عينة البحث التجريبية مجموعة من الاستجابات الانفعالية. .0
ساعد البرنامج عينة البحث التجريبية عمى اكتساب سموكيات مرغوبة مما تنمى الاستجابات  .5

 الانفعالية لدييم.
عل الوقت كافي لتحقيق جماعية مما ج 01جمسة فردية و 31جمسة منيم  01تكون البرنامج من  .6

 أىداف مما نمى الاستجابات الانفعالية 
احتواء البرنامج عمى مجموعة من الانشطة التفاعمية قسمت لانشطة لمتييئة وانشطة رئيسة مما  .7

 نمى الاستجابات المفظية والبصرية وبالتالى الاستجابات الانفعالية. 
جد فروق ذات دلالة إحصائية بين تو " وبذلك تمت قبول صحة الفرض الأول والذي ينص عمى

متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى مقياس فيم الاستجابات 
 ."الانفعاليو فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية

 الفرض الثاني:
توجد فروق ذات دلالة لإحصائية بين لمتحقق من صحة الفرض الثاني والذي ينص عمى " 

توسطات رتب درجات المجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى عمى مقياس م
 ".الاستجابات الانفعاليو لصالح القياس البعدى
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 تم تطبيق مقياس الاستجابة الانفعالية قبمياً عمى عينة البحث التجريبية ثم قامت الباحثة بتطبيق
ثم تطبيق المقياس عمى نفس العينة بعدياً برنامج الكتروني تفاعمي عمى عينة البحث التجريبية 

وتم حساب متوسطات رتب درجات عينتي البحث في التطبيق القبمي والبعدى ) معادلة ويمكوكسن 
 اءت نتائجو كما بالجدول التالي: ( وحجم الأثر باستخدام معادلة مربع ايتا وج

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة  ابعاد المقياس
z   

مستوى 
 الدلالة 

حجم 
مجموع  الأثر

 الرتب
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

 4.925 4.41 2.619 44 8 15 3 بعد الاستجابة المفظية

 4.928 4.41 2.627 44 8 15 3 الغير لفظية بعد الاستجابة

 4.928 4.41 2.627 44 8 15 3 المقياس ككل
بين متوسطات رتب درجات المجموعة الضابطة ( 1010يوجد فروق دال احصائيا عند مستوى )

والتجريبية في التطبيق البعدي  لصالح المجموعة التجريبية لكلا من بعد الاستجابة المفظية 
ولممقياس ككل مما يؤكد الفعالية الكبيرة لمبرنامج الالكتروني التفاعمي  الغير لفظيةوالاستجابة 

 تجريبية لصالح التطبيق البعدي  عمى الاستجابات الانفعالية لدى المجموعة ال
بينما حجم الاثر لبعد الاستجابة   1.935كما أن حجم الاثر لبعد الاستجابة المفظية بمغ  

مما يؤكد  1.00ككل بمغ وىى جميعا حجوم أكبر من  1.938ولممقياس  1.938البصرية بمغ 
لية لدى المجموعة التجريبية في الاثر الكبير لمبرنامج الالكتروني التفاعمي عمى الاستجابات الانفعا

    التطبيق البعدي 
الاستجابة  مقياس 

عدد  اتجاه الرتب الانفعالية
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
مستوى  Zقيمة  الرتب

 الدلالة الدلالة

 بعد الاستجابة المفظية
 -- -- -- الموجبة 

 3 1.54 2 السالبة  غير دالة 4.157 1.414
   3 المتساوية

 الغير لفظيةبعد الاستجابة 
 2 2 1 الموجبة 

 4 2 2 السالبة  غير دالة 4.564 4.577
   2 المتساوية

 المقياس ككل
 -- -- -- الموجبة 

 6 2 3 السالبة  غير دالة 4.483 1.732
   2 المتساوية
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( بين متوسطات رتب درجات 1.15من نتائج الجدول السابق عدم وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى )
عينة البحث التجريبية في التطبيق البعدى والتتبعي في كل بعد من أبعاد مقياس الاستجابة الانفعالية وفي 

البرنامج الالكتروني التفاعمي عمى الاستجابات الانفعالية لدى المجموعة المقياس ككل مما يدل عمى فاعمية 
 وبقاء أثره التجريبية

 التوصيات:
إجراء المزيد من الدراسات المتعمقة بالأنشطة التفاعمية وذلك لمواجية مشكلات التواصل لدييم، وما يترتب -

 عمييا من انعزال الطفل عن مجتمعو.
وضع برامج تدريبية لتأىيل القائمين برعاية الأطفال ذوى اضطراب التوحد نفسيا واجتماعيا وعمميا  -

 لمتعامل معيم.
 وحد بدورات تدريبية حول طرق التعامل الصحيحة معيم.تزويد أخصائيين الت-
ضرورة العمل عمى إعداد الكوادروتأىيميا لاكتساب الطرق الفعالة فى تطبيق البرامج الخاصة بالأطفال -

 ذوى اضطراب التوحد.
 .ضرورة مشاركة القائمين برعاية الطفل التوحدى فى تطبيق البرنامج المقدم لمطفل لضمان نجاح البرنامج-

 البحوث المقترحة:
 دراسة تأثير الأنشطة التفاعمية فى زيادة التواصل البصرى.-
 فاعمية استخدام البرامج الالكترونية فى تنمية التفاعل الاجتماعى لدى الأطفال  ذوى اضطراب التوحد.-
 التوحد.دراسة تأثير البرامج الالكترونية عمى تنمية التفاعل الاجتماعى لدى المراىقين ذوى اضطراب -
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 انًراخغ:

 انًراخغ انؼرتیح:

(.ِبٚهاء ِؼوفخ اٌنوبء 2229الأٔظبهٜ،ٍب١ِخ ٌطفٝ،اٌف١ً،ؽٍّٝ ِؾّل.)

 اٌٛعلأٝ،اٌمب٘وح:ِىزجخ الأٔغٍٛ اٌّظو٠خ.

،ػلاعٗ.اٌىزبة انتىزذ انطفىني أسثاته،خصائصه،تشخصیه(.2220اٌغٍجٟ.ٍٍٛٓ شبوو.)

 .١6خ ػلكالأٌىزوٟٚٔ شجىخ اٌؼٍَٛ إٌف١َخ اٌؼوث

.اٌو٠بع:كاه اٌي٘واء اظطراتاخ انتىاصم نذي انتىزذيیٍ(.2213اٌغلاِلح،فٛى٠خ،ؽَٓ،ٔغٜٛ.)

 ٌٍٕشو ٚاٌزٛى٠غ.

(.فؼب١ٌخ ثؤبِظ ٍٍٛوٝ ٚثؤبِظ إٌشبؽ اٌّظٛه فٝ ر١ّٕخ ثؼغ 2222اٌغ١ياٜٚ،فب٠يح إثوا١ُ٘.)

و١ٍخ اٌزوث١خ:عبِؼخ اٌزؼج١واد الأفؼب١ٌخ ٌلٜ ػ١ٕخ ِٓ الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ.هٍبٌخ كوزٛهاح.

 وفو اٌش١ـ.

(. فبػ١ٍخ ثؤبِظ رله٠جٝ لإكاهح الأفؼبلاد فٝ ر١ّٕخ اٌّٙبهاد 2214فطبة،هأفذ ػٛع.)

 .219-149( 22)25الاعزّبػ١خ ٌلٜ الأؽفبي اٌّؼبل١ٓ ػم١ٍب. ِغٍخ و١ٍخ اٌزوث١خ ثجٕٙب ،

ٍبد (.اٌنوبء اٌٛعلأٝ،ً٘ ٘ٛ ِفَٙٛ عل٠ل؟ ،ِغٍخ كها2222اٌقؼو،ػضّبْ ؽّٛك.)

 41-5، 1(،ع12ٔف١َخ،اٌّغٍل)

 .الأهكْ:كاه ٠بفب.الأغفال انتىزذيىٌ، دنیم إرشادي نهىانذيٍ وانًؼهًیٍ(.2220اٌقفش،ٍٙبَ.)

(. ٍٍٛن اٌزّٕو ٌلٜ اٌطفً اٌّؼبق ػم١ٍب، ٍّؼ١ب ٚػلالزٗ ثّزغ١واد 2215اٌل٘بْ،ِٕٝ ؽ١َٓ.)

اٌٛعٗ .ِغٍخ كهاٍبد اػزجبه اػزجبه اٌناد ٚاٌلفبع ػٓ اٌناد ٚاٌزؼوف ػٍٝ أفؼبلاد 

 .162- 159( 60) 12اٌطفٌٛخ ،

 . اٌمب٘وح:ػبٌُ اٌىزت .انصسح انُفسیح وانؼلاج انُفسً(.1992ى٘واْ،ؽبِل ػجلاٌَلاَ.)

ٍٍٍَخ  صمبفخ ظؼاف انؼقىل)تلاء ويسُح أو اتتلاء ويُسح(.(.١ٍٍ2212ّبْ.ٍٕبء ِؾّل.)

 (.اٌمب٘وح:ػبٌُ اٌىزت.١ٍ24ىٌٛٛع١خ ٌٍغ١ّغ الإطلاه)

انترتیح انخاصح (.2213وؽّٓ،ٔبئً ِؾّل،ِؾّٛك،ِؾّٛك أ١ِٓ،َِؼٛك،ٚائً ِؾّل.)ػجلاٌ
 .1.ِىزجخ اٌوشل ؽنلأغفال روي اظطراب انتىزذ

(.فؼب١ٌخ ثؤبِظ ػلاعٝ ٍٍٛوٝ فٝ ر١ّٕخ ثؼغ اٌزؼج١واد 2229ػجلاٌلاٖ،فب٠يح إثوا١ُ٘.)

 (.2الأفؼب١ٌخ ٌلٜ ػ١ٕخ ِٓ الأؽفبي اٌزٛؽل١٠ٓ.ِغٍخ و١ٍخ اٌزوث١خ،ٍٛه٠ب)

(.اٍزقلاَ اٌمظخ اٌؾوو١خ وّلفً ٌزؾ١َٓ اٌزٛاطً الاعزّبػٝ غ١و 2215ػضّبْ،رٙبٔٝ ِؾّل.)

اٌٍفظٝ ٌلٜ الأؽفبي مٜٚ اػطواة ؽ١ف اٌزٛؽل.اٌّغٍخ اٌؼوث١خ ٌلهاٍبد ٚثؾٛس اٌؼٍَٛ 

 اٌزوث٠ٛخ ٚالإَٔب١ٔخ 
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اٌزؼٍك ٌلٜ ؽٍجخ (.اٌنوبء الأفؼبٌٝ ٚػلالزٗ ثبٌّٙبهاد الاعزّبػ١خ ٚأّٔبؽ 2211اٌؼٍٛاْ،أؽّل.)

اٌغبِؼخ فٝ ػٛء ِزغ١وٜ اٌزقظض ٚإٌٛع الاعزّبػٝ ٌٍطبٌت،اٌّغٍخ الأهك١ٔخ ٌٍؼٍَٛ 

 .144- 125، 2(،ع0اٌزوث٠ٛخ،اٌّغٍل)

(.فبػ١ٍخ اٍزقلاَ اٍزوار١غ١زٝ ؽً اٌّشىلاد ٌٚؼت الأكٚاه ٌز١ّٕخ  2222ػضّبْ،أِبٔٝ ف١ٌّ.)

 ٕشٛهح،و١ٍخ اٌزوث١خ ،عبِؼخ ؽٍٛاْ.اٌنوبء اٌٛعلأٝ ٌطفً اٌوٚػخ،هٍبٌخ كوزٛهاح غ١و ِ

(.فبػ١ٍخ ثؤبِظ رله٠جٝ ٌز١ّٕخ اٌٍَٛو١بد غ١و اٌٍفظ١خ ٌلٜ ػ١ٕخ ِٓ الأؽفبي 2213ػٍٝ،كٌشب.)

 . 234-193(،1) 29اٌزٛؽل١٠ٓ. ِغٍخ عبِؼخ كِشك،

(.فبػ١ٍخ ثؤبِظ رله٠جٝ فٝ ر١ّٕخ اٌملهح ػٍٝ اٌزؼوف ػٍٝ الأفؼبلاد 2210ػّو،ِؾّل وّبي.)

ٌزؼج١واد اٌٛع١ٙخ ٌلٜ اٌزلا١ِن مٜٚ الإػبلخ اٌفىو٠خ اٌج١َطخ ٚأصوٖ ػٍٝ ِٓ فلاي ا

َِزٜٛ رفبػٍُٙ الاعزّبػٝ.اٌّغٍخ اٌل١ٌٚخ ٌلأثؾبس اٌزوث٠ٛخ،الإِبهاد اٌؼوث١خ اٌّزؾلح ، 

315-356. 

(.فبػ١ٍخ ثؤبِظ رله٠جٝ فٝ ر١ّٕخ اٌّٙبهاد الاعزّبػ١خ ٌلٜ ػ١ٕخ ِٓ 2220غيلاْ،ِغلٜ.)

 .و١ٍخ اٌلهاٍبد اٌؼ١ٍب:اٌغبِؼخ الأهك١ٔخ.رسانح غیر يُشىرجِل٠ٕخ ػّبْ.أؽفبي اٌزٛؽل فٝ 

.اٌمب٘وح:كاه الأغفال انتىزذيیٍ دراساخ تشخیصیح وترايدیح(.2222ِؾّل،ػبكي ػجلالله.)

 اٌوشبك.

 .اٌمب٘وح:كاه اٌوشبك.خذاول انُشاغ انًصىرج نلأغفال انتىزذيیٍ(.2222ِؾّل،ػبكي ػجلالله.)
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