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 المستخلص 
أثر   عن  الكشف  الحالي  البحث  استهدف 

تعلم   بيئة  في  الأقران(  )الذاتي/  للتقييم  نمطان 

طالبات  تحصيل  في  الإنترنت،  عبر  إلكتروني 

التصميم  في  ومهاراتهن  التعليم،  تكنولوجيا 

هذين  نحو  وآرائهن  الذاتية،  وكفاءتهن  التعليمي، 

العلا عن  الكشف  وكذلك  تقييم  النمطين،  بين  قة 

في   الأقران،  وتقييم  الذاتي،  التقييم  المعلم، وكل من 

باستخدام  الإلكتروني،  التعليم  تكنولوجيا  مقرر 

( الجزار  وذلك 2014نموذج  التعليمي،  للتصميم   )

تحديدها   تم  التي  التصميمية  المعايير  ضوء  في 

اختبار   في:  البحث  أدوات  الباحثة، وتمثلت  بواسطة 

الجا لقياس  التصميم تحصيلي  لمهارات  المعرفي  نب 

التصميم   مهارات  لقياس  ملاحظة  وبطاقة  التعليمي، 

الكفاءة   لقياس  الذاتية  الكفاءة  ومقياس  التعليمي، 

عن   للكشف  واستبانتين  الطالبات،  لدى  الذاتية 

وتكونت  التقييم،  نمطي  نحو  الطالبات  استجابات 

( من  البحث  الفرقة  15عينة  طالبات  من  طالبة   )

جامعة -بة تكنولوجيا التعليم بكلية البنات  الثانية شع

مجموعتين  إلى  تقسيمهن  وتم  شمس،  عين 

الذاتي  بالتقييم  يقمن  طالبات  الأولى،  تجريبيتين: 

أقرانهن،  بتقييم  يقمن  طالبات  والثانية،  لأنفسهن، 

البحث عن وجود فرق دال إحصائياً   نتائج  وأسفرت 

الق التطبيقين  في  التجريبيتين  المجموعتين  بلي  بين 

التطبيق   لصالح  التحصيلي،  للاختبار  والبعدي 

وكذلك   المجموعتين،  من  كل  في  وذلك  البعدي، 

المجموعتين   بين  إحصائيًا  دال  فرق  وجود 

التجريبيتين في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي،  

كشفت   كما  الثانية،  التجريبية  المجموعة  لصالح 

بين   إحصائيًا  دال  فرق  وجود  عن  النتائج 

التصميم المجم مهارات  في  التجريبيتين  وعتين 

الثانية،  التجريبية  المجموعة  لصالح  التعليمي، 

بيئة     في  الأقران(  )الذاتي/  للتقييم  نمطان 
طالبات  تحصيل  على  وأثرهما  إلكتروني  تعلم 
التصميم  في  ومهاراتهن  التعليم  تكنولوجيا 

 الذاتية، وآرائهن نحوهما التعليمي، وكفاءتهن  

  

 نيفين منصور محمد السيدد. 
 تكنولوجيا التعليم  مدرس

 عين شمس جامعة  – البناتكلية 

 



 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

 2016يوليو    – 1المجلد السادس و العشرون .... العدد الثالث ج 90

عن   النتائج  أسفرت  فقد  الذاتية،  للكفاءة  وبالنسبة 

المجموعتين   بين  إحصائيًا  دال  فرق  وجود 

التجريبيتين في الكفاءة الذاتية ككل، وفى كل بعد من  

التجريبية  المجموعة  لصالح  حدة،  على  أبعاده 

التطبيقين  ا بين  فروق  وجود  تبين  كذلك  لثانية، 

بعد على حدة،   ولكل  ككل،  للمقياس  والبعدي  القبلي 

من   كلٍ  في  وذلك  البعدي،  التطبيق  لصالح 

وجود   عدم  النتائج عن  أسفرت  كذلك  المجموعتين، 

علاقة دالة بين تقييم المعلم، والتقييم الذاتي، وعلى  

المعل تقييم  بين  دالة  موجبة  علاقة  وتقييم  وجود  م 

آراء   تنوع  عن  النتائج  كشفت  وأخيرا  الأقران، 

طالبات المجموعة التجريبية الأولى نحو نمط التقييم  

معظم   كانت  بينما  والسلبية،  الإيجابية  بين  الذاتي 

إيجابية   الثانية  التجريبية  المجموعة  طالبات  آراء 

 نحو نمط تقييم الأقٌران.

الذاتي التقييم  المفتاحية:  الأقران  تقي  -الكلمات    -يم 

التعليمي التصميم  إلكتروني  -مهارات  تعلم  -بيئة 

 الآراء -الكفاءة الذاتية

  مقدمة

الخط   على  الإلكتروني  التعلم  بيئات  قدمت 

التي دعمت وعززت عمليتي   العديد من الإمكانيات، 

لهما، وزادت   أبعادًا أخرى  التعليم والتعلم، وأوجدت 

ال لهذه  لما  ذلك  التربويين،  طموحات  من  من  بيئات 

مزايا عديدة، ورغم هذه المزايا المتعددة إلا أن هناك  

الفعالة  المشاركة  منها  والتي  المشكلات،  بعض 

التعلم،   عملية  في  الحقيقي  وانغماسهم  للمتعلمين، 

فعالة  مشاركات غير  أحياناً على  الأمر  يقتصر  حيث 

الفردي من هذه  التعلم  في  المتعلمين سواء  قبل  من 

بالأ أو  حيث البيئات،  الجماعي،  التعلم  في  خص 

يشارك بعض الأفراد دون البعض الآخر، ولكي يتأكد  

المعلم من مشاركة كل متعلم، فإن ذلك يتطلب الكثير  

أنشطتهم،   كل  وتقييم  لمراجعة  والجهد،  الوقت  من 

في  البديل  التقييم  استراتيجيات  لدمج  أدى  ما  وهو 

 Rourkeهذه البيئات، وفي هذا الصدد يرى رورك  

(2013, p.1)  يحمل الرقمي  التعليمي  المشهد  أن   ،

معه الكثير من الإمكانيات الكامنة، التي لا يزال جزء  

كبير منها أرض مجهولة لم تطأها قدم الباحثين من  

قبل، حيث أن التعليم والتعلم الرقمي، جعل التربويين  

للتكيف   مداخلهم  تغيير  إلى  يسعون  والمتخصصين 

الاتج في  التغيرات  تلك  أسلوب معه،  على  تشتمل  اه 

تطالبهم   التي  والأكاديميين،  الطلاب  من  لكلًا  تأملي 

في   أدوارهم  في  ملياً  متأملين ويفكروا  بأن يصبحوا 

للتعليم   التدعيم  هذا  ويعني  الرقمية،  التعليمية  البيئة 

التقييم،   واستراتيجيات  التقييم،  في  التأمل  من خلال 

 وأن يتم دمجها في التعليم. 

أخرى ناحية  النظرة    ومن  تغيرت  فلقد 

التكنولوجيا   وسائل  الذي شهدته  التقدم  بعد  للتقييم، 

إمكانيات  من  أتاحته  وما  ونظرياتها،  الحديثة، 

التقييم   سلبيات  ذلك  إثر  على  وظهرت  وموارد، 

المكافآت   تدعيم  في:  تمثلت  التي  التقليدي، 

الخارجية، والاعتماد على المنافسة، وعدم التشجيع  

حيث   التعاون،  للتقييم  على  التنافسية  الطبيعة  أن 

التقليدي تشجع على عدم الأمانة الأكاديمية في كثير  
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والغش،   النادرة،  الموارد  إخفاء  مثل  الأحيان،  من 

، (Adeyemi, 2012, p. 4493)والسرقة الأدبية  

فلاشيكوف  أوضح  فقد  أخرى  ناحية  ومن 

((Falchikov, 2005 الزائد الاستخدام  أن   ،

القائمة التقييم    للاختبارات  على  طبيعتها  في 

التعليم  التقييم عن عمليتي  ألية  قد فصلت  التقليدي، 

تجنب   إلى  المتعلمين  ميل  على  وساعدت  والتعلم، 

المستقل، وذلك  الذاتي  تعلمهم  المسئولية عن  تحمل 

الطلاب   تبنى  ثم  ومن  التحفيز،  نقص  بسبب 

وتفسيرات   شرح  إلى  الاستماع  استراتيجيات 

واتباعهم   النادر  المعلمين،  من  وأصبح  لتعليماتهم، 

عن  والتعبير  الأسئلة،  لطرح  المبادرة  يأخذوا  أن 

الذاتية،   نظرهم  لآلية وجهات  التقليدي  الأسلوب  إن 

التقييم الذي يضع سلطة التقييم في أيدي المعلمين،  

إنما هو أسلوباً أدى إلى الكثير من التأثيرات السلبية 

يرا ما  ونادرًا  الطلاب،  تعلم  تطور  هذا على  عي 

الطلاب   بمشاركة  يهتم  أو  للتقييم  التقليدي  الأسلوب 

للتقييم   وممارستهم  القرار  اتخاذ  عملية  في 

(Adeyemi, 2012, p. 4493)    التقييم أن  كما 

تقييم  مجرد  من  ويصبح  للخارج،  يتوسع  أن  يجب 

ذاته  حد  في  تعليمية  أداة  يصبح  أن  إلى  التعليم 

عل  تساعد  بذاتها،  قائمة  مستقلة  التقييم  وبصورة  ى 

التعلم، مما يساعد الطلاب على أن يفهموا  من أجل 

التعليمة،  وأهدافهم  تعليمهم  عملية  كاملًا  فهمًا 

لتحقيقها،   يسعون  التي  الخاصة  الذاتية  وأهدافهم 

عن  أو  ذاتياً  سواء  التقييم  في  الطلاب  فمشاركة 

طريق أقرانهم، تساعد على الفهم الضمني لمتطلبات 

 ,Nulty, 2011, p. 502; Boud)التقييم  

أن  (1995 كبيرًا على  ، كما  تأثيرًا  تؤثر  التقييم  نظم 

ذك   وعلى  التعلم،  نحو  الطلاب  واتجاهات  سلوك 

"تقييم   من  يتغير  أن  التقليدي  التقييم  على  فيجب 

التعلم: إلى "التقييم من أجل التعلم"، لإرساء ودعم 

إعطاء   يجب  الصدد  هذا  وفي  المعنى،  ذو  التعلم 

مزيدً  في  المتعلم  النشط  والانغماس  السلطة،  من  ا 

التقييم   عملية   ;Freeman, 1995)ممارسة 

Torrance, 2007; Orsmond, Merry & 

Reiling, 2002)  تقييم نظم  إيجاد  يجب  حيث   ،

، Alternative Assessment systemsبديلة  

ومن هذه النظم البديلة التقييم الذاتي، وتقييم الأقران 

(Liu & Li, 2014. P. 275). 

التقييم   أشكال  من  شكل  بأنه  الذاتي  التقييم  ويعرف 

على   أحكام  بإصدار  للمتعلمين  يسمح  الذي  البديل 

المتعلمين   اشتراك  إلى  يشير  وهو  الذاتي،   تعلمهم 

يتعلق   فيما  وخاصة  تعلمهم،  على  الحكم  في 

تعلمهم   ومخرجات   .Lee, 2008, p)بتحصيلهم، 

المعايير  ، ويقو على مشاركة الطلاب في تحديد  (31

التي يجب عليهم تطبيقها في عملهم، وفي إصدارهم 

هؤلاء  عنده  يستوفى  الذي  المدى  حول  للأحكام 

المعايير   تلك  ،  (Nulty, 2011, p. 497) الطلاب 

ما   تفسير  عن  المسئول  هو  فيه  المتعلم  ويكون 

الطرق   تحديد  عليه  وكذلك  نتائج،  من  أحرزه 

الق أجه  لمعالجة  سيتخذها  التي  صور  والخطوات 

لديه، وهو ما يساعد في تنمية شعوره بالاستقلالية  

والمسئولية  & Radass) الذاتية، 
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Zemmerman, 2008)   يتضمن مدخل  وهو   ،

فيها   يقوم  التي  والأساليب  الآليات،  من  كبير  مدى 

تعلمه،   عمليات  ويقيم  ويحدد  بوصف،  المتعلم 

 .Panadero, et., al., 2016, p)وجودتها  

استراتي(804 وهو  لتطوير ،  رئيسية  تعليمية  جية 

المتعلم   فيها  يقوم  حيث  للمتعلم،  الذاتية  الاستقلالية 

مجرد  من  بكثير  أكثر  يعني  وهو  نفسه،  بتقييم 

درجة  وإعطاء  التعليمية،  لمهامهم  الطلاب  تصحيح 

أو تقدير، حيث تكون العملية محدودة وفقيرة، ولكنه 

في   الجيد  العمل  إنجاز  في  المتعلمين  مشاركة  يعني 

الذاتي ليس هو بطريقة   فالتقييم  أي موقف تعليمي، 

القائم   هو  فيه  الطالب  يكون  مصدرًا  ولكنه  للتقييم، 

الطرق   مع  يستخدم  أن  ويمكن  التقييم،  على 

على   تطبيقه  كذلك  ويمكن  المتنوعة،  والاختبارات 

جميع   من  الطلاب  ومع  شكل  بأي  التعليمية  النتائج 

عل إضافيًا  وقتاً  يتطلب  وهو  المهمات الأعمار،  ى 

توجيه   ويتطلب  والتطبيق،  والممارسة  التعليمية 

لمشاركة  بديلًا  بناءً  أنه  للذات، حيث  الذكية  الأسئلة 

 ;Adeyemi, 2012, p. 4494)الطالب في التعلم  

Nazir, 2000) ، 

من   بالعديد  الذاتي  التقييم  ويتميز 

إباب و جاورليزار    Ibabeالخصائص، حيث يرى 

& Jauregizar (2010, p. 244)    التقييم أن 

مهم  جزء  هو  الخط،  على  القائم  الإلكتروني  الذاتي 

طريق   عن  ويتم  الإلكتروني،  التعلم  عملية  من 

لتدريبات   الوصول  للطلاب  يمكن  وبذلك  الإنترنت، 

يناسبهم،   الذي  والمكان  الوقت  في  الذاتي  التقييم 

لنتائج   الوصول  المعلم  يستطيع  الوقت  نفس  وفي 

وك  الويب،  عبر  هذا  الطلاب  خصائص  أهم  من  ذلك 

لاستجابات  والفوري  الألي  التصحيح  هو  التقييم، 

المعرفة   اكتشاف  على  المعلم  ويساعد  الطلاب، 

ببيئات   الذاتي  التقييم  أن  كما  المتعلم،  لدى  السابقة 

التعلم الإلكتروني أتاحت إمكانية الاحتفاظ بالسجلات  

تقدير   سرعة  في  وساهمت  متعلم،  كل  أعمال  عن 

كل   الراجعة وتقييم  التغذية  وتلقيه  لعمله،  متعلم 

بالمعلم   الاتصال  وسهولة   ,Topping)الفورية، 

، كما يساعد التقييم الذاتي على حدوث التعلم  (1998

يكون   أن  يتطلب  الفعال  التعلم  أن  حيث  الفعال، 

عليه،  والحكم  أدائه  تقييم  على  قادرًا  المتعلم 

ما  والتعرف على كيفية سد الفجوة بين ما يعرفه، و

التقييم   عليه  يساعد  ما  وهو  معرفته،  إلى  يحتاج 

الذاتي فهو يتيح الفرصة للمتعلم بأن يأخذ نظرة كلية 

تعلمه،   مسئولية  من  جزءًا  يتحمل  وأن  تعلمه،  عن 

القرارات   واتخاذ  أدائه،  على   ,Boud)والحكم 

2013; Fan, 2011; Stiggins, et al., 

تحسين  (2007 على  الذاتي  التقييم  ويساعد   ،

مراقبة  على  يقوم  لأنه  وذلك  المتعلمين،  تحصيل 

المتعلم لتعلمه ذاتياً، وتعديل أهدافه، كما أنه يساعده 

الجهد   من  المزيد  بذل   ,.Ross, et al)على 

2002). 

وهناك العديد من الدراسات والبحوث التي   

تناولت التقييم الذاتي بالدراسة، للكشف عن أثره في 

وم  المختلفة،  التعلم  الدراسات،  مخرجات  هذه  ن 

دراسة  مثل  التحصيل،  في  فعاليته  أثبتت  دراسات 
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ودانينج    Kruger & Dunningكروجر 

في (1999) الذاتي  التقييم  فعالية  تناولت  التي   ،

وبينكاود   لوبلانك  دراسة  وكذلك  التحصيل،  تنمية 

LeBlanc and Painchaud (1985)    التي

اللغة تعلم  في  الذاتي  التقييم  فعالية  عن   كشفت 

الفلاي   إبراهيم  دراسة  ثانية،  كلغة  الإنجليزية 

(، التي أثبتت فعالية التقييم الذاتي في زيادة  2006)

رباب   دراسة  الأجنبية،  اللغة  متعلمي  لدى  الدافعية، 

التقييم  2012الحديدي ) فعالية  إلى  التي توصلت   ،)

باللغة  الكتابة  مهارات  بعض  تحسن  على  الذاتي 

الم تلاميذ  لدى  كما الإنجليزية  الإعدادية،  رحلة 

التقييم   مصداقية  مدى  الدراسات  من  الكثير  تناولت 

تقييم  وبين  بينه  العلاقة  بدراسة  وذلك  الذاتي، 

بلو   دراسة  الدراسات،  هذه  ومن   Blueالمعلم، 

الذاتي، (1988) التقييم  مصداقية  على  أكدت  التي   ،

هذه   تضمن  التي  المحددات  من  العديد  لوجود  وذلك 

واتف نايت  المصداقية،  و  يورك  دراسة   معها  قت 

Yorke and Knight (2004)  وجدت التي   ،

حيث  الذاتي،  والتقييم  المعلم،  تقييم  بين  علاقة 

النظريات   نفس  والمتعلم  المعلم  من  كل  يستخدم 

الذاتية للتقييم، واتفق مع نتائج هذه الدراسة العديد  

-Leach, 2012; López)من الدراسات الأخرى  

Pastor et al., 2012) دراسات توصلت  بينما   ،

هذه  ومن  الذاتي،  التقييم  مصداقة  لعدم  أخرى 

، التي  Jafarpur (1991)الدراسات دراسة جابور 

وذلك   الذاتي،  التقييم  مصداقية  عدم  إلى  توصلت 

التي  المتعلمين  لدى  والتدريبات  الخبرة  لنقص 

وكذلك   وتقديرات،  درجات  أنفسهم  لإعطاء  تؤهلهم 

ارتب وجود  لعدم  المعلم،  توصلت  تقييم  بين  اط 

ليتش   دراسة  الذاتي،  ،  Leach (2012)والتقييم 

لدى   التحصيل  مستوى  بين  العلاقة  درست  التي 

الطلاب، وقدرتهم على التقييم الذاتي، وتوصلت إلى  

لإعطاء   يميلون  التحصيل  منخفضي  الطلاب  أن 

مرتفعي  الطلاب  بعكس  مرتفع،  تقييم  أنفسهم 

لإعطاء يميلون  الذين  تقييم    التحصيل،  أنفسهم 

 ( كاسيدي  دراسة  ، Cassidy (2007منخفض، 

والأسلوب  الذاتي،  التقييم  بين  العلاقة  درست  التي 

أن  إلى  وتوصلت  العميق(،  )السطحي/  المعرفي 

 الطلاب السطحيين يعطوا لأنفسهم تقييم منخفض. 

للدراسات   السابق  العرض  من  ويتضح 

الذاتي،   التقييم  تناولت  التي  السابقة  أن  والبحوث 

والبحوث   الدراسات  نتائج  في  وتباين  اختلاف  هناك 

على   الدراسات  بعض  أكدت  فبينما  السابقة، 

وفعاليته    ,Kruger & Dunning)مصداقيته 

1999; LeBlanc and Painchaud, 1985; 

Blue, 1988;   

Yorke and Knight, 2004)  البعض أكد   ،

مصداقيته،   عدم   ;Jafarpur, 1991)الآخر 

Leach, 2012; Cassidy, 2007) وهو ما يدل ،

حاسمة  لنتائج  السابقة  الدراسات  وصول  عدم  على 

تعلم   ببيئة  الذاتي  التقييم  ومصداقية  فعالية  حول 

من   لمزيد  حاجته  ثم  ومن  الإنترنت،  عبر  إلكتروني 

 الدراسة والبحث.
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التقييم   أن  من  الرغم  على  فإنه  ثم،  ومن 

مهمة   معلومات  يقدم  وأنه  أهميته،  له  عن الذاتي 

يميل   قد  الفرد  أن  إلا  وإمكانياته،  المتعلم،  خصائص 

نفسه   تقييم  في  المبالغة   & Padsakof)إلى 

Organ, 1982)  من يعد  الأقران  تقييم  فإن  لذلك   ،

تقييم   في  موضوعية  أكثر  تكون  قد  التي  الأساليب 

بأنه الأقران  تقييم  ويعرف  المتعلم،  معتقدات    أداء 

التعلم على  قدرته  في  وثقته  الأنشطة    الفرد  وأداء 

يستطيع   بما  الفرد  إيمان  فهي  المطلوب،  بالمستوى 

به    .Mansori & Fazel. 2016, p)القيام 

استراتيجية تعمل كدليل لإعطاء التغذية  ، فهو  (411

استراتيجية  أنه  القول  ويمكن  للأقٌران،  الراجعة 

وضعف  مزايا  لمراجعة  المتعلم  لمساعدة  تدريسية 

عديلات وتحسينات، على  عمل أقرانه، ومن ثم عمل ت

أدائه، وذلك للوصول للأهداف التي لم يتم تحقيقها،  

وفي أثناء هذه العمليات ينمى لديه مهارات ما وراء  

والمهارات   والوعي،  الناقد،  والتفكير  المعرفة، 

، وهي  (Tsai, Lin & Yuan, 2002)الاحترافية  

امتلاك   على  قدرته  في  الفرد  ثقة  هي  عن  تعبر 

المهار ما وتوظيف  مهمة  في  للنجاح  الضرورية  ات 

له   الأكاديمي  بالتحصيل  التنبؤ  منها  ويمكن 

(Green, et., al., 2016, p. 113) 

 Online Peerتقييم الأقران على الخط   

Assessment  مشاركة على  يقوم  تقييم  هو   ،

الطلاب في فحص أعمال زملائهم، مثل الواجبات أو  

تعليقاتهم   وكتابة  تقييمها  ثم  بيئة  المهام،  خلال  من 

إلكتروني   وهو  (Tasi, 2011, p. 309)تعلم   ،

مدخل يمكن الطلاب من أن يكون لهم دور في عملية  

بعضهم  لأعمال  الطلاب  مراجعة  خلال  من  التعليم، 

التي  المعايير  من  مجموعة  ضوء  في  البعض 

المعلم   ، وفيه  (Wang, et, al., 2016) يصممها 

ع أحكام  وإصدار  بتقييم  الأقران  أعمال، يقوم  لى 

في  آخذين  لزملائهم،  التعلم  ومخرجات  ومنتجات، 

الاعتبار المستوى، القيمة، الأهمية، الجودة، النجاح 

لتلك المخرجات، وهو يعد أداة قياس، وتقدير، وتعلم  

Rourke, 2013, p. 1) .) 

التعلم   ببيئات  الأقران  تقييم  ويتسم 

الخصائص   من  بالعديد  الإنترنت  عبر  الإلكتروني 

توفير  والتي   التعلم،  ومكان  زمان  حرية  منها: 

النصوص   على  تحتوي  إلكترونية  تعلم  منصات 

لإعماله   المتعلم  تعديل  إمكانية  الفائقة،  والوسائط 

توفير   المرات،  من  عدد  وبأي  وسرعة،  بسهولة 

المعلم،  الطالب/  بين  للتفاعل  أكبر  فرص 

والطالب/الطالب، التغذية الراجعة الفورية، انخفاض  

وتوصيل التعلم، وبدون محددات، ويضيف   تكلفة نقل

الأقران Topping (1998)توبينج   تقييم  أن   ،

للطلاب  الفرصة  أتاحت  الإلكتروني  التعلم  ببيئات 

بحرية  وأفكارهم  ومعتقداتهم،  أراءهم،  عن  للتعبير 

الأقران، أعمال  حول  تقييم   أكبر  أهمية  وتكمن 

إمكانياتها   في  الإلكتروني  التعلم  ببيئات  الأقران 

يحسن   فهو  والمتنوعة،  الكثيرة  فهم التعليمية  من 

المعرفي ويعزز كل من  المعرفي، وما وراء  الطلاب 

الاجتماعية   والمهارات  التفكير،  مهارات 

(Topping, 1998)  ،  الطلاب اندماج  على  يساعد 
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والعمل،  التفكير،  في  طرقهم  داخل  متكاملة  بصورة 

تبادل  والتقدم للأمام نحو المستقبل، حيث أنها تدعم  

وبعضهم   المتعلمين  بين  والثقافة  والقيم،  الأفكار، 

نظر،   ووجهات  بمنظورات،  وتزودهم  البعض، 

ورؤى بزوايا متعددة، والتي لا يمكن للمتعلم بمفرده  

بالمشاركة  ذلك  يمكنه  ولكن  ذاتياً،  إليها  يتوصل  أن 

الحكم   إثراء  التقييم في  مع زملاءه، كما يساعد هذا 

الوسيلة بوصفه  الاندماج    بالعمل،  تساعد على  التي 

البحث    ,Nulty) والابتكار والمشاركة في مجتمع 

2011, p. 501)  ،  فلاتشيكوف وترى 

(Falchikov, 1991, p. 15) الأقران تقييم  أن   ،

الجماعي،   العمل  مهارات  الطلاب  لدى  يطور 

والمهارات  الافراد،  بين  المتبادلة  والمهارات 

للآخر الاستماع  ومهارات  يساعد  التنظيمية،  كذلك   ،

يدعم   الجماعة، كما  أنشطة  في  المشاركة  على دعم 

تعلم   هو  التقييم  أن  حيث  التعليم،  في  عميقاً  مدخلًا 

بتطبيق   يرتبط  حيث  جوهرية،  بصورة  بالفعل 

على   الأحكام  وإصدار  القرارات،  واتخاذ  المعايير، 

الأخرين، والتأمل، ومن ثم فهو نشاط عميق، يساعد  

مخرج تتبع  على  يساعد  الطالب  والذي  أقرانه،  ات 

كذلك   التقدم،  في  ليستمر  لديه  الدافعية  زيادة  على 

،على   المعلم  بدور  قيامه  خلال  من  للمتعلم  يسمح 

وهو   أقرانه،  أعمال  على  وتعليقات  تقديرات  إعطاء 

الملائمة   الطريقة  على  التعرف  على  يساعده  ما 

رورك   يؤكد  كذلك  الأحكام،   Rourkeلإصدار 

(2013, p.1)  أن تقييم الأقران ببيئات التعلم  ، على

تقييم   عن  تختلف  عديدة  إسهامات  تقدم  الإلكتروني 

التفاعل   للمتعلمين  يمكن  حيث  التقليدي،  الأقران 

العمل  وتشجيع  أقرانهم،  تعليقات  مع  أفضل  بطريقة 

 التشاركي بصورة أفضل. 

تقييم   الدراسات  من  العديد  تناولت  وقد 

هذه   ومن  والبحث،  بالدراسة  الدراسات،  الأقران 

 Anson & Goodmanدراسة أنسون وجودمان  

في  (2014) الأقران  تقييم  فعالية  كشفت عن  التي   ،

وانج   دراسة  فريق،  في  العمل  مهارات  تنمية 

توصلت  Wang, et, al. (2016)واخرون   التي   ،

البرمجة،  تعلم مهارات  في  الأقران  تقييم  فعالية  إلى 

وك التعلم،  نحو  إيجابية  اتجاهات  تنمية وتكوين  ذلك 

 & Liuالتفكير الناقد لدى الطلاب، دراسة ليو ولي 

Lee (2014)  بين علاقة  هناك  أن  أثبتت  التي   ،

تقييم الأقران وتقييم المعلم في وذلك في جودة إنتاج  

من  عدد  معها  واتفقت  النهائية،  المشروعات 

 .Falchikov 1995; Li et al)الدراسات  

2005; Liu, Lin, and Yuan 2002;  Saito 

and Fujita 2004)  التي توصلت لوجود علاقة ،

الأقران،  وتقييم  المعلم،  تقييم  بين  وموجبة  دالة 

( توصلت لفعالية تقييم  2014دراسة أيمن مدكور )

في   الذاتي  والتقييم  الأقران  تقييم  على  المعلم 

الأداء   في  الأقران  تقيم  مجموعة  وتفوق  التحصيل، 

انتا في  المجموعتين  على  الرسومات المهاري  ج 

بينما   الابتكاري،  التفكير  وفي  بالكمبيوتر  التعليمية 

الأقران،  تقييم  مصداقية  عدم  أخرى  دراسات  أثبتت 

وأخرون   تشانج  دراسة  الدراسات  هذه  ومن 

Chang et., al. (2011)  دراسة معها  واتفقت   ،
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دانسر   و   Dancer and Dancerدانسر 

وجود    ، كما أثبتت العديد من الدراسات عدم(1992)

مثل  الأقران  وتقييم  المعلم  تقييم  بين  دالة  علاقة 

(Cheng and Warren 1999; Kwan and 

Leung 1996; Wen and Tsai, 2008  كما ،)

تقييم   سلبيات  لبعض  الدراسات  بعض  توصلت 

 ,.Pond, etالأقران، ومنها دراسة بوند وآخرون  

al. (1995)  وورين تشن  دراسة  أكدت  وكذلك   ،

Cheng and Warren (2002)  أن رأت  التي   ،

 تقييم الأقران يستهلك الكثير من الوقت. 

الدراسات   لبعض  السابق  العرض  ومن 

أن هناك  الأقران، يتضح  تقييم  تناولت  التي  السابقة 

فعالية، ومصداقية   الدراسات حول  اختلاف بين هذه 

فعاليته،  على  البعض  أكد  فبينما  الأقران،  تقييم 

 Wang, et, al., 2016; Anson)ومصداقيته،  

& Goodman, 2014; Li et al. 2005; Liu 

& Lee, 2014; Liu, Lin, and Yuan 

2002; Saito and Fujita 2004)      أكد  ،

وعدم   الأقران،  تقييم  سلبيات  على  الآخر  البعض 

 Chang et., al., 2011; Wen and)مصداقيته  

Tsai, 2008; Cheng and Warren 1999; 

Kwan and Leung 1996; Dancer and 

Dancer, 1992)     وهو ما يؤكد على أن تقييم ،

من   المزيد  إجراء  إلى  حاجة  في  زال  ما  الأقران 

ومدى   فعاليته،  عن  للكشف  والبحث،  الدراسة، 

 مصداقيته في بيئة تعلم إلكتروني عبر الإنترنت. 

، أن هناك علاقة Boud (1995)ويرى بوود  

ال التقييم  من  كل  بين  وكبيرة  وتقييم  حقيقية  ذاتي، 

الأقران، فتقييم الأقران يكون نابعاً بصورة كبيرة من  

التقييم الذاتي، وذلك بسبب أن الأفراد يقيموا أفعالهم  

من  ويعدلوا  ويكيفوا  المطاف،  نهاية  في  وعملهم 

التقييم  من خلال  المستقبل  في  وأفكارهم  سلوكياتهم 

ناحية   ومن  الأقران،  تقييم  خلال  من  وليس  الذاتي، 

وجهات    أخرى بالضرورة  يدمج  الذاتي  التقييم  فإن 

إلى   جنبًا  نعيش  بأننا  وذلك  الآخرين،  وأحكام  نظر 

والقيم   الثقافات  ونشاركهم  الآخرين  مع  جنب 

فعل   على  ونقُدم  نقوم،  أننا  يعني  وذلك  المشتركة،، 

التقييم الذاتي لأنفسنا، عن طريق فهمنا للطرق التي  

وسوف أعمالنا،  الآخرون  بها  يقيم  يقيم    سوف 

الطريقة   بنفس  للإنجاز  المختلفة  طرقهم  الأخرون 

وإنجازات   أحكام  مع  تتماشى  أنها  يعتقدوا  التي 

التقييم   استخدام  فإن  أخرى  ناحية  ومن  الآخرين، 

الذاتي، وتقييم الأقران ببيئات التعلم الإلكتروني عبر  

الإنترنت، في التعليم الجامعي هو استخدامًا مدعمًا، 

ا للواجب  أن  ومساندًا  يجب  الذي  التطوري  لتعليمي 

وقد نتج تستجيب له البرامج التعليمية في الجامعة،  

عن دمج كل من التقييم الذاتي، وتقييم الأقران، مع  

بيئات التعلم الإلكتروني على الخط، بيئة تعلم جديدة  

جمعت بين مزايا كل منهم لتقدم بيئة تعلم بإمكانيات،  

ى للتعليم والتعلم،  ومزايا متعددة، أوجدت أبعادًا أخر

بيئات   في  المتوفرة  والمصادر  الأدوات  حيث سهلت 

الذاتي   سواء  التقييم  عمليات  من  الإلكتروني  التعلم 

الاحتفاظ بسجلات لأعمال   في  الأقران، وساهمت  أو 
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ونتائج التقييم، وسهلت الاتصال بين المتعلم والمعلم  

من جهة، وبين المتعلمين وبعضهم البعض من جهة  

با وغير أخرى  المتزامنة  الاتصال  أدوات  ستخدام 

المتزامنة، كما ساهمت في سرعة الوصول لمصادر  

البحث   أدوات  واستخدام   ,Nultyالمعلومات، 

2011, p. 502)). 

وقد تناولت العديد من الدراسات المقارنة بين  

دراسات   مثل  الأقران،  وتقييم  الذاتي،  التقييم 

(Boud and Falchikov 1989; Patri 

2002; Matsuno 2009)  نتائج اختلفت  وقد   ،

حين   ففي  النمطين،  بين  قارنت  التي  الدراسات 

الذاتي  التقييم  فعالية  إلى  الدراسات  بعض  توصلت 

(Boud and Falchikov 1989; Patri 

تقييم  (2002 لأفضلية  أخرى  دراسات  توصلت   ،

 & Matsuno 2009; Birjandi)الأقران  

Tamjid, 2012)  لا توجد نتائج ، وهو ما يبين أنه

ومازال   الأخر،  على  تقييم  نمط  أفضلية  حول  قاطعة 

إلى   حاجة  وفي  باقٍ،  الأفضل  انمط  حول  التساؤل 

النمط  عن  للكشف  والبحث،  الدراسة،  من  مزيد 

والأكثر  الإلكتروني،  التعلم  بيئة  في  الأفضل 

المحور   هذا  لتناول  الباحثة  دعا  ما  وهو  مصداقية، 

محاولة في  الحالي،  البحث  التقييم    في  نمط  لمعرفة 

على  الإنترنت  عبر  إلكتروني  تعلم  بيئة  في  الفضل 

 بعض مخرجات التعلم المستهدفة.

الفرد،  تعلم  على  تؤثر  التي  العوامل  ومن 

الذاتية   الكفاءة  وتعرف  له،  الذاتية  بأنها  الكفاءة 

أفعاله  توجيه  على  بقدرته  وإيمانه  الفرد  معتقد 

و المطلوبة،  الأهداف  وبلوغ  في لإنجاز  النجاح 

الفرد   إدراك  إلى  استكمال مهمة محددة، وهي تشير 

مميزة  –بقدرته   وظيفية  أو    -كقدرة  ما  عمل  لأداء 

الأعمال   من   ,Malinauskas, 2016)مجموعة 

p. 733)  ويرى ورايتش وتشتشي ،Waraich & 

Chechi (2016, p. 639)  الذاتية الكفاءة  أن   ،

الف فهي تشير لإيمان  بالنفس،  رد وثقته هي الإيمان 

سواء  المواقف،  مواجهة  عند  ما،  بعمل  القيام  عند 

كانت مواقف قديمة أو جديدة، وهي قدرات الفرد في  

تحت   وجعلها  فيها،  والتحكم  المواقف  مع  التعامل 

سيطرتها،   تحت  هو  يكون  أن  من  بدلًا  سيطرته، 

بناءً على مستوى   للفرد  السلوكية  التغيرات  وتحدث 

تبنى على إحساسه بقيمته إدراكه لثقته بنفسه، التي  

 .Juan, et., alالذاتية، ويضيف جوان وآخرون  

(2016, p. 49)  توقعات هي  الذاتية  الكفاءة  أن   ،

الوصول  أجل  من  الأداء  على  قدارته  عن  الفرد 

لأهداف محددة، ومن ثم تؤثر الكفاءة الذاتية على كم  

الفرد في نشاط ما، ولأي مدى  الذي يبذله  المجهود 

عند   المرونة سيستمر  مدى  وما  للعقبات،  مواجهته 

 التي يمتلكها عندما يقابل مواقف صعبة.

كل  في  حيوي  دور  الذاتية  الكفاءة  وتلعب 

المتعلم،   معتقدات  تحدد  فهي  المتعلم،  جوانب 

في   وتؤثر  بل  واتجاهاته،  الذاتية،  وثقته  ومدركاته، 

كما   المختلفة،  المواقف  في  بها  يسلك  التي  الطريقة 

تفكي  على  المواقف  تؤثر  نحو  واستجاباته  ره، 

بناءً   يواجهه  أو  الموقف  يتجنب  فالمتعلم  المختلفة، 

لقدراته الذاتي  إدراكه   & Waraich)على 
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Chechi, 2016, p. 640)   باندورا ويتفق   ،

Bandura (1977)  مع ذلك، ويضيف أن الكفاءة ،

من  ومرحلة  خطوة  كل  على  تؤثر  للمتعلم  الذاتية 

الأ مثل وضع  تعلمه،  إدارة  مراحل  التخطيط،  هداف، 

الموارد، التقييم، التكيف، تحمل المسئولية. كما أنها  

له  يوفر  مما  عمله،  لمتابعة  الحرية  المتعلم  تعطي 

الدافعية اللازمة للتخطيط للتعامل مع ما يعرفه، وما 

يحتاج لمعرفته في المواقف، وذلك بطريقة متوازنة،  

الكفاءة، تسبب ضغوط سلبية،   مما بينما نقص هذه 

بعكس   عليه،  صعب  موقف  هو  موقف  كل  يجعل 

الإحباط   له  يسبب  مما   & Stajkovic)حقيقته، 

Luthans, 1998)  الكفاءة مفهوم  تطبيق  وعند   ،

المتعلم   توقعات  أن  يتضح  التعليم،  مجال  في  الذاتية 

عن نفسه وقدراته، تؤثر على دافعيته، واهتماماته،  

التعلم   في   .Juan, et., al., 2016, p)وأدائه 

جزء (49 الذاتية  بكفاءته  الفرد  ثقة  تمثل  كذلك   ،

وثيقة   علاقة  وهناك  له،  الذاتي  الوعي  من  رئيس 

إنجاز   في  أدائه  وبين  للمتعلم،  الذاتية  الكفاءة  بين 

وتسليم واجباته، كما تمثل الكفاءة الذاتية وسيط بين  

في   رئيسًا  دورًا  تلعب  كما  والتطبيق،  النظرية 

وتعطي المعرفة،  الدافعية    استخدام  للمتعلم 

حل  في  تساعده  التي  بالنفس  والثقة  والمهارات، 

 .(Tian et., al., 2016, p. 118)المشكلات 

الذاتي،  التقييم  يؤثر  الأخر  الجانب  وعلى 

وشعور   الذاتية،  الكفاءة  نمو  على  الأقران  وتقييم 

المتعلم بالثقة، حيث أن مصادر الكفاءة الذاتية يمكن 

مص أربعة  إلى  )تصنيفها   ,.Juan, et., al)ادر 

2016, p. 49 49; Kurtuldu & Bulut, 

2016, p. 837  :والذي  1(، هي الخبرات،  إتقان   )

التعليمية،  المهام  في  المتعلم  انغماس  من  ينتج 

وتفسير نتائج هذه المهام، مما يكون لديه الثقة في 

فالمخرجات   المهام،  أداء  في  وإمكانياته  قدراته، 

شعو إلى  تؤدي  الذاتية، الناجحة  بالكفاءة  المتعلم  ر 

( الخبرات البديلة، التي تتكون من مشاهدة المتعلم  2

تقييم   ثم  وتقييمها،  المختلفة،  للمهام  أقرانه  لأداء 

ذلك،   ضوء  في  والمعتقدات 3أدائه  الآراء   )

الأخرين   أن  على  الحكم  إلى  تشير  التي  الاجتماعية 

المعتقدا أن  المتعلم، حيث  قدرات  ويقدروا  ت يؤمنوا 

قدراته،  في  قوية  معتقدات  بناء  في  تساهم  الموجبة 

( الحالة الانفعالية  4ومن ثم نجاحه في بلوغ أهدافه، 

بإيجابية   المتعلم  اشتراك  من  تتكون  التي  والنفسية، 

هذه  من  ويتضح  التعليمية،  والمهام  الأنشطة  في 

بالكفاءة   المتعلم  شعور  مصادر  أحد  أن  التصنيفات، 

لأ تقييمه  هو  لنفسه، الذاتية،  وتقييمه  أقرانه،  عمال 

الذاتي،  التقييم  من  كلٍ  بين  العلاقة  يؤكد  ما  وهو 

لدى   الذاتية  والكفاءة  جهة،  من  الأقران  وتقييم 

سكانك   من  كل  ويؤكد  أخرى،  جهة  من  المتعلم 

أن  Schunk & Pajares (2002)وباجارس    ،

طريق   عن  الذاتية  الكفاءة  تنمية  يستطيع  المعلم 

المصادر   هذه  عملية توظيف  أثناء  واستخدامها 

والتقييم   الأقران  تقييم  مدخل  توظيف  ومنها  التعلم، 

 الذاتي.

العلاقة   على  الدراسات  من  العديد  وأكدت 

والكفاءة   الأقران،  وتقييم  الذاتي  التقييم  من  كل  بين 
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وآخرون   هسيا  دراسة  مثل  المتعلم،  لدى  الذاتية 

Hsia, et., al (2016) التي هدفت إلى معرفة أثر ،

الكفاءة  م على  الويب  على  قائم  الأقران  لتقييم  دخل 

خلال   من  وذلك  المتعلمين،  ودافعية  الذاتية، 

تقييم   بمدخل  درست  الأولى  تجريبيتين  مجموعتين 

الثانية  والمجموعة  الويب،  على  القائم  الأقران 

توصلت   وقد  الويب،  على  القائم  بالفيديو  درست 

تحسن   النتائج إلى تفوق مجموعة تقييم الأقران في

كما  والدافعية،  الذاتية،  والكفاءة  الطلاب،  أداء 

تقييم   بين  الدال  الموجب  الارتباط  كذلك  أوضحت 

المعلم وتقييم الأقران، وكذلك تكون اتجاهات موجبة 

واتفقت   الأقران،  تقييم  نحو  الآراء  استبانة  على 

(  ;Clipa, Ignat & Rusu, 2011دراسات  

van Dinther et al, 2011; Tseng & 

Tsai, 2010 التقييم فعالية  في  الدراسة  (، مع هذه 

لدى   الذاتية  الكفاءة  على  الأقران  وتقييم  الذاتي 

 Tseng andالمتعلم، كذلك دراسة تسنج وتاسي  

Tsai (2007)    موجب ارتباط  هناك  أن  اثبتت  التي 

الذاتية   الكفاءة  ذوي  والطلاب  المعلم  تقييم  بين  دال 

فالك   جريز  دو  ودراسة   deوبرينجس  المرتفعة، 

Grez, Valcke and Berings (2010) أثبتت ،

تقييم  خلال  من  الذاتية  الكفاءة  تحسين  يمكن  أنه 

دينثر   فان  دراسة  ذلك  مع  واتفق   vanالأقران، 

Dinther et al (2011) أندرو دراسة  بينما   ،

إلى    Andrade et al. (2009)وآخرون   توصلت 

تية، ونتيجة  عدم تأثير للتقييم الذاتي في الكفاءة الذا

عن   بالكشف  الحالي  البحث  اهتم  فقد  العلاقة،  لهذه 

عبر   إلكتروني  تعلم  بيئة  في  التقييم  نمطي  أثر 

 الإنترنت على الكفاءة الذاتية.

التعليمي  التصميم  يعد  أخرى،  ناحية  ومن 

مجال   في  والحاسمة  بل  المهمة  الموضوعات  من 

تكنولوجيا التعليم، فهو أحد أسس هذا المجال، الذي  

الإلكترونية،  والمقررات  البرامج،  ضوئه  في  تبنى 

ملح   فهو مطلب  ثم  التعليمية، ومن  والاستراتيجيات 

يخلو   فلا  التعليم،  تكنولوجيا  لمتخصصي  وحيوي 

استخدام   من  التعليم  تكنولوجيا  مقررات  من  مقرر 

أحد   فإن من  التعليمي، وعلى ذلك  التصميم  مهارات 

إكساب   هو  التعليم،  تكنولوجيا  المتعلم  أهداف 

وخاصة أخصائي تكنولوجيا التعليم كفايات التصميم  

التعليمي، وعلى الرغم من أهميته، فهو مقرر يتسم  

بالتجريد، والصعوبة، حيث يتكون من جانب معرفي 

مراحل   من  ويتكون  والنظريات،  المفاهيم،  يتضمن 

مراحل  من  بدورها  تتكون  مرحلة  وكل  متعددة، 

إجراءاتها، وكل  فرعية أو خطوات، وكل خطوة لها  

خطوة تبنى على ما سبقها من خطوات بشكل محكم  

طرق   إلى  يحتاج  فهو  ذلك  وعلى  ودقيق، 

واستراتيجيات ومداخل غير تقليدية لتعلمه، كما أنه 

يقوم على نشاط المتعلم، وإيجابيته، وعليه اتقان كل  

خطوة قبل الانتقال للخطوة التي تليها، حيث أنه بناء  

كل يصلح  لا  أجزائه،  متشابك،  وسلامة  بصحة  إلا  ه 

التقييم   بنمطي  الإلكتروني  التعلم  بيئات  فإن  ولذا 

أنسب   من  تكون  قد  الإنترنت،  عبر  والأقران  الذاتي 

التعليمي،  التصميم  لتدريس  تستخدم  التي  الطرق 
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بالعمل،   التعلم  وعلى  المتعلم،  نشاط  على  يقوم  فهو 

 وذلك من خلال بيئة تعلم إلكترونية عبر الإنترنت.

عن   بالكشف  كذلك  الحالي  البحث  واهتم 

حيث   التقييم،  نمطي  نحو  البحث  عينة  طالبات  آراء 

للطالبات   الوجداني  النفسي  الجانب  الآراء  توضح 

نمطي  نحو  وشعورهن  وملاحظاتهن،  التعلم،  أثناء 

البحث،   نتائج  تفسير  في  يساعد  ما  وهو  التقييم، 

الحالي بتطوير   البحث  اهتم  وتأسيسًا على ما سبق، 

الأقران(   -بيئة تعلم إلكتروني بنمطي التقييم )الذاتي

التصميم   ومهارات  تحصيل  على  الإنترنت،  عبر 

التعليمي، والكفاءة الذاتية لدى طالبات عينة البحث، 

 وآرائهن نحو نمطي التقييم. 

 مشكلة البحث  
 من العرض السابق بمقدمة البحث يتبين الآتي: 

السابقة  • والدراسات  البحوث  اتفقت 

الذاتي   على التقييم  من  كل  أهمية 

ونمطي  عام،  بشكل  الأقران  وتقييم 

عبر  الإلكتروني  التعلم  ببيئات  التقييم 

على   خاصة،  بصفة  الإنترنت 

 مخرجات التعلم المختلفة.

اختلاف نتائج الدراسات السابقة حول   •

الذاتي،  التقييم  وفعالية  مصداقية 

فعاليته   إلى  توصل  فالبعض 

 & Kruger) ومصداقيته

Dunning, 1999; LeBlanc 

and Painchaud, 1985; Blue, 

1988; Yorke and Knight, 

البعض (2004 توصل  حين  في   ،  ،

مصداقيته  عدم  إلى  الآخر 

(Jafarpur, 1991; Leach, 

2012; Cassidy, 2007). 

والبحوث  • الدراسات  نتائج  تباين 

الأقران،  تقييم  تناولت  التي  السابقة 

فع على  البعض  أكد  حين  الية، ففي 

الأقران   تقييم   ,Wang)ومصداقية 

et, al., 2016; Anson & 

Goodman, 2014; Li et al. 

2005; Liu & Lee, 2014; 

Liu, Lin, and Yuan 2002; 

Saito and Fujita 2004) أكد  ،

مصداقيته،  عدم  على  الآخر  البعض 

 ,.Chang et., al)وسلبياته  

2011; Wen and Tsai, 2008; 

Cheng and Warren 1999; 

Kwan and Leung 1996; 

Dancer and Dancer, 1992. 

قارنت   • التي  الدراسات  نتائج  اختلاف 

الأقٌران،  وتقييم  الذاتي،  التقييم  بين 

لتفوق   توصلت  الدراسات  فبعض 

الأقران  تقييم  على  الذاتي  التقييم 

(Boud and Falchikov 1989; 

Patri 2002) البعض بينما توصل   ،

تقيي لتفوق  الأقران الآخر  م 

(Matsuno 2009). 
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على   • الدراسات  من  العديد  تأكيد 

وتقييم   الذاتي،  التقييم  بين  العلاقة 

الذاتية للمتعلم، مع   الأقٌران، والكفاءة 

الذاتية  الكفاءة  أهمية  على  التأكيد 

 ,Clipa, Ignat & Rusuللمتعلم )

2011; van Dinther et al, 

2011; Tseng & Tsai, 2010). 

الدرا  • أثر ندرة  تناولت  التي  سات 

ببيئات   الأقران  وتقييم  الذاتي،  التقييم 

الذاتية،  الكفاءة  في  الإلكتروني  التعلم 

التقييم   نمطي  مصداقية  عن  والكشف 

لا  أنه  كما  المعلم،  بتقييم  بمقارنتهما 

تصميم  تناولت  عربية  دراسة  توجد 

بنمطي  إلكتروني  تعليم  بيئة  وتطوير 

)الذاتي ا  -التقييم  لإنترنت  أقران( عبر 

ومهاراته،   التعليمي،  التصميم  على 

 والكفاءة الذاتية.

شعبة  • الثانية  الفرقة  طالبات  حاجة 

مقرر  في  التعليم،  تكنولوجيا 

إلى  الإلكتروني"  التعليم  "تكنولوجيا 

حديثة،  تعليمية  واستراتيجيات  طرق 

وتساعد   الطالبة،  نشاط  على  تقوم 

المشاركة الإيجابية في  الطالبات على 

م التصميم إتقان  وخطوات  راحل 

والتأكد   خطوة  كل  وتقييم  التعليمي، 

الانتقال   قبل  بإتقان  إنجازها  من 

للخطوة التي تليها، وذلك بطرق تقييم  

للطالبات   يكون  أن  على  تساعد  بديلة 

على   يساعدهن  مما  التقييم،  في  دور 

مشكلة  من  وللتأكد  تعلمهن،  فحص 

تجربة  بإجراء  الباحثة  قامت  البحث، 

على  استطلاعية   التعرف  إلى  هدفت 

المقرر  درسن  اللاتي  الطالبات  آراء 

البحث   تجربة  سبق  الذي  العام  في 

لمعرفة 2015/  2014 وذلك  م، 

وأهم  التدريس،  طريقة  في  آرائهن 

وأهم  قابلتهن،  اللاتي  الصعوبات 

حوله جدول  مقترحاتهن  ويوضح   ،

 ( نتائج التجربة الاستطلاعية.1)
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( أن الطالبات واجهن  1يتضح من جدول )

التصميم   تعلم  عند  والمشكلات  الصعوبات  بعض 

التعليمي  التصميم  تعلم  يفضلن  وأنهن  التعليمي، 

بمشاركة   تسمح  جديدة،  تكنولوجية  بأساليب 

عبر   إلكتروني  تعلم  ببيئات  وتكون  الطالبات، 

أنفسهن،   الإنترنت، وأنهن يرين قدرتهن على تقييم 

التعلم وأن  أقرانهن،  والتشاركي   وتقييم  التعاوني 

يكسبهن الكثير من الخبرات، كذلك احتياجهن لطرق  

 تقييم بديبة بجانب تقييم أستاذ المقرر.

مما سبق فإنه يمكن تحديد مشكلة البحث    

للتقييم   نمطين  أثر  عن  الكشف  إلى  "الحاجة  في 

عبر    -)الذاتي إلكتروني  تعلم  بيئة  في  الأقران( 

ال ومهارات  تحصيل  على  التعليمي الإنترنت  تصميم 

الذاتية  والكفاءة  التعليم،  تكنولوجيا  طالبات  لدى 

 لهن، وآرائهن نحوهما". 

 أسئلة البحث:     
الرئيس  السؤال  في  البحث  مشكلة  صياغة  يمكن 

 التالي:   

)الذاتي/   للتقييم  نمطين  تصميم  يمكن  كيف 

عن   والكشف  إلكتروني،  تعلم  بيئة  في  الأقران( 

ومهارات   تحصيل  على  التعليمي  أثرهما  التصميم 

التعليم   تكنولوجيا  شعبة  الثانية  الفرقة  طالبات  لدى 

 وكفاءتهن الذاتية، وآرائهن نحو نمطي التقييم؟

الفرعية  الأسئلة  إلى  الرئيس  السؤال  هذا  ويتفرع 

 التالية: 

اللازمة   -1 التعليمي  التصميم  مهارات  ما 

تكنولوجيا   شعبة  الثانية  الفرقة  لطالبات 

 التعليم؟ 

معايير   -2 الإلكتروني ما  التعلم  بيئة  تصميم 

 بنمطي التقييم )الذاتي/ الأقران(؟
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مااا صااورة بيئااة الااتعلم الإلكترونااي عنااد  -3

تصميم نمطي التقييم )الذاتي/ الأقااران( فااي 

ضااوء معااايير التصااميم السااابقة باسااتخدام 

م( 2014نماااوذج عباااد اللطياااف الجااازار )

 للتصميم التعليمي؟

ران( على ما أثر نمطي التقييم )الذاتي/ الأق  -4

الفرقاااة الثانياااة شاااعبة تحصااايل طالباااات 

 تكنولوجيا التعليم؟

ما أثر نمطي التقييم )الذاتي/ الأقران( على  -5

مهااارات التصااميم التعليمااي لاادى طالبااات 

 الفرقة الثانية شعبة تكنولوجيا التعليم؟

ما أثر نمطي التقييم )الذاتي/ الأقران( على  -6

انيااة الفرقااة الثالكفاءة الذاتية لدى طالبااات  

 شعبة تكنولوجيا التعليم؟

مااا العلاقااة بااين نمطااي التقياايم )الااذاتي/  -7

 الأقران( وتقييم المعلم؟

 ما آراء الطالبات نحو نمطي التقييم؟ -8

 أهداف البحث: 

                                              -يهدف البحث الحالي إلى: 

التصميم  -1 بمهارات  قائمة  تقديم 

تنمي المراد  طالبات  تها  التعليمي  لدى 

تكنولوجيا   شعبة  الثانية  الفرقة 

 التعليم. 

تصميم  -2 بمعايير  قائمة  إلى  التوصل 

التقييم   بنمطي  الإلكتروني  التعلم  بيئة 

 )الذاتي/ الأقران(. 

صورة -3 الإلكتروني  تقديم  التعلم  لبيئة 

في   الأقران(  )الذاتي/  التقييم  بنمطي 

اللطيف  عبد  نموذج  ضوء 

 لتعليمي. م( للتصميم ا2014الجزار)

)الذاتي/  -4 الأنسب  التقييم  نمط  تحديد 

إلكتروني،  تعلم  بيئة  في  الأقران( 

التحصيل،  تأثيره على كل من:  بدلالة 

ومهارات التصميم التعليمي، والكفاءة  

 الذاتية، وآراء الطالبات. 

الكشف عن العلاقة بين نمطي التقييم   -5

 )الذاتي/ الأقران(، وتقييم المعلم. 

 أهمية البحث: 

 همية البحث الحالي إلى: ترجع أ

في  -1 التدريس  هيئة  أعضاء  أنظار  توجيه 

الاهتمام  إلى  التعليم  تكنولوجيا  مجال 

تعلم   عند  الأقران(  )الذاتي/  التقييم  بنمطي 

لمساعدة   التعليمي،  التصميم  مهارات 

وبقاء   وتذكرها،  فهمها،  على  الطلاب 

 أثرها.

توفير معايير لتصميم وتطوير بيئات التعلم   -2

التقييم  الإلكترون نمطي  باستخدام  ي 

أن   الممكن  من  والتي  الأقران(  )الذاتي/ 

 يستفيد منها مصممو المواد التعليمية. 
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توجيه نظر المتخصصين نحو أهمية تقييم  -3

البعض،  ولبعضهن  لأنفسهن  الطالبات 

 وأثره على كفاءتهن الذاتية. 

التقييم   -4 نمطي  نحو  الطالبات  آراء  توضيح 

ي الاعتبار عند  )الذاتي/ الأقران(، لأخذها ف 

 تصميم المقررات بهذين النمطين.

حاولت   -5 التي  القليلة  الدراسات  من  يعد 

التقييم   نمطي  بين  العلاقة  عن  الكشف 

)الذاتي/ الأقران( ببيئة تعلم إلكتروني عبر  

 الإنترنت، وتقييم المعلم. 

 عينة البحث 

تم اختيار العينة من طالبات الفرقة الثانية 

التعليم تكنولوجيا  البنات  شعبة  عين   -بكلية  جامعة 

الجامعي   العام  الفصل  2016/  2015شمس  م، 

 ( وعددهن  الثاني  وتم  15الدراسي  طالبة،   )

على   وذلك  تجريبيتين،  مجموعتين  إلى  تقسيمهن 

 النحو التالي: 

• ( عددهن  بلغ  الأولى:  طالبات  8المجموعة   )

 يقمن بتقييم أنفسهن ذاتياً. 

ات يتم  ( طالب 7المجموعة الثانية: بلغ عددهن )  •

 تقيمهن بواسطة الأقران.

 فروض البحث 

قامت الباحثة بصياغة الفروض التالية 

للإجابة على أسئلة البحث من السؤال الرابع حتى  

 السؤال الثامن: 

الرابع    -أولًا:           السؤال  على  للإجابة  صيغ 

 الفروض التالية: 

يوجاااد فااارق دال إحصاااائياً عناااد مساااتوى  -1

البااات ( بااين متوسااطي درجااات ط0.05)

المجموعاااة التجريبياااة الأولاااى )التقيااايم 

الذاتي( علااى الاختبااار التحصاايلي، لصااالح 

 درجات التطبيق البعدي.

يوجاااد فااارق دال إحصاااائياً عناااد مساااتوى  -2

( بااين متوسااطي درجااات طالبااات 0.05)

المجموعااااة التجريبيااااة الثانيااااة )تقياااايم 

الأقران( على الاختبار التحصاايلي، لصااالح 

 درجات التطبيق البعدي.

لا يوجااد فاارق دال إحصااائيا عنااد مسااتوى  -3

( بين متوسطي كسب طالبات 0.05دلالة )

المجموعة التجريبية الأولااى، والمجموعااة 

 التجريبية الثانية على الاختبار التحصيلي.

ا:  صاايغ للإجابااة علااى السااؤال الخااامس  -ثانيااً

 الفرض التالي:

لا توجد فروق دالة إحصااائيا عنااد مسااتوى  -4

توساااطات درجاااات ( باااين م0.05دلالاااة )

طالباااات المجموعاااة التجريبياااة الأولاااى، 

والمجموعة التجريبية الثانية، على بطاقااة 

 الملاحظة لمهارات التصميم التعليمي.

للإجابة على السااؤال السااادس   صيغ  -ثالثاً:      

 الفروض التالية:

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي  -1

درجات طالبات المجموعااة التجريبيااة 
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التطبيااق القبلااي والبعاادي   الأولى، فااي

على مقياس الكفاءة الذاتية ككل، وفي 

كل بعد من أبعاااده علااى حاادة، لصااالح 

 التطبيق البعدي.

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي  -2

درجات طالبات المجموعااة التجريبيااة 

الثانية، فااي التطبيااق القبلااي والبعاادي 

على مقياس الكفاءة الذاتية ككل، وفي 

ده علااى حاادة، لصااالح كل بعد من أبعااا

 التطبيق البعدي.

لا توجااد فااروق دالااة إحصااائيا عنااد  -3

( بااااااين 0.05مسااااااتوى دلالااااااة )

متوسطات درجات طالبات المجموعااة 

التجريبياااااة الأولاااااى، والمجموعاااااة 

التجريبيااااة الثانيااااة، علااااى مقياااااس 

 الكفاءة الذاتية ككل.

لا توجااد فااروق دالااة إحصااائيا عنااد  -4

( بااااااين 0.05مسااااااتوى دلالااااااة )

درجات طالبات المجموعااة متوسطات  

التجريبياااااة الأولاااااى، والمجموعاااااة 

التجريبية الثانية، علااى أبعاااد مقياااس 

 الكفاءة الذاتية كل على حدة.

السابع    -رابعاً:       السؤال  على  للإجابة  صيغ 

 الفرضين التاليين: 

لا توجااااد علاقااااة بااااين تقياااايم طالبااااات  -1

المجموعة التجريبية الأولى، وتقييم المعلم 

 لهن.

وجااااد علاقااااة بااااين تقياااايم طالبااااات لا ت -2

المجموعة التجريبية الثانية، وتقييم المعلم 

 لهن.

الثامن    -خامسًا:       السؤال  على  للإجابة  صيغ 

 الفروض التالية: 

توجاااد فاااروق دالاااة إحصاااائياً عناااد  -1

( بااااين تكاااارارات 0.05مسااااتوى )

اساااااتجابات طالباااااات المجموعاااااة 

التجريبية الأولى، علااى بنااود اسااتبانة 

 نمط التقييم الذاتي. الآراء في

توجاااد فاااروق دالاااة إحصاااائياً عناااد   -2

( بااااين تكاااارارات 0.05مسااااتوى )

اساااااتجابات طالباااااات المجموعاااااة 

التجريبية الثانية، علااى بنااود اسااتبانة 

 الآراء في نمط تقييم الأقران.

 حدود البحث: 

 اقتصر البحث الحالي على: 

 حدود بشرية 

 عينااة ماان طالبااات الفرقااة الثانيااة شااعبة تكنولوجيااا

جامعااة عااين  -التعلاايم والمعلومااات بكليااة البنااات

 شمس.

 حدود زمانية 

/ 2015الفصل الدراسي الثاااني ماان العااام الجااامعي  

 م2016

 حدود موضوعية 

موضااوع مهااارات التصااميم التعليمااي ماان  -

 مقرر "تكنولوجيا التعليم الإلكتروني".
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 منهج البحث: 
التطويرية   البحوث  من  يعد  الحالي  البحث 

Developmental Research    تكنولوجيا في 

الوصفي  المنهج  استخدام  تم  فقد  ولذلك  التعليم، 

الخاصة   المهارات  قائمة  إعداد  عند  التحليلي 

التصميمية  المعايير  وقائمة  التعليمي،  بالتصميم 

في   وذلك  إلكتروني،  تعلم  بيئة  في  التقييم  لنمطي 

نموذج   من  والتصميم  والتحليل،  الدراسة  مرحلتي 

والمنهج م(  2014الجزار) التعليمي،  للتصميم 

المستقلة   المتغيرات  أثر  قياس  عند   التجريبي 

المتغيرات  الأقران("، على  )الذاتي/  التقييم  "نمطي 

التصميم  مهارات  الطالبات،  تحصيل  وهي:  التابعة، 

البحث،   طالبات عينة  لدى  الذاتية  الكفاءة  التعليمي، 

  آرائهن نحو نمطي التقييم، وذلك في مرحلة التقويم 

 النهائي من نموذج الجزار.  

 متغيرات البحث 
 المتغيرات المستقلة

بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم   -

 )الذاتي/ الأقران(.

 المتغيرات التابعة

تحصيل طالبات الفرقة الثانية شعبة  -

 تكنولوجيا التعليم والمعلومات. 

 مهارات التصميم التعليمي لدى الطالبات.  -

 لطالبات. الكفاءة الذاتية لدى ا -

 آراء الطالبات نحو نمطي التقييم.  -

 التصميم التجريبي 

البحث  موضع  المستقل  المتغير  ضوء  في 

التصميم   البحث  هذا  في  استخدم  وأنماطه،  الحالي 

القياس   مع  التجريبيتين،  المجموعتين  ذو  التجريبي 

القبلي والبعدي، وذلك في معالجتين مختلفتين، حيث  

وتقسي  البحث،  عينة  اختيار  مجموعتين  تم  إلى  مها 

للاختبار   القبلي  التطبيق  ثم  متكافئتين،  تجريبيتين 

من  كل  على  الذاتية،  الكفاءة  ومقياس  التحصيلي، 

بنمطيه   المستقل  المتغير  تطبيق  ثم  المجموعتين، 

على كل مجموعة )المعالجة التجريبية(، ثم التطبيق  

ملاحظة  وبطاقة  التحصيلي،  للاختبار  البعدي 

الكفاءة الذاتية،  ، ومقياس  لتعليميمهارات التصميم ا

الأقران(    -واستبانة الآراء نحو نمطي التقييم )الذاتي

( شكل  ويوضح   الإلكتروني،  التعلم  (  1ببيئة 

 التصميم التجريبي للبحث. 
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 أدوات البحث: 
اختبار تحصيلي في التصميم التعليمي )من  •

 إعداد الباحثة(.

صااميم بطاقااة ملاحظااة لقياااس مهااارات الت •

التعليمي، ضمن مقرر "تكنولوجيااا التعلاايم 

 الإلكتروني" )من إعداد الباحثة(

مقياس الكفاءة الذاتيااة لاادى طالبااات عينااة  •

 البحث )من إعداد الباحثة(.

استبانتين لقياس آراء طالبات عينة البحااث  •

 نحو نمطي التقييم )من إعداد الباحثة(.

 خطوات البحث 

 لإجراء البحث: اتبعت الباحثة الخطوات التالية 

ويتضمن  -1 للبحث،  النظري  الإطار  إعداد 

والدراسات   الأدبيات  وتحليل  مراجعة 

ومجالات  بمتغيرات  المرتبطة  السابقة 

 البحث وهي:  

 التقييم الذاتي ببيئة التعلم الإلكتروني. -

 تقييم الأقران ببيئة التعلم الإلكتروني. -

 الكفاءة الذاتية. -

ني تصميم وتطوير بيئة التعلم الإلكترو -2

بنمطي التقييم في ضوء نموذج الجزار  

 م(، وفقًا للمراحل التالية:2014)

 مرحلة الدراسة والتحليل.  •

 مرحلة التصميم.        •

 مرحلة الإنتاج.  •

 مرحلة التقويم.  •

 إجراء تجربة البحث، وتضمنت: -3

اختيار عينة البحث، وتقساايمها إلااى  •

 مجموعتين تجريبيتين.

ار الاختباا التطبيق القبلااي لكاال ماان:    •

التحصاااايلي للتصااااميم التعليمااااي، 

 ومقياس الكفاءة الذاتية.

 تطبيق تجربة البحث. •

 التطبيق البعدي لأدوات البحث. •

تصااحيح ورصااد الاادرجات لإجااراء  •

 المعالجة الاحصائية.

 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها. -4

 تقديم التوصيات والمقترحات. -5

 مصطلحات البحث 

 ً إجرائيا البحث  مصطلحات  تعريف  النحو    تم  على 

 التالي: 

 :assessment-Self التقييم الذاتي

شعبة   الثانية  الفرقة  طالبة  قيام  هو 

تكنولوجيا التعليم، بفحص، ومراجعة وتقييم أدائها، 

التعلم  ببيئة  التعليمي،  التصميم  في  ومهاراتها 

التعليمية  المهام  تنفيذ  خلال  من  وذلك  الإلكتروني، 

ى بطاقة التقدير،  المطلوبة، وإعطاء نفسها درجة عل

لهذه   التصميمية  المعايير  قائمة  ضوء  في  وذلك 

 المهارات.
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 :assessment-Peerتقييم الأقران 

الفرقة  طالبات  من  طالبة  كل  قيام  هو 

التعليم، بفحص، ومراجعة،  تكنولوجيا  الثانية شعبة 

التصميم   في  زميلاتها،  ومهارات  أداء،  وتقييم 

الإلكتروني التعلم  ببيئة  خلال التعليمي،  من  وذلك   ،

وإعطاءهن   المطلوبة،  التعليمية  للمهام  تنفيذهن 

قائمة  ضوء  في  وذلك  التقدير،  بطاقة  على  درجة 

 المعايير التصميمية لهذه المهارات.

Learning -E  بيئة التعلم الإلكتروني

Environment: 

على  قائمة  إلكترونية  تعليمية  بيئة  هي 

الموودل   نظام  باستخدام  ، Moodleالإنترنت، 

التعليم   تكنولوجيا  بمقرر  الخاص  التعلم  ونقل  لإدارة 

 الأقران(. -الإلكتروني، بنمطين للتقييم )الذاتي

 Instructional مهارات التصميم التعليمي

Design Skills: 

برامج  تصميم  على  الطالبات  قدرة  هي 

وخطوات  مراحل  باستخدام  إلكترونية،  تعليمية 

ا مهارات  وتشمل  التعليمي،  لتصميم  التصميم 

مرحلة   والتحليل،  الدراسة  مرحلة  التعليمي: 

لتصميم   التقويم،  مرحلة  الإنتاج،  مرحلة  التصميم، 

البرامج التعليمية الإلكترونية، وتقاس بالدرجة التي 

هذه   ملاحظة  بطاقة  على  الطالبة  عليها  تحصل 

 المهارات.

 :Achievement التحصيل

طالبة  عليها  تحصل  التي  بالدرجة  يقُاس 

الاختبار    الفرقة على  التعليم  تكنلوجيا  شعبة  الثانية 

للتصميم   المعرفي  الجانب  لقياس  التحصيلي 

 التعليمي.

 Efficacy-Self الكفاءة الذاتية

الثانية   الفرقة  طالبات  ثقة  بأنها  تعُرف 

التصميم   في  كفاءتهن  في  التعليم  تكنلوجيا  شعبة 

التعلم   وفي  الإنترنت،  استخدام  وفي  التعليمي، 

عليها    التشاركي، تحصل  التي  بالدرجة  ويقاس 

 الطالبة على مقياس الكفاءة الذاتية.

نمط نحو  الطالبات   'Students  التقييم  آراء 

Opinions Towards Assessment 

pattern : 

يقصد بآراء الطالبات في هذا البحث وجهة  

)الذاتي التقييم  نمطي  في  الطالبات  الأقران(،    -نظر 

طالبات على استبانة  وتتمثل في مجموع استجابات ال

قياس هذه الآراء وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها  

 الطالبة على هذه الاستبانة.  

 الإطار النظري للبحث:  
يهدف البحث الحالي إلى الكشف عن أثر نمطان  

)الذاتي إلكتروني،   -للتقييم  تعلم  بيئة  في  الأقران( 

لدى  التعليمي  التصميم  ومهارات  تحصيل  على 

الفرق  التعليم،  طالبات  تكنولوجيا  شعبة  الثالثة  ة 

والكفاءة الذاتية لديهن، وآرائهن نحو نمطي التقييم،  

أربعة   للبحث  النظري  الإطار  تناول  فقد  ذلك  وعلى 

التعلم   بيئة  في  الذاتي  التقييم  وهي:  محاور، 

الإلكتروني، تقييم الأقران في بيئة التعلم الإلكتروني،  

ا بنمطي  وعلاقتها  الذاتية  الأسس الكفاءة  لتقييم، 
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لكل   عرض  يلي  وفيما  البحث،  لمتغيرات  النظرية 

 محور منها.

التعلم  بيئة  في  الذاتي  التقييم  الأول:  المحور 

 الإلكتروني: 

يتناول هذا المحور: مفهوم التقييم الذاتي ببيئة  

ببيئة  الذاتي  التقييم  خصائص  الإلكتروني،  التعلم 

للتق التعليمية  الأهمية  الإلكتروني،  الذاتي التعلم  ييم 

ببيئة التعلم الإلكتروني، نماذج التقييم الذاتي ببيئات  

ضوء   في  الذاتي  التقييم  فعالية  الإلكتروني،  التعلم 

 الدراسات السابقة، وفيما يلي عرض لهذه العناصر. 

التعلم  ببيئة  الذاتي  التقييم  مفهوم  أولًاً: 

 الإلكتروني: 

التقييم   أشكال  من  شكل  هو  الذاتي  التقييم 

على  البدي أحكام  بإصدار  للمتعلمين  يسمح  الذي  ل 

تعلمهم الذاتي، وهو يشير إلى اشتراك المتعلمين في 

يتعلق   فيما  وخاصة  وإنجازهم،  أدائهم،  على  الحكم 

تعلمهم   ومخرجات   .Lee, 2008, p)بتحصيلهم، 

رئيسة (31 تعليمية  استراتيجية  الذاتي  فالتقييم   ،

حي للمتعلم،  الذاتية  الاستقلالية  فيها  لتطوير  يقوم  ث 

المتعلم بتقييم نفسه، وهو يعني أكثر بكثير من مجرد  

درجة  وإعطاء  التعليمية،  لمهامهم  الطلاب  تصحيح 

محدودًا،   التعليمي  المردود  يكون  لا  حتى  تقدير،  أو 

التعلم،   عمليات  في  المتعلمين  مشاركة  يعني  ولكنه 

هو   ليس  الذاتي  التقييم  أن  حيث  القرارات،  واتخذا 

ييم فقط، ولكنه مصدرًا يكون الطالب فيه بطريقة للتق

هو القائم على التقييم، ويمكن أن يستخدم مع الطرق  

على   تطبيقه  كذلك  ويمكن  المتنوعة،  والاختبارات 

جميع   من  الطلاب  ومع  شكل  بأي  التعليمية  النتائج 

المهمات   على  إضافيًا  وقتاً  يحتاج  وقد  الأعمار، 

الذك الأسئلة  توجيه  ويتطلب  للذات، التعليمية،  ية 

التعلم   في  للمشاركة  بديلًا  بناءً  يعد  وهو 

(Adeyemi, 2012, p. 4494; Nazir, 

، على  Boud (1986, p.1)، ويعرفه بوود  (2000

أنه مشاركة الطلاب في تحمل المسئولية في مراقبة 

جوانب تعلمهم الذاتي المستقل، وإصدار أحكام حول  

الط من  الذاتي  التقييم  ويتطلب  الجوانب،  لاب تلك 

يكتسبونه من  الذي  نقدية حول ذلك  التفكير بصورة 

الإنجاز   معايير  على  يتعرفوا  وبأن  المعرفة، 

عملهم   على  المعايير  تلك  يطبقوا  وبأن  الملائمة، 

سافيز   ويعرفه  المستقل،   ,Saphes)الذاتي 

، بأنه طريقه تقوم على مشاركة الطلاب في  (2006

المستقل، و لتعليمهم  تقييم تطورهم، وتعلمهم الذاتي 

كيفية إصدار الأحكام الفردية، ومشاركة الطلاب في 

التأمل،   تشجيع  إلى  ويهدف  معلمهم،  مع  الحوار 

التقييم   يرتبط  حيث  الفردي،  المتروي  والتفكير 

عملية   في  للطلاب  النشيطة  بالمشاركة  الذاتي 

الشامل،   التقييم  إلى  القرار  اتخاذ  ابتداءً من  التقييم، 

ال تقييم  طريق  عن  وتحصيلهم  وذلك  لتعلمهم  طلاب 

الدليل   أساس  على  الخاصة  الذاتية  وإنجازاتهم 

 المستمد من أنفسهم ومن معلمهم.

نالتي   يعرفه   .Nulty (2011, pكذلك 

المعايير  (497 تحديد  في  الطلاب  مشاركة  بوصفه   ،

التي يجب عليهم تطبيقها في عملهم، وفي إصدارهم 
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هؤلاء عنده  يستوفى  الذي  المدى  حول   للأحكام 

ديفيذ   ويعرفة  المعايير،  تلك   Daviesالطلاب 

من  (2002) يتطلب  التقييم  أشكال  من  شكل  بأنه   ،

تأمل   خلال  من  أدائهم،  على  حكم  إصدار  المتعلمين 

وهيرن  ماكميلان  يعرفه  كما  الأداء،  هذا 

Mcmillan & Hearn, 2008)  بانه  ،

تعلمه،  يراقب  حيث  المتعلم،  على  تقوم  استراتيجية 

أدائه يقيم  أفضل  ثم  ويحدد  وفكره،  وسلوكه،   ،

تحسين   على  تساعده  التي  والطرق  الاستراتيجيات 

أدائه، وتحديد جوانب القوة والضعف لديه، ويصدر  

حكمه على هذا الأداء بناءً على مقارنة ما أنجزه بما 

وزيمرمان  رامدس  ويضيف  يحققه.،  أن  يجب 

Radass & Zemmerman (2008)  أن  ،

عن تفسير ما أحرزه من  المتعلم يكون هو المسئول  

التي  والخطوات  الطرق  تحديد  وعليه  نتائج، 

ما  وهو  لديه،  القصور  أوجه  لمعالجة  سيتخذها 

الذاتية،  بالاستقلالية  شعوره  تنمية  في  يساعد 

وآخرون   شارما  ويعرفه   Sharmaوالمسئولية، 

et, al. (2016, p. 226) بأنه يعد مكون رئيسي ،

يقوم فيه  لأن  التعلم،  عملية  بتجميع   في  المتعلم 

قوة   في تعلمه، فهو يدعم من  المعلومات، ويوظفها 

المتعلم من أجل التعلم مدى الحياة، ويعرفه باناديرو  

 .Panadero, et., al. (2016, pوآخرون  

الآليات، (804 من  كبير  مدى  يتضمن  مدخل  بأنه   ،

وتحديد   بوصف،  المتعلم  فيها  يقوم  التي  والأساليب 

تعلمه، عمليات  بأمانة    وتقييم  وذلك  وجودتها، 

الجمل   وعلي  اللقاني  أحمد  ويعرفه  وموضوعية، 

ص.  1999) التقييم  103،  من  النوع  ذلك  بأنه   )

أداء   على  ذاتي  شخصي  حكم  بإصدار  يعنى  الذي 

، ص.  2007المتعلم، ويعرفه مصطفى عبد القوي )

خلال  153 من  البيانات  لجمع  طريقة  بأنه   )

حو احكام  لإصدار  أنفسهم  مستويات المتعلمين  ل 

تأملية حول محكات   أدائهم، من خلال أنشطة عقلية 

يونالدي   كذلك  ويعرفه  ومعاييره،  الأداء  هذا 

Unaldi (2016, p. 68) أسس أحد  بأنه   ،

كما  للتعلم،  شرط  وأنه  للمتعلم،  الذاتي  الاستقلال 

الأوربي   المجلس   The Council ofيضع 

Europe (2001) الذاتي للتقييم  موجز  تعريف   ،

على  بأن المتعلم  يصدره  أحكام  مجموعة  أو  حكم  ه 

التعريف   هذا  اهتمام  بؤرة  أن  ويتضح  مهاراته، 

رسمية   سلطة  أي  على  وليس  المتعلم،  على  ينصب 

هذه   مثل  إلى  للوصول  اختبارات  تستخدم  خارجه 

 الأحكام.

التعلم  ببيئة  الذاتي  التقييم  خصائص  ثانياً: 

 الإلكتروني: 

جاورجيزار   و  إباب   & Ibabeيرى 

Jauregizar (2010, p. 244)   أن التقييم الذاتي

من   مهم  جزء  هو  الخط،  على  القائم  الإلكتروني 

طريق   عن  يتم  التي  الإلكتروني  التعلم  عملية 

لتدريبات   الوصول  للطلاب  يمكن  وبذلك  الإنترنت، 

يناسبهم،   الذي  والمكان  الوقت  في  الذاتي  التقييم 

لنتا الوصول  المعلم  يستطيع  الوقت  نفس  ئج  وفي 

هذا   خصائص  أهم  من  وكذلك  الويب،  عبر  الطلاب 
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لاستجابات  والفوري  الألي  التصحيح  هو  التقييم، 

المعرفة   اكتشاف  على  المعلم  ويساعد  الطلاب، 

توبينج   يضيف  كذلك  المتعلم،  لدى  السابقة 

Topping (1998)  ببيئات الذاتي  التقييم  أن   ،

التعلم الإلكتروني أتاح الاحتفاظ بسجلات عن أعمال 

كل متعلم، وساهم في سرعة تقدير وتقييم كل متعلم  

وسهل   الفورية،  الراجعة  التغذية  وتلقيه  لعمله، 

الذاتي   التقييم  خصائص  أهم  ومن  بالمعلم،  الاتصال 

تقبل المتعلم للنتائج مهما كانت متدنية، وثقته في أن  

ما  فعلًا  هو  درجات  أو  تقدير  من  عليه  يحصل  ما 

من قام بتقييمه )أيمن    يستحقه، ولا يلقي اللوم على

ص.  2012سلامة،   كذلك    (،45،  خصائصه  ومن 

التعلم، ويساعد   في  يسهم  كونه  في  بنائي  تقييم  أنه 

ونهائي  تعلمه،  تحسين  نحو  طاقاته  لتوجيه  المتعلم 

Summetive  في كونه يساعد الطلاب على تقرير ،

أنهم قد تعلموا ما ينبغي لهم ان يتعلموه في موضوع  

 (Lee, 2008, p. 31)معين 

تقييم   يستطيعون  الذين  الأفراد  ويتميز 

التقييم   يرتبط  حيث  محددة،  شخصية  بصفات  ذاتهم 

الذاتي بثلاث صفات شخصية، هي: خصائص تتعلق  

بمستوى الإنجاز، والذكاء، والتحكم الداخلي الذاتي، 

ذكاءً   والأكثر  الإنجاز،  على  قدرة  الأكثر  فالأشخاص 

أ ذاتهم بطريقة  تقييم  التحكم  يستطيعون  بينما  فضل، 

تجميع   على  قدرة  أكثر  يجعلهم  الذاتي  الداخلي 

وأدائهم   سلوكهم  بتقييم  للقيام  المطلوبة  المعلومات 

(Farh & Dobbins, 1989)  نالتي ويضيف   ،

Nulty (2011, p. 499)  أن التقييم الذاتي يحتاج ،

الذات،   تقييم  على  القدرة  لديه  يكون  أن  الطالب  من 

الت المعايير  التقييم،  وتحديد  هذا  ضوئها  في  يتم  ي 

وإعطاء   الحكم،  وإصدار  نفسه،  على  ذلك  وتطبيق 

تقدير، وصياغته، ومن ثم يحتاج ذلك إلى أن يكون  

لدى المتعلم القدرة على التأمل الذاتي لنفسه، ويرى  

 ( أبو حطب وآمال صادق  (  564، ص.  1990فؤاد 

الذي   المتعلم  لدى  تتوفر  أن  يجب  كفايات  هناك  أن 

تقويم، وهي: كفايات شخصية؛ تتعلق بتقبل  يقوم بال

في  والأمانة  والموضوعية،  والثقة،  الذاتي،  التقويم 

كفايات   النقد،  وتقبل  التقدير،  أو  الدرجات  إعطاء 

الذاتي،  التقييم  لمعنى  المتعلم  بفهم  ترتبط  معرفية؛ 

التطبيق،   هذا  وطرق  تطبيقه،  وكيفية  وأهميته، 

التقييم، وتحليل    كفايات مهارية؛ ترتبط بآليات تنفيذ

( شكل  ويلخص  التقييم  2نتائجه،  بعض خصائص   )

 الذاتي ببيئات التعلم الإلكتروني. 
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ببيئة   الذاتي  للتقييم  التعليمية  الأهمية  ثالثاً: 

 التعلم الإلكتروني: 

الإلكتروني،   التعلم  ببيئات  الذاتي  للتقييم 

هذه وتنبثق  التعليم،  في  كبيرة  من    أهمية  الأهمية، 

خصائصه، وإمكانياته التعليمية، ويمكن توضيح ذلك  

 كما يلي: 

إن مهارة المتعلم على تقييم عمله الذاتي،  -

أهدافه،  تحقيق  نحو  وتقدمه  وإنجازاته، 

هي مهارة العلم الحقيقي، والتي يجب على  

أن  والعشرين  الحادي  القرن  في  فرد  كل 

يمتلكها، وهي كذلك طريقة لتنمية ما وراء 

على   التقييم  هذا  يساعد  كما  المعرفة، 



 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

 تكنولوجيا التعليم .... سلسلة دراسات وبحوث مُحكٌمَة  113

ما   حول  القرارات  لصنع  المتعلم  إرشاد 

إلى   يحتاجون  الذي  وما  يعرفونه،  الذي 

سوف  ما  على  يؤثر  ما  وهو  تعلمه، 

للمتعلم   يعطي  أنه  كما  لاحقاً،  يتعلمونه 

وعلى   تعلمهم،  عن  المسئولية  من  مزيدًا 

الجانب الآخر فهو يقلل الوقت الذي يقضيه 

 .(Lee, 2008, p. 32)ي التقويم  المعلم ف 

الطلاب  - مشاركة  على  الذاتي  التقييم  يقوم 

وذلك   المستقل،  الذاتي  تعليمهم  في  بنشاط 

يساعدهم على تنمية التأمل ، والتروي في  

ونتائج   وأساليب  عمليات  حول  التفكير 

التفكير   يدعم  أنه  كما  الذاتي،  تعلمهم 

التباعدي، ويؤكد على ملكية التعلم، وإدارة  

لطالب لتعلمه، ويزيد من إحساس الطالب  ا

لنفسه،  محاسبته  خلال  من  بالمسئولية، 

من  يزيد  كما  أعمال،  من  به  قام  ولما 

لديه   الذاتية  الكفاءة  وينمي  دافعيته، 

(Adeyemi, 2012, p. 4497) ويعد  ،

هذا النوع من التقييم على درجة كبيرة من 

ذاته  تقويم  للطالب  يتيح  حيث  الأهمية، 

مر الذي يفيده في تعديل مساره،  بذاته، الأ

تقويم   قبل  لديه  القصور  نقاط  وإصلاح 

الإحراج   يجنبه  فإنه  ثم  ومن  له،  الآخرين 

سلامة،   )أيمن  له  الآخرين  أحكام  من 

لأدائهم 45، ص.  2012 الطلاب  تقييم   ،)

المعرفي  والتحصيل  التعلم  عمليتي  يعزز 

 ,McDonald& Boud)لديهم  

الأسالي(2003 أحد  أنه  كما  التي ،  ب 

والتعلم   المتعلم،  استقلالية  بفكرة  ارتبطت 

في  المشاركة  للمتعلم  يتيح  حيث  الذاتي، 

تحديد جوانب قوته، وجوانب ضعفه، حتى  

عبد   )مصطفى  بأدائه  وعيًا  أكثر  يكون 

ص.  2007القوي،   فإن  154،  كذلك   ،)

عدة   على  تستند  الذاتي  التقييم  فكرة 

الذاتي  الاستقلال  وهي:  افتراضيات، 

اتخاذ  Autonomyلم  للمتع في  حريته   ،

القرار حول تعلمه، اتساق دور التقويم مع 

التربية الحياتية، وتزايد أهميتها، والتكامل 

هو  المتعلم  أن  العمل،  وبيئة  التعلم  بين 

أفضل من يحكم ويقيم عمليات تعلمه، كما  

أن التقييم الذاتي يقوم على أسس منها أنه  

بالمتعلم   وبيئته  يبنى على محكات مرتبطة 

المتعلم  تزويد  وأدائه،  التعليمية، 

بالمهارات اللازمة لتقييم ذاته، زيادة الثقة  

المعلم   وبين  بينه  والاتصال 

(Gelderman, 2000) 

التعلم   - حدوث  على  الذاتي  التقييم  يساعد 

أن   يتطلب  الفعال  التعلم  أن  حيث  الفعال، 

يكون المتعلم قادرًا على تقييم أدائه والحكم 

رف على كيفية سد الفجوة بين  عليه، والتع

ما يعرفه، وما يحتاج إلى معرفته، وهو ما 

يتيح   فهو  الذاتي  التقييم  عليه  يساعد 

عن  كلية  نظرة  يأخذ  لأن  للمتعلم  الفرصة 

مسئولية  من  جزءًا  يتحمل  وأن  تعلمه، 
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واتخاذ   أدائه،  على  والحكم  تعلمه، 

 ;Boud, 2013; Fan, 2011)القرارات  

Stiggins, et al., 2007)  يساعد  ،

تحصيل   تحسين  على  الذاتي  التقييم 

مراقبة  على  يقوم  لأنه  وذلك  المتعلمين، 

تعديل   على  ويساعد  ذاتياً،  لتعلمه  المتعلم 

بذل   على  يساعده  أنه  كما  المتعلم،  أهداف 

الجهد   من   ,.Ross, et al)المزيد 

تقييمه  (2002 مقارنة  من  المتعلم  يمَُكِن   ،

ال  أسباب  على  ويتعرف  بين  لأدائه،  فروق 

دافعية   من  ويحسن  وجدت،  إن  التقديرات 

القوة   نقاط  على  المباشر  التعرف  المتعلم، 

التخلي  في  يساعده  كما  لديه،  والضعف 

والانتقال   التقييم،  في  الذاتية  على 

، ص. 2014للموضوعية )خنساء الديب،  

148 .) 

 -Nulty, 2011, p. 501)يضيف نالتي   -

إلى (502 يؤدي  الذاتي،  التقييم  أن   ،  

للحكم   المعايير  تحديد  في  الطلاب  مشاركة 

وعمل  للأحكام،  وإصدارهم  عملهم،  على 

نافعة   تكون  التقييمات  هذه  تقييمات، 

وهذا  ذاتها  حد  في  تعليمية  نتائج  بوصفها 

المتعلم  تمكن  لا  التقييمات  هذه  أن  يعني 

من   تمكنه  وإنما  عمله،  تقييم  من  فقط 

المستمر، حتى   المهنية والتعليم  الممارسة 

وضعت   وقد  الجامعة،  من  التخرج  بعد 

 .Falchikov, 1991, p)فلاشيكوف  

التي    (15 المهارات  من  بمجموعة  قائمة 

الذاتي،  التقييم  من  المتعلمين  يكتسبها 

والتي يأتي على قمتها مشاركة الطلاب في  

كما   التعلم،  في  الانغماس  ثم  ومن  التقييم، 

أن مشاركة الطلاب في التقييم تنمي لديهم  

مهارات مجموع مثل  المهارات،  من  ة 

الذاتية،  والاستقلالية  الذاتي،  التعلم 

أثناء   والحماس  التعلم،  عن  والمسئولية 

المتزايدة،  والثقة  الدافعية،  وزيادة  التعلم، 

الفكري   والتطوير  والتأمل،  والفهم، 

 المتزايد.

يقوده   - الذاتي  التقييم  في  الطالب  إشراك 

الذاتي، والاستفسار  البحث  ثقافة    نحو 

 ,Nultyويساعده في التعلم بصفة عامة،  

2011, p. 500)  بوود  Boud(، ويرى 

قائلًا إنه من خلال التقييم الذاتي،   (1995)

التقييم،   هذا  المتعلم على طرق  تدريب  يتم 

المرغوب  الممارسات  من  تكون  ثم  ومن 

المقررات،  كل  في  بعد  فيما  لديه  فيها 

وآخرون   باناديرو   ,Panaderoويرجع 

et., al. (2016, p. 804)  أهمية التقييم ،

إلى:   الإلكتروني،  الطلاب  1الذاتي  أن   )

يظهروا   الذاتي،  التقييم  يمارسون  الذين 

الأداء   وفي  التعلم،  في  دال  تحسن 

الدقة،   لديهم  تزداد  وكذلك  (  2الأكاديمي،  

العلم   استراتيجيات  استخدام  من  يزيد  أنه 

الذين   الطلاب  فإن  وبالعكس  ذاتياً،  المنظم 

يستخدمون ل الذاتي،  التنظيم  مهارات  ديهم 

(  3استراتيجيات أفضل في التقييم الذاتي،  
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يعزز التقييم الذاتي من الكفاءة الذاتية لدى  

يتم  التي  المهام  في  وذلك  الطلاب، 

لدى  4إنجازها،   التقييم  مهارات  ينمي   )

المتعلم، وذلك ينمي لديهم الشعور بالملكية 

التعلم،   عن  يلع 5والمسئولية  التقييم  (  ب 

الأكاديمي،   النجاح  في  مهمًا  دورًا  الذاتي 

متزايد   تأييد  ظهور  على  ساعد  مما 

 لاستخدامه كعملية تعليمية قوية. 

التعلم  ببيئات  الذاتي  التقييم  نماذج  رابعاً: 

 الإلكتروني: 

اهتمت   التي  النماذج  من  العديد  توجد 

الإلكتروني،  التعلم  بيئات  في  الذاتي  التقييم  بتصميم 

 ذه النماذج: ومن ه

ولويس   - فريمان   & Freemanنموذج 

Lewis (1998, p. 124) من ويتكون   ،

المعايير،  وضع  الأولى،  خطوات،  ثلاث 

للمناقشة،   تحدد  التي  المعايير  وهي 

والتي  الذاتي،  التقييم  قائمة  بناء  والثانية، 

والخطوة   أدائه،  المتعلم  يقيم  ضوئها  في 

ي وفيها  الذاتي،  التقييم  هي،  قوم  الثالثة، 

( شكل  ويوضح  أدائه،  بتقييم  (  3المتعلم 

 خطوات النموذج.

            

 

 

 

 

 

 .Alansari (2009, pنموذج الأنصاري   -

، والذي يوضح خطوات التقييم الذاتي  (48

أربع  في  الويب،  على  قائمة  تعلم  بيئة  في 

في   للطالب،  الأسئلة  تقديم  هي:  خطوات، 

ا بتقديم  النظام  يقوم  الثانية  لتغذية الخطوة 

الثالثة،  الخطوة  له، وفي  الفورية  الراجعة 

أداء   عن،  للأستاذ  تقرير  إرسال  يتم 

الأستاذ  يقوم  الرابعة،  الخطوة  الطالب، 

سبق  ما  ضوء  في  راجعة  تغذية  بعمل 

لإدخال التحسينات والتعديلات على نموذج  

 ( شكل  ويوضح  هذا 4التعلم،  خطوات   )

 النموذج.
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 ,McDonald (2010نموذج ماكدونالد   -

p. 9) :وهي مراحل،  ثلاث  من  يتكون   ،

عينة  على  الذاتي  التقويم  تجريب 

الإلكتروني،  الموقع  خلال  من  استطلاعية 

الذاتي   التقييم  تطبيق  الثانية،  المرحلة 

المرحلة  الإلكترونية،  التعلم  بيئة  داخل 

وعمل  الراجعة،  والتغذية  التقويم  الثالثة 

( 5ح شكل )التعديلات والتحسينات، ويوض

 خطوات النموذج.

    

 

 

 

ضوء   في  الذاتي  التقييم  فعالية  خامسًا: 

 الدراسات السابقة: 

ليس   التعليم،  في  الذاتي  التقييم  استخدام  إن 

العام   إلى  يرجع  وإنما   ,Unaldi)  1980بجديد، 

2016, p. 68)  ومن ثم توجد العديد من الدراسات ،

ال والعربية  الأجنبية  السابقة  تناولته والبحوث  تي 

الدراسات   ومن  فعاليته،  لإثبات  والبحث  بالدراسة 

ودانينج   كروجر  دراسة   & Krugerالأجنبية: 
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Dunning (1999)  التقييم فعالية  تناولت  التي   ،

في  فعاليته  إلى  توصلت  وقد  التحصيل،  في  الذاتي 

بلو   دراسة  الطلاب،  لدى  التحصيل   Blueتنمية 

الت(1988) مصداقية  على  أكدت  التي  الذاتي، ،  قييم 

هذه   تضمن  التي  المحددات  من  العديد  لوجود  وذلك 

نايت   و  يورك  دراسة    Yorke andالمصداقية، 

Knight (2004)  تقييم بين  علاقة  وجدت  التي   ،

المعلم، والتقييم الذاتي، حيث يستخدم كل من المعلم  

مع  واتفق  للتقييم،  الذاتية  النظريات  نفس  والمتعلم 

درا الدراسة  هذه  وآخرون  نتائج  لوبيز  من  كل  سة 

López-Pastor et al. (2012) ودراسة ليتش ،

Leach (2012)  بينما ومن ناحية أخرى، توصلت ،

جابور   عدم  Jafarpur (1991)دراسة  إلى   ،

نقص   إلى  ذلك  وأرجعت  الذاتي،  التقييم  مصداقية 

تؤهلهم   التي  المتعلمين،  لدى  والتدريبات  الخبرة 

وتقديرا درجات  أنفسهم  توصلت  لإعطاء  وكذلك  ت، 

لعدم وجود ارتباط بين تقييم المعلم، والتقييم الذاتي، 

وبينكاود   لوبلانك  دراسة   ،LeBlanc and 

Painchaud (1985)    فعالية عن  كشفت  التي 

ثانية،  كلغة  الإنجليزية  اللغة  تعلم  في  الذاتي  التقييم 

وآخرون   جوتو  ، Goto et, al. (2010)ودراسة 

الت فعالية  عن  كشفت  تحسين التي  في  الذاتي   قييم 

دراسة   بنفسه،  ثقته  زيادة  وكذلك  المتعلم،  أداء 

التي .Maxwell, et, al. (2016)ماكسويل    ،

الثقة  تعزيز  في  الذاتي  التقييم  فعالية  إلى  توصلت 

لدى   الذاتي  والوعي  الذاتي،  والإدراك  بالنفس، 

ليتش   دراسة  التي Leach (2012)المتعلم،   ،

مستوى بين  العلاقة  الطلاب،    درست  لدى  التحصيل 

أن  إلى  وتوصلت  الذاتي،  التقييم  على  وقدرتهم 

أنفسهم  لإعطاء  يميلون  التحصيل  منخفضي  الطلاب 

التحصيل،   مرتفعي  الطلاب  بعكس  مرتفع،  تقييم 

وهو   منخفض،  تقييم  أنفسهم  لإعطاء  يميلون  الذين 

ما يدل على عدم دقة التقييم الذاتي، دراسة كاسيدي  

(Cassidy (2007ا بين ،  العلاقة  درست  لتي 

)السطحي/  المعرفي  والأسلوب  الذاتي،  التقييم 

العميق(، وتوصلت إلى أن الطلاب السطحيين يعطوا 

بالفعل،   يستحقونه  عما  منخفض  تقييم  لأنفسهم 

بلو   لعدم  Blue (1994)دراسة  توصلت  التي   ،

الإنجليزية،  اللغة  تعلم  في  الذاتي  التقييم  فعالية 

كن   أثبتت عدم وجود    ،Kun (2016)دراسة  التي 

 علاقة بين تقييم المعلم والتقييم الذاتي.

دراسة  العربية،  الدراسات  مستوى  وعلى 

الفلاي ) التقييم  2006إبراهيم  فعالية  أثبتت  التي   ،)

اللغة  متعلمي  لدى  الدافعية،  زيادة  في  الذاتي 

اللغة  لتعلم  المصاحب  القلق  قلل  كما  الأجنبية، 

ت درجة  من  وزاد  في  الأجنبية،  وذلك  الذات  قدير 

الضابطة  بالمجموعة  مقارنة  التجريبية  المجموعة 

(،  2012في تعلم المحادثة، دراسة رباب الحديدي )

تحسن   على  الذاتي  التقييم  فعالية  إلى  توصلت  التي 

تلاميذ   لدى  الإنجليزية  باللغة  الكتابة  مهارات  بعض 

الملاك   عبد  مريم  دراسة  الإعدادية،  المرحلة 

شفت عن فعالية استراتيجية التقييم  ( التي ك2016)

الذاتية   والكفاءة  التحصيل  تنمية  في  الذاتي 

العربية  الدراسات  من  العديد  كذلك  الرياضية، 
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زكري،   )علي  فعاليته  على  أكدت  التي  الأخرى 

؛  1990؛ عليه أحمد، 2012؛ أيمن سلامة، 2014

؛ إسماعيل دياب  2011حسن دهان والسيد يوسف،  

 (. 2009صلاح الدين علام،  ؛2001وعادل البنا، 

الدراسات   من  العديد  أن  سبق  مما  ويتضح 

في   الذاتي  التقييم  فعالية  على  أكدت  قد  السابقة، 

 , LeBlanc and Painchaud)التعليم، والتعلم  

1985; Kruger & Dunning, 1999; 

Leach, 2012; López-Pastor et al., 

أكدت عليها (2012 التي  أهميته  الرغم من    ، وعلى 

الكثير من الدراسات، إلا أن هناك اختلاف في نتائج  

الوقت   ففي  الذاتي،  التقييم  فعالية  حول  الدراسات 

هناك  فعاليته،  الدراسات  بعض  فيه  أثبتت  الذي 

بلو  دراسة  مثل  فعاليته،  عدم  إلى  توصلت  دراسات 

Blue (1994)  اللغة في  فعاليته  عدم  أثبتت  التي   ،

الدرا بعض  توصلت  كذلك  إلى الأجنبية،  سات 

الذاتي   التقييم  بينما   ;Blue, 1988)مصداقية   ،

التقييم   هذا  مصداقية  عدم  أخرى  دراسات  أثبتت 

(Jafarpur, 1991; Cassidy, 2007; 

Leach, 2012)،   التوصل عدم  يوضح  ما  وهو 

لنتائج حاسمة حول فعالية ومصداقية التقييم الذاتي،  

في   مازال  الذاتي  التقييم  مجال  أن  على  يدل  مما 

دعا   ما  وهو  والبحث،  الدراسة  من  لمزيد  احتياج 

تعلم   بيئة  في  الذاتي  التقييم  نمط  أثر  لتناول  الباحثة 

إلكتروني على بعض مخرجات التعلم، والكشف عن  

 مصداقيته بدراسة العلاقة بينه وبين تقييم المعلم. 

التعلم  ببيئات  الأقران  تقييم  الثاني:  المحور 

 الإلكتروني: 

ستة عناصر، وهي: مفهوم    يتناول هذا المحور

خصائص   الإلكتروني،  التعلم  ببيئة  الأقران  تقييم 

الأهمية   الإلكتروني،  التعلم  ببيئة  الأقران  تقييم 

الإلكتروني،   التعلم  ببيئة  الأقران  لتقييم  التعليمية 

تقييم   بنمط  الإلكتروني  التعلم  بيئات  بناء  نماذج 

الدراسات ضوء  في  الأقران  تقييم  فعالية   الأقران، 

الأقران،  وتقييم  الذاتي  التقييم  بين  العلاقة  السابقة، 

 وذلك على النحو التالي: 

التعلم   ببيئة  الأقران  تقييم  مفهوم  أولًاً: 

 الإلكتروني: 

قيام   خلالها  يتم  عملية  هو  الأقران  تقييم 

أعمال   وتقدير  بتقييم،  المتعلمين  من  مجموعة 

المتعلمين  من  يتطلب  المعنى  بهذا  وهو  أقرانهم، 

وتوضيح، است لمراجعة،  ومهاراتهم  معرفتهم،  خدام 

أقرانهم   أعمال  ، (Lee, 2008, p. 32)وتصحيح 

كدليل   تعمل  استراتيجية  بأنه  تعريفه  يمكن  كذلك 

أنه   القول  ويمكن  للأقٌران،  الراجعة  التغذية  لإعطاء 

لمراجعة  المتعلم  لمساعدة  تدريسية  استراتيجية 

تعدي عمل  ثم  ومن  أقرانه،  عمل  وضعف  لات مزايا 

للأهداف   للوصول  وذلك  أدائه،  على  وتحسينات 

ينمى   العمليات  هذه  أثناء  وفي  تحقيقها،  المطلوب 

الناقد،   والتفكير  المعرفة،  وراء  ما  مهارات  لديه 

الاحترافية   والمهارات   & Tsai, Lin)والوعي، 

Yuan, 2002)    الخط على  الأقران  تقييم   ،

Online Peer Assessment يقوم تقييم  هو   ،
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زملائهم، على   أعمال  فحص  في  الطلاب  مشاركة 

مثل الواجبات أو المهام، ثم تقييمها وكتابة تعليقاتهم  

إلكتروني   تعلم  بيئة  خلال   .Tasi, 2011, p)من 

309). 

 .Wang, et, alويعرفه وانج وآخرون  

، بأنه مدخل يمكن الطلاب من أن يكون لهم  (2016)

الطلا مراجعة  خلال  من  التعليم،  عملية  في  ب  دور 

من   مجموعة  ضوء  في  البعض  بعضهم  لأعمال 

رورك   ويعرفه  المعلم،  يصممها  التي  المعايير 

Rourke (2013, p. 1)   للأقران ترتيب  بأنه 

أعمال،   على  أحكام  وإصدار  بتقييم  ليقوموا 

في  آخذين  لزملائهم،  التعلم  ومخرجات  ومنتجات، 

والجودة،   والأهمية،  والقيمة،  المستوى،  الاعتبار 

ل قياس،  والنجاح  أداة  يعد  وهو  المخرجات،  تلك 

وتقدير، وتعلم، حيث يقوم فيه الطلاب بترتيب البحث  

ونجاح   ونوعية  وجدارة  وقيمة  مستوى  ودراسة 

المشابهة  الحالة  ذوي  لزملائهم  التعليمية  النتائج 

لتقدير   كأداة  تعمل  مراجعة،  صورة  في  وذلك  لهم، 

 الدرجات وأداة تقييم، أو أداة تعليمية. 

البديل  ويعُرف   للتقييم  مدخل  بأنه  كذلك 

لمساعدة المتعلم على الانغماس في تعلمه، ولتدعيم 

لأداء   الطلاب  تقييم  عملية  وهو  النشط،  التعلم 

 Liu)أقرانهم بناء على علامات ومعايير إرشادية  

& Li, 2014, p. 275) الشيخ هاني  ويعرفه   ،

( بأنه مجموعة من الإجراءات  222، ص.  2014)

الت عليه والأنشطة  المتعلم  تدريب  تتطلب  عليمية 

قبليًا، وتستهدف الحكم على أعمال وأداء قرينه وفق  

بموافقتهم،   وضعت  واضحة  وقواعد  محددة  أسس 

الأعمال   تلك  وتطوير  لتحسين  الخطط  وضع  وكذلك 

البعض،  وبعضهم  الطلاب  بين  المتبادل  بالتعاون 

تعلم   بيئة  خلال  من  وذلك  والمعلم،  الطلاب  وبين 

التعاوني إلكتروني التعلم  خصائص  له  فهو  لذلك  ة، 

المتعلم   بها  يقوم  عملية  هو   كذلك  والتشاركي، 

بفحص أداء زملائه من خلال ملاحظته لهم، أو من 

الإبراهيم،   أدوات )صالح  (،  20، ص.  2010خلال 

نالتي   بأنه Nulty (2011, p. 497)ويعرفه   ،

يشتركوا  حيث  زملائهم،  تقييم  في  الطلاب  مشاركة 

قييم بغرض مساعدة بعضهم البعض في تحديد  في الت

 المعايير وإصدار الأحكام حول عمل بعضهم البعض. 

التعلم  ببيئة  الأقران  تقييم  خصائص  ثانياً: 

 الإلكتروني: 

السريع   والنمو  الظهور،  أضاف  لقد 

من  العديد  والاتصالات  المعلومات،  لتكنولوجيا 

فتقييم الأقران،  تقييم  وإدارة  لبناء،   الإمكانيات 

عبر   الإلكتروني  التعلم  بيئات  على  القائم  الأقران 

إخفاء   منها:  عديدة،  وخصائص  مزايا  له  الإنترنت 

هوية الطالب، الوصول في أي وقت، ومن أي مكان، 

مكونات  وتكييف  وتجميع،  البيانات،  جمع  سهولة 

المتعددة   ،  (Sang, et al. 2005)الوسائط 

،  Liu & Li (2014, p. 276)ويضيف ليو ولي  

التعلم الإلكتروني،  أ ن تقييم الأقران من خلال بيئات 

عملية  أثناء  المتعلم  اسم  إخفاء  إمكانية  على  ساعد 

كذلك   أقرانه،  تقييم  من  المتعلم  لإحراج  منعاً  التقييم 

آلية،  بطريقة  البيانات  على  العمل  فرص  يتيح 
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وتلخيصها، كما يمكن اجراء عمليات الدعم، والتتبع  

الأقران، تقييم  البيئات    لأنشطة  هذه  ساعدت  كذلك 

صوت  من  المتعددة،  الوسائط  إدخال  على  المعلم 

تقييم   عمليات  في  بسهولة  ورسومات  وفيديو، 

الأقران، مع إعطاء المتعلم الراحة والمرونة للتفاعل  

بقدر   معها  التفاعل  وتكرار  الوسائط،  هذه  مع 

احتياجه، ومن ثم فهي تقدم للمتعلم بيئات ديناميكية  

ئط المتعددة عبر الويب، لمساعدته على  غنية بالوسا

كذلك   الذاتي.  وبخطوه  التعلم  في  النشط  الانغماس 

وآخرون   ليو  بعض  Liu et, al. (1999)لخص   ،

الإلكتروني  التعلم  ببيئات  الأقران  تقييم  خصائص 

( 2( حرية زمان ومكان التعلم،  1عبر الإنترنت في:  

توفير منصات تعلم إلكترونية تحتوي على النصوص  

( إمكانية تعديل المتعلم لأعماله 3والوسائط الفائقة،  

( توفير 4بسهولة وسرعة، وبأي عدد من المرات،  

وبين   والمعلم،  الطالب  بين  للتفاعل  أكبر  فرص 

البعض،   وبعضهم  الراجعة 5الطلاب  التغذية   )

التعلم،  6الفورية،   وتوصيل  نقل  تكلفة  انخفاض   )

توبينج   ويضيف  محددات،   Toppingوبدون 

، أن تقييم الأقران ببيئات التعلم الإلكتروني  (1998)

أراءهم،   عن  للتعبير  للطلاب  الفرصة  أتاحت 

أعمال   حول  أكبر  بحرية  وأفكارهم  ومعتقداتهم، 

 الأقران.

( الشيخ  هاني  ص.  2014يرى   ،222  ،)

أن تقييم الأقران هو نشاطًا تعليمياً ممتدًا لصورة من  

والتشار التعاوني،  التعلم  أنشطة  يقوم  صور  كي، 

البعض، وفق معايير   لبعضهم  المتعلمين  تقويم  على 

 & Liu)محددة، وبإشراف المعلم، ويرى ليو ولي  

Li, 2014, p. 275- 276) الأقران تقييم  أن   ،

بنائي   أقران  تقييم  إلى،  تصنيفه  يمكن 

Formative  جمعي أو   ،Summative  أن إلا   ،

التقييم   على  تركز  الأقران،  تقييم  ممارسات  معظم 

الإلكتروني  ا التعلم  بيئات  في  الطلاب  لدعم  لبنائي، 

في  أنه  حيث   ، التشاركي  أو  التعاوني  النشط سواء 

وهما:   دورين،  الطالب  يؤدي  البنائي  التقييم  نماذج 

أداء   على  وحكم  تقدير  يعطي  الذي  بالتقييم  القائم 

الراجعة  التغذية  يقرأ  الذي  التقييم،  ومتلقي  أقرانه، 

الأقران على عمله،   أدائه من  يعمل على تحسين  ثم 

في ضوء ذلك، ومن ثم يصبح تقييم الأقران، تدريب  

 إلكتروني يتم فيه ممارسة مهارات التقييم. 

نالتي   يؤكد   .Nulty (2011, pكما 

، أن من خصائص تقييم الأقران انه يحتاج من (499

تحديد   على  القدرة  مثل  قدراته،  تطوير  المتعلم 

والقدرة   وتطبيقها،  القرارات، المعايير،  اتخاذ  على 

وطرق  الأخرين،  أعمال  على  الأحكام  وإصدار 

 .Hsia, et., alإبلاغهم، ويضيف هسيا وآخرون  

فعالة (2016) استراتيجية  هو  الأقران  تقييم  أن   ،

وانطباعات   انعكاسات  عمل  على  الطلاب  لمساعدة 

التعلم   ببيئات  الأقران  تقييم  وأن  تعلمهم،  على 

للطلاب   تسمح  آرائهم  الإلكتروني،  عن  يعبروا  بأن 

وجهًا   التعلم  من  أكثر  بحرية  اقرانهم  أعمال  حول 

في   الإلكتروني  للتعلم  الافتراضية  فالطبيعة  لوجه، 

أقل   تكون  بأنها  تتميز  الإنترنت،  عبر  التعلم  بيئات 

التغذية   تهديدًا للمتعلم، وأسهل في ارسال واستقبال 
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 ( الشكل  ويلخص  الأقران،  من  أهم  6الراجعة   )

التعلم    مميزات ببيئات  الأقران  تقييم  وخصائص 

 الإلكتروني.

ببيئة   الأقران  لتقييم  التعليمية  الأهمية  ثالثاً: 

 التعلم الإلكتروني: 

المهمة،   الطرق  من  الأقران  تقييم  يعد 

ويمكن   والتعلم،  التعليم،  مجال  في  أهمية  لها  والتي 

 توضيح أهميته في النقاط التالية:

، وتقياايم يحساان تقياايم الأقااران بشااكل عااام -

الأقران ببيئات التعلم الإلكتروني على الخط 

بشكل خاااص، ماان فهاام الطاالاب المعرفااي، 

وما وراء المعرفي ويعزز كل ماان مهااارات 

التفكيااااااار، والمهاااااااارات الاجتماعياااااااة 

(Topping, 1998) ويمكن كذلك لتقييم ،

الأقاااران الإلكتروناااي تحقياااق العدياااد مااان 

، ويضيف نالتي (Tasi, 2004)المدركات 

Nulty (2011, p. 501) أن تقياايم ،

الأقااران هااو أساالوب يساااعد علااى اناادماج 

الطلاب بصورة متكاملة داخاال طاارقهم فااي 

التفكيااار، والعمااال، والتقااادم للأماااام نحاااو 

المستقبل، حيااث أنااه ياادعم تبااادل الأفكااار، 

والقيم، والثقافااة بااين المتعلمااين وبعضااهم 

الاابعض، وياازودهم بمنظااورات، ووجهااات 

ايا متعددة، والتي لا يمكن نظر، ورؤى بزو

ا،  للمااتعلم بمفاارده أن يتوصاال إليهااا ذاتيااً

ولكن يمكنه ذلااك بالمشاااركة مااع زماالاءه، 

كمااا يساااعد هااذا التقياايم فااي إثااراء الحكاام 

بالعمل، بوصفه الوسيلة التي تساااعد علااى 

الاندماج والابتكار والمشاااركة فااي مجتمااع 

البحااث، والتقصاااي الدراسااي المحاااوري، 

 ,Falchikov, 1991)وف  وترى فلاتشيك

p. 15) أن تقياايم الأقااران يطااور لاادى ،

الطاااالاب مهاااااارات العمااااال الجمااااااعي، 

والمهااااارات المتبادلااااة بااااين الافااااراد، 

والمهارات التنظيمية، ومهارات الاسااتماع 

للآخر، كذلك يساااعد علااى دعاام المشاااركة 

فااي أنشااطة الجماعااة، كمااا ياادعم ماادخلًا 

م هو تعلاام عميقاً في التعليم، حيث أن التقيي

بالفعاال بصااورة جوهريااة، ياارتبط بتطبيااق 

المعاااايير، واتخااااذ القااارارات، وإصااادار 

الأحكام علااى الأخاارين، والتأماال، وماان ثاام 

 فهو نشاط عميق.

فحص،   - مهارات  تنمية  على  يعمل 

ومراجعة، وتصحيح أعمال الآخرين، وهي  

على   تساعد  أنها  حيث  معرفية،  مهام 

الجديد المعرفة  في  المتعلم  ة،  انغماس 

المتعلمين  فهم  وتعميق  تعزيز  وتعمل على 

عندما  خاصة  أقرانهم،  بتقييم  القائمين 

يقوم المتعلم بفحص أعمال أكثر من زميل  

حيث  مختلفة،  تعليمية  مهام  وفي  له، 

أفكار  مع  الحالة  هذه  في  الطالب  يتعامل 

يساعد   وبذلك  متنوعة،  ورؤى  وصياغات 

دى  تقييم الأقران على تنمية التفكير الناقد ل

يصبح  أن  وعلى  والاستقلالية،  المتعلم، 
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أكثر تآلفًا مع معايير التقييم، ومن ثم ينمى 

الموضوع  أكثر وضوحًا حول  مفهوم  لديه 

يفترض  أنه  وحيث  بتقييمه،  يقوم  الذي 

الأقران   تقييم  نظم  تصميم  عند  ضمنياً 

الطلاب   أن  الإلكتروني،  التعلم  ببيئات 

وأمناء  وموضوعين  عادلين،  سيكونون 

ينمي عن ذلك  فإن  أقرانهم،  أعمال  تقييم  د 

 ,Lee)لديهم المسئولية تجاه تعلم أقرانهم 

2008, p. 33) رورك ويضيف   ،

Rourke (2013, p. 2)  الطلاب أن   ،

بصورة   زملائهم  لتعليقات  يستجيبوا 

معلميهم،  لتعليقات  استجاباتهم  أفضل، من 

الأقران  تقييم  يشجع  أن  يمكن  وبالتالي 

ية وجماعية، ليحدث على خلق بيئة تشارك

كذلك   العميق،  المنتج،  التعلم  خلالها  من 

السعي  على  اهتمامه  التقييم  يركز  عندما 

العملية   في  بنشاط  الطلاب  لمشاركة 

على   تركيزه  من  أكثر  ذاتها  التعليمية 

الاهتمام بالمنتج النهائي، فإنه يشجع على  

الأخرين،  مع  التشارك  على  المتعلم  قدرة 

ومن فريق،  في  يتعلم    والعمل  ذلك  خلال 

 تقدير الآراء، وقيمة زملائه الأخرين. 

استخدام تقييم الأقران على الخط يمكن أن   -

يدعم الوعي المعرفي للمتعلم، ويتضح من 

لا  أنه  الخط  على  الأقران  مناقشات  خلال 

خاطئة،  ومعرفة  صحيحة،  معرفة  توجد 

ومتعددة  متنوعة  تفسيرات  توجد  ما  بقدر 

يتم   التي  الموضوعات  دراستها  حول 

وتقييمها، حيث يجمع الطلاب آراء معرفية  

يدعم   كما  عملهم،  حول  ومختلفة  متنوعة 

  Social Acceptanceالتقبل الاجتماعي 

والتفضيلات   للمتعلمين،  المتنوعة  للآراء 

كما  الموضوعية،  والتعليقات  الشخصية، 

الخاصة   أفكاره  فرد  لكل  أن  المتعلم  يدرك 

الواحد، والتي تخت الموضوع  لف من  حول 

أفكاره   عن  فرد  كل  يعبر  حيث  لآخر،  فرد 

بسياق   المتعلقة  تفضيلاته  على  بناءً 

فإن   ثم  ومن  النقاش،  محل  الموضوع 

للتنوع   الاجتماعي  التقبل  في  يبدأ  المتعلم 

 -Tasi, 2004, p. 311)في آراء أقرانه  

ليفنسن  (312 ويضيف   ،Levinsen 

، أن تقييم الأقران من خلال بيئات  (2006)

على    التعلم تعمل  الخط  على  الإلكتروني 

للممارسة  تشاركي  مجتمع  وتطوير  دعم 

يشجع  الطلاب،  جماعة  داخل  والتطبيق، 

زملاءه  بنشاط  فرد  كل  فيه  ويدعم 

بعضهم  الطلاب  يدعم  حيث  الأخرين، 

 بعضًا. 

يتيح تقييم الأقران فرص كبيرة لبناء تعلم    -

بالطرق   مقارنة  وتأثيرًا،  فعالية  أكثر 

عن   والعمل،  التقليدية،  الممارسة  طريق 

في   وأهميته  الأقران  تقييم  قيمة  ويكمن 

حيث   نفسه،  الأقران  تقييم  في  التعليم، 

لفحص، وتعلم   الفرصة  الطلاب  يكون لدى 

قائمة المعايير بعمق أكثر، وأن يتعلموا من  
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بدور   يقومون  لأنهم  وذلك  البعض  بعضهم 

ما   وهو  البعض،  بعضهم  لأعمال  المراجع 

التفك  لديهم  لديهم  ينمي  ويكون  الناقد،  ير 

في   الشخصية  أعمالهم  لمراجعة  فرص 

ثم  ومن  الأقران،  بأعمال  مقارنته  ضوء 

والتوصل   والتحسينات،  التعديلات  إضافة 

أعمق   ،  (Wang, et, al., 2016)لتعلم 

وأخرون   هسيا  يضيف   ,.Hsia, etكما 

al. (2016, p. 620) الأقران تقييم  أن   ،

تس الإلكتروني،  التعلم  الطالب  ببيئات  اعد 

والذي  أقرانه،  مخرجات  تتبع  عمل  على 

يساعد على زيادة الدافعية لديه ليستمر في 

التقدم، كذلك يسمح للمتعلم من خلال قيامه 

وتعليقات   تقديرات  إعطاء  في  المعلم  بدور 

على   التعرف  على  أقرانه،  أعمال  على 

كذلك   الأحكام،  لإصدار  الملائمة  الطريقة 

رورك   ،  Rourke (2013, p.1)يؤكد 

التعلم  ببيئات  الأقران  تقييم  أن  على 

تختلف  عديدة  إسهامات  تقدم  الإلكتروني 

يمكن  حيث  التقليدي،  الأقران  تقييم  عن 

مع  أفضل  بطريقة  التفاعل  للمتعلمين 

العمل   على  والأقبال  أقرانهم،  تعليقات 

التشاركي بصورة أفضل، كما أن الغاية هنا  

حول  أكبر  بصورة  متمركزًا  تعلم    تكون 

التعلم   في  اندماجه  من  مشتق  المتعلم 

وتقويم   قياس  كونها  من  أكثر  النشط، 

 مشتق من المنهج. 

على    - الدراسات  من  العديد  أكدت  وقد 

النتائج والتأثيرات الإيجابية لتقييم الأقران 

في   فعاليته  مثل:  عديدة،  مجالات  في 

عام   بشكل  التعلم  مخرجات   Li))تحسين 

and Steckelberg 2005; Pope, 

2001; Plutsky and Wilson, 2004; 

Sung et al., 2003  الوعي تنمية   ،)

(  ,Freeman, 1995; Mehrensالذاتي 

Popham, and Ryan, 1998 تنمية  ،)

والاستقلالية  المسئولية،  في  المشاركة 

 Falchikov, 1986; Goldfinchالذاتية )

and Raeside, 1990; Somervell, 

والمست1993 المهارات  تنمية  ويات  (، 

التفكير   في   ;Bostock, 2000)العليا 

Gratz, 1990; Stefani, 1994; 

Venables and Summit, 2003 ،)

 ;Earl, 1986) تنمية المهارات الاجتماعية  

Tasi, 2011)  التقييم مهارات  تنمية   ،

(Hughes and Large, 1993 ،)

( بالنفس  الثقة   ,Vickermanتنمية 

الدافعية  2009 تنمية   ،)Hiltz and 

Wellman 1997).) 

بتقييم   البيئات الإلكترونية  بناء  رابعاً: نماذج 

 الأقران: 

التي  النماذج  من  بالعديد  الأدبيات  تزخر 

توضح مراحل تصميم بيئات التعلم الإلكتروني بنمط 

 تقييم الأقران، ومنها: 

 .Liu & Li (2014, pنموذج ليو ولي   -

خطوات (279 أربع  من  النموذج  يتكون   ،

تتم   البلاكبوورد،  رئيسة  بيئة  خلال  من 

الطلاب  تعلم  فيها  يتم  الأولى،  الخطوة 

للمحتوى، ويتم تحميل ملف قائمة التقويم،  
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وكيفية   التقويم،  معايير  على  تحتوي  التي 

الثانية،  الخطوة  ضوئها،  في  الأداء  تقدير 

للمحتوى   تعلمهم  على  بناءً  الطلاب  يقوم 

الثالثة،  الخطوة  مبدئي،  مشروع  بعمل 

خطو الأقران، وهي  تقييم  على  التدريب  ة 

مساعدة  إلى  الخطوة  هذه  تهدف  حيث 

المتعلم على فهم قائمة التقويم، والمعايير،  

من  والتأكد  أقرانه،  لتقييم  تطبيقها  وكيفية 

كما  الطريقة  هذه  معنى  يفهم  الطالب  أن 

طريق   عن  ذلك  ويتم  المعلم،  يقصدها 

سقالات تعليمية داخل بيئة التعلم، ثم يطلب  

القيام بتقييم  من ا لمتعلمين كجزء تدريبي، 

المبدئي  الأول  المشروع  على  الأقران، 

مقارنة  يتم  ثم  التقويم،  قائمة  باستخدام 

لهم،   المعلم  بتقييم  لبعضهم  للطلاب  تقييم 

مجموعات  في  مناقشات  عمل  ذلك  يلي 

بين  والاختلاف  الاتفاق  حول  صغيرة 

في  الإجراء  نفس  تكرار  يتم  ثم  التقييمين، 

الخطوة  مشروع   آخر،  تدريبي  كمثال  ثاني 

الطالب بدورين، كمقيم  فيها  الرابعة، يقوم 

له،  أقرانه  لتقييم  ومتلقي  أقرانه،  لأداء 

مشروعات  بتحميل  كمقيم،  يقوم  حيث 

زملائه من خلال بيئة البلاكبورد، وفحصها  

في ضوء قائمة التقويم، ثم كتابة تعليقاته، 

لزملائه، إرسالها  وإعادة  درجة،   وإعطاء 

تعليقات   بمراجعة  يقوم  للتقييم،  وكمتلقي 

في   ويستخدمها  مشروعه،  على  زملائه 

للنسخة  والتوصل  مشروعه،  تحسين 

للمعلم،   يرسلها  ثم  للمشروع،  النهائية 

 ( خطوات هذا النموذج.7ويوضح شكل )
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، Wang, et al. (2016)نمااوذج وانااج وآخاارون 

( 1ت رئيسااية، وهااي: )يتكون من ثلاث قواعد بيانااا

قاعاادة بيانااات العماال، وهااي للطاالاب لكااي يحفظااوا 

( قاعاادة بيانااات للمعلومااات والبيانااات 2أعمااالهم، )

الشخصية للطاالاب يرفااع بهااا ملفاااتهم التااي تحتااوي 

( قاعاادة بيانااات 3علااى الأسااماء، وأرقااام الهويااة، )

لتقييم الأقران، لحفظ تقييمات وتعليقات الطلاب علااى 

الاابعض، وكااذلك تعليقااات المعلاام، أعمااال بعضااهم 

 ( هذ المراحل.8ويوضح شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وجودمان   - أنسون   & Ansonنموذج 

Goodman (2014, p. 29)  يتكون  ،

المحتوى،   إعداد  وهي:  من ست خطوات، 

التقرير   الٌأقران،  من  التقييم  تجميع 

إجراء  الأقران،  تقييم  وملخص  الفردي، 

لإ التقييمات  ضوء  في  جراء مناقشات 

التعليقات   تنفيذ  أدائهم،  على  تحسينات 

التقييم   دورة  تكرار  التحسينات،  وإجراء 

(  9عدة مرات أثناء التعلم، ويوضح شكل )

 خطوات هذا النموذج.
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 Sukstrienwongنماااااوذج سكساااااترينونج 

، يتكون من خمس خطااوات، وهااي: تقساايم (2016)

، إجااراء تعلاام المعلومااات، عماال اسااتبانات التقياايم

تشاااركي بااين المجموعااات، تقياايم الأقااران لبعضااهم 

الاابعض، حساااب الدرجااة الحقيقيااة لكاال طالااب فااي 

( خطاااوات هاااذا 10المجموعاااة، ويوضاااح شاااكل )

 النموذج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

 تكنولوجيا التعليم .... سلسلة دراسات وبحوث مُحكٌمَة  127

ضوء   في  الأقران  تقييم  فعالية  خامسًا: 

 الدراسات السابقة: 

حاولت   التي  والبحوث  الدراسات  تعددت 

فعالية عن  مخرجات    الكشف  على  الأقران،  تقييم 

وانج  دراسة  الدراسات،  هذه  ومن  المختلفة،  التعلم 

توصلت  Wang, et, al. (2016)واخرون   التي   ،

البرمجة،  تعلم مهارات  في  الأقران  تقييم  فعالية  إلى 

تنمية  وكذلك  التعلم،  نحو  إيجابية  اتجاهات  وتكوين 

 التفكير الناقد لدى الطلاب،  دراسة أنسون وجودمان

Anson & Goodman (2014) كشفت التي   ،

عن فعالية تقييم الأقران في تنمية مهارات العمل في  

ولي   ليو  دراسة  ،   Liu & Lee (2014)فريق، 

التي أثبتت أن هناك علاقة بين تقييم الأقران وتقييم  

المشروعات  إنتاج  جودة  في  وذلك  في  المعلم 

الدراسات  من  عدد  معها  واتفقت  النهائية، 

(Falchikov 1995; Li et al. 2005; Liu, 

Lin, and Yuan 2002;  Saito and Fujita 

وموجبة  (2004 دالة  علاقة  لوجود  توصلت  التي   ،

أيمن   دراسة  الأقران،  وتقييم  المعلم،  تقييم  بين 

( على  2014مدكور  المعلم  تقييم  لفعالية  توصلت   )

وتفوق   التحصيل،  في  الذاتي  والتقييم  الأقران  تقييم 

على  مجموعة   المهاري  الأداء  في  الأقران  تقيم 

التعليمية  الرسومات  انتاج  في  المجموعتين 

القط  الابتكار، دراسة محمد  التفكير  بالكمبيوتر وفي 

بيئة  2014) فعالية  دراسة  إلى  هدُفت  التي   ،)

نمط   على  القائمة  الإلكترونية  البنائية  الاختبارات 

نتائج تقديم التغذية الراجعة بين الأقران، وتوصلت ال

مهارات   الطلاب  اكساب  إلى  أدت  البيئة  هذه  أن  إلى 

 البرمجة، كما أدت إلى زيادة الدافعية نحو التعلم. 

نتائج    أثبتت  فقد  الآخر  الجانب  وعلى 

، Chang et., al. (2011)دراسة تشانج وأخرون  

دراسة   معها  واتفقت  الأقران،  تقييم  مصداقية  عدم 

دانسر   و   Dancer and Dancerدانسر 

وآخرون  (1992) بوند  دراسة  أوضحت  كما   ،

Pond, et., al. (1995)  تقييم سلبيات  بعض   ،

أعلى   درجات  الطلاب  إعطاء  مثل  الأقران، 

أو  الدرجات،  إعطاء  في  والمبالغة  لأصدقائهم، 

إعطاء درجات لأفراد لا تشارك في المجموعة، وهو  

ذلك   فسرت  كما  أمرًا صعب،  الأفراد  تمييز  يجعل  ما 

فلاتش حيث  Falchikov (2004)يكوف  دراسة   ،

على   ضغوطًا  يسبب  الأقران  تقييم  أن  أوضحت 

المتعلمين ترجع إلى العلاقات الشخصية بينهم والتي  

من  العديد  أثبتت  كما  سلبية،  لتأثيرات  تؤدي  قد 

المعلم   تقييم  بين  دالة  علاقة  وجود  عدم  الدراسات 

( مثل  الأقران   Cheng and Warrenوتقييم 

1999; Kwan and Leung 1996; Wen 

and Tsai 2008  تشن دراسة  أكدت  وكذلك   ،)

أن  Cheng and Warren (2002)وورين    ،

 تقييم الأقران يستهلك الكثير من الوقت. 

أن  يتضح  السابقة،  الدراسات  وبمراجعة 

هذه   نتائج  في  التعارض  لحد  يصل  اختلاف  هناك 

نتائج  وأكدت  بينت  الذي  الوقت  ففي  الدراسات، 

الدراسات   الأقران بعض  تقييم  وفعالية  إيجابيات، 

(Wang, et, al., 2016; Anson & 
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Goodman, 2014; Plutsky and Wilson, 

2004; Sung et al., 2003) البعض الأخر أكد   ،

وتدخل  الأقران،  تقييم  مصداقية  وعدم  سلبيات 

العوامل الشخصية في تقييم الطلاب لبعضهم البعض  

(Dancer and Dancer, 1992; Pond, et., 

al., 1995; Chang et., al., 2011)   وكذلك  ،

وتقييم   المعلم  تقييم  بين  للعلاقة  بالنسبة  الحال 

دالة   فهناك دراسات توصلت لوجود علاقة  الأقران، 

وتقييم   المعلم  تقييم  بين  موجبة 

 ;Falchikov 1995; Li et al. 2005)الأقران

Liu, Lin, and Yuan 2002;  Saito and 

Fujita 2004)  دراسات هناك  الوقت  نفس  وفي   ،

علاقة  وجود  عدم  أكدت  حيث  ذلك،  لعكس  توصلت 

( الأقٌران  وتقييم  المعلم،  تقييم   Cheng andبين 

Warren 1999; Kwan and Leung 1996; 

Wen and Tsai 2008  تقييم فإن  ذلك  وعلى   ،)

البحث،   من  للمزيد  حاجة  في  مجالًا  يعد  الأقران 

فعاليته، عن  للكشف  تلك    والدراسة  ومصداقيته، 

بتقييم   الأقران  تقييم  بعلاقة  تتعلق  التي  المصداقية 

حيث   الحالي،  البحث  إليه  يهدف  ما  وهو  المعلم، 

مخرجات   بعض  على  الأقران  تقييم  نمط  أثر  يتناول 

 التعلم، والكشف عن علاقته بتقييم المعلم.

وتقييم   الذاتي  التقييم  بين  العلاقة  سادسًا: 

 الأقران: 

بوود   علاقة Boud (1995)يرى  هناك  أن   ،

وتقييم   الذاتي،  التقييم  من  كل  بين  وكبيرة  حقيقية 

الأقران، فتقييم الأقران يكون نابعاً بصورة كبيرة من  

التقييم الذاتي، وذلك بسبب أن الأفراد يقيموا أفعالهم  

من  ويعدلوا  ويكيفوا  المطاف،  نهاية  في  وعملهم 

ا من خلال  المستقبل  في  وأفكارهم  لتقييم سلوكياتهم 

ناحية   ومن  الأقران،  تقييم  خلال  من  وليس  الذاتي، 

وجهات   بالضرورة  يدمج  الذاتي  التقييم  فإن  أخرى 

إلى   جنبًا  نعيش  بأننا  وذلك  الآخرين،  وأحكام  نظر 

والقيم   الثقافات  ونشاركهم  الآخرين  مع  جنب 

ونقدم   نعرف  أننا  يعني  ذلك  أن  حيث  المشتركة،، 

لأنفسنا  الذاتي  التقييم  فعل  فهمنا  على  طريق  عن   ،

أعمالنا،   الآخرون  بها  يقيم  سوف  التي  للطرق 

للإنجاز   المختلفة  طرقهم  الأخرون  يقيم  وسوف 

أحكام   من  نابعة  أنها  يعتقدوا  التي  الطريقة  بنفس 

 وإنجازات الآخرين. 

الدراسات  من  العديد  قامت  ذلك،  ضوء  وفي 

والأبحاث بدراسة هذه العلاقة، إما من حيث التكامل 

لل مثل  بينها،  معاً،  فعاليتهما  عن   ,Nulty)كشف 

2011; Adeyemi, 2012; Passi & 

Southgate, 2016) المقارنة حيث  من  أو   ،

دراسات   مثل  الأفضل،  النمط  لمعرفة  بينهما، 

(Boud and Falchikov 1989; Patri 

2002; Matsuno 2009)  اهتمام وينصب   ،

)الذاتي النمطين  بين  المقارنة  على  الحالي    -البحث 

قارنت  الأ التي  الدراسات  نتائج  اختلفت  وقد  قران(، 

بين النمطين، ففي حين توصلت بعض الدراسات إلى  

الذاتي   التقييم   Boud and Falchikov)فعالية 

1989; Patri 2002)  أخرى دراسات  توصلت   ،

 .(Matsuno 2009)لأفضلية تقييم الأقران 
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التي  للدراسات  السابق  العرض  على  تأسيسَا 

ييم الذاتي، وتقييم الأقران كل على حدة،  تناولت التق

نفس   وفي  لهما،  التعليمية  الأهمية  أوضحت  والتي 

الوقت اختلاف نتائجهم والخاصة بمصداقية وفعالية 

المقارنة   تناولت  التي  الدراسات  وكذلك  منهما،  كل 

بين النمطين معاً، والاختلاف في نتائجهم حول النمط  

الك إلى  الحالي  البحث  هدف  أثر  الأفضل،  عن  شف 

أقران( في بيئة تعلم إلكتروني   -نمطي التقييم )الذاتي

والكشف   التعلم،  يعض مخرجات  في  الإنترنت،  عبر 

 عن العلاقة بين النمطين وتقييم المعلم.

وعلاقتها  الذاتية،  الكفاءة  الثالث:  المحور 

 الأقران(: -بنمطي التقييم )الذاتي

م يتناول هذا المحور ثلاثة عناصر، وهي: مفهو

الذاتية،  للكفاءة  التعليمية  الأهمية  الذاتية،  الكفاءة 

  -والعلاقة بين الكفاءة الذاتية ونمطي التقييم )الذاتي

 الأقران(، وذلك على النحو التالي:

 أولًاً: مفهوم الكفاءة الذاتية:

يد   على  ظهر  الذاتية  الكفاءة  مصطلح 

باندورا   يعد Albert Banduraألبرت  وهو   ،

ذات حد  في  الفرد،  نظرية  اتجاهات  أن  حيث  ه، 

وقدراته، ومهاراته المعرفية تشكل ما يعرف بالنظام  

دورًا Self-Systemالذاتي   يلعب  النظام،  ذلك   ،

وكيفية  للمواقف،  الفرد  إدراك  كيفية  في  رئيسًا 

الكفاءة   وتلعب  المختلفة،  المواقف  في  استجاباته 

  الذاتية دورًا حيويًا في النظام الذاتي، وهي تشير إلى 

إيمان الفرد بقدرته على النجاح في إنجاز مهمة ما،  

نفسه،   ويحفز  ويفكر،  الفرد،  يشعر  كيف  وتحدد 

الفرد   جوانب  جميع  في  تؤثر  أنها  أي  ويسلك، 

(Bandura, 1986) 

والمشاعر  العواطف  هي  الذاتية  الكفاءة 

فيما   وخاصة  واسع،  نطاق  على  دراستها  تم  التي 

لم، وهي تشير إلى يتعلق بتأثيرها على التعليم والتع

معتقدات الفرد في قدرته على النجاح في أي مهمة،  

لديه  أن  الإنسان  بمعتقد  لها علاقة  الذاتية  والكفاءة 

كافية،  بصورة  والأعمال  المهام  إنجاز  على  القدرة 

في  مهمًا  عاملًا  وهي  النجاح،  له  تضمن  وجيدة 

للتعلم   ، (Adeyemi, 2012, p. 4495)التحفيز 

تاسي   بأنها  Tasi (2001, p. 310)ويعرفها   ،

تشير لتوقعات المتعلم عن قدراته على أداء المهام،  

وهي تؤثر على إنجازه وتقدمه نحو تحقيق الأهداف 

التي يستخدمها   الطرق  المطلوبة، وتؤثر كذلك على 

وكيف  للتعلم،  لوقته  وتكريسه  المهام،  هذه  لإتمام 

  يمكنه المحافظة على جهده في مواجهة المواقف.

ا تشااير الكفاااءة الذاتيااة لامااتلاك الفاارد كماا 

المعارف، والمهارات الضرورية لأداء سلوك معااين، 

وتتكون معتقدات الكفاءة من بناءين مختلفين، همااا: 

الكفاااءة الذاتيااة، وتوقعااات النتااائج، وفيمااا يخااص 

الكفاءة الذاتية فهي تتعلق بمعتقدات الفرد في قدرتااه 

ات النتااائج علااى إنجاااز وأداء مهمااة مااا، أمااا توقعاا 

فتتضاامن معتقاادات الفاارد بااأن أفعااال معينااة سااوف 

 ,Kurtuldu & Bulut)تااؤدي لنتااائج محااددة 

2016, p. 836; Kaur & Sinh, 2016, p. 

 .Tian et., al، ويعرفهااا تيااان وآخاارون (1194
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(2016, p. 118) ،بأنهااا دور معتقاادات الفاارد ،

وأحكامااه، وقدرتااه علااى أداء واجباتااه، وهااي تعااد 

ا فااي تكااوين عامل تح فيز معرفااي، تلعااب دورًا رئيسااً

الفااااروق الفرديااااة والنوعيااااة فااااي مجااااال الأداء 

 Bradleyالأكاااديمي، وياارى براديلااي وآخاارون 

(2010, p. 519)   أن الكفاااءة الذاتيااة هااي نتاااج

عوامل متعددة، تتضمن: الخبرات والأحداث التي مر 

بها الفرد في حياته، الحالة الانفعاليااة والنفسااية لااه، 

الأحااداث الموجااودة فااي البيئااة الخارجيااة للفاارد، 

وسلوك الفرد نفسه، والأشااخاص ماان حولااه، وهااي 

تحدد أهااداف الفاارد، وطموحااه، وتشااكل المخرجااات 

التااي يتوقااع الفاارد أن يحققهااا نتيجااة لمجهوداتااه، 

وتساعد كذلك في عاارض نقاااط الضااعف التااي تغلااب 

 عليها أثناء عمله.

 Malinauskasكذلك يعرفها مالينسكس  

(2016, p. 733) بأنهااا معتقااد الفاارد وإيمانااه ،

بقدرته علااى توجيااه أفعالااه لإنجاااز وبلااوغ الأهااداف 

المطلوبة، والنجاح في استكمال مهمة محددة، وهااي 

تشير إلى إدراك الفرد لقدرتااه علااى أداء عماال مااا أو 

 Cakirمجموعااة ماان الأعمااال، ويضاايف كاااكير 

(2009, p. 1246) ي المحاادد ، أن الكفاءة الذاتية هاا

الحقيقي لقدرة الفرد على الااتحكم فااي الااتعلم الااذاتي، 

وتاارتبط بثقااة الفاارد فااي قدرتااه للقيااام بااأي شاايء، 

وتشير كذلك إلى ثقة الفرد في قدرته على التحكم في 

أفكاره ومعتقداته، وعواطفه، وانفعالاتااه، وساالوكه، 

وبذلك فهي تؤثر في الأداء تجاه حدث معين، ويااؤثر 

 ره وبشكل مباشر على النتائج.هذا الأداء بدو

 & Waraichويرى ورايتش وتشتشي  

Chechi (2016, p. 639)  الذاتية الكفاءة  أن   ،

الفرد وثقته  فهي تشير لإيمان  بالنفس،  هي الإيمان 

عند القيام بعمل ما، وعند مواجهة المواقف، سواء  

كانت مواقف قديمة أو جديدة، وهي قدرات الفرد في  

المواقف مع  تحت    التعامل  وجعلها  فيها،  والتحكم 

سيطرتها،   تحت  هو  يكون  أن  من  بدلًا  سيطرته، 

بناءً على مستوى   للفرد  السلوكية  التغيرات  وتحدث 

إدراكه لثقته بنفسه، التي تبنى على إحساسه بقيمته 

 .Juan, et., alالذاتية، ويضيف جوان وآخرون  

(2016, p. 49)  توقعات هي  الذاتية  الكفاءة  أن   ،

عن   الوصول الفرد  أجل  من  الأداء  على  قدارته 

على   الذاتية  الكفاءة  تؤثر  ثم  ومن  محددة،  لأهادف 

ولأي   ما،  نشاط  في  الفرد  يبذله  الذي  المجهود  كم 

مدى   وما  للعقبات،  مواجهته  عند  سيستمر  مدى 

صعبة،  مواقف  يقابل  عندما  يمتلكها  التي  المرونة 

الكفاءة   هي:  الذاتية  الكفاءة  أنواع  أن  ويضيف 

الكفاءة  الذات الأكاديمية،  الذاتية  الكفاءة  العامة،  ية 

الذاتية الاجتماعية، والكفاءة الذاتية الانفعالية، حيث  

أن  في  الفرد  إيمان  إلى  العامة  الذاتية  الكفاء  تشير 

أية مشكلة أو عائق يمكن مواجهتها، وحلها، وتشير  

على   قدرته  في  الفرد  ثقة  إلى  الأكاديمية  الكفاءة 

بن المهام  الأكاديمية، إنجاز  الغايات  وتحقيق  جاح، 

في  الفرد  ثقة  إلى  الاجتماعية  الكفاءة  تشير  بينما 

قدرته على التفاعل مع الآخرين، أو بمعنى آخر هي  

الذاتية   الكفاءة  أما  الفرد،  لدى  الاجتماعية  الثقة 

التي  الذاتية  الكفاءة  في  مهم  فهي عنصر  الانفعالية 

 تعبر عن انفعالات الفرد. 
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ا تضمنت  البحث وقد  في  الذاتية  لكفاءة 

الذاتية  الكفاءة  وهي:  جوانب،  ثلاثة  الحالي، 

التعليمي   بالتصميم   Instructionalالمرتبطة 

Design Efficacy التعلم في  الذاتية  الكفاءة   ،

الكفاءة  Collaborative Efficacyالتشاركي    ،

الإنترنت   استخدام  في   Internetالذاتية 

Efficacyالذ الكفاءة  أن  حيث  التصميم  ،  في  اتية 

على   قدرتهم  في  الطالبات  ثقة  بها  يقصد  التعليمي، 

الجانب   لاكتساب  المطلوبة  التعليمية  المهام  إنجاز 

والكفاءة   التعليمي،  للتصميم  والمهاري  المعرفي 

في   الطالبات  ثقة  هي  التشاركي،  التعلم  في  الذاتية 

خلال  من  بنجاح  والتشارك،  التفاعل،  على  قدرتهن 

مهار والكفاءة  استخدام  التشاركي،  التعلم  في  اتهن 

في   الطالبة  وتوقعات  ثقة  هي  الإنترنت،  في  الذاتية 

في   وتوقعاته  الإنترنت،  استخدام  في  مهاراتها 

فالمتعلم   المختلفة،  وتطبيقاتها  الإنترنت،  استخدام 

لديه   يكون  قد  الإنترنت،  في  ذاتية  كفاءة  لديه  الذي 

في   الإنترنت  استخدام  نحو  أفضل  الأنشطة اتجاهات 

فرص   لديه  يكون  وكذلك  عليها،  القائمة  المختلفة 

باستخدام   المرتبطة  المهام  في  للنجاح  كبيرة 

 الإنترنت وبيئات التعلم القائمة عليها. 

 ثانياً: الأهمية التعليمية للكفاءة الذاتية: 

كل   في  حيوياً  دورًا  الذاتية  الكفاءة  تلعب 

المتعلم،   معتقدات  تحدد  فهي  المتعلم،  جوانب 

في  و وتؤثر  بل  واتجاهاته،  الذاتية،  وثقته  مدركاته، 

كما   المختلفة،  المواقف  في  بها  يسلك  التي  الطريقة 

المواقف   نحو  واستجاباته  تفكيره،  على  تؤثر 

بناءً   يواجهه  أو  الموقف  يتجنب  فالمتعلم  المختلفة، 

لقدراته الذاتي  إدراكه   & Waraich)على 

Chechi, 2016, p. 640)   باندورا ويتفق   ،

Bandura (1977)  مع ذلك، ويضيف أن الكفاءة ،

من  ومرحلة  خطوة  كل  على  تؤثر  للمتعلم  الذاتية 

إدارة   التخطيط،  الأهداف،  مثل وضع  تعلمه،  مراحل 

الموارد، التقييم، التكيف، تحمل المسئولية، كما أنها 

له  يوفر  مما  عمله،  لمتابعة  الحرية  المتعلم  تعطي 

مل مع ما يعرفه، وما الدافعية اللازمة للتخطيط للتعا

يحتاج لمعرفته في الموقف، وذلك بطريقة متوازنة، 

الكفاءة، تسبب ضغوط سلبية، مما  بينما نقص هذه 

بعكس   عليه،  صعب  موقف  هو  موقف  كل  يجعل 

الإحباط   له  يسبب  مما   & Stajkovic)حقيقته، 

Luthans, 1998) . 

في  الذاتية  الكفاءة  مفهوم  تطبيق  عند 

يتضح التعليم،  نفسه   مجال  عن  المتعلم  توقعات  أن 

وقدراته، تؤثر على دافعيته، واهتماماته، وأدائه في  

كذلك (Juan, et., al., 2016, p. 49)التعلم    ،

من  رئيس  جزء  الذاتية  بكفاءته  الفرد  ثقة  تمثل 

الكفاءة  بين  وثيقة  علاقة  وهناك  له،  الذاتي  الوعي 

وتسليم   إنجاز  في  أدائه  وبين  للمتعلم،  الذاتية 

بين  واج وسيط  الذاتية  الكفاءة  تمثل  كما  باته، 

استخدام   في  النظرية والتطبيق، وتلعب دورًا رئيسًا 

والمهارات،  الدافعية  للمتعلم  تعطي  كما  المعرفة، 

المشكلات   حل  في  تساعده  التي  بالنفس  والثقة 

(Tian et., al., 2016, p. 118)  ويرى برادلي ،

Bradley (2010, p. 519)المتع إتقان  أن  لم ، 
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المتعلم  تمد  التي  المصادر  أهم  من  يعد  للخبرات 

دليل   المتعلم  يعطي  لأنه  ذلك  الذاتية،  بالكفاءة 

يبذل   يجعله  مما  النجاح،  على  قدرته  على  ملموس 

المختلفة،   التعليمية  المهام  لإتمام  الجهد  من  الكثير 

 .Malinauskas (2016, pويضيف مالينسكس  

الكفاء(733 في  المتعلم  معتقدات  أن  لها  ،  الذاتية  ة 

هذه   تحدد  حيث  سلوكه،  تغيير  في  كبير  دور 

المعتقدات القرارات المناسبة التي يجب اتخاذها في  

فيه،  المبذول  والمجهود  معين،  سلوك  أداء 

 والمشكلات التي قد تظهر خلال هذه العملية.

على   المتعلم  الذاتية  الكفاءة  تساعد  كذلك 

وت واختياراته،  وقراراته،  أهدافه،  ساعده  تحديد 

على   بقدرته  المتعلقة  القرارات  اتخاذ  على  أيضًا 

الذاتية  الكفاءة  معتقدات  وتعد  معينة،  أنشطة  إنجاز 

لديه،  الدافعية  في  ورئيس  مهم  عامل  المتعلم  عند 

وعلى ذلك فهي ليست معلم سلبي في النظام الذاتي،  

وإنما هي خاصية ديناميكية تشكل قدرات المتعلمين،  

الأ في  نجاحهم  ومن ومستوى  يؤدونها،  التي  عمال 

الدافعية،  مثل:  الذاتي،  النظام  داخل  أخرى  عناصر 

 ,Kurtuldu & Bulut)ومهارات التنظيم الذاتي 

2016, p. 837)  لدى الذاتية  الكفاءة  أن  كما   ،

مع  وتفاعله  تشاركه  زيادة  إلى  تؤدي  المتعلم 

 .(Cakir, 2009, p. 1347)زملائه، ومع المعلم 

ذوي  الأفراد  الذاتية    ويتميز  الكفاءة 

المرتفعة، با: بذل جهد كبير لإنجاز المهام المطلوبة، 

الصعوبات،  مواجهة  عند  بسهولة  الاستسلام  عدم 

المواقف  مع  التكيف  العمل،  على  والصبر  المقاومة 

بسهولة، العمل بجد، الاطلاع لتعلم خبرات أكثر من 

مواجهة  عند  والنجاح  المرونة  عليهم،  المقررة 

مكن القول أن المتعلمين ذوي الكفاءة  المشكلات، وي

تطوير   على  القدرة  لديهم  المرتفعة  الذاتية 

والتحديات   الصعوبات  على  للتغلب  استراتيجيات 

التعلم. أثناء  يوجهونها  التي   والمشكلات 

(Kurtuldu & Bulut, 2016, p. 837 كذلك ،

المدخل   اختيار  على  والمهارة  بالقدرة  يتميزوا 

ال مع  للتعامل  المتوقعة، الأفضل  غير  تحديات 

(Bandura, 1977) أن أيضًا:  مميزاتهم  ومن   ،

اجل  من  يعملوا  وأهداف  واضحة،  غايات  لديهم 

إلى   ينظروا  لذاتهم،  عالي  إدراك  لديهم  تحقيقها، 

الوقت  إضاعة  من  بدلًا  ككل،  الكبيرة  الصورة 

وآرائهم   الآخرين،  بخصوص  القلق  في  والطاقة 

لإيجاد  الفشل  يدفعهم  وليس    وأقوالهم،  بديلة  حلول 

أو الآخرين  المواقف  باللوم على  يلقون  للإحباط، لا 

أو حتى أنفسهم، وإنما ينظروا إلى الموقف، يكونوا  

ما،  بعملٍ  يقومون  تجعلهم  التي  بالأسباب  ثقة  على 

ذلك،   ضوء  في  تنفيذه  لكيفية  يخططوا  ثم  ومن 

 ,Juan, et., al. (2016ويضيف جوان وآخرون  

p. 49)  كذلك أنهم  لتحقيق  ،  كبيرة  بدرجة  يثابرون 

الموقف،  صعوبة  مدى  عن  النظر  بغض  النجاح 

على   للتغلب  المواقف  هذه  يدخلون  كذلك  وأنهم 

التحديات، كذلك يكون لديهم مدى واسع من الأفكار 

البديلة، والاستراتيجيات المرنة، والفعالية في إدارة  

أهدافهم   ووضع  بأنفسهم،  أنفسهم  وتحفيز  بيئتهم، 

(Malinauskas, 2016, p. 733) يتميز بينما   ،
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لديهم   بأن  المنخفضة  الذاتي  الكفاءة  ذوي  الأفراد 

ويروا   التعليمية،  ومهاراتهم  قدراتهم  في  شك 

تحت  يعملوا  حقيقتها،  من  أصعب  المواقف 

يتوقعون  التي  التحديات  من  وقلق  ضغوطات، 

تحصيلهم   على  سلبياً  أثرًا  له  يكون  مما  مواجهتها، 

ا ومع  دائم  الأكاديمي،  تنبؤ  لديهم  ينشأ  قد  لوقت 

الصحة  على  يؤثر  ثم  من  الذي  واليأس،  بالفشل، 

لديهم    .Kaur & Sinh, 2016, p)النفسية 

1195). 

ونمطي   الذاتية،  الكفاءة  بين  العلاقة  ثانياً: 

 أقران(:  -التقييم )الذاتي

في   المتعلم،  لدى  الذاتية  الكفاءة  تؤثر 

قد المتعلم أنه تعلمه بدرجة كبيرة، ذلك أنه عندما يعت

أن   أما  فإنه  معينة،  أنشطة  بأداء  القيام  يستطيع  لن 

إن   الأنشطة، أو  يبدأ في ممارسة هذه  أن  في  يفشل 

فإن   ثم  النهاية، ومن  إتمامها حتى  في  بدأها، يفشل 

الذين   المنخفضة،  الذاتية  الكفاءة  ذوي  المتعلمين 

الإنجاز،   على  قدرتهم  في  الثقة  بعدم  شعور  لديهم 

الم للفشل  وإتمام  عرضة  أكثر  يكونون  سوف  همة، 

المطلوب   والسلوك  والمهارات،  المعرفة،  تعلم  في 

(Kurtuldu & Bulut, 2016, p. 836)  ،

وقيامه  الفرد  نشاط  في  تؤثر  فهي  ذلك  وعلى 

بالمهارات المختلفة، بما فيها مهارات التقييم، سواء  

أو تقييم الأقران، حيث يؤكد واريتش   الذاتي  التقييم 

 .Waraich & Chechi (2016, pوتشيتشي  

الأساسية  (639 الأبعاد  أحد  هو  الذاتي  التقييم  أن   ،

تعديل   على  المتعلم  يساعد  الذي  الذاتية،  للكفاءة 

 معتقداته، وأفعاله تبعاً للعمل الذي يقوم به. 

الذاتي،  التقييم  يؤثر  الأخر  الجانب  وعلى 

وشعور   الذاتية،  الكفاءة  تنمية  على  الأقران  وتقييم 

علم بالثقة، حيث أن مصادر الكفاءة الذاتية يمكن المت

( مصادر  أربعة  إلى   ,.Juan, et., al)تصنيفها 

2016, p. 49 49; Kurtuldu & Bulut, 

2016, p. 837  :والذي  1(، هي الخبرات،  إتقان   )

التعليمية،  المهام  في  المتعلم  انغماس  من  ينتج 

 وتفسير نتائج هذه المهام، مما يكون لديه الثقة في

فالمخرجات   المهام،  أداء  في  وإمكانياته  قدراته، 

الذاتية،  بالكفاءة  المتعلم  شعور  إلى  تؤدي  الناجحة 

( الخبرات البديلة، التي تتكون من مشاهدة المتعلم  2

تقييم   ثم  وتقييمها،  المختلفة،  للمهام  أقرانه  لأداء 

ذلك،   ضوء  في  والمعتقدات 3أدائه  الآراء   )

إلى   تشير  التي  الأخرين  الاجتماعية  أن  على  الحكم 

أن   حيث  المتعلم،  إمكانيات  ويقدروا  يؤمنوا 

قوية  معتقدات  بناء  في  تساهم  الموجبة  المعتقدات 

أهدافه،   بلوغ  في  نجاحه  ثم  ومن  قدراته،  (  4في 

اشتراك   تتكون من  التي  والنفسية،  الانفعالية  الحالة 

التعليمية،  والمهام  الأنشطة  في  بإيجابية  المتعلم 

أحد مصادر شعور ويتضح من هذ أن  التصنيفات،  ه 

أقرانه،   لأعمال  تقييمه  هو  الذاتية،  بالكفاءة  المتعلم 

من  كلٍ  بين  العلاقة  يؤكد  ما  وهو  لنفسه،  وتقييمه 

والكفاءة   جهة،  من  الأقران  وتقييم  الذاتي،  التقييم 

من  كل  أخرى، ويؤكد  من جهة  المتعلم  لدى  الذاتية 

باجارس   و   Schunk & Pajaresسكانك 
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الذاتية (2002) الكفاءة  تنمية  يستطيع  المعلم  أن   ،

أثناء   المصادر واستخدامها  توظيف هذه  عن طريق 

الأقران   تقييم  مدخل  توظيف  ومنها  التعلم،  عملية 

 والتقييم الذاتي.

من   العديد  أكدت  فقد  أخرى،  ناحية  ومن 

الذاتي   التقييم  من  كل  بين  العلاقة  على  الدراسات 

ا والكفاءة  الأقران،  ففي  وتقييم  المتعلم،  لدى  لذاتية 

وآخرون   هسيا  ،  Hsia, et., al (2016)دراسة 

التي هدفت إلى معرفة أثر مدخل لتقييم الأقران قائم  

على الويب على الكفاءة الذاتية، ودافعية المتعلمين،  

وذلك من خلال مجموعتين تجريبيتين الأولى درست  

بمدخل تقييم الأقران القائم على الويب، والمجموعة 

وقد  ا الويب،  على  القائم  بالفيديو  درست  لثانية 

توصلت النتائج إلى تفوق مجموعة تقييم الأقران في 

تحسن أداء الطلاب، والكفاءة الذاتية، والدافعية، كما 

أضحت كذلك الارتباط الموجب الدال بين تقييم المعلم  

على   موجبة  اتجاهات  تكون  وكذلك  الأقران،  وتقييم 

تق نحو  الآراء  دراسات   استبانة  واتفقت  الأقران،  ييم 

(Clipa, Ignat & Rusu, 2011; van 

Dinther et al, 2011; Tseng & Tsai, 

الذاتي 2010 التقييم  فعالية  في  الدراسة  هذه  مع   ،)

لدى   الذاتية  الكفاءة  تنمية  على  الأقران  وتقييم 

 Tseng andالمتعلم، كذلك دراسة تسنج وتاسي  

Tsai (2007)  هن أن  اثبتت  موجب  التي  ارتباط  اك 

الذاتية   الكفاءة  ذوي  والطلاب  المعلم  تقييم  بين  دال 

وبرينجس   فالك  جريز  دو  ودراسة   deالمرتفعة، 

Grez, Valcke and Berings (2010)  التي  ،

خلال   من  الذاتية  الكفاءة  تحسين  يمكن  أنه  أثبتت 

 vanتقييم الأقران، واتفق مع ذلك دراسة فان دينثر  

Dinther et al (2011) أندرو دراسة  بينما   ،

أثر   Andrade et al. (2009)وآخرون   تجد  لم 

 للتقييم الذاتي في الكفاءة الذاتية.

الحالي   البحث  اهتم  ذلك،  على  وبناءً 

)الذاتي التقييم  نمطي  أثر  ببيئة   -بدراسة  الأقران( 

التعلم الإلكتروني عبر الإنترنت على الكفاءة الذاتية  

الأفض النمط  لمعرفة  هذه للطالبات،  تنمية  في  ل 

 الكفاءة. 

لمتغيرات   النظرية  الأسس  الرابع:  المحور 

التعلم  ببيئة  التعلم  ومراحل  البحث، 

الإلكتروني بنمطي التقييم المتبعة في البحث  

 الحالي: 

وهما:   عنصرين،  المحور  هذا  يتناول 

التعلم  ومراحل  البحث،  لمتغيرات  النظرية  الأسس 

ي البحث الحالي، ببيئة التعلم الإلكتروني المقترحة ف 

 وذلك على النحو التالي: 

 أولًا: الأسس النظرية لمتغيرات البحث

تدعم النظرية البنائية كلًا من التقييم الذاتي 

هو   المتعلم  أن  النظرية  ترى  حيث  الأقران،  وتقييم 

ضوء   في  وتفسيره  بنفسه،  تعلمه  ببناء  يقوم  الذي 

بناء   خلالها  يتم  نشطة  عملية  فالتعلم  خبراته، 

من الم تبنى  والمعرفة  الخبرات،  أساس  على  عاني 

الخبرة، والتعلم هو التفسير الشخصي للعالم، كما أن  

وليس   المهمة  تعلم  من  أساسي  جزء  هو  التقويم 
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(،  43، ص.  2015منفصلًا عنها ) محمد خميس،  

وهذا ما يتم في التقييم الذاتي، وتقييم الأقران، فكلا  

ونشاطه المتعلم،  على  يقومان  ومشاركته   النمطين 

ومراجعة   وتأمل  تعلمه،  تفسير  وفي  التعلم،  في 

النظرية   مبادئ  أهم  من  أن  كما  أعماله،  وفحص 

العميق  الاستبطان  على  التعلم  بقوم  أن  هو  البنائية 

وتقييم  الذاتي،  التقييم  أن  وحيث  المتعلم،  لدى 

فإن   التعلم  عملية  في  المتعلم  فيهما  ينغمس  الأقران 

ميق لديه، وهو ما يتماشى ذلك يعمل على التعلم الع

، كذلك (Lee, 2008, p. 32)مع هذا المبدأ البنائي  

خلال  من  التعلم  حدوث  البنائية  النظرية  تدعم 

ووجهات   الخبرات،  وتبادل  والتشارك  التفاوض 

التمثيلات   في  تغيرات  لحدوث  المتعددة  النظر 

وفي  التشاركي،  التعلم  خلال  من  الداخلية  المعرفية 

وا حقيقية  تقييم مواقف  في  يتم  ما  وهو  قعية، 

الأقران، حيث يتم التعلم في مجموعات عمل تتعاون  

)محمد  التعليمية  الأهداف  إنجاز  أجل  من  وتتشارك 

 (. 43، ص. 2015خميس، 

 Birjandi & Tamjidويضيف   

(2012, p. 514)  ،البنائي المذهب  نظريات  أن   ،

التقييم   استخدام  تدعم  للطالب  الذاتية  والاستقلالية 

الأفراد  الذ أن  البنائي  المذهب  يفترض  حيث  اتي، 

ويعتمد   المعرفة،  ببناء  نشيطة  بصورة  يقوموا 

بأن   القائلة  النظر  وجهة  على  البنائي  المنظور 

المعرفة داخلية، وشخصية بالنسبة للفرد، ولا يوجد  

"المعرفة  عليه  يطلق  الذي  الشيء  هذا  مثل 

  المطلقة"، حيث يكون لدى الأفراد المختلفين جوانب 

معانيهم   يبتكرون  وسوف  لتعليمهم،  مختلفة  فهم 

الذاتية الخاصة المستقلة بهم، وبالتماشي مع وجهة 

الذاتي   التقييم  خلال  من  الطلاب  فإن  البنائية  النظر 

يشتركوا بنشاط في مناقشة الكيفية التي يمكنهم بها  

حول   التأمل  في  ويشتركوا  وإنجازهم،  أدائهم  تقييم 

طري  عن  يحققونه  الذي  التغذية ذلك  مساعدة  ق 

تقييم   على  كذلك  ينطبق  ما  وهو  للمعلم،  الراجعة 

لتقييمات   الطلاب  تأمل  لذلك  يضاف  حيث  الأقران 

 زملائهم لهم. 

، Attribution Theoryكذلك نظرية الإسهامات  

ترى   حيث  بنائية،  نظرية  أساسية  بصورة  هي  التي 

الإدراكية والانفعالية،  الأفعال  أن ردود  النظرية  هذه 

إنجاز مهمة،    لشخص الفشل في  أو  النجاح  ما تجاه 

إنما هي وظيفة لعمل صفات سببية، يتم استخدامها 

بالذات،  معينة  خاصة  نتيجة  حدثت  لماذا  لتفسير 

وهي نظرية تشير إلى إرادة الشخص لفهم الأسباب 

بتجربتها،   يمر  أو  يشاهدها  التي  الأحداث  وتأثيرات 

الإدراكي النظريات  جميع  فإن  خاصة  ة وبصفة 

والبنائية أدت إلى لمسئولية المتزايدة للطلاب، ومن 

أكثر  ذاتياً  مستقلة  تعليمية  بيئات  إنشاء  إلى  ثم 

 للطلاب. 

وماان النظريااات المدعمااة للتقياايم الااذاتي،  

وتقياايم الأقااران نظريااة النشاااط، التااي تؤكااد علااى 

الحدث الذي يقوم به المتعلم، باستخدام أدوات معينة 

دعم عمليااة الااتعلم، فااالتعلم هااو في البيئة التعليمية ل

عملية بناء الحدث من خلال العمل، وليس من خاالال 

التلقي الساالبي للمعرفااة، وهااو نفااس مااا تقااوم علااى 
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نظرية التعلم الخبراتي، التي ترى أن التعلم يااتم عاان 

طريااق العماال والفعاال، وماان ثاام تتضاامن انغماااس 

المتعلماااون فاااي خبااارات مباشااارة بهااادف زياااادة 

ة مهااااراتهم عااان طرياااق الاااتعلم معاااارفهم، وتنميااا 

بالاكتشاف والتأمل والتفكياار الناقااد )محمااد خماايس، 

 (45  -44، ص ص 2015

ا  أمااا فيمااا يخااص الكفاااءة الذاتيااة، فتبعااً

، فااإن Efficacy Theoryلنظرية الكفاااءة الذاتيااة 

الفرد يكون لديه الوعي بكيفية تحفيز نفسااه، وكااذلك 

ر بهااا، الوعي بالكيفية التي يتصرف، ويفكاار، ويشااع

وبمعنااى آخاار تاارى هااذه النظريااة أن الأفااراد يكااون 

لااديهم وعااي بكيفيااة تحفيااز أنفسااهم فااي حياااتهم، 

وكيفيااة تفكياارهم، وتصاارفاتهم، وشااعورهم، كااذلك 

 socialتؤكد النظرية السلوكية النفسية الاجتماعية 

- psychological behavioral theory علااى ،

اتهم، إيماااان الفااارد بفعالياااة سااالوكياتهم، ومعتقاااد

 .Kurtuldu & Bulut, 2016, p)ودافعيااتهم 

 ,.Juan, et)، كااذلك ياارى جااوان وآخاارون (836

al., 2016, p. 49) أن الكفاااءة الذاتيااة هااي معلاام ،

أساسي للنظرية المعرفيااة الاجتماعيااة، التااي تطاارح 

أن الأفراد لا تستجيب فقط للمؤثرات الموجودة داخل 

المعلومااات  بيئااتهم، وإنمااا يبحثااوا بنشاااط ويفسااروا

لكي يتخذوا القرارات، ويكماان هااذا العاماال الإنساااني 

داخاال معتقاادات الفاارد بكفاءتااه الذاتيااة، ليااتحكم فااي 

 وظائفه، وكذلك في الأحداث التي تؤثر على حياته.

من   الذاتية  الكفاءة  توقعات  تعتبر  كما 

التعلم   نظرية  على  تقوم  التي  النظرية  البناءات 

التصنيف   ويرتبط  لتوقعات  الاجتماعي،  النظري 

وتقوم   كبيرة،  العزو بصورة  بنظرية  الذاتية  الكفاءة 

حول   الفرد  فرضيات  على  الذاتية  الكفاءة  توقعات 

إمكانيات تحقيق خيارات سلوكية معينة والتي تتمثل 

أجل  الذاتية من  القدرات  لحجم  والتقدير  الإدراك  في 

ناجحة  بصورة  معين  سلوك  من  التمكن 

(Bandura, 1977) 

ا : مراحاااال الااااتعلم ببيئااااة الااااتعلم ثانيااااً

الأقاران(   -الإلكتروني بنمطي التقييم )الاذاتي

 المتبعة في البحث الحالي:

بناءً على مراجعة الباحثااة للعديااد ماان الأدبيااات 

والدراسااات السااابقة التااي تناولاات التقياايم الااذاتي، 

وتقييم الأقااران بشااكل عااام، والتقياايم الااذاتي وتقياايم 

ات الااتعلم الإلكترونااي علااى الأقااران القااائم علااى بيئاا 

الخط بشكل خاص، والتي تم عرض نماذج منهااا فااي 

الأجزاء السابقة من البحث الحالي، اقترحت الباحثااة 

خطااوات لبيئااة الااتعلم الإلكترونااي بنمطااي التقياايم 

أقران(، المتبع فااي البحااث الحااالي، ويوضااح   -)ذاتي

(، تلااك الخطااوات المتبعااة فااي تعلاام كاال 11شااكل )

ارات التصااميم التعليمااي، بجانبيهااا مهااارة ماان مهاا 

 المعرفي والمهاري.
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 الخطوة الأولى: تقديم المحتوى 

 خطوات تنفيذ المهارة(  -تقديم الجانب المعرف للمهارة -التعليمات -مة)المقد

 الخطوة الثانية: تدريبات 

 )أسئلة موضوعية على الجانب المعرفي للمهارة( 

 الخطوة الثالثة: نشاط تطبيقي 

 )مهمة تعليمية على المهارة( 

 نمط التقييم 

تقييم  

 ذاتي

تقييم  

 الأقران

ة  الخطوة الرابعة: تحميل قائم

 وبطاقة التقييم الذاتي 
الخطوة الرابعة: تحميل قائمة  

 وبطاقة تقييم الأقران 

 الخطوة الخامسة: ممارسة التقييم

تقييم ذاتي كل طالبة تقيم نفسها  

 )عمل فردي( 

 الخطوة الخامسة: ممارسة التقييم 

تقييم أقران: كل المجموعة تقيم  

  -بعضها البعض  )تعلم تعاوني

 تشاركي( 

 ادسة: الإرسال الخطوة الس 

 للمعلم 
 الخطوة السادسة: الإرسال 

 المعلم

 الخطوة السابعة: الفحص والمقارنة 

 مقارنة تقديرات الطالبات في كلا نمطي التقييم بتقدير المعلم 

 الخطوة الثامنة: المناقشة

 مناقشة داخل المجموعات

 الخطوة التاسعة: التحسين 

 )فردي( 

 تخدام نظام الموودل بيئة تعلم إلكتروني على الخط باس 

 الخطوة العاشرة: المشروع
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( شكل  من  عشر  11يتضح  اتباع  تم  أنه   ،)

بنمطي  الإلكتروني  التعلم  بيئة  من  للتعلم  مراحل 

 أقران(، وذلك على النحو التالي: -التقييم )ذاتي

الخطوة الأولى، تقديم المحتوى: حيث   ▪

برفع يقو )الباحثة(  المقرر  أستاذ  م 

والذي   بالمهارة،  الخاص  المحتوى 

عن  مقدمة  من  بدوره  يتكون 

ودعم   لمساعدة  تعليمات  المحتوى، 

الذي   المحتوى  ملف  ثم  الطالبة، 

المعرفية والتطبيقية  الجوانب  يتضمن 

 للمهارة، باستخدام الوسائط المتعددة. 

وتتضمن  ▪ التدريبات:  الثانية،  الخطوة 

موض استخدمت -وعية  أسئلة  وقد 

متعدد،   من  الاختيار  أسئلة  الباحثة 

والمزاوجة القصيرة،   -والإجابات 

ويتم  تعلمه،  تم  الذي  المحتوى  على 

التغذية  وتقديم  إلكترونياً،  تصحيحه 

 الراجعة للطالبات. 

تطبيقي:   ▪ نشاط  الثالثة،  الخطوة 

الطالبة   من  تتطلب  مواقف،  ويتضمن 

في   تعلمتها  التي  المهارة  تطبيق 

لخطوة الأولى، وهي الخطوة الأخيرة  ا

المجموعتين   طالبات  بين  المشتركة 

التجريبيتين، حيث يبدأ بعدها اختلاف 

وذلك   البحث،  مجموعتي  سير  مسار 

تنفيذ   الطالبة  تستكمل  أن  بمجرد 

 المهمة المطلوبة منها.

لمجموعة   ▪ بالنسبة  الرابعة  الخطوة 

التقييم الذاتي: تقوم كل طالبة بتحميل 

ق  به  التي ملف  التقويم،  معايير  ائمة 

لتنفيذ   الصحيحة  المعايير  تتضمن 

أعمدة،  خمسة  إلى  وتقسم  المهارة، 

يشمل كل عمود الأداء ودرجته، وهي 

درجات إلى صفر، فإذا   4متدرجة من  

اشتمل أداء الطالبة للمهارة على كافة 

العناصر التي يتضمنها العمود الأول، 

( درجة  لنفسها  الطالبة  (،  4تعطي 

أعلى درجة، ثم تتدرج بعدها في وهي  

الدرجات على حسب أوجه النقص في  

التقدير   بطاقة  ذلك  يلي  ثم  المهارة، 

الطالبة،   اسم  على  تشتمل  التي 

تقييم   إلى  الطالبة  توجه  وتعليمات 

المتضمنة   المعايير  ضوء  في  نفسها 

وأمانة   بدقة  السابقة،  القائمة  في 

الرابعة  الخطوة  أما  وموضوعية، 

لمج الأقران: بالنسبة  تقييم  موعة 

قائمة  بتحمل  طالبة  كل  تقوم  ففيها 

الشكل  بنفس  تكون  والتي  المعايير 

تختلف   التي  التقدير  وبطاقة  السابق، 

عن السابقة في أنها تحتوي على اسم 

واسم  بالتقييم،  ستقوم  التي  الطالبة 

وتعليمات  تقييمها،  يتم  التي  الطالبة 

زميلاتها   تقييم  لعملية  الطالبة  توجه 

 قة وأمانة، وموضوعية. بد
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التقييم:   ▪ ممارسة  الخامسة،  الخطوة 

تقوم كل   الذاتي،  التقييم  في مجموعة 

ثم  المعايير،  قائمة  بفحص  طالبة 

ضوئها،   في  درجة  لنفسها  تعطي 

وذلك على بطاقة التقدير، أما بالنسبة 

كل   فتقوم  الأقران،  تقييم  لمجموعة 

أو  المهمة  بإرسال  أولًا  طالبة 

ا المهام  إلى  مجموعة  نفذتها  لتي 

تقوم   ثم  مجموعتها،  أفراد  جميع 

بدورين، الدور الأول، هو دور المقيم  

المنجزة   المهام  تستقبل  حيث  للأداء، 

قائمة  ملف  تحمل  ثم  زميلاتها،  من 

وتفحص   التقدير،  وبطاقة  المعايير، 

القائمة جيدًا، ثم تقيَم أداء أقرانها في  

لهن،   أخرى  مرة  ترسلها  ثم  ضوئها، 

الث  تقييم  الدور  بتلقي  تقوم  اني، 

المهمة،   نفس  على  لأدائها  زميلاتها 

وتعليقاتهم،   تقيمهم،  بمراجعة  وتقوم 

هذه  في  طالبة  كل  تفعل  وبالمثل 

 المجموعة. 

بالنسبة  ▪ الإرسال:  السادسة،  الخطوة 

ترسل  الألى،  التجريبية  للمجموعة 

به  ملف  المقرر  أستاذ  إلى  الطالبة 

التقد وبطاقة  نفذتها،  التي  ير  المهمة 

أعطتها   التي  الدرجة  عليها  مدون 

تقييم   لمجموعة  بالنسبة  أما  لنفسها، 

الأقران، فتقوم كل طالبة بإرسال ملف 

ملفات   وجميع  أنجزتها،  التي  المهمة 

زميلاتها   من  استقبلتها  التي  التقييم 

ومعها  أدائها،  على  تعليقاتهن  وبها 

بطاقات التقدير مدون عليها الدرجات  

 لاتها. التي أعطتها لها زمي

والمقارنة:   ▪ الفحص  السابعة،  الخطوة 

حيث   المقرر،  بأستاذ  خاصة  وهي 

من  المقدمة  المهام  بفحص  يقوم 

ثم   المجموعتين،  كلا  في  الطالبات 

هذه   ويقارن  درجات،  لهن  يعطي 

أعطتها   التي  بالدرجة  الدرجات 

التقييم   مجموعة  في  لنفسها،  الطالبة 

كل   أعطتها  التي  والدرجات  الذاتي، 

لز تقييم  طالبة  مجموعة  في  ميلاتها 

والاختلاف  الاتفاق  ويدون  الأقران، 

 بين هذه الدرجات. 

وفيها   ▪ المناقشة:  الثامنة،  الخطوة 

من   مجموعة  كل  المعلم  يناقش 

المجموعتين كل على حدة، عن نتائج  

في  لأنفسهن  سواء  تقيمهن 

لبعضهن  أو  الأولى،  المجموعة 

الثانية،  المجموعة  حالة  في  البعض، 

أن   حالة  ويمكن  في  النقاش  يتم 

طالبة،   لكل  فرديًا  الأولى  المجموعة 

وكانت   ذلك،  الأمر  استدعى  إذا 

الطالبة   تقدير  بين  كبيرة  الفروق 

 لنفسها، وتقدير المعلم لها. 
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حيث   ▪ التحسين:  التاسعة،  الخطوة 

المجموعتين،  كلا  في  طالبة  كل  تقوم 

 في تحسين أدائها، وتعديله. 

وهي  ▪ المشروع:  العاشرة،  الخطوة 

الطالبة   إتمام  بعد  النهائية،  الخطوة 

التصميم  ومراحل  المهارات  لكافة 

كامل  بتطبيق  الطالبة  تقوم  التعليمي، 

على   والخطوات  المراحل  لكافة 

 المشروع النهائي. 

مراقبة  تحت  الخطوات  هذه  وتتم 

سير  لمتابعة  المقرر  أستاذ  وإشراف 

 الطالبات في التعلم بنمطي التقييم.

 إجراءات البحث

إلى  يهد  الحالي  البحث  أثر  ف  عن  الكشف 

تعلم   بيئة  في  الأقران(  )الذاتي/  للتقييم  نمطين 

طالبات   تحصيل  على  الإنترنت  عبر  إلكتروني 

تكنولوجيا التعليم ومهاراتهن في التصميم التعليمي، 

، وقد تم ذلك من  وكفاءتهن الذاتية، وآرائهن نحوهما

تصميم   إلكترونيخلال  تعلم  ،  التقييم  ىبنمط  بيئة 

( الجزار  اللطيف  عبد  نموذج  م(،  2014باستخدام 

( شكل  تم  12ويوضح  حيث  النموذج،  هذا  مراحل   )

دمج وتعديل بعض خطواته الفرعية بما يتناسب مع 

طبيعة البحث، وفيما يلي عرض للخطوات التنفيذية  

هذه  من  مرحلة  كل  في  الباحثة  بها  قامت  التي 

 المراحل التطويرية: 
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 Alraghaib, et al., 2015, p. 35) نع  (التعليمي( للتصميم 2014( نموذج الجزار )12شكل )
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أولًا: التصااااميم التعليمااااي لبيئااااة الااااتعلم 

 أقران(: -الإلكتروني، بنمطي التقييم )ذاتي

والتحليل(  1) الدراسة  هذه  مرحلة  واشتملت   :

 المرحلة على الخطوات التالية: 

اشااااتقاق المعااااايير التصااااميمية لبيئااااة الااااتعلم  -أ

 أقران(: -الإلكتروني بنمطي التقييم )ذاتي

بالمعايي قائمة  إعداد  لبيئة  تم  التصميمية  ر 

)ذاتي التقييم  بنمطي  الإلكتروني  أقران(،    -التعلم 

للمعايير   اشتقاقها  في  الباحثة  اعتمدت  على  حيث 

تناولت:  تحليل   التي  السابقة  والدراسات  الأدبيات 

التعلم   بيئات  عام،  بشكل  الإلكتروني  التعلم  بيئات 

بشكل   والأقران،  الذاتي،  التقييم  بنمطي  الإلكتروني 

الدراسات،  خاص، و  ;Falchikov 1995)من هذه 

Li et al. 2005; Liu, Lin, and Yuan 2002;  

Saito and Fujita 2004; Nulty, 2011; 

Adeyemi, 2012; Passi & Southgate, 2016; 

LeBlanc and Painchaud , 1985; Kruger 

& Dunning, 1999; Leach, 2012; López-

Pastor et al., 2012) الدر ومن  العربية ،  اسات 

خميس،   الشيخ،  2007)محمد  هاني  ، 2014؛ 

الإبراهيم،   الفلاي،  2010صالح  إبراهيم  ؛  2006؛ 

الحديدي،   المصادر 2012رباب  ضوء  وفي   ،)

لبيئة  التصميمية  المعايير  لأهم  التوصل  تم  السابقة 

 أقران(.  -التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم )ذاتي

 التأكد من صدق المعايير: 

من صدق المعايير تم عرض القائمة للتأكد  

المبدئية على مجموعة من المحكمااين المتخصصااين 

تكنولوجيااا التعلاايم، وذلااك بهاادف إبااداء  فااي مجااال

آرائهم، للتأكد من صااحة الصااياغة اللغويااة، والدقااة 

العلمية لكل معيار ومؤشراته، وتحديد درجااة أهميااة 

ا علااى  هذه المعااايير ومؤشااراتها، وقااد اتفقااوا جميعااً

مية المعايير التي تم اقترحها، وقد تم القيام بجميع أه

التعديلات المطلوبة، والتي تمثلت في تعديل صااياغة 

بعااض المعااايير، وتعااديل وحااذف بعااض المؤشاارات 

 المكررة.

 التوصل إلى الصورة النهائية:  

بعد الانتهاااء ماان التعااديلات المطلوبااة، تاام 

ملحق التوصل لقائمة المعايير في صورتها النهائية،  

(، والتي اشتملت على: معايير خاصة ببيئة التعلم 1)

الأقااران(، حيااث   -الإلكتروني بنمطي التقياايم )الااذاتي

يتكون كل معيار من مجموعة من المؤشاارات الدالااة 

 عليه، وهذه المعايير هي:  

الأول الإلكتروني :  المعيار  التعلم  بيئة  تشتمل  أن 

على   الإنترنت  عبر  التقييم  بنمطي 

ومناسبة   أهدافاً وواضحة،  محددة 

التعليمية   المهمات  لطبيعة 

 وخصائص المتعلمين.

الثاني الإلكتروني :  المعيار  التعلم  بيئة  يشتمل  أن 

على   الإنترنت  عبر  التقييم  بنمطي 

وصحيحة،  صادقة  قياس  أدوات 

 ومناسبة لقياس الأهداف التعليمية.

التعلم الإلكتروني :  المعيار الثالث أن يتضمن بيئة 

محتوى   بنمطي التقييم عبر الإنترنت 

والمهمات  للأهداف  مناسبًا  تعليمياً 
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بطريقة  تنظيمه  ويتم  التعليمية، 

 مناسبة للنموذج.

التعلم    :المعيار الرابع أن تصمم استراتيجية تنفيذ 

بنمطي وفقاً   الإلكتروني  التعلم  لبيئة 

 التقييم عبر الإنترنت. 

الخامس:  المعي الإلكترونية ار  التعلم  لبيئة  أن يصمم 

أساليب   التقييم  بنمطي  الويب  عبر 

مناسبة  تعليمي  وتحكم  تفاعل 

التعليمية   والمهمات  للأهداف 

 .وخصائص المتعلمين

أن يصمم لبيئة التعلم الإلكترونية   المعيار السادس 

أنشطة  التقييم  بنمطي  الويب  عبر 

مناسبة  راجعة  وتغذية  تعليمية 

المهمات للأه وطبيعة  داف، 

 التعليمية، وخصائص المتعلمين.

السابع الإلكترونية    المعيار  التعلم  لبيئة  يصمم  أن 

عبر الويب بنمطي التقييم مساعدات 

على   الطالبات  تساعد  وتوجيهات 

والمهمات  الأهداف  تحقيق 

 التعليمية، وتقدم لهن عند الطلب.

الثامن الإلكترو   المعيار  التعلم  لبيئة  يصمم  ني أن 

صفحة   بنمطي التقييم عبر الإنترنت

وسهلة  وجذابة،  بسيطة  رئيسية 

 الاستخدام.

أن يصمم لبيئة التعلم الإلكتروني :  المعيار التاسع

الإنترنت عبر  التقييم  روابط   بنمطي 

 وأساليب إبحار سهلة وواضحة.

أن يصمم لبيئة التعلم الإلكترونية :  المعيار العاشر

وسائط    بنمطي التقييم عبر الإنترنت

التعليمية   للأهداف  مناسبة  متعددة 

 والمحتوى، وخصائص المتعلمين.

عشر الحادي  المعلومات :  المعيار  تكون  أن 

المصمم   التعلم  في  بيئة المتضمنة 

التقييم   بنمطي  الإلكتروني  التعلم 

الإنترنت وملائمة    عبر  جيدة 

والمحتوى   التعليمية  للأهداف 

 التعليمي والفئة المستهدفة

 خصائص المتعلمين:  تحليل -ب 

تكونت عينة البحث من طالبات الفرقة الثانية 

عين  جامعة  البنات  بكلية  التعليم،  تكنولوجيا  شعبة 

الجامعي  شمس،   وعددهن    م،2016-  2015للعام 

( عام،  19:    17( طالبة، تتراوح أعمارهن بين )15)

الخاص   التعليمي  بالمحتوى  سابق  تعلم  لديهن  ليس 

التع  التصميم  التعلم الإلكتروني،  بمهارات  ليمي لبرامج 

عبر   الإلكتروني  التعلم  نحو  إيجابية  اتجاهات  ولديهن 

تكنلوجيا   في  كمتخصصات  لهن  لمناسبته  الويب، 

بدراسة  واهتمام  رغبة  لديهن  كان  لذلك  التعليم، 

الإلكتروني"،  التعليم  تكنولوجيا  مقرر"  موضوعات 

  -ذاتيمن خلال بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم )

مع  للتعامل  المطلوبة  المهارات  تمتلكن  كما  أقران(، 
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الكمبيوتر، وتطبيقاته، والاتصال بالأنترنت، مما سهل  

عليهن التعامل مع بيئة التعلم الإلكتروني، بما تحتويه  

التعامل   إمكانية  ثم  ومن  والاتصال،  للتعلم  أدوات  من 

وذلك   المختلفة،  الاتصال  أدوات  مع  بسهولة 

ف  بعضهن لاستخدامها  مع  والتواصل  التقييم،  ي 

وإجراء   )الباحثة(،  المقرر  أستاذ  ومع  البعض، 

التكليفات   لتنفيذ  البعض  بعضهن  مع  المناقشات 

لهن   يسبق  لم  المقرر،  لأستاذ  وإرسالها  المطلوبة، 

لهن   يسبق  ولم  إلكتروني،  تعلم  بيئة  خلال  من  التعلم 

مستواهن   الأقران،  تقييم  أو  الذاتي،  التقييم  ممارسة 

الأكاديمي جيد، كما تحتاج الطالبات إلى تنمية الكفاءة  

الإطار   في  ذكرها  تم  التي  للأسباب  لديهن،  الذاتية 

 النظري للبحث. 

 تحديد الحاجات التعليمية:  -جا 

تم تحديد الحاجات التعليمية الرئيسية، والتي 

اشاااتقُت مااان قائماااة المعاااارف والمهاااارات الخاصاااة 

ل الاطلاع على بعض بالتصميم التعليمي، وذلك من خلا

الكتب والمراجع التي تناولت التصميم التعليمااي والتااي 

تم الاستعانة بها في تدريس مقرر "تكنولوجيااا التعلاايم 

الإلكتروني"، لطالبات الفرقة الثالثة شااعبة تكنولوجيااا 

ولتحلياال التعلاايم، بكليااة البنااات جامعااة عااين شاامس، 

فرعيااة، تاام الحاجات التعليمية السابقة إلى مكوناتهااا ال

استخدام أسلوب التحليل الهرمى من أعلى إلااى أساافل، 

، لتجزئة كل مهارة تعليمية رئيسة إلى مهارات فرعيااة

وبذلك تم التوصل لخريطااة التحلياال الهرمااى للمعااارف 

والتااي يمكاان   ،والمهارات الخاصة بالتصااميم التعليمااي

 (.13توضيحها في شكل )
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وتم في ضوء ذلك التوصل إلى قائمة مبدئية 

التعليمي للتصميم  والفرعية  الرئيسية  ، بالمهارات 

حيث كانت الحاجات التعليمية الرئيسية، (،  2ملحق )

 على النحو التالي: 

تكنولوجيا    - شعبة  الثانية  الفرقة  طالبات  تحتاج 

بالتصميم   المرتبطة  المعارف  اكتساب  إلى  التعليم 

وتت الحاجات  التعليمي،  إلى  الحاجة  هذه  فرع 

 التعليمية التالية: 

 ( اكتساب المفاهيم المرتبطة بالتصميم التعليمي.1)

بمرحلة  2) المرتبطة  والمعارف  المفاهيم  اكتساب   )

 الدراسة والتحليل. 

بمرحلة  3) المرتبطة  والمعارف  المفاهيم  اكتساب   )

 التصميم.

بمرحلة  4) المرتبطة  والمعارف  المفاهيم  اكتساب   )

 الإنتاج.

بمرحلة  5) المرتبطة  والمعارف  المفاهيم  اكتساب   )

 التقويم. 

تكنولوجيا    - شعبة  الثانية  الفرقة  طالبات  تحتاج 

التعليمي،  التصميم  مهارات  اكتساب  إلى  التعليم 

 وتتفرع هذه الحاجة إلى الحاجات التعليمية التالية: 

والتحليل.، 1) الدراسة  مرحلة  مهارات  اكتساب   )

 بدورها إلى الحاجات التالية: والتي تتفرع 

الفئة  1-1)  خصائص  تحديد  مهارات  اكتساب   )

 المستهدفة )المتعلمين(. 

 ( اكتساب مهارات تحديد الحاجات التعليمية. 1-2)

 ( اكتساب مهارات تحديد الموارد والقيود. 1-3)

التصميم، وتتفرع هذه  2) اكتساب مهارات مرحلة   )

 الحاجة إلى: 

تابة الاختبارات بنموذج  ( اكتساب مهارات ك2-1) 

(ABCD) . 

المحتوى  2-2)  عناصر  كتابة  مهارات  اكتساب   )

 التعليمي.

محكي 2-3)  الاختبار  بناء  مهارات  اكتساب   )

 المرجع.

وبدائل  2-4)  الخبرات  اختيار  مهارات  اكتساب   )

 الوسائط المتعددة المناسبة.

 ( اكتساب خبرات تصميم أساليب الإبحار. 2-5) 

اكتساب  2-6)  السيناريو  (  تصميم  مهارات 

 التعليمي.

عملية 2-7)  عناصر  تصميم  مهارات  اكتساب   )

 التعلم. 

تنفيذ 2-8)  استراتيجية  وضع  مهارات  اكتساب   )

 التعلم. 

تحليااال مصاااادر الاااتعلم الإلكترونياااة المتاحاااة،  -د 

   والمحددات والمعوقات:

التعليمية،  والموارد  الإمكانيات،  تتوفر 

الب كلية  داخل  يمكن والأماكن  والتي  نات، 

أمكن   والتي  البحث،  عينة  قبل  من  استخدامها 
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الحالي،   البحث  في  منها  والاستفادة  توظيفها 

ومنها: معامل قسم تكنولوجيا التعليم والمعلومات،  

بشبكة   متصلة  آلي،  حاسب  بأجهزة  المزودة 

الدخول   الطالبات  على  سهلت  والتي  الإنترنت، 

وتتوفر القاعات    لبيئة التعلم الإلكتروني من الكلية،

التي   بروجيكتور  شو  الداتا  وأجهزة  التدريسية، 

البحث   لتجربة  التمهيدية  الجلسات  في  استخدمت 

 الحالي. 

في: نقص بعض   تمثلت  فقد  المحددات  أما 

المهارات لدى الطالبات، نتيجة لأنها المرة الأولى 

عبر   إلكتروني  تعلم  بيئة  خلال  من  يدرسن  التي 

ب على ذلك بعدة طرق، فقد  الإنترنت، وقد تم التغل

الطالبات، كما   تم عمل جلسات تمهيدية، لمساعدة 

أثناء   تم توفير تعليمات تفصيلية لهن لمساعدتهن 

التكليفات   كثرة  في  المعوقات  تمثلت  بينما  التعلم، 

وبعض   الأخرى،  المقررات  في  الطالبات  على 

أجهزة   على  تطرأ  التي  الفنية  المشكلات 

لد  الشخصية  التغلب  الكمبيوترات  تم  ما  يهن، وهو 

عليه، عن طريق توفير مرونة في الوقت للطالبات  

لهن   والسماح  منهن،  المطلوبة  المهام  لإتمام 

معامل   في  المتوفرة  الكمبيوتر  أجهزة  باستخدام 

هذه   في  الفارغة  الأوقات  في  التعليم،  تكنولوجيا 

 المعامل.

 :  مرحلة التصميم( 2)

مر في  إليه  التوصل  تم  ما  على  حلة  بناء 

في  البدء  تم  تعليمية،  من مخرجات  والتحليل  الدراسة 

( الجزار  نموذج  من  الثانية  وهي  2014المرحلة   )

الخطوات   على  اشتملت  والتي  التصميم،  مرحلة 

 التالية: 

اشاااتقاق الأهاااداف التعليمياااة وصاااياغتها  -أ

 :ABCDبنموذج 

الفرعية من  العام، والأهداف  الهدف  تم تحديد 

الإلكترو التعلم  )ذاتيبيئة  التقييم  بنمطي   -ني، 

تم  التي  التعليمية  الحاجات  ضوء  في  أقران(، 

مرحلة في  إليها  وذلك    التوصل  والتحليل،  الدراسة 

 على النحو التالي: 

الثالثة  الفرقة  طالبات  "اكساب  العام  الهدف 

والمهارات   المعارف  التعليم  تكنولوجيا  شعبة 

الهدف   هذا  وتفرع  التعليمي"،  بالتصميم  المرتبطة 

 إلى الأهداف الفرعية التالية: 

المرتبطة  -1 والمفاهيم  المعارف  اكتساب 

 بالتصميم التعليمي ومراحله.

بمراحل  -2 المرتبطة  المهارات  اكتساب 

 التصميم التعليمي.

بنموذج  التعليمية  الأهداف  صياغة  تم  ثم 

ABCD  والأهداف التعليمية،  الحاجات  ضوء  في   ،

 (. 2العامة )ملحق

التعليمي لكل هدف   تحديد عناصر المحتوى  -ب

 من الأهداف التعليمية: 

المحتوى    تم عناصر  تحديد  الخطوة  هذه  في 

تتمثل  والتي  التعليمية،  الأهداف  تحقق  والتي  التعليمي 

وهما: رئيسيين،  عنصرين  والمفاهيم    في  المعارف 

التصميم   ومهارات  التعليمي،  بالتصميم  المرتبطة 

 التعليمي.
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 تبارات:تصميم أدوات التقويم والاخ -جا

تم في هذه الخطوة تصميم أدوات البحث، والتي 

قبلي/بعدى، تحصيلي  اختبار  ومقياس    تضمنت: 

قبلي/بعدى،   الذاتية  مهارات  الكفاءة  ملاحظة  وبطاقة 

التصميم التعليمي، واستبانة آراء طالبات عينة البحث  

)ذاتي التقييم  نمطي  تناول  أقران(  -نحو  يتم  وسوف   ،

إعدادها، وبناءها الخاص    عملية  الجزء  في  بالتفصيل 

 بأدوات البحث. 

 تصميم خبرات وأنشطة التعلم:  -د 

من   الطالبات  اكتسبتها  التي  الخبرات  تمثلت 

خلال التعلم من بيئة التعلم الإلكتروني عبر الإنترنت  

)ذاتي التقييم  مجردة،    -بنمطي  خبرات  في:  أقران( 

والمعارف  المفاهيم  تعلم  عند  الطالبة  اكتسبتها 

)الدراسة المرتب ومراحله  التعليمي،  بالتصميم  طة 

خبرات بديلة التقويم(،    -الإنتاج  -التصميم  -والتحليل 

عند استخدام بعض الوسائط مثل الاستماع للصوت، 

استخدام   عند  وذلك  فيديو،  مقاطع  مشاهدة  أو 

خبرات   الويب،  من  متنوعة  لمصادر  الطالبات 

التصميم   لمهارات  الطالبة  تطبيق  عند  مباشرة، 

إلكترونية ال تعليمية  دروس  تطوير  في  تعليمي، 

 باستخدام مراحل وخطوات التصميم التعليمي.

بها   قامت  التي  التعليمية  الأنشطة  تنوعت  كما 

لتعلم   الملفات  تحميل  في:  تمثلت  حيث  الطالبات، 

الأجزاء النظرية للمحتوي، وتحميل بطاقات المعايير  

أنفسهن   بتقييم  ضوئها  في  الطالبات  تقوم  في  التي 

مجموعة التقييم الذاتي، أو تقيم بعضهن البعض في  

المناقشة التي  مجموعة تقييم الأقران، كذلك أنشطة 

في   المتوفرة  الاتصال  أدوات  باستخدام  بينهن،  تتم 

بيئة التعلم الإلكتروني، والاتصال مع المعلم، لإرسال  

 التكليفات والمهمات المطلوبة منهن.

ئط التاااى تااام تصاااميم السااايناريوهات للوساااا -هاااا 

 اختيارها:

الباحثة بتصميم سيناريوهات لوحة الأحداث   قامت 

ولاستراتيجية  الإلكتروني،  التعلم  بيئة  في  للشاشات 

)ذاتي التقييم  بنمطي  تتعلم    -التعلم  التي  أقران(، 

النهائي   للمشروع  وكذلك  الطالبات،  بواسطتهم 

السيناريو، على   كتابة  ذلك  تبع  ثم  التعليمي،  للتصميم 

 التالي:  النحو

 إعداد سيناريو لوحة الأحداث: •

من  التعليمي،  المحتوى  موضوعات  تقديم  تم 

التعليمي،  التصميم  مراحل  من  مراحل  أربع  خلال 

التصميم،   مرحلة  والتحليل،  الدراسة  مرحلة  وهي: 

كل   تضمنت  وقد  التقويم،  مرحلة  الإنتاج،  مرحلة 

الفرعية المراحل  من  مجموعة  تم  مرحلة  وقد   ،

يو لسير الطالبة في تعلم هذه المراحل تخطيط سينار

الرئيسية، وما تتضمنه من مراحل فرعية، حيث كان  

على:   يشتمل  بحيث  مرحلة  كل  في  التعلم  مسار 

التي  التعليمية  الأهداف  التعليمات،  المرحلة،  مقدمة 

المعايير  بطاقة  تحميل  تحقيقها،  الطالبة  على  ينبغي 

المرحل تحميل  المرحلة،  لخطوات  ة  التصميمية 

الفرعية الأولى، مهمة تعليمية على المرحلة، وقد تم  

رقم   بطاقة،  كل  تضمنت  بطاقات،  على  ذلك  كتابة 

للمحتوى،   الهدف، تخطيط  البطاقة،  البطاقة، عنوان 

التفريعات المرتبطة بها، ثم تم ترتيب البطاقات على  

 لوحة الأحداث.

   كتابة السيناريو: •

تحويل   طريق  عن  السيناريو،  إعداد  تم 

رقم  بط على  يشتمل  لسيناريو  الأحداث  لوحة  اقات 

الصفحة،   لمحتويات  ووصف  وعنوانها،  الصفحة، 
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وتوضيح النصوص المكتوبة، ورسم تخطيطي للإطار، 

 وتوضيح أساليب الربط والانتقال بين الصفحات. 

تصاااميم أسااااليب الإبحاااار، والاااتحكم التعليماااي  -و 

 وواجهة المتعلم:

ا من  نوعين  الحالي،  البحث  لإبحار، تضمن 

 Moodleوذلك داخل بيئة التعلم داخل الموودل 

الطالبات   • تسير  حيث  الخطي:  الإبحار 

جميعاً بشكل خطي، في دراسة مراحل 

الرئيسية،   التعليمي،  التصميم 

مرحلة   كل  لترتب  وذلك  والفرعية، 

على التي تسبقها، حيث لا يتم تنشيط 

مرحلة إلا بعد انتهاء الطالبة من التي 

از التدريبات، والأنشطة تسبقها، وتجت 

 الخاصة بها. 

الطالبة   • انتهاء  بعد  التفريعى:  الإبحار 

من دراسة مرحلة ما أو عدة مراحل، 

يسمح لها بالإبحار بشكل تفريعي حر،  

كذلك   مراجعتها،  أو  دراستها،  لإعادة 

عناصر   داخل  التجول  للطالبة  يمكن 

تفريعية للاطلاع على   بطريقة  المقرر 

التعل أو  دخول  الإعلانات،  أو  يقات، 

أو  والمنتديات،  الدردشة،  غرف 

والمقدمة   والأهداف  التعليمات  لقراءة 

 ( بالمقرر، ويبين شكل  (،  14الخاصة 

( الخطي، 15وشكل  للتفريع  أمثلة   )

بيئة  في  الترتيب  على  والتفريعي 

 التعلم الإلكتروني للبحث الحالي.
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وت  -ز المتزامنة/غير اختيار  التواصل  أدوات  صميم 

التقييم   بنمطي  الإلكتروني  التعلم  ببيئة  المتزامنة 

 الذاتي، والأقران:

بنمطي  الإلكتروني  التعلم  بيئة  تصميم  تم 

المتزامن   الاتصال  أدوات  تتضمن  بحيث  التقييم، 

المناقشة،   غرفة  في  تمثلت  للاتصال  والتي  وأدوات 

الب في،  تمثلت  التي  المتزامن  الإلكتروني،  غير  ريد 

هذه   المجموعتان  استخدمت  وقد  والمنتديات، 

لأستاذ  المهمات  ولإرسال  معاً،  للمناقشة  الاتصال 

غرفة  استخدمت  الأولى  فالمجموعة  المقرر، 

في   زميلاتها  مع  للمناقشة  بها  الخاصة  الدردشة 

المحتوى، أو لطرح استفسارات، واستخدمت البريد  

اذ المقرر بعد تقييم  الإلكتروني لإرسال المهمات لأست

ة نفسها تقيمًا ذاتياً، بينما استخدمت المجموعة الثاني

وأيضًا  المحتوى،  حول  للمناقشات  المناقشة  غرف 

لتقييم الأقران، وتم إرسال الملفات لبعضهن البعض  

نتيجة  وتلقي  الإلكتروني،  البريد  طريق  عن  للتقييم 

أيضًا، ويوضح   الإلكتروني  البريد  التقييم عن طريق 

( وغير 16شكل  المتزامن  التواصل  أدوات   )

الموودل   على  الإلكتروني  التعلم  بيئة  في  المتزامن 

(  17المستخدمة في هذا البحث، بينما يوضح شكل )

شكل  ويوضح  المجموعتين،  لأحد  الدردشة  غرفة 

(18( المنتدى  19(، شكل  وشكل  المنتدى،  دخول   )

 لأحد المجموعتين على الترتيب. 
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تصميم نظم تسجيل المتعلمين، وإدارتهم،  -ح      

 وتجميعهم، ونظم دعمهم بالبيئة:

الطالبات: - الموودل،   تسجيل  نظام  يتضمن 

تسجيل  تم  الطالبات، حيث  لتسجيل  صفحة 

الأولى  التجريبية  المجموعتين  طالبات 

قيام  وال خلال  من  وذلك  عليه،  ثانية، 

لهن اليدوي  التسجيل  بعملية  ،  الباحثة 

طالبة  كل  اسم  كتابة  التسجيل:  وتضمن 

باللغة الإنجليزية، إدخال البريد الإلكتروني  

خاصة  مرور  كلمة  تسجيل  بها،  الخاص 

لكل طالبة، وتحديد دور كل طالبة، حيث تم 

ويوضح  كطالبات،  جميعاً  أدوراهن  تحديد 

( طرق تسجيل الطالبات في بيئة 20شكل )

وشكل  الموودل،  على  الإلكتروني  التعلم 

بعد  21) الطالبات  أسماء  قائمة  يوضح   )

اسم   به  وموضح  النظام،  على  تسجيلهن 

واسم   الإلكتروني،  والبريد  الطالبة، 

 المجموعة التي تنتمي إليها.
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المجموعات: - إنشاء  تحديد  ين مجموعت  تم 

تقسيم  ثم  الموودل،  نظام  خلال  من 

الطالبات على المجموعتين، بحيث تضمنت 

طالبات   ثمان  الأولى  التجريبية  المجموعة 

وتضمنت  الذاتي(،  التقييم  )مجموعة 

طالبات   سبع  الثانية  التجريبية  المجموعة 

الأقران( تقييم  شكل )مجموعة  ويوضح   ،

بيئة  22) على  التجريبيتين  المجموعتين   )

 الإلكتروني للبحث الحالي.    التعلم 

                  

 

 

 

 

 

 

 

: تاام تزويااد بيئااة نظاام الاادعم والمساااعدة -

الااتعلم الإلكترونااي بنمطااي التقياايم، باانظم 

للااادعم والمسااااعدة تمثلااات فاااي: تقاااديم 

تعليمات عامة تفصيلية للطالبات فااي بدايااة 

التعلم، وإتاحتها طوال فترة التعلم، اشتمال 

ة وفرعيااة علااى تعليمااات كل مرحلة رئيساا 

خاصة بالمرحلة، وذلك لمساعدة الطالبااات 

أثناء التعلم، وجود أستاذ المقرر في أوقات 

محددة ومعلنة لتلقي الاستفسارات، وتذليل 

الصعوبات، وحل المشكلات التي قد تواجااه 

الطالبات، أو لإعطاء توجيهات عامااة، ماان 

خاالال متابعتااه للطالبااات، وذلااك باسااتخدام 

لاتصال المتزامنة وغياار المتزامنااة أدوات ا

المتوفرة فااي بيئااة الااتعلم الإلكترونااي عباار 

 الإنترنت.

تصميم المخطط الشكلي لعناصر البيئة والمعلومات    -ط

 الأساسية: 

تاام تصااميم المخطااط الشااكلي لعناصاار البيئااة 

والإبحااار بينهااا، وتصااميم المساااعدات، وإنشااااء 

توضاايح روابط للمصطلحات التي قد تحتاج الطالبة ل

لهااا، والمرتبطااة بااتعلم سااابق، حيااث تنقاال الطالبااة 

لتفسير لها، كذلك تاام تصااميم عنااوان للموقااع باساام 

، ووضااع الشااعار، "تكنولوجيا التعليم الإلكترونااي"
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واسم الباحثااة بصاافتها مصااممة، ومااديرة الموقااع، 

 والبريد الإلكتروني الخاص بها، ورقم التليفون.

 : مرحلة الإنتاج والإنشاء( 3)

م فى هذه المرحلة البنائية التطويرية إنتاج ت

المواد والوسائط التعليمية، كما تم رقمنة هذه العناصر  

المحتوى وإنتاج  إدارة   وتخزينها،  نظام  التعليمي على 

 ، على النحو التالي:Moodleالتعلم 

 إنتاج عناصر بيئة التعلم الإلكتروني -أ

ني اشتملت مرحلة إنتاج عناصر بيئة التعلم الإلكترو

)ذاتي التقييم  بنمطي  الإنترنت  على    -عبر  أقران(، 

الصوت،  ملفات  والرسومات،  النصوص،  إنتاج 

والبوربوينت،   الوورد،  ملفات  الفيديو،  ومقاطع 

هذه   رقمنة  ثم  التقدير،  وبطاقات  المعايير،  قوائم 

 العناصر، وتخزينها، وذلك على النحو التالي: 

النصوص   - كتابة  تم  النصوص: حيث  إنتاج 

عن  إما   أو  الموودل،  داخل  مباشر  بشكل 

معالجة   برنامج  على  كتابتها  طريق 

الوورد   تضمنت 2016النصوص  وقد   ،

المقدمة،   الأهداف،  التعليمات،  النصوص: 

 المحتوى التعليمي، المعايير.

والمهمات  - المحتوى  ملفات  إنتاج 

باستخدام  الملفات  كتابة  تم  التعليمية: 

الوورد   وبرنامج  2016برنامج   ،

عدد  2016بوينت  البور بلغ  حيث   ،

( مراحل 58الملفات  تتضمن  ملف،   )

والفرعية،   الرئيسية  التعليمي  التصميم 

مرحلة،  كل  على  التعليمية  والمهمات 

فرعية،  مرحلة  لكل  المعايير  وبطاقات 

شكل  ويوضح  النهائي،  المشروع  وقالب 

التعلم  23) بيئة  على  للملفات  مثال   )

 الإلكتروني على نظام الموودل. 
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إنتاج معلومات وعناصر المخطط الشكلي للسااير   -ب

فاااي مراحااال التصاااميم التعليماااي لبيئاااة الاااتعلم 

 الإلكتروني للبحث الحالي:

قامت الباحثة بإنتاج الصفحات الخاصة بمراحاال 

التصميم التعليمي، بتحويل المخططات الشكلية التااي 

حلااة التصااميم، حيااث تضاامنت كاال تم إعدادها في مر

مرحلاااة: مقدماااة المرحلاااة، وتعليماااات المرحلاااة، 

المحتااوى التعليمااي، تاادريبات، ومهمااات تعليميااة 

وأنشااطة علااى المحتااوى التعليمااي، مهمااة تطبيقيااة 

على مهارات المرحلة التي تم تعلمها، قوائم معايير، 

وبطاقات تقدير لتقييم المهمات التعليميااة للمجموعااة 

تقييم الذاتي، والثانية لتقياايم الأقااران، وبعااد الأولى لل

انتهاء جميع المراحاال، يااتم تحمياال قالااب المشااروع 

( مراحل السير فااي أحااد 24النهائي، ويوضح شكل )

خطااوات مرحلااة التصااميم، وهااي كتابااة الأهااداف 

التعليمية المتبااع فااي البحااث الحااالي ماان خاالال بيئااة 

 قران(.أ -التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم )ذاتي
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 إنتاج النسخة الأولية لبيئة التعلم الإلكتروني: -ج

تم في هذه الخطوة إنتاااج النسااخة الأولااى لبيئااة 

الااتعلم الإلكترونااي عباار الإنترناات بنمطااي التقياايم 

ا للتصااميم الااذي  )التقياايم الااذاتي، والأقااران(، وفقااً

فااات الااوورد، أعدته الباحثة، حيث تم فيها: إنتاااج مل

والبوبوينت الخاصة بالمقدمة والأهداف والتعليمااات  

العامة للمقرر ككل، وملفات المقدمة والتعليمات لكاال 

خطااوة ماان خطااوات التصااميم التعليمااي، وملفااات 

المحتااوى الخاااص بمهااارات التصااميم التعليمااي، ثاام 

رفعهااا علااى الموقااع، وتسااجيل الطالبااات، وإنشاااء 

وتقسيم الطالبات عليهما،   المجموعتين التجريبيتين،

ثم إنشاء غرفة دردشااة ومنتاادى لكاال مجموعااة، ثاام 

 إنشاء الروابط بين عناصر البيئة.
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تشطيب النسخة الأولية وعمل المراجعااات الفنيااة   -د

 والتشغيل:

حيااث اتبعاات الباحثااة فااي مرحلااة الإنتاااج كافااة 

المعااايير التصااميمية التااي تاام تحدياادها، والخاصااة 

م الإلكترونااي بنمطااي التقياايم، كمااا بتصميم بيئة التعل

، والتأكااد قامت الباحثة بالمراجعات الفنيااة والتشااغيل

من استطاعة كل طالبااة الاادخول لبيئااة الااتعلم، وذلااك 

بتجريب اسم المسااتخدم وكلمااة الماارور والتأكااد ماان 

صااحتهما لكاال طالبااة قباال تااوزيعهم علااى الطالبااات، 

التأكاااد مااان تحميااال الملفاااات بساااهولة وسااارعة، 

فقهااا مااع أنظمااة الكمبيااوتر المختلفااة، وكااذلك وتوا

خلوها من الفيروسات، تجريب كافة عناصاار البيئااة، 

والروابط للتأكد ماان عملهااا بكفاااءة وأنهااا صااحيحة، 

 التأكد من توافق بيئة التعلم مع أشهر المتصفحات.

الأولية  (  4) للنسخة  البنائي  التقويم  مرحلة 

 : وإجازتها

الاااتعلم  تااام عااارض النساااخة الأولياااة لبيئاااة

الإلكتروني عبر الإنترنت بنمطااي التقياايم، والتااي تاام 

إنتاجهااا ومراجعتهااا فااي الخطااوات السااابقة، علااى 

خبااراء متخصصااين فااي مجااال تكنولوجيااا التعلاايم، 

لاستطلاع آرائهم في ضوء المعايير التصميمية، كما 

تم تطبيق النموذج على عينة استطلاعية تتكون ماان 

رقااة الثانيااة شااعبة ثاالاث طالبااات ماان طالبااات الف

م، 2016/  2015تكنولوجيا التعليم للعااام الجااامعي  

بحيث تم تطبيق نمااط تقياايم الأقااران فااي بيئااة الااتعلم 

الإلكتروني مااع الطااالبتين الأولااى والثانيااة، وتطبيااق 

نمط التقياايم الااذاتي مااع الطالبااة الثالثااة، وفااي أثناااء 

ذلك، تمت متااابعتهم، وكتابااة الملاحظااات، وتعليقااات 

لبات، ثاام بعااد نهايااة الااتعلم تاام عماال مقابلااة مااع الطا

الطالبااات للاسااتماع إلااى آرائهاان، وفااي ضااوء آراء 

السادة المحكمين، ونتائج التجربة الاسااتطلاعية، تاام 

إجراء التعديلات، للوصول إلى الشكل النهااائي لبيئااة 

الأقااران(   -التعلم الإلكتروني بنمطااي التقياايم )الااذاتي

 لبحث. استعدادًا لتطبيق تجربة ا

 أدوات البحث: ثانياً: إعداد 

،  البحث في: اختبار تحصيليتمثلت أدوات  

مقياس  التعليمي،  التصميم  مهارات  ملاحظة  بطاقة 

الكفاءة الذاتية، استبانتين للكشف عن آراء الطالبات  

وفيما يلي عرض    أقران(،  -نحو نمطي التقييم )ذاتي

أدوات  من  أداة  كل  وبناء  إعداد  لكيفية  تفصيلي 

 بحث: ال

اختبار تحصيلي لقياس الجانب المعرفي للتصميم  -1

 التعليمي:

 ( عدد  على  الاختبار  سؤالاً  111اشتمل   )

التعليمي  للمحتوى  لمناسبته  الإكمال،  نوع  من 

المستهدف، وتقيس العديد من المستويات المعرفية، 

( للخطوات  3ملحق  وفقًا  الاختبار  إعداد  تم  وقد   ،)

 التالية: 

 تبار: تحديد الهدف من الاخ -

الجانب    يهدف  لقياس  التحصيلي  الاختبار 

مقرر   ضمن  التعليمي،  للتصميم  المعرفي 

على   المقرر  الإلكتروني"،  التعليم  "تكنولوجيا 

التعليم،   تكنولوجيا  شعبة  الثانية  الفرقة  طالبات 

 جامعة عين شمس.  -بكلية البنات 
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صياغة أسئلة الاختبار وإعداد جدول   -

 المواصفات:  

الأهدا ضوء  المعرفية، في  التعليمية  ف 

التعليمي،  بالتصميم  المرتبطة  بالمفاهيم  الخاصة 

والتحليل،   الدراسة  مرحلة  في:  المتمثلة  ومراحله 

مرحلة التصميم، مرحلة الإنتاج، مرحلة التقويم، تم  

والصياغة  العدد  حيث  من  مناسبة  أسئلة  إعداد 

وفقاً   التعليمية،  الأهداف  هذه  من  هدف  كل  تقيس 

"بلو نوع  لتصنيف  من  الأسئلة  كانت  حيث  م"، 

وتم  التعليمي،  المحتوى  لطبيعة  لمناسبته  الإكمال، 

يوضحه   والذي  الاختبار،  مواصفات  جدول  إعداد 

(، حيث يتضح من الجدول تمثيل الاختبار  2جدول )

والفهم،   التذكر،  في:  المتمثلة  المعرفية  للمستويات 

التذكر،   لمستوى  كانت  نسبة  أعلى  وأن  والتقويم، 

ثم   يليه الفهم،  مستوى  يليه  التطبيق،  مستوى 

( جدول  يوضح  كما  التقويم،  أعداد  3مستوى   )

للمستويات   التحصيلي  الاختبار  مفردات  وأرقام 

 الثلاث )التذكر، الفهم، التطبيق، التقويم(. 
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 ار ونموذج الإجابة: صياغة تعليمات الاختب -

بحيث   الاختبار  تعليمات  صياغة  تمت 

الإجابة  زمن  الاختبار،  من  الهدف  تضمنت: 

عليه، عدد مفردات الاختبار، كيفية الإجابة على  

وتم   ككل،  والاختبار  مفردة  كل  درجة  مفرداته، 

درجة   تحسب  أن  على  للإجابة  نموذجًا  تصميم 

ر  واحدة لكل إجابة صحيحة، وصفرًا للإجابة غي

درجات   مجموع  كان  وبالتالي  الصحيحة، 

( درجة، تحصل عليها الطالبة إذا 111الاختبار )

 أجابت إجابة صحيحة على جميع أسئلة الاختبار.

 تحديد صدق الاختبار:   -

من   مجموعة  على  الاختبار  عرض  تم 

تكنولوجيا   في  المتخصصين  المحكمين  السادة 
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واللغوية   العلمية  الدقة  من  للتأكد  التعليم، 

لجميع ل الأسئلة  وشمول  الاختبار،  مفردات 

التعليمي،  بالتصميم  الخاصة  التعليمية  الأهداف 

المفردات  مناسبة  من  التحقق  كذلك  ومراحله، 

لمستويات الأهداف التي تقيسها أسئلة الاختبار، 

ومراجعة  الغموض،  عن  وبعُدها  ووضوحها 

فهمها  سهولة  من  للتأكد  الاختبار  تعليمات 

الأ وتم  والمقترحات  ووضوحها،  بالملاحظات  خذ 

التي أبداها هؤلاء المحكمون عند إعداد الصورة  

 النهائية للاختبار. 

 حساب ثبات الاختبار:   -

معامل   باستخدام  الاختبار  ثبات  حساب  تم 

الداخلي(   الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا" 

لنتائج التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي، وذلك  

، حيث  SPSSحصائية باستخدام حزمة البرامج الإ

الثبات   معامل  وهذا  0.85)  يساوى  ()كان   ،)

 يدل على تمتع الاختبار بدرجة ثبات عالية.

 حساب معاملات التمييز:   -

( بين  التمييز  معاملات  ، 0.58تراوحت 

العالية 0.79 التمييزية  القدرة  على  يدل  مما   ،)

 لمفردات الاختبار. 

 حساب زمن الاختبار:   -

التحصيلي بتحديد  تم حساب زمن الاختبا  ر 

الدقائق   مجموع  يكون  أي  سؤال،  لكل  دقيقة 

( )111يساوى  بالإضافة  لقراءة    5ق(،  ق( 

العينة   على  الاختبار  تطبيق  وبعد  التعليمات، 

استغرقته  الذي  الزمن  وحساب  الاستطلاعية، 

الطالبات في الإجابة على جميع أسئلة الاختبار، 

الكلى  الزمن  أصبح  التعليمات  وقراءة 

الاختبار،  120تبار)للاخ تطبيق  تم  وقد  هذا  ق(، 

 وتصحيحه يدويًا. 

 بطاقة ملاحظة مهارات التصميم التعليمي: -2

( عدد  على  الملاحظة  بطاقة  (  11اشتملت 

( مهارة فرعية، ملحق  71مهارات رئيسية، وعدد )

 (، وقد تم إعداد البطاقة وفقاً للخطوات التالية: 4)

 تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة:

بطاقة الملاحظة إلى قياس مهارات هدف  ت 

شعبة  الثانية  الفرقة  طالبات  لدى  التعليمي  التصميم 

جامعة عين شمس   -تكنولوجيا التعليم، بكلية البنات  

 ضمن مقرر "تكنولوجيا التعليم الإلكتروني".

 صياغة الصورة المبدئية لبطاقة الملاحظة:

تم تحديد المهارات الرئيسة والفرعية التي 

تم  تقيسه التي  المهارية  للأهداف  تبعاً  البطاقة،  ا 

التي   التعليمي  المحتوى  لموضوعات  تحديدها 

وقد   التعليمي،  التصميم  مهارات  في  تتمثل 

الأول   البطاقةتضمنت   العمود  أعمدة،  أربعة 

والعمودين   ملاحظتها،  المراد  بالمهارة  يختص 

تعُطى   حيث  للدرجة،  والرابع  والثالث  الثاني 

في حالة تأديتها المهارة كاملة، الطالبة درجتين  

المهارة   تأديتها  حالة  في  واحدة  درجة  وتعُطى 

بمساعدة، وتعُطى )صفرًا( في حالة عدم تأديتها  

( جدول  ويوضح  هذه  4للمهارة،  مواصفات   ،)

 البطاقة.
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 الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة: 

للبطاقة،   النهائية  الصورة  الحصول على  تطلب 

 ما يلي: إجراء

 تحديد صدق بطاقة الملاحظة:  -أ

مجموعة   على  البطاقة  الخطوة عرض  هذه  في  تم 

حول  الرأي  لإبداء  وذلك  المحكمين،  السادة    من 

التي  والفرعية  الرئيسية  المهارات  تمثيل  مدى 

تقيسها البطاقة، للأهداف المهارية التي تم تحديدها 

في   تتمثل  والتي  التعليمي،  المحتوى  لموضوعات 

التعليمي،مه التصميم  تسلسلها    ارات  من  والتأكد 

لها،   واللغوية  العلمية  الصياغة  ودقة  المنطقي، 

مهارة،   لكل  تحديدها  تم  التي  الدرجات  ومناسبة 

وأهمية المهارات الفرعية التي تتضمنها المهارات 

وقد   مقترحات،  أو  ملاحظات  أي  وإبداء  الرئيسة، 

الرئ المهارات  على  المحكمين  السادة  يسية، وافق 

غير   الفرعية  المهارات  بعض  وحذف  تعديل  مع 

 الضرورية، وتم عمل جميع التعديلات المطلوبة.

 ثبات بطاقة الملاحظة:  -ب

معامل   باستخدام  البطاقة،  ثبات  حساب  تم 

الداخلي(، وذلك   الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا" 

الإحصائية   البرامج  ، حيث  SPSSباستخدام حزمة 

(، وهذا يدل  0.88يساوى )   ()كان معامل الثبات  

 على تمتع البطاقة بدرجة ثبات عالية. 

 مقياس الكفاءة الذاتية: -3

أبعاد   ثلاثة  عدد  على  المقياس  اشتمل 

التعليمي،  التصميم  في  الذاتية  الكفاءة  تمثل: 

الكفاءة   التشاركي،  التعلم  في  الذاتية  الكفاءة 
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التعامل مع الإنترنت، بإجمالي ) (  14الذاتية في 

المقياس وفقًا  5ة، ملحق ) عبار (، وقد تم إعداد 

 للخطوات التالية:

 تحديد الهدف من المقياس:  -

عن   الكشف  إلى  المقياس  هذا  يهدف 

البحث   عينة  طالبات  لدى  الذاتية  الكفاءة 

بالتطبيق   وذلك  التجريبيتين،  )المجموعتين 

 القبلي والبعدي. 

 مصادر بناء وتحديد أبعاد المقياس: -

الأبعاد،   تحديد  تضمنها تم  التي  والعبارات 

الدراسات   ضوء  في  الذاتية،  الكفاءة  مقياس 

المهارات،   بهذه  اهتمت  التي  السابقة  والأدبيات 

من  العديد  على  الباحثة  لاطلاع  بالإضافة 

والبحوث،   الدراسات  تلك  قدمتها  التي  المقاييس 

وهي:   للمقياس،  أبعاد  ثلاثة  تحديد  تم  حيث 

)الت المحتوى  في  الذاتية  صميم  الكفاءة 

التشاركي،   العمل  في  الذاتية  الكفاءة  التعليمي(، 

الكفاءة الذاتية في التعامل مع الإنترنت، كما هو  

( جدول  في  بمواصفات  5موضح  الخاص   ،)

 المقياس. 

     

 

 

 

 

 بناء المقياس وصياغة عباراته:  -

صورة   في  المقياس  عبارات  صياغة  تم 

حول   الطالبات  سلوك  تصف  تقريرية  عبارات 

المبدئية  كفاء الصورة  لإعداد  وذلك  الذاتية،  تهن 

لعبارات   التقدير  ميزان  كان  حيث  للمقياس، 

الخماسي  النوع  من  بشدة، المقياس  "موافق   :

وتم موافق، غير متأكد، معارض، معارض بشدة"،  

 " الدرجات:  بإعطاء  " 1،  2،  3،  4،  5التصحيح 

على الترتيب، لذلك فإن أعلى درجة للمقياس كانت  

 درجة(. 14وأقل درجة ) درجة(، 70)

 صياغة تعليمات المقياس:   -

بحيث   المقياس  تعليمات  صياغة  تمت 

تضمنت: الهدف من المقياس، زمن الإجابة، كيفية 

عبارة   كل  درجة  المقياس،  عبارات  على  الإجابة 

الكلية   الدرجة  كانت  حيث  التقدير،  ميزان  على 

جميع  على  الطالبة  استجابة  أن  حالة  في  للمقياس 
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)العبارا تساوى  بشدة"  "موافق  درجة،  70ت   )

على   الطالبة  استجابة  أن  حالة  في  الدرجة  وكانت 

( تساوى  "موافق"  جميعها  درجة،  56العبارات   )

العبارات  على  الطالبة  استجابة  أن  حالة  في  أما 

( درجة، 42جميعها "غير متأكد" فتكون الدرجة )

هي  الطالبة  استجابات  جميع  أن  حالة  وفي 

(، وإذا كانت جميع  28لدرجة )"معارض" فتكون ا

استجابات الطالبة "معارض بشدة" فتكون الدرجة  

(14 ) 

 تحديد صدق المقياس:   -

صدق   -أ تقدير  تم  المحتوى:  صدق 

المقياس   عرض  خلال  من  المحتوى 

في صورته الأولية على مجموعة من  

في   الرأي  لإبداء  المحكمين  السادة 

المقياس،  عبارات  صياغة  سلامة 

لقياس   الذاتية، وصلاحيتها  الكفاءة 

عينة  طالبات  لمستوى  وملائمتها 

تعليمات  وضوح  ومدى  البحث، 

في   المقياس  تعديل  وتم  المقياس، 

ضوء آراء السادة المحكمين، حيث تم 

من  الواضحة  غير  العبارات  حذف 

المكررة، وتم قبول   أو  حيث الصياغة 

نسبة  على  حصلت  التي  العبارات 

أصبح   %80اتفاق   وبذلك  فأكثر، 

اس صالحًا للتطبيق على طالبات  المقي

ثم  ومن  الاستطلاعية،  التجربة 

 التجربة النهائية للبحث. 

حساب   -ب تم  الداخلي:  الاتساق  صدق 

خلال   من  الداخلي  الاتساق  صدق 

كل  درجة  بين  الارتباط  معامل  حساب 

المقياس ككل، كما يتضح  بعد ودرجة 

 (:  6من جدول )

 

 

         

 

( جدول  من  تح6يتضح  أنه  معاملات (،  ققت 

( بمقدار  للأبعاد  0.67،  0.86،  0.68ارتباط   )

الترتيب بين درجات كل بعد، والدرجة  الثلاثة على 

موجبة  ارتباط  معاملات  وهي  للمقياس،  الكلية 

يدل   مما  والمرتفع،  المتوسط  بين  قوتها  تتراوح 

 على صدق الاتساق الداخلي للمقياس. 
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 حساب ثبات المقياس:   -

المقياس ثبات  حساب  معامل   تم  باستخدام 

الداخلى(،   الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا" 

باستخدام  الثلاثة،  وأبعاده  ككل،  للمقياس  وذلك 

والذي يوضح  ،  SPSSحزمة البرامج الإحصائية  

 (:  7نتائجه جدول )

        

 

 

 

 

 ( جدول  من  معامل  7يتضح  قيمة  أن   ،)

تساوى  ()الثبات   ككل  (،  0.88)   للمقياس 

معاملات الخمسة   ()الثبات    وقيمة  للأبعاد 

(، وهي 0.95إلى    0.64للمقياس تتراوح )من  

للمرتفع،   المتوسط  من  تتراوح  ثبات  معاملات 

 وهو ما يدل على ثبات المقياس.  

 حساب زمن الإجابة على المقياس:  -

تبين من خلال التجربة الاستطلاعية للبحث أن زماان 

 دقيقة.  25الإجابة على المقياس هو 

 -ت الآراء نحاااو نمطاااي التقيااايم )ذاتاااياساااتبانا -4

 أقران( ببيئة التعلم الإلكتروني:

الطالبات   آراء  لقياس  استبانتان  تصميم  تم 

الأولى   الإلكتروني،  التعلم  ببيئة  التقييم  نمطي  نحو 

الأولى نحو   التجريبية  المجموعة  أراء  للكشف عن 

( عبارة، ملحق  21نمط التقييم الذاتي وتكونت من )

ا6) بينما  طالبات  (.،  آراء  عن  تكشف  لثانية 

تقييم   نمط  نحو  الثانية  التجريبية  المجموعة 

 (. 7ملحق )( عبارة، 23الأقران، وقد تكونت من )

 تحديد الهدف من الاستبانتين:  -

عن   الكشف  إلى  الاستبانات  هذه  تهدف 

التقييم   نمطي  نحو  البحث  عينة  طالبات  آراء 

 الأقران( ببيئة التعلم الإلكتروني. -)الذاتي

 مصادر بناء وتحديد عبارات الاستبانتين:  -

بناء   عند  المصادر  ببعض  الاستعانة  تمت 

السابقة،   والأدبيات  الدراسات  منها:  الاستبانتين 

المرتبطة بالتقييم الذاتي، وتقييم الأقران، بالإضافة 

الاستبانات،   من  العديد  على  الباحثة  لاطلاع 

( من  الأولى  الاستبانة  تكونت  (  21والمقاييس، 

)ع من  والثانية  موضح  23بارة،  هو  كما  عبارة   )

 (. 8في جدول ) 
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 قياس شدة الاستجابة: -

ليكرت   لطريقة  وفقاً  الاستبانتين  إعداد  تم 

الباحثة  رأت  حيث  الخماسى(،  ليكرت  )مقياس 

مناسبة هذه الطريقة لأهداف البحث، ولأنها أكثر  

النفسية  المقاييس  بناء  في  شيوعًا  الطرق 

ح احتمالات  والتربوية،  خمسة  وضعت  يث 

في   تتفاوت  المقياس،  عبارات  على  للإجابة 

التامة،  والمعارضة  التامة،  الموافقة  بين  شدتها 

ليكرت،   طريقة  عليه  تعتمد  الذي  المدى  وهو 

( جدول  يوضحها  الاحتمالات،  على  9وهذه   ،)

 النحو التالي: 

        

 

 

 

 

الاستبانة  عبارات  على  الإجابة  وتتطلب 

آراء   وضع علامة يوافق  الذي  المكان  في   ،)√(

الطالبة، ويبين الرقم درجة الاستجابة، حيث تدل  

بينما  الإيجابية،  الآراء  على  المرتفعة  الدرجة 

السلبية،   الآراء  على  المنخفضة  الدرجة  تدل 

في  والعكس  الموجبة،  العبارات  حالة  في  وذلك 

 حالة العبارات السالبة. 

 ما: بناء الاستبانتين وصياغة عباراته -

في   الاستبانتين  عبارات  صياغة  تمت 

الطالبات   آراء  تصف  تقريرية  عبارات  صورة 

بحيث   الإلكتروني،  التعلم  ببيئة  التقييم  نمط  نحو 

أي   البعد،  وأحادية  قصيرة  العبارات  هذه  كانت 

تتعلق بمفهوم واحد فقط، وتم صياغتها بطريقة  

العبارات  من  متقارب  وبعدد  فهمها،  يسهل 

والموج بطريقة السالبة  توزيعها  تم  والتي  بة، 

من   أكثر  تأتى  لا  بحيث  الاستبانة،  في  عشوائية 

حيث  متتالية،  سالبة  أو  موجبة  عبارات  ثلاثة 

( الموجبة  العبارات  في  10بلغت  عبارات   )

( وعدد  الأولى،  سالبة،  11الاستبانة  عبارة   )

العبارات   عدد  بلغ  الثانية  الاستبانة  في  بينما 

( وا 12الموجبة  عبارة،   )( عبارة،  11لسالبة   )

( جدول  الموجبة 10ويوضح  العبارات  أرقام   ،)

 والسالبة التي تكونت منها الاستبانتين.  
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 تصحيح عبارات الاستبانتين:   -

تم   عبارة،  كل  على  الطالبة  درجة  لحساب 

الاستجابات   بدائل  من  بديل  لكل  أوزان  إعطاء 

من   تبدأ  متتالية  درجات  صورة  في    1الخمس 

و5إلى   الدرجات  ،  من  أي  تمنح  التصحيح  عند 

البديل  5،  4،  3،  2،  1) درجة  تكون  بحيث   ،)

( للرأي    3المحايد  الدرجة  وتقل  درجات(، 

التعامل   وعند  الإيجابي،  للرأي  وتزداد  السلبي، 

حتى   التقدير،  عكس  يتم  السالبة  العبارات  مع 

آراء   عن  تعبر  كلية  درجة  على  الحصول  يمكن 

 الطالبات. 

 لاستبانتين:  صياغة تعليمات ا -

بحيث   الاستبانتين،  تعليمات  صياغة  تمت 

الإجابة،  زمن  المقياس،  من  الهدف  تضمنت: 

 كيفية الإجابة على عبارات الاستبانة.

 تحديد صدق الاستبانتين:   -

في   -أ الاستبانتين  تم عرض  المحتوى:  صدق 

صورتهما الأولية على مجموعة من السادة 

 المحكمين، وذلك للحكم على عباراتهما من 

حيث: إعادة صياغة وتعديل بعض العبارات 

لتصبح أكثر وضوحًا، ومن حيث صلاحيتها  

لقياس آراء الطالبات نحو نمطي التقييم في  

وضوح   ومدى  الإلكتروني،  التعلم  بيئة 

التعليمات، وتم تعديل الاستبانتين في ضوء  

قبول  تم  حيث  المحكمين،  السادة  آراء 

اتفاق   نسبة  على  حصلت  التي  العبارات 

الاستبانتان    80% أصبحت  وبذلك  فأكثر، 

التجربة   طالبات  على  للتطبيق  صالحتان 

النهائية  التجربة  ثم  ومن  الاستطلاعية، 

 للبحث. 

 حساب ثبات الاستبانتين:   -ب

باستخدام  الاستبانتين  ثبات  حساب  تم 

الاتساق  )معامل  لكرونباخ  "ألفا"  معامل 

البرامج  حزمة  باستخدام  وذلك  الداخلي(، 

جدول  ،  SPSSالإحصائية   نتائجه  يوضح  والذي 

(11  :) 
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 ( معامل الاتساق الداخلي لحساب ثبات الاستبانتين 11جدول )

 الاستبانة
 ()قيمة معامل 

 0.92 الأولى

 0.80 الثانية 

( جدول  من  معامل  11يتضح  قيمة  أن   ،)

)   ()الثبات   الأولى  قيمة 0.92للاستبانة  وأن   ،)

الثبات   الثا  ()معامل  (، وهو  0.80نية )للاستبانة 

 يدل على تمتع الاستبانتين بثبات مرتفع.

 حساب زمن الإجابة على المقياس:  -

تبين من خلال التجربة الاسااتطلاعية للبحااث أن 

 دقيقة. 30زمن الإجابة على الاستبانة هو 

 ثالثاً: إجراء تجربة البحث:

 تم إجراء تجربة البحث وفقاً للخطوات التالية:  

الب  - تجربة  تطبيق  الفرقة  تم  طالبات  على  حث 

البنات   بكلية  التعليم  تكنولوجيا  شعبة  الثانية 

أسابيع،  ثمانية  التطبيق  استغرق  حيث  جامعة، 

وذلك في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي 

أسبوع، 2015-2016 كل  مهارتين  بواقع  م 

بالإضافة للأسبوع   النهائي،  للمشروع  وأسبوع 

التمهيدية م الجلسة  فيه  الطالبات،  الذي تمت  ع 

وتم تقسيم الطالبات إلى مجموعتين تجريبيتين،  

والثانية   الذاتي،  التقييم  نمط  تستخدم  الأولى 

تستخدم نمط تقييم الأقران، وبلغ عدد الطالبات  

( الأولى  التجريبية  المجموعة  طالبات،  8في   )

 ( طالبات. 7وفي المجموعة التجريبية الثانية )

ت - البحث:  لأدوات  القبلي  تطبيق  التطبيق  م 

الكفاءة   ومقياس  القبلي،  التحصيلي  الاختبار 

 الذاتية على المجموعتين التجريبيتين.  

تم إعداد جلسة تمهيدية مع الطالبات قبل البدء   -

جهاز  باستخدام  البحث،  تجربة   Data  في 

show،    وذلك لتعريفهن بالهدف من بيئة التعلم

بعنوان   وتعريفهم  الإنترنت،  عبر  الإلكتروني 

الدخول،  URLالموقع   باسم  الدخول  وكيفية   ،

كل  ووظيفة  البيئة،  ومكونات  المرور،  وكلمة 

السير   وكيفية  تحميل  في  رابط،  وكيفية  التعلم، 

 الملفات. 

في   التأكد من تجانس المجموعتين التجريبيتين

: حيث تم تحليل نتائج التطبيااق التحصيل القبلي

القبلااي للاختبااار التحصاايلي، قباال الباادء فااي 

لأساسااية للبحااث، وتماات المعالجااة التجربااة ا

الإحصاااائية باساااتخدام اختباااار )ت( لعينتاااين 

مستقلتين، وتبين أنه لم يكن بينهن فااروق فااي 

التحصيل القبلي، قبل البدء في تجربااة البحااث، 

وماان ثاام فااإن أي فااروق بعااد إجااراء التجربااة 

 يمكن إرجاعها إلى تأثير متغيرات البحث.

في   ريبيتينالتأكد من تجانس المجموعتين التج

: حيث تم تحلياال نتااائج التطبيااق الكفاءة الذاتية

القبلي لمقياس الكفاءة الذاتيااة، قباال الباادء فااي 
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التجربااة الأساسااية للبحااث، وتماات المعالجااة 

الإحصاااائية باساااتخدام اختباااار )ت( لعينتاااين 

-Independent Sample Tمسااتقلتين 

test وتبااين أنااه لاام يكاان بياانهن فااروق فااي ،

، قبل البدء في تجربااة البحااث، التحصيل القبلي

وماان ثاام فااإن أي فااروق بعااد إجااراء التجربااة 

 يمكن إرجاعها إلى تأثير متغيرات البحث.

تابعت الباحثة تنفيذ الطالبات للمهااام والأنشااطة  -

التعليميااة علااى الخااط، وساايرهن فااي مهااارات 

التصميم التعليمي، وذلااك ماان خاالال نظااام إدارة 

  Moodle.التعلم  

فااي الااتعلم باانفس الطريقااة فااي  تسااير الطالبااات -

المجموعتين، حتى مرحلة التقياايم، حيااث تسااير 

 على النحو التالي:

فاااي المجموعاااة التجريبياااة الأولاااى  •

)تقياايم ذاتااي(، بعااد إنجاااز الطالبااة 

لدراسة المحتوى، تقوم بتحميل ملااف 

المهماااات التعليمياااة الاااذي يتضااامن 

أنشطة نظرية وتطبيقية على المهارة 

إتمااام المهمااة فااي   التي درستها، بعااد

الوقت المحدد، تقوم بتحميل ملف بااه 

قائمااة معااايير تقياايم هااذه المهااارة، 

(، تقاااوم 8وبطاقاااة تقيااايم، ملحاااق )

الطالبااة فااي ضااوء المعااايير بتقياايم 

أدائهااا فااي تنفيااذ المهااام التعليميااة 

النظرية والتطبيقية، وتعطااي لنفسااها 

درجة، ثم ترسل ملف المهمااات التااي 

تقيااايم لأساااتاذ أنجزتهاااا وبطاقاااة ال

المقرر )الباحثة(، الااذي يقااوم باادوره 

بفحص ما قامت به الطالبة، وتقييمها 

 على بطاقة تقييم أخرى.

فاااي المجموعاااة التجريبياااة الثانياااة  •

)تقييم الأقااران(، بعااد أن تااتم الطالبااة 

دراسااااة المحتااااوى، تحماااال ملااااف 

المهمااات التعليميااة لإنجاااز المطلااوب 

ة فيااه، بعااد أن تنتهااي ماان إتمااام كافاا 

المهام المطلوبة، تقوم بإرسال الملف 

إلى زميلاتها في المجموعة، وبالمثاال 

تفعاال جميااع طالبااات المجموعااة، ثاام 

تحمل كل طالبة ملف به قائمة معايير 

تقياايم أداء المهااارة، وبطاقااة تقياايم 

(، ثم تقوم كل طالبة 9الأداء، ملحق )

بتقياايم أداء زملائهااا فااي المجموعااة 

قااة التقياايم، وإعطائها درجة علااى بطا

ثم ترسل كل طالبة تقييمها لزميلاتهااا 

لأسااتاذ المقاارر، الااذي يقااوم كااذلك 

بتقياايم الأداء وإعطاااء كاال طالبااة فااي 

 المجموعة درجة.

تكرر الطالبات ذلك في جميع مهارات  •

التصميم التعليمي، حتى تنتهي منهااا، 

ثاام تحماال قالااب المشااروع النهااائي، 

الااذي يتضاامن تطبيااق لكاال المراحاال 

قة، وقاااد تااام توضااايح هاااذه السااااب

المراحل تفصيلياً فااي الإطااار النظااري 

 للبحث الحالي.
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تطبيق   - تم  البحث:  لأدوات  البعدي  التطبيق 

الكفاءة   ومقياس  البعدي،  التحصيلي  الاختبار 

التصميم  مهارات  ملاحظة  وبطاقة  الذاتية، 

نمط  نحو  الطالبات  آراء  واستبانات  التعليمي، 

 أقران(.  -التقييم )ذاتي

ورصاااد الااادرجات: قامااات الباحثاااة  تصاااحيح -

بتصحيح الاختبااار التحصاايلي القبلااي والبعاادي، 

والتطبيقااين القبلااي والبعاادي لمقياااس الكفاااءة 

الذاتيااة، وبطاقااة ملاحظااة مهااارات التصااميم 

التعليمي، واستبانات آراء الطالبات نحو التقياايم 

أقااران(، وتاام رصااد الاادرجات،  -بنمطيااه )ذاتااي

لمعالجتهااا إحصااائياً، وتجميااع النتااائج تمهيااداً 

واختبااار صااحة الفااروض، ومناقشااة وتفسااير 

( خطااوات 25نتااائج البحااث، ويوضااح شااكل )

 تجربة البحث.
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 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها

 أولًا: عرض نتائج البحث:

الإصااادار  SPSSتااام اساااتخدام برناااامج  

السااادس عشاار لاختبااار صااحة الفااروض والتوصاال 

تائج البحث، حيث تم إجراء اختبار كمولمااوجروف لن

 The Kolmogorov-Smirnovلعينااة واحاادة 

One-Sample Test واختباااااااار ماااااااان ،

 Mann-Whitney Rank-Sum Uويتنااى

Test  واختباااار ويلكوكساااون لإشاااارات الرتاااب ،

 Wilcoxon Signed Ranksللأزواج المتطابقة

Test  واختبااار مربااع كاااى لعينااة واحاادة ،The 

One-Sample Chi-Square Test واختبااار ،

 Independent Sample)ت( لعينتين مستقلتين  

T-test واختبار)ت( لعينتااين ماارتبطتين ،Paired 

Sample T-test  :وفيما يلى عرض لهذه النتائج ، 

 :بالاختبار التحصيليالنتائج الخاصة  -1

ترتبط هذه النتائج بالفروض البحثيااة التااي 

( حيث تختص هااذه الفااروض 3،  2،  1تأخذ الأرقام )

الأقااران( فااي بيئااة الااتعلم   -بأثر نمط التقياايم )الااذاتي

الإلكتروناااي علااااى تحصاااايل طالبااااات المجموعااااة 

التجريبية الأولى، والثانيااة، والفاارق بينهمااا، وفيمااا 

 يلي توضيح لاختبار صحة هذه الفروض.

 اختبار صحة الفرض الأول: 1-1

يختص الفرض الأول بحساب دلالااة الفاارق 

طالبااات المجموعااة  بااين متوسااطي كسااب درجااات

القبلااي   التطبيق  التجريبية الأولى )التقييم الذاتي( في

والبعدي على الاختبااار التحصاايلي، ولاختبااار صااحة 

هااااذه الفاااارض تاااام أولًا اختبااااار التجااااانس بااااين 

كمولموجروف المجموعتين، وذلك باسااتخدام اختبااار

-The Kolmogorovسااميرنوف لعينااة واحاادة 

Smirnov One-Sample Test  لاختبااااار

اعتدالياااة التوزياااع، حياااث كاااان مساااتوى الدلالاااة 

( لكااال مااان التطبيقاااين 0.72، 0.18المحساااوب )

القبلي والبعاادي للاختبااار التحصاايلي علااى الترتيااب، 

(، 0.05وهااو أكباار ماان مسااتوى الدلالااة الفرضااي )

وهااذا معناااه أن درجااات طالبااات عينااة البحااث فااي 

للاختبار التحصيلي تتوزع التطبيقين القبلي والبعدي  

توزيااع اعتاادالي، وماان ثاام تاام تطبيااق اختبااار )ت( 

، Paired Sample T Testللعينااات المرتبطااة 

 ( نتائج الاختبار.12ويوضح جدول )
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( جدول  من  )ت(  12يلاحظ  قيمة  أن   )

محسوبة    ، بدلالة7عند درجة حرية    22.7تساوي  

(0.00( دلالة  مستوى  عند  دالة  وهي   ،)0.05)  ،

متوسطي   بين  إحصائياً  دال  فرق  هناك  أن  أي 

المجموعة  لطالبات  والبعدية  القبلية  الدرجات 

يدل   البعدي، وهذا  التطبيق  الأولى لصالح  التجريبية 

على أن الطالبات اللاتي استخدمن نمط التقييم الذاتي 

هذا  فعالية  على  يدل  ما  وهو  تحصيلهن،  تحسن  قد 

التعل بيئة  خلال  من  تم  الذي  الإلكتروني، النمط  م 

الصفري،   الفرض  رفض  يتم  ذلك  وقبول  وعلى 

 .الفرض البحثي الأول

 اختبار صحة الفرض الثاني: 1-2

يختص الفرض الثاني بحساب دلالة الفاارق 

طالبااات المجموعااة  بااين متوسااطي كسااب درجااات

القبلااي التطبيااق    التجريبية الثانية )تقييم الأقران( في

تم تطبيااق اختبااار ،  والبعدي على الاختبار التحصيلي

 Paired Sample T)ت( للعينااات المرتبطااة 

Test( نتائج الاختبار.13، ويوضح جدول ) 

   

 

 

 

 

( جدول  من  )ت(  13يلاحظ  قيمة  أن   )

، بدلالة محسوبة  6عند درجة حرية    1.96تساوي  

(، أي  0.05، وهي دالة عند مستوى دلالة )0.00

الدر متوسطي  بين  إحصائيًا  دال  فرق  هناك  جات  أن 

القبلية والبعدية لطالبات المجموعة التجريبية الثانية  

لصالح التطبيق البعدي، وهذا يدل على أن الطالبات 

تحسن   قد  الأقران  تقييم  نمط  استخدمن  اللاتي 

تحصيلهن، وهو ما يدل على فعالية هذا النمط الذي  

يتم   ذلك  الإلكتروني، وعلى  التعلم  بيئة  من خلال  تم 

الصفري،   الفرض  البحثي  رفض  الفرض  وقبول 

 . الثاني

 اختبار صحة الفرض الثالث: 1-3

يختص الفرض الثالث بحساب دلالة الفرق  

كسب  متوسطي  التجريبية   بين  المجموعة  طالبات 

الأولى والثانية على الاختبار التحصيلي في التطبيق  

للعينات   )ت(  اختبار  استخدام  تم  وقد  البعدي، 

ويوضح Independent Samples t testالمستقلة    ،

 ( نتائج هذه الاختبار. 14جدول )
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  ( جدول  من  )ف( 14يتضح  قيمة  أن   )

( )11.9تساوي  محسوبة  دلالة  بقيمة   ،)0.04 ،)

( الفرضية  الدلالة  مستوى  عند  دالة  (،  0.05وهي 

مما يدل على أن المجموعة التجريبية الثانية )تقييم  

ولى الأقران( قد تفوقت على المجموعة التجريبية الأ

)تقييم ذاتي( في الكسب على الاختبار التحصيلي في  

الفرض   رفض  يعني  وهذا  البعدي،  التطبيق 

الثالث  الصفري، البحثي  الفرض  وقبول  ورفض   ،

 الفرض البديل. 

 :بمهارات التصميم التعليميالنتائج الخاصة  -2

ترتبط هذه النتائج بالفرض البحثي الرابع، 

بأث  الفرضان  هذان  يختص  حيث  نمط  والخامس  ر 

مهارات   على  الإلكتروني  التعلم  بيئة  في  التقييم 

لدى   حدة  على  مهارة  وكل  ككل،  التعليمي  التصميم 

التجريبية الأولى والثانية، وفيما   المجموعة  طالبات 

 يلي عرض لنتائج اختبار صحة هذين الفرضين. 

 اختبار صحة الفرض الرابع: 2-1

يختص الفرض الرابع بحساب دلالة الفرق  

متو درجاتبين  التجريبية   سطي  المجموعة  طالبات 

مهارات  في  الملاحظة  بطاقة  على  والثانية  الأولى، 

الفرض   التحليلي ككل، ولاختبار صحة هذا  التصميم 

وذلك   المجموعتين،  بين  التجانس  اختبار  أولًا  تم 

اختبار لعينة  باستخدام  سميرنوف  كمولموجروف 

 The Kolmogorov-Smirnov One-Sampleواحدة  

Test    مستوى كان  حيث  التوزيع،  اعتدالية  لاختبار 

( المحسوب  الدلالة  0.50الدلالة  من  أكبر   )

الفرضية، أي أن درجات الطالبات تتوزع باعتدالية،  

وعلى ذلك تم تطبيق اختبار )ت( للعينات المستقلة،  

Independent Samples Test  نتيجة كانت  وقد   ،

 (. 15الاختبار كما هو موضح في جدول )
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( جدول  من  تساوي  15يتضح  )ف(  قيمة  أن   )

(، وهي دالة 0.00(، بقيمة دلالة محسوبة )4.34)

( الفرضية  الدلالة  مستوى  يدل 0.05عند  مما   ،)

على أن المجموعة التجريبية الثانية )تقييم الأقران(  

)تقييم   الأولى  التجريبية  المجموعة  على  تفوقت  قد 

التعليم التصميم  مهارات  في  وهذا ذاتي(  ككل،  ي 

الصفري، الفرض  رفض  الفرض    يعني  ورفض 

 ، وقبول الفرض البديل. البحثي الرابع

 اختبار صحة الفرض الخامس: 2-2

دلالة  بحساب  الخامس  الفرض  يختص 

درجات  متوسطي  بين  المجموعة   الفرق  طالبات 

التجريبية الأولى، والثانية على بطاقة الملاحظة في  

ع كل  التحليلي  التصميم  ولاختبار  مهارات  حدة،  لى 

بين   التجانس  اختبار  أولًا  تم  الفرض  هذا  صحة 

اختبار باستخدام  وذلك  كمولموجروف  المجموعتين، 

واحدة   لعينة  -The Kolmogorovسميرنوف 

Smirnov One-Sample Test    اعتدالية لاختبار 

المحسوب   الدلالة  مستوى  كان  حيث  التوزيع، 

التحليل،  0.63،  0.28) الدراسة  لمهارتي   )

الدلالة و من  أكبر  قيم  وهي  الترتيب،  على  التصميم 

الفرضية، أي أن درجات الطالبات تتوزع باعتدالية،  

وعلى ذلك تم تطبيق اختبار )ت( للعينات المستقلة،  

Independent Samples Test  نتيجة كانت  وقد   ،

( جدول  في  موضح  هو  كما  وجدول  16الاختبار   ،)

(17 .) 

   

 

 

 

 

 ( جدول  من  أ16يتضح  )ف( (  قيمة  ن 

( )9.56تساوي  محسوبة  دلالة  بقيمة   ،)0.00 ،)

( الفرضية  الدلالة  مستوى  عند  دالة  (،  0.05وهي 

مما يدل على أن المجموعة التجريبية الثانية )تقييم  

الأقران( قد تفوقت على المجموعة التجريبية الأولى 

 )تقييم ذاتي( في مهارة الدراسة والتحليل. 

 

 

 



 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

 تكنولوجيا التعليم .... سلسلة دراسات وبحوث مُحكٌمَة  175

أن قيمة )ف( تساوي  (  17يتضح من جدول )

(، وهي دالة 0.00(، بقيمة دلالة محسوبة )2.27)

( الفرضية  الدلالة  مستوى  يدل 0.05عند  مما   ،)

على أن المجموعة التجريبية الثانية )تقييم الأقران(  

)تقييم   الأولى  التجريبية  المجموعة  على  تفوقت  قد 

ذاتي( في مهارة التصميم، وهذا يعني رفض الفرض  

الخامس  ورفض  الصفري، البحثي  وقبول   الفرض 

 الفرض البديل. 

 :بالكفاءة الذاتيةالنتائج الخاصة  -3

،  7،  6ترتبط هذه النتائج بالفروض البحثية )

(ا حيث تختص هذه الفروض بأثر نمط التقييم  9،  8

المجموعة  طالبات  لدى  الذاتية  الكفاءة  على 

أبعاد   جميع  في  وذلك  والثانية،  الأولى،  التجريبية 

في كل بعد على حدة، و ولاختبار صحة  المقياس، و 

بين   التجانس  اختبار  أولًا  تم  الفرض  هذا 

اختبار باستخدام  وذلك  كمولموجروف  المجموعتين، 

واحدة   لعينة  -The Kolmogorovسميرنوف 

Smirnov One-Sample Test    اعتدالية لاختبار 

المحسوبة   الدلالة  مستوى  كان  حيث  التوزيع، 

أبعاد  (  0.19،  0.21،  0.42،  0.45) لمجموع 

المقياس، وكل بعد على حدة، على الترتيب، ومن ثم  

المرتبطة،   للعينات  )ت(  اختبارات  اجراء  تم 

 والمستقلة، فيما يلي نتائج اختبار كل فرض. 

 اختبار صحة الفرض السادس: 3-1

دلالة  بحساب  السادس  الفرض  يختص 

درجات  متوسطي  بين  المجموعة   الفرق  طالبات 

ا الأولى  مقياس  التجريبية  على  والبعدية  لقبلية 

الفعالية الذاتي ككل، وفي كل بعد من أبعاده كل على  

المرتبطة   للعينات  )ت(  اختبار  إجراء  تم  وقد  حدة، 

Paired Samples Test،   كما النتائج  وكانت 

 (. 19(، جدول ) 18يوضحها جدول )
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( جدول  من  )ت( 18يتضح  قيمة  أن   )

( محس 18.3تساوي  بدلالة   ،)( عند  0.00وبة،   )

( حرية  الفرضية 7درجة  الدلالة  من  أصغر  وهي   ،)

(، أي أنها دالة، مما يدل على تحسن الكفاءة  0.05)

التجريبية الأولى في  المجموعة  الذاتية لدى طالبات 

 التطبيق البعدي. 

( جدول  من  يتضح  )ت( 19كما  قيم  أن   )

( هي  الثلاثة  الفعالية  ،  26.5،  13.02لأبعاد 

ال4.95 على  هي  (  المحسوبة  والدلالة  ترتيب، 

(، وهي  7( للثلاثة أبعاد عند درجة الحرية )0.00)

الفرضية ) الدلالة  (، أي ان  0.05دالة عند مستوى 

جميع الأبعاد قد حدث فيها تحسن في التطبيق القبلي  

تم   الأولى، ولذلك  التجريبية  المجموعة  طالبات  لدى 

الصفري،   الفرض  البحثي  رفض  الفرض  وقبول 

 . سالساد

 اختبار صحة الفرض السابع: 3-2

دلالة  بحساب  السابع  الفرض  يختص 

درجات  متوسطي  بين  المجموعة   الفرق  طالبات 

مقياس   على  والبعدية  القبلية  الثانية  التجريبية 

الفعالية الذاتي ككل، وفي كل بعد من أبعاده كل على  

المرتبطة   للعينات  )ت(  اختبار  إجراء  تم  وقد  حدة، 

Paired Samples Test،   كما النتائج  وكانت 

  (.21(، جدول ) 20يوضحها جدول )
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( جدول  من  تساوي 20يتضح  )ت(  قيمة  أن   )

( عند درجة حرية  0.00(، بدلالة محسوبة، )7.5)

(، أي  0.05(، وهي أصغر من الدلالة الفرضية )6)

لدى   الذاتية  الكفاءة  يدل على تحسن  مما  دالة،  أنها 

المجموعة   التطبيق  طالبات  في  الثانية  التجريبية 

 البعدي. 

( جدول  من  يتضح  لأبعاد  21كما  )ت(  قيم  أن   )

( هي  الثلاثة  على  5.8،  5.2،  3.95الفعالية   )

( هي  المحسوبة  والدلالة  ، 0.02،  0.07الترتيب، 

(، وهي  6( على الترتيب، عند درجة الحرية )0.01

الفرضية ) الدلالة  (، أي ان  0.05دالة عند مستوى 

لأبعاد قد حدث فيها تحسن في التطبيق القبلي  جميع ا

لدى طالبات المجموعة التجريبية الثانية، ومن ثم تم  

البحثي   الفرض  وقبول  الصفري،  الفرض  رفض 

 السابع.

 اختبار صحة الفرض الثامن: 3-3

بين   الفرق  دلالة  بحساب  الثامن  الفرض  يختص 

درجات التجريبية    متوسطي  المجموعة  طالبات 

والث مقياس  الأولى،  على  البعدي  التطبيق  في  انية 

هذا  صحة  ولاختبار  ككل،  بأبعاده  الذاتية  الكفاءة 

المستقلة   للعينات  )ت(  اختبار  تطبيق  تم  الفرض 

Independent Samples t test  النتائج كما ، وكانت 

 (. 22يتضح من جدول )

 

 

 

 

 

( جدول  من  )ف( 22يتضح  قيمة  أن   ،)

( بدلالة محسوبة )11.7تساوي  تساوي  0.05(،   )

الفرضية ) (، 13(، عند درجة حرية )0.05الدلالة 

المجموعة  تفوق  على  يدل  مما  دالة،  أنها  أي 

المجموعة  على  الأقران(،  )تقييم  الثانية  التجريبية 

الذاتي   الفعالية  في  ذاتي(،  )تقييم  الأولى  التجريبية 

الصفري،   الفرض  رفض  تم  ثم  ومن  ورفض  ككل، 

 الفرض البحثي التاسع. 

 اختبار صحة الفرض التاسع: 3-4

بين   الفرق  دلالة  بحساب  التاسع  الفرض  يختص 

درجات التجريبية    متوسطي  المجموعة  طالبات 

أبعاد   على  البعدي  التطبيق  في  والثانية  الأولى، 

مقياس الكفاءة الذاتية كل على حدة، ولاختبار صحة 

هذا الفرض تم تطبيق اختبار )ت( للعينات المستقلة 

Independent Samples t test  النتائج كما ، وكانت 

 (. 23يتضح من جدول )
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( جدول  من  لأبعاد 23يتضح  )ف(  قيم  أن   )

الثلاثة، تساوي ) ( على  8.6،  39.3،  5.3الفعالية 

( تساوي  محسوبة  بدلالة  وذلك  ،  0.04الترتيب، 

دالة  0.01،  0.00 جميعها  وهي  الترتيب،  على   )

(، وهو ما يدل  0.05عند مستوى الدلالة الفرضية )

)تقييم   الثانية  التجريبية  المجموعة  تفوق  على 

)تقييم   الأولى  التجريبية  المجموعة  على  أقران( 

رفض   تم  ذلك  وعلى  إحصائياً،  دال  بفرق  ذاتي( 

 ورفض الفرض البحثي التاسع. الفرض الصفري،  

بالعلاقااة بااين نمطااي التقياايم، النتائج الخاصة   -4

 :وتقييم المعلم

النتائج )  ترتبط هذه  البحثيين  ،  10بالفرضين 

(، حيث تختص هذه الفروض بالعلاقة بين نمطي 11

هذان  صحة  ولاختبار  المعلم،  وتقييم  التقييم، 

تقييم   بين  الارتباط  معامل  حساب  تم  الفرضان، 

توضيح   يلي  وفيما  التقييم،  نمطي  من  وكل  المعلم، 

 لاختبار صحة الفرضين العاشر، والحادي عشر. 

 ض العاشر:اختبار صحة الفر 4-1

دلالة  بحساب  العاشر  الفرض  يختص 

الارتباط بين تقييم المعلم، ونمط التقييم الذاتي، وقد  

الارتباط   معامل  حساب  ، Pearson Correlationتم 

التجريبية   المجموعة  لطالبات  المعلم  تقييم  بين 

وتقييمهن وذلك    الأولى،  الذاتي(،  )التقييم  لأنفسهن 

وقد كانت النتائج كما  في مهارات التصميم التعليمي،  

 (. 24يتضح من جدول )
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( جدول  من  معامل 24يتضح  قيمة  أن   )

(، بدلالة محسوبة تساوي 0.066الارتباط تساوي )

(، أي 0.05( أكبر من قيمة الدلاة الفرضية )0.88)

أنها غير دالة، مما يعني أنه لا يوجد ارتباط دال بين  

التجري المجموعة  لطالبات  المعلم  الأولى،  تقييم  بية 

وتقييمهن لأنفسهن بنمط التقييم الذاتي، وبناءً عليه 

الصفري،   الفرض  قبول  البحثي تم  الفرض  وقبول 

 العاشر. 

 اختبار صحة الفرض الحادي عشر: 4-2

يختص الفرض الحادي عشر بحساب دلالة 

المعلم، ونمط تقييم الأقران، وقد   الارتباط بين تقييم 

الارتباط   معامل  حساب  ، Pearson Correlationتم 

التجريبية   المجموعة  لطالبات  المعلم  تقييم  بين 

الأقران(،   )تقييم  البعض  لبعضهن  وتقيمهن  الثانية، 

كانت   وقد  التعليمي،  التصميم  مهارات  في  وذلك 

 (.25النتائج كما يتضح من جدول )

   

 

 

 

 

( جدول  من  معامل 25يتضح  قيمة  أن   )

سوبة تساوي (، بدلالة مح0.095الارتباط تساوي )

(، 0.05( أصغر من قيمة الدلاة الفرضية )0.001)

ارتباط   يوجد  أنه  يعني  مما  وموجبة،  دالة،  أنها  أي 

المجموعة  لطالبات  المعلم  تقييم  بين  موجب  دال 

بنمط   البعض  لبعضهن  وتقييمهن  الثانية،  التجريبية 

الفرض   رفض  تم  عليه  وبناءً  الأقران،  تقييم 

 الحادي عشر.  ورفض الفرض البحثيالصفري، 

بالكشااف عاان آراء طالبااات النتااائج الخاصااة  -5

المجمااوعتين التجااريبيتين فااي نمطااي التقياايم 

 :أقران(، ببيئة التعلم الإلكتروني -)ذاتي

الثاني  البحثيين  النتائج بالفرضين  ترتبط هذه 

عشر،   والثالث  منهما عشر،  كل  يختص  حيث 

استجابات   تكرارات  بين  الدالة  الفروق  بالكشف عن 

على  طال والثانية  الأولى  التجريبية  المجموعة  بات 

التقييم )ذاتي   بنمط  الخاصة  أقران(، وفيما    –البنود 

   يلي عرض لاختبار صحة هذه الفروض:

 اختبار صحة الفرض الثاني عشر:  5-1

يختص الفرض الثاني عشر بحساااب دلالااة 

الفروق بين تكرارات اسااتجابات طالبااات المجموعااة 

ى بنود استبانة الآراء نحو نمط التجريبية الأولى، عل

( عبارة، 21التقييم الذاتي، حيث تضمنت الاستبانة )

واختبار مربع كاى ،  وتم استخدام الإحصاء التكراري

 (.26يوضح نتائجهما جدول )الذي  لعينة واحدة، و
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( جدول  من  جميع 26يتضح  أن  السابق   )

ا بنود  كافة  على  الطالبات  الآراء  استجابات  ستبانة 

التقييم   نمط  نحو  دالة،  الذاتي غير  التقييم  نمط  نحو 

جمع   تم  للمجموعة،  العام  الاتجاه  ولمعرفة  الذاتي، 

التكرارات والنسب المئوية للموافقة بشدة والموافقة 

وكانت   معاً،  والمعارضة  بشدة،  والمعارضة  معاً، 

 (.27النتائج كما يتضح من جدول )
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)ي جدول  من  أرقام  27تضح  العبارات  أن   )

العام  21،  20،  19،  16،  7،  6) الاتجاه   )

حيث  الموافقة،  ناحية  يتجه  الطالبات  لاستجابات 

عند   الطالبة  استمتاع  بعدم  السادسة  العبارة  تختص 

من   كان  أنه  السابعة  والعبارة  ذاتها،  بتقييم  قيامها 

الصعب على الطالبة التخلي عن المشاعر الشخصية  

كانت  ع السادسة عشر  والعبارة  لنفسها،  تقييمها  ند 

عن عدم ثقة الطالبة في تقييمها لنفسها، وهي آراء 

سلبية ناحية نمط التقييم الذاتي، بينما كانت آرائهن  

فيها   ترى  التي  عشر  التاسعة  العبارة  نحو  إيجابية 

الطالبة أن بطاقات معايير التقييم ساعدتها في عملية  

وال لذاتها،  )تقيمها  الطالبة  20عبارة  تبدي  التي   )

والعبارة   المستقبل،  في  التجربة  تكرار  في  رغبتها 

اكتسبت  21) قد  أنها  الطالبة  فيها  ترى  التي   )

كانت   بينما  لذاتها.  تقييمها  من  ومهارات  معلومات 

العبارة   على  المعارضة  ناحية  الطالبات  اتجاهات 
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بالقلق   تشعر  لم  أنها  الطالبة  فيها  ترى  التي  الأولى 

الطالبات   استجابات  وتوزعت  لذاتها،  تقييمها  من 

الموافقة،  بين  الاستبانة  عبارات  بقية  على 

رفض   تم  ثم  ومن  متقارب،  بشكل  والمعارضة 

الصفري،   الثاني الفرض  البحثي  الفرض  وقبول 

 عشر.

 

 اختبار صحة الفرض الثالث عشر: 5-2

يختص الفرض الثالث عشر بحساااب دلالااة 

جابات طالبااات المجموعااة الفروق بين تكرارات اساات

التجريبية الثانية، على بنود استبانة الآراء نحو نمط 

( عبااارة، 23تقييم الأقران، حيث تضمنت الاستبانة )

واختبار مربع كاى ،  وتم استخدام الإحصاء التكراري

 (.28يوضح نتائجهما جدول )الذي  لعينة واحدة، و
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( جدول  من  أن28يتضح  السابق  جميع   ( 

الآراء   استبانة  بنود  كافة  على  الطالبات  استجابات 

نحو نمط تقييم الأقران غير دالة، نحو نمط التقييم،  

ولمعرفة الاتجاه العام للمجموعة، تم جمع التكرارات 

معاً،   والموافقة  بشدة  للموافقة  المئوية  والنسب 

النتائج   وكانت  معاً،  والمعارضة  بشدة،  والمعارضة 

 (. 29ول )كما يتضح من جد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( السابق أن الاتجاه 29يتضح من جدول )

الأولى   التجريبية  المجموعة  طالبات  لآراء  العام 

،  6،  5،  3تتجه ناحية الموافقة على العبارات رقم )

12  ،14  ،15  ،16  ،18  ،19  ،20  ،21  ،)

في   بدورهن  استمتاعهن  على:  وافقن  فالطالبات 

الأق  تقييم  أن  الأقران،  العادلة، تقييم  الطرق  من  ران 

خبرة   اكتسابهن  لهن،  زملائهن  بتقييم  استمتاعهن 

في  دور  الأقران  لتقييم  يكون  أن  الأقران،  تقييم  من 

في  ثقتهن  صعبة،  الأقران  تقييم  عملية  أن  التقييم، 

المهارات  زملائهن  لدى  أن  زملائهن،  تقييم 
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من  استفادتهن  بعضهن،  لتقييم  للازمة  والمعارف 

زملائهن تقيمهن    تقييم  من  استفادتهن  لهن، 

عملية  في  المعايير  بطاقات  مساعدة  لزملائهن، 

تقييم  نمط  نحو  إيجابية  آراء  وجميعها  التقييم، 

 الأقران باستثناء عبارة صعوبة تقييم الأقران. 

العبارات  على  المعارضة  نحو  آرائهن  اتجهت  بينما 

 ( (،  17،  13،  11،  10،  9،  8،  7،  4،  2،  1رقم 

مئوية بنسب  )  وذلك  ، 57.1،  %57.1بلغت 

85.7%  ،57.1%  ،85.7%  ،85.7%  ،85.7% ،

حيث  71.4%،  85.7%،  71.4% الترتيب،  على   )

تقييم   من  بالقلق  شعورهن  الطالبات:  عارضت 

محدود،   تعليمي  أثر  له  الأقران  تقييم  أن  الأقران، 

من  كان  أنه  الأقران،  تقييم  لطريقة  حبهم  عدم 

التقييم،    الصعب التخلي عن المشاعر الشخصية عند

أنه لم تكن لديهن المعارف والمهارات الكافية لتقييم  

يحببن   لم  أنهن  درجات  زملائهن،  زملائهن  اعطاء 

استحقوها وإن  حتى  يكن متدنية  لأن  حبهن  عدم   ،

مقيمات، أنهن يفضلن درجات المعلم فقط، أن تقييم  

الأقران غير عادل، تفضيلهن لتقيم أنفسهن بدلًا من 

الأقران، وه نمط  تقييم  نحو  إيجابية  آراء  ي جميعها 

تم  ثم  ومن  مرتفعة،  مئوية  وبنسب  الأقران،  تقييم 

الصفري،   الفرض  البحثي  رفض  الفرض  وقبول 

 الثالث عشر. 

 ثانياً: تفسير نتائج البحث 

البحث،  نتائج  تفسير  الجزء  هذا  في  سيتم 

والدراسات   والبحوث  النظريات  على  استنادًا 

أث الباحثة  البحث السابقة، وملاحظات  تعلم عينة  ناء 

 في بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم. 

الإلكتروني بنمطي   التعلم  بأثُر بيئة  فيما يرتبط  أولًا: 

الأقران( على تحصيل طالبات عينة   -التقييم )الذاتي

 البحث للجانب المعرفي للتصميم التعليمي:

طالبات  تحصيل  تحسن  البحث  نتائج  أوضحت 

المجم في  البحث  الأولى  عينة  التجريبيتين  وعتين 

البعدي   التطبيق  درجات  بمقارنة  وذلك  والثانية، 

النتائج   القبلي، ويمكن إرجاع هذه  التطبيق  بدرجات 

 إلى: 

الإنترنت  - عبر  الإلكتروني  التعلم  بيئة  مميزات 

توفرت   التي  والأقران،  الذاتي  التقييم  بنمطي 

المتزامن  المتزامن، وغير  أدوات الاتصال  فيها 

التفاعل والاتصال بين الطالبات وأستاذ  لتسهيل  

المقرر، كذلك خصائص هذه البيئة التي دعمت 

)الذاتي التقييم  بنمطي  مثل    -التعلم  الأقران(، 

أي   من  للطالبات  متاحة  بيئة  فهي  الإتاحة، 

الطالبات   فإمكان  التكرار،  كذلك  وزمان،  مكان، 

أرادوا ذلك دون حدود، توفر   التعلم كلما  تكرار 

ا كالنصوص  الوسائط  الإلكترونية،  لمتعددة 

والصوت،   والصور،  والرسومات،  الملونة، 

داخل   الإبحار  حرية  توفر  الفيديو،  ومقاطع 

مصادر   إلى  للوصول  وخارجها  البيئة، 

إلكترونية متنوعة، لتدعيم التعلم، وتعميقه لدى 

في   روعي  كما  للبحث،  أدوات  توفر  الطالبات، 

محكمة، من  تصميم البيئة، المعايير التصميمة ال

والمساعدة،  والتعليمات،  الأهداف،  توفر 
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ووضوحه،  التصميم  وبساطة  الدعم،  ووسائل 

مع توفر عنصر الجاذبية فيه، كل هذه العوامل 

للجانب   الطالبات  تعلم  تعميق  على  ساعدت 

كلا   في  وذلك  التعليمي،  للتصميم  المعرفي 

على   ساعد  مما  سواء،  حدٍ  على  المجموعتين 

 تنمية تحصيلهن. 

وتقييم  مم - الذاتي،  التقييم  إمكانيات  يزات 

الطالبات   تأمل  على  ساعدت  التي  الأقران، 

في  ذاتياً  إما  وفحصه  ومراجعته،  لأعمالهن، 

المجموعة التجريبية الأولى، أو في مجموعات  

تقيم فيها الطالبات أعمال بعضهن البعض، وهو  

ما   تدقق، وتفحص، وتراجع  طالبة  كل  ما جعل 

و فيه  وتجود  إلى  أنجزته،  لتصل  منه،  تحسن 

داعمًا  كان  ما  وهو  المطلوبة،  الأهداف  تحقيق 

 لتحصيل الطالبات. 

التعلم   - بيئات  النظريات  من  العديد  تدعم 

الذاتي،   والتقييم  الإنترنت،  عبر  الإلكتروني 

نمطي   من  كل  يحظى  حيث  الأقران،  وتقييم 

أقران( بتدعيم النظرية البنائية،    -التقييم )الذاتي

على   تؤكد  ما  التي  وهو  المتعلم،  نشاط  أهمية 

يقوم عليه كل من التقييم الذاتي، وتقييم الأقران  

عليه،   ويقوم  المتعلم،  حول  يتمركز  الذي 

أقرانه،  يقيم  أو  ذاته،  يقيم  إيجابي،  فالمتعلم 

وإنجازاته،  أعماله  يتأمل  النمطين،  كلا  وفي 

 ويعدل منها. 

التعلم   - ببيئة  التعلم  في  المتبعة  الخطوات  دعمت 

الطالبات  الإل تحصيل  التقييم،  بنمطي  كتروني 

فكلا   متساوية،  بدرجة  المعرفي  للجانب 

كل   لتعلم  خطوات  عشر  اتبعا  قد  المجموعتين 

بعرض  بدأت  التي  المحتوى،  من  جزء 

أسئلة  على  تشتمل  تدريبات  ثم  المحتوى، 

يتلقين   ثم  الطالبات،  تعلم  لقياس  موضوعية، 

نشاط  ذلك  يلي  الفورية،  الراجعة  التغذية 

القيام   الطالبة  من  تتطلب  أسئلة  به  تطبيقي، 

تقيم   الرابعة  الخطوة  في  ثم  المهارة،  بأداء 

أعمالهن،  الأولى  المجموعة  طالبات 

بعضهن   أعمال  يقيمن  الثانية  والمجموعة 

لأستاذ  مقيمة  أعمالهن  يرسلن  ثم  البعض، 

طالبات   ويناقش  بتقييمه،  ليقارنها  المقرر، 

تقو ثم  حدة،  على  كل  طالبة  المجموعتين  كل  م 

أعمالهن،   على  والتعديلات  التحسينات،  بإدخال 

وفي نهاية التعلم، تقوم كل طالبة فرديًا بتطبيق  

كافة مراحل التصميم التعليمي، وهذه الخطوات  

على   المجموعتين  كلا  في  الطالبات  ساعدت 

تنمية  ثم  ومن  للمحتوى،  الأعمق  الفهم 

 تحصيلهن. 

التصميمية   - المعايير  بها  قائمة  لكل خطوة توفر 

طالبات   تقوم  التعليمي،  التصميم  خطوات  من 

بتقييم   الذاتي(  )التقييم  الأولى  المجموعة 

أعمالهن في ضوئها، وتقوم طالبات المجموعة 

الثانية بتقييم أعمال بعضهن البعض في ضوئها  

في   السير  على  الطالبات  ساعد  ما  وهو  أيضًا، 

المسار الصحيح للتعلم، حيث مثلت هذه القائمة 
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أن  دل يجب  التي  للجوانب  الطالبات  أرشد  يل، 

 تتوفر في كل خطوة من التصميم التعليمي.

الأقران(    -ثانياً: فيما يرتبط بأثر نمط التقييم )الذاتي

 على تحصيل الطالبات: 

طالبات   تفوق  البحث  نتائج  أوضحت 

على   الأقران(  )تقييم  الثانية  التجريبية  المجموعة 

ولى )تقييم ذاتي( في  طالبات المجموعة التجريبية الأ

التعليمي،  للتصميم  المعرفية  الجوانب  تحصيل 

 ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء ما يلي: 

الإلكتروني   - التعلم  ببيئة  الأقران  تقييم  خصائص 

عبر الإنترنت، حيث يحسن تقييم الأقران ببيئات  

الطلاب   فهم  من  الخط  على  الإلكتروني  التعلم 

و المعرفي  وراء  وما  من المعرفي،  كل  يعزز 

كما   الاجتماعية،  والمهارات  التفكير،  مهارات 

في  الكامل  الانغماس  على  المتعلم  يساعد  أنه 

والثقافة،  الأفكار،  تبادل  يدعم  كما  التعلم، 

أنه  كما  المتعددة،  والرؤى  النظر،  ووجهات 

يدعم التعلم العميق، و يعمل على تنمية مهارات 

الآخرين،   أعمال  وتصحيح  ومراجعة،  فحص، 

على  و تساعد  أنها  حيث  معرفية،  مهام  هي 

انغماس المتعلم في المعرفة الجديدة، مما يعمل  

القائمين   المتعلمين  فهم  وتعميق  تعزيز  على 

المتعلم   يقوم  عندما  خاصة  أقرانهم،  بتقييم 

مهام  وفي  له،  زميل  من  أكثر  أعمال  بفحص 

الحالة   هذه  في  الطالب  يتعامل  حيث  متنوعة، 

ورؤ وصياغات  أفكار  ومتنوعة، مع  مختلفة  ى 

حول   وضوحًا  أكثر  مفهوم  لديه  ينمى  ثم  من 

قيمة  ويكمن  بتقييمه،  يقوم  الذي  الموضوع 

تقييم   في  التعليم،  في  وأهميته  الأقران  تقييم 

الأقران نفسه، حيث يكون لدى الطلاب الفرصة  

أكثر، وأن  بعمق  المعايير  قائمة  لفحص، وتعلم 

يقوم أنهم  حيث  البعض  بعضهم  من  وا يتعلموا 

كذلك   البعض،  بعضهم  لأعمال  المراجع  بدور 

فإنه عندما يتم تقييم الأقران من خلال بيئة تعلم  

إلكتروني، وبالتعلم في مجموعات عمل تتعاون 

القيم   من  عدد  يضيف  ذلك  فإن  معاً،  وتتشارك 

الأقران  تقييم  وإمكانيات  لمزايا  المضافة 

فبيئة التعلم الإلكتروني عبر الإنترنت،   بمفرده، 

بين تس الاتصال  وسهولة  سرعة  على  اعد 

أدوات  باستخدام  أعمالهن  لفحص  المتعلمين 

غرفة   مثل  البيئة،  في  المتوفرة  الاتصال 

والمنتدى  بالمجموعة،  الخاصة  المناقشة 

بالأدوات  التعليقات  وكتابة  بها،  أيضًا  الخاص 

بالرسم  تسمح  والتي  البيئة،  في  المتوفرة 

ييم، ثم إعادة  والكتابة على الملفات لتسهيل التق

والمتوفر   للطالبات  الإلكتروني  بالبريد  إرسالها 

المناقشة بينهم حول  1ك إمكانية  بالبيئة، ثم  لك 

حفظ   أيضًا،  البيئة  داخل  والتقييمات  تعليقاتهم 

ملفات الطالبات والمناقشات، مما أتاح للطالبات  

فرصة الرجوع لتعليقات زميلاتهن، ومراجعتها  

م دعم  ذلك  كل  وقت،  أي  الطالبات  في  فهم  ن 

 للمحتوى، وأثر في تحصيلهن إيجابيًا. 

تدعم العديد من النظريات، تقييم الأقران، وتأتي   -

والنظريات   البنائية،  النظرية  مقدمتهم  في 
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التي  الموقفية؛  النظرية  مثل  منها،  المندرجة 

اجتماعي،   سياق  في  التعلم  أهمية  على  تؤكد 

لال  وأن المعرفة تنتج من إيجابية المتعلم من خ

حيث   النشاط؛  نظرية  كذلك  الاجتماعي،  النشاط 

من   يحث  التعلم  وأن  المتعلم،  نشاط  على  تركز 

خلال العمل، وليس من خلال التلقي السلبي له،  

التعلم   أن  على  يؤكد  الذي  الخبراتي؛  التعلم 

المتعلم   ونشاط  والعمل،  الفعل  خلال  من  يحدث 

وانغماس  والفحص،  الأسئلة،  الوضع  في 

في   مبادئ  المتعلم  أهم  من  كذلك  التعلم،  عملية 

تكمن  والمعرفة  التعلم  أن  الترابطية،  النظرية 

تقييم   يدعم  تقدم  ما  وكل  الآراء،  تنوع  في 

الأقران الذي يقوم بشكل رئيس على التعلم من 

 خلال العمل، وإيجابية المتعلم، وتبادل الآراء. 

دراسات   - مع  النتائج  هذ   Li and)وتتفق 

Steckelberg 2005; Plutsky and Wilson, 

2004; Pope, 2001) 

ثالثاً: فيما يرتبط بأثر بيئة التعلم الإلكتروني بنمطي  

)الذاتي التصميم    -التقييم  مهارات  على  الأقران( 

 التعليمي:

طالبات   تفوق  البحث  نتائج  أوضحت 

على   الأقران(  )تقييم  الثانية  التجريبية  المجموعة 

)ا  طالبات الأولى  التجريبية  لتقييم  المجموعة 

 الذاتي(، ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى: 

التعليم   - مميزات  من  ذكره  سبق  لما  بالإضافة 

الأقران،   تقييم  بنمط  الإنترنت  عبر  الإلكتروني 

راجعت   الطالبة  بأن  تفرد  النمط  هذه  فإن 

منتج  من  أكثر  في  ودققت  وتأملت  وفحصت 

للمهارة الواحدة، حيث قيمت كل طالبة ستة من 

وهو  منفذة    زميلاتها،  المهارة  ترى  جعلها  ما 

من  أكثر  وفي  نظر،  ووجهة  طريقة،  من  بأكثر 

ومعرفة  أكبر،  خبرة  أكسبها  مما  تخصص، 

الموجودة   الأخطاء  أعمق، واكتشفت خلال ذلك 

الأعمال  هذه  بمقارنة  أقرانها، وذلك  أعمال  في 

بقائمة المعايير التصميمية، وهو ما جعلها أكثر  

الأخطاء، هذه  تجنب  على  عملها    قدرة  وتجويد 

وهو  عليه،  والتعديلات  التحسينات  وإدخال 

الأمر الذي لم يتوفر لطالبات المجموعة الأولى، 

حيث أن الطالبة تراجع عملها فقط، وهو ما نتج 

الأوحد   والنظر  مختلفة،  أفكار  تبادل  عدم  عنه 

عملها   بأن  الطالبة  إحساس  أن  كما  للِأشياء، 

تب جعلها  طالبة،  من  أكثر  من  فيه  سيراجع  ذل 

جهد أكثر، وهو ما لم يتوفر لطالبات المجموعة 

الباحثة   ملاحظة  ذلك  على  وأكد  الأولى، 

حيث   لنفسها،  الطالبات  أعطتها  التي  للدرجات 

الدرجة   لنفسها  أعطت  الطالبات  أغلب  أن 

توفر  رغم  التعليمية،  المهمات  كل  في  النهائية 

تقييم  مجموعة  بعكس  لديهن،  المعايير  قائمة 

ا واقتربت  الأقران،  الدرجات،  فيها  تنوعت  لتي 

 كثيرًا من الموضوعية. 

ساعدت المراحل المتبعة في تقييم الأقران ببيئة  -

إتقان   على  الإنترنت  عبر  الإلكتروني  التعلم 

الطالبات لمهارات التصميم التعليمي، وذلك عن  
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مهارة  1طريق:   كل  تلو  تدريبات  وجود   )

عن  موضوعية  شاملة  أسئلة  على  تحتوي 

رة تقيس مستويات معرفية متدرجة تقيس المها

لهذه   تقييمها  حتى  وفهمها  الطالبة  تذكر 

الطالبة  فيه  تقوم  تطبيقي  نشاط  ثم  المهارة، 

ثم   تعلمتها،  التي  المهارة  على  عملي  بتطبيق 

البعض، بحيث تستقبل   الطالبات لبعضهن  تقييم 

ست  بتعليقات  لعملها  تقييمات  ست  طالبة  كل 

وتقوم   مختلفات،  الوقت  طالبات  نفس  في  هي 

بتبقيم ست مهمات لست طالبات مختلفات، مما 

بنظرة   مهارة  لكل  النظر  على  الطالبة  ساعد 

بشكل   المهارة  فاكتسبت  الأبعاد،  سداسية 

لتكرار  2أعمق،   للطالبات  الفرصة  إتاحة   )

المهارات بعدد المرات الذي تحتاجه، وبخطوها  

هذه   إتقان  على  يساعد  ما  وهو  الذاتي، 

الخاصة  3  المهارات، المعايير  قائمة  إتاحة   )

قبل   جيدًا  بفحصها  الطالبة  لتقوم  مهارة،  بكل 

تقييم أقرانها، والرجوع إليها ست مرات لتقييم  

كل عمل من أعمال زميلاتها الست، مما ساعد  

بدرجة  المعايير  لهذه  وحفظها  فهمها  على 

قيامها   عند  أكثر  بسهولة  لتطبقها  أفضل، 

التعليمي التصميم  سهولة 4،  بمهارات   )

المتوفرة   الاتصال  وسائل  باستخدام  الاتصال 

للمناقشة،  الإلكتروني مع زميلاتها  التعلم  ببيئة 

تقييم  5والتقييم،   لمراحل  الطالبات  اتباع   )

التصميم   مهارات  كافة  في  العشرة  الأقران 

( قيام الطالبة بجزء من 6التعليمي، وتكرارها،  

بالمسئو إحساسها  المعلم، ساعد على  لية،  دور 

الأكمل،   الوجه  بالدور على  القيام  (  8ومحاولة 

مجموعات،  في  التعلم  أوجده  الذي  التنافس، 

البعض،  بعضهن  لأعمال  الطالبات  ومراجعة 

المقابل  وفي  عملها،  إتقان  طالبة  كل  ومحاولة 

)التقييم   الأولى  المجموعة  لطالبات  تتوفر  لم 

والتنافسية،  التفاعلية،  الفرص  هذه  الذاتي( 

كان يعبر    حيث  أحادي،  بمنظور  المهارات  تعلم 

أدت  الأسباب  هذه  وكل  الطالبة،  فكر  عن  فقط 

اكتساب  في  الأقران  تقييم  مجموعة  تفوق  إلى 

 مهارات التصميم التعليمي.

الإلكتروني  التعلم  بيئة  نمط  بأثر  يرتبط  فيما  رابعاً: 

الأقران( على الكفاءة الذاتية    -بنمطي التقييم )الذاتي

 للطالبات: 

ت نتائج البحث زيادة الكفاءة الذاتية أوضح

الأولى   التجريبيتين  المجموعتين  في  للطالبات 

بالبعدية  القلية  درجاتهن  بمقارنة  وذلك  والثانية، 

على مقياس الكفاءة الذاتية ككل، وكل بعد من أبعاده  

 على حدة، ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى: 

)الذاتي - بنمطيه  على  الأقران(  -التقييم  يساعد   ،

النمطين   في  أن  ذلك  بنفسه،  المتعلم  ثقة  دعم 

هي   وتكون  تعلمها،  مسئولية  الطالبة  تتحمل 

المتحكمة والموجهة له، وتتخذ القرارات، وهو 

عينة  طالبات  لدى  الذاتية  الكفاءة  دعم  ما 

 البحث. 
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بيئة  - داخل  المتنوعة  المعلومات  مصادر  توفر 

التعلم الإلكتروني بنمطي التقييم، أتاح للطالبات  

لفرصة لاستخدام المصادر المتنوعة لمعلومات ا

ثابت   لديهن إحساس  الذاتية، مما طور  الكفاءة 

أن  كما  الشخصية،  بالكفاءة  ودقيق  ومستقر 

واستخدامهم  التقييم،  لنمطي  الطالبات  ممارسة 

لدى   الثقة  بناء  على  ساعد  بأنفسهم،  للمعايير 

الأداء  على  القدرة  يمتلكن  أنهن  في  الطالبات 

للأ بصور  الجيد  النجاح  عبى  وبقدرتهم  عمال، 

 كبيرة. 

ساعد إنجاز الطالبات للمهام التعليمية المختلفة  -

ثم  ومن  التعلم،  نحو  إيجابي  شعور  تكون  على 

يعد   حيث  الذاتية،  بكفاءتهم  ثقتهم  من  ذلك  زاد 

شعورهن   أسباب  من  للمهام  الطالبات  إنجاز 

فإتقان الذاتية،  يعد   بالكفاءة  للخبرات  المتعلم 

أهم بالكفاءة    من  المتعلم  تمد  التي  المصادر 

ملموس  دليل  المتعلم  يعطي  لأنه  ذلك  الذاتية، 

على قدرته على النجاح، مما يجعله يبذل الكثير  

المختلفة التعليمية  المهام  لإتمام  الجهد  ،  من 

شعور و إلى  تؤدي  أيضًا  الناجحة  المخرجات 

الحالة   أن  كما  الذاتية،  بالكفاءة  المتعلم 

نفسية، التي تتكون نتيجة اشتراك  الانفعالية وال

المتعلم بإيجابية في الأنشطة والمهام التعليمية، 

الكفاءة  ثم  ومن  بالثقة  لشعوره  تؤدي  كذلك 

 الذاتية.

)الذاتي التقييم  نمط  بأثر  يرتبط  فيما    -خامسًا: 

من   بعد  وكل  ككل،  الذاتية  الكفاءة  على  الأقران( 

 يبيتين: أبعادها على حدة لطالبات المجموعتين التجر

طالبات   تفوق  البحث  نتائج  أوضحت 

على   الأقران(،  )تقييم  الثانية  التجريبية  المجموعة 

طالبات المجموعة التجريبية الثانية )التقييم الذاتي(،  

وذلك في الكفاءة الذاتية ككل بمجموع أبعادها، وفي 

إرجاع   ويمكن  حدة،  على  كل  أبعادها  من  بعد  كل 

 وتفسير هذه النتيجة كما يلي: 

بالنسبة لتفوق المجموعة التجريبية الثانية في   -

طبيعة  إلى  يرجع  فذلك  ككل،  الذاتية  الكفاءة 

تقييم الأقران، التي تقوم فيه كل طالبة بمراجعة  

وفحص   جهة،  من  زميلاتها،  أعمال  وفحص 

أخرى،   جهة  من  زميلاتها  قبل  من  عملها 

ففحصها لأعمال أقرانها أعطاها فرصة لمعرفة  

زميلاتها، أعمالهن،   مستوى  على  والتعرف 

بموقعها   وعي  على  جعلها  مما  ورؤيتهن، 

أعطاها   كما  بهن،  مقارنة  ومستواها  منهن، 

فرصة لإعادة تحسين عملها، وتعديله، وهو ما 

زميلاتها   تقييم  أن  كما  ثقة،  أكثر  جعلها 

لأعمالها، واطلاعها على آرائهن فيه، وذلك من 

ثقتها في زيادة  في  نظر مختلفة ساهم    وجهات 

على   يتلقونه  الذي  التشجيع  أن  كما  نفسها، 

الثقة  التعلم من زملائهم، يكسبهم  طوال عملية 

في مهاراتهن، وقدراتهن على العمل والإنجاز،  

كذلك  العمل،  هذا  من  مزيد  على  ويحفزهن 

زملائهن،   أعمال  تقييم  في  المعلم  بدور  قيامهم 
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كذلك   الراجعة،  والتغذية  الملاحظات  وإعطائهن 

على   ثم يساعد  ومن  بأنفسهن،  ثقتهن  زيادة 

 رفع كفاءتهن الذاتية. 

أبعاد  - من  بعد  كل  في  الطالبات  لتفوق  وبالنسبة 

في   الذاتية  الكفاءة  وهي:  الذاتية،  الكفاءة 

التشاركي، وفي   العمل  التعليمي، وفي  التصميم 

بعد  يخص  فيما  فإنه  للإنترنت،  استخدامهن 

فإنه   التعليمي،  التصميم  في  الذاتية  الكفاءة 

أن  ن من  توضيحه،  سبق  ما  على  مترتبة  تيجة 

الطالبة قد تمكنت من المحتوى، وراجعته مرات 

عملها،   على  ذلك  انعكس  ثم  لزميلاتها،  عديدة 

لقائمة  مرات  مراجعتها  ثم  وعدلته،  فحسنته، 

قدرتها   في  ثقة  أكثر  جعلها  ذلك  كل  المعايير، 

أنها  رأت  الذي  التعليمي،  المحتوى  اتقان  على 

وكررت فحصت    درسته،  مرة  كل  مع  دراسته 

فرأت في ضوء ذلك   إحدى زميلاتها،  فيه عمل 

في   ممتازة  درجات  على  الحصول  يمكنها  أنها 

التصميم التعليمي، وأنها تستطيع أداء المهمات  

التعليمي  التصميم  في  والاختبارات  والواجبات 

الأجزاء  فهم  تستطيع  وأنها  متميز،  بشكل 

أداءً  تؤدي  أن  وتتوقع  فيه،  في    الصعبة  جيدًا 

التي  المجموعة الأولى،  أما  التعليمي،  التصميم 

كفاءتها   أن  فبرغم  الخبرة،  لهذه  تتعرض  لم 

لها،   القبلي  بالمستوى  مقارنة  زادت  قد  الذاتي 

بالمجموعة  مقارنتها  عند  الزيادة  هذه  أن  إلا 

الثانية كانت أقل، ذلك أن تقييم الأقران هو تقييم  

الفردي، التعلم  مميزات  بين  والتعلم    يجمع 

منه  جزء  في  أنه  حيث  والتعاوني،  التشاركي 

فحصها   عند  وذلك  بمفردها،  الطالبة  تتعلم 

لها   زميلة  كل  لعمل  ثم  المعايير،  لقائمة 

وإعطاء   الحكم،  إصدار  ثم  بالمعايير،  ومقارنته 

مع  تتشارك  تالية  مرحلة  في  ثم  التقدير، 

آرائهن،   على  بالاطلاع  وتتعاون  زميلاتها 

وت من  وملاحظاتهن،  عملها  على  عليقاتهن 

ناحية، ومن خلال أعمالهن التي تقوم بتقييمها  

للتعلم   أخرى  مرة  تعود  ثم  أخرى،  ناحية  من 

وأعمال  عملها  بين  تقارن  عندما  الذاتي، 

وتعدل  تحسن  ثم  وتنقد،  وتتأمل  زميلاتها، 

وهي   -وهو يعد تقييمًا ذاتياً-وتنقح من عملها،  

لا وعمقاً،  قوةً  تعلمها  تعطي  في   دورة  يتوفر 

وما  المراحل،  هذه  وكل  الذاتي،  التقييم  حالة 

وانفعالية،   وعقلية  معرفية  عمليات  من  تشمله 

 تقوي وتدعم من ثقة الطالبة وكفاءتها الذاتية. 

التعلم  - في  الذاتية  الكفاءة  يخص  وفيما 

الثانية  المجموعة  طالبات  وتفوق  التشاركي، 

الأولى  المجموعة  الأقران(، على طالبات  )تقيم 

قيام   فهو يبدو منطقياً في ظل  الذاتي(،  )التقييم 

التعلم   على  منه  جزء  في  الأقران  تقييم 

الأفكار،   الطالبات  تتبادل  حيث  التشاركي، 

المهمة   لإنجاز  وذلك  وتتعاون،  وتتناقش، 

الأقران  تقييم  في  التعليمية  فالمهمة  التعليمية، 

الأولى،   بالدرجة  الجماعي  العمل  على  قائم 

وتحقيق الهدف لا يكتمل إلا بجهد   واتمام العمل،

إلا   تكتمل  لا  المهمة  إنجاز  فدورة  المجموعة، 
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في   جميعهن  المجموعة  طالبات  اشتراك  مع 

طالبات   شعور  عن  ذلك  أثمر  ثم  ومن  ذلك، 

المجموعة الثانية، بالثقة في قدرتهن على أداء 

خلال  من  والأنشطة  المهام  في  متميز  عمل 

لشعور نتيجة  ثم  الجماعي،  الطالبة   العمل 

بتحسن أدائها، وإتقانها للمهارات، فقد رأت أن  

العمل الجماعي يمكن أن يساعدها في الحصول  

وأنها   المقرر،  في  مرتفعة  تقديرات  على 

الجماعي،  التعلم  في  جيد  عمل  أداء  تستطيع 

الجماعي يساعدها في تعلم الأجزاء   العمل  وأن 

آراء  على  بالاطلاع  وذلك  المقرر،  من  الصعبة 

 تها، ومساعدتهن لبعضهن البعض. زميلا

استخدام  - في  الذاتية  الكفاءة  يخص  وفيما 

الثانية  المجموعة  طالبات  وتفوق  الإنترنت، 

الأولى  المجموعة  الأقران(، على طالبات  )تقيم 

إلى عدد مرات  السبب  فيرجع  الذاتي(،  )التقييم 

من   الإنترنت،  ومصادر  خدمات،  استخدام 

التوا المعلومات، وأدوات  المتزامن مصادر  صل 

أن  حيث  البحث،  وأدوات  المتزامن،  وغير 

طالبات المجموعة الثانية، احتجن لاستخدام كل 

من  أكبر  وبعدد  والمصادر،  الأدوات  هذه 

تقييم   ومراحل  خطوات  لطبيعة  وذلك  المرات، 

قيمت كل طالبة ست زميلات لها،   الأقران، فقد 

وفي  فرادى،  معهن  تناقشت  ثم  ومن 

ن التعليقات فرادى وفي  مجموعات، وارسلت له

الكتابة  أدوات  واستخدمت  أيضًا،  مجموعات 

والتعليقات على الملفات المتاحة إلكترونياً ست  

البحث  أداوت  استخدمت  مهارة،  لكل  مرات 

المعلومات   لمصادر  ورجعت  التعليقات،  لتدعيم 

أكسب   ما  وهو  مرات،  عدة  ذاته  للغرض 

وخدماته،   للإنترنت  أفضل  إتقان  الطالبات 

لم  وأد التي  الأولى،  بالمجموعة  مقارنة  واته، 

الأدوات  تستخدم  ولم  الخبرات،  بهذه  تمر 

تقييم   عند  واحدة،  مرة  من  لأكثر  والخدمات 

دراسة  مع  النتائج  هذه  وتتفق  ذاتها، 

(Adeyemi, 2012; Byrnes, 2008; Peng, 

2003) 

وكل   المعلم  تقييم  بين  بالعلاقة  يرتبط  فيما  سادسًا: 

 ي، وتقييم الأقران:من التقييم الذات

علاقة   وجود  عدم  البحث  نتائج  أوضحت 

اتضح   بينما  الذاتي،  والتقييم  المعلم  تقييم  بين  دالة 

وتقييم   المعلم  تقييم  بين  موجبة  دالة  علاقة  وجود 

الأقران، وهو ما يدل على أن تقييم الأقران كان أكثر  

مصداقية، من التقييم الذاتي، وهو ما يمكن إرجاعه 

 إلى: 

لموضوعية بدرجة أكبر في تقييم الأقران توفر ا -

التقييم   في  أنه  حيث  الذاتي،  بالتقييم  مقارنة 

الذاتي الطالبة تقيم نفسها دون الاطلاع على أية  

فقط وجهة نظرها، وهو   أو جهات نظر،  آراء، 

وعدم   التحيز،  احتمالية  من  يزيد  ما 

فإن   الأقران،  تقييم  في  بينما  الموضوعية، 

من   تقُيًَم  أيضًا  الطالبة  وتقوم  زميلة،  من  أكثر 

أكثر   على  بذلك  فتطلع  زميلة،  من  أكثر  بتقييم 

لأكثر  نظرها  يلفت  ما  وهو  للعمل،  منظور  من 



 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

 2016يوليو    – 1المجلد السادس و العشرون .... العدد الثالث ج 192

ضوء   وفي  الواحدة،  المهمة  من  نقطة  من 

الدرجة   تعطي  الأعمال  هذه  بين  المقارنات 

لزميلاتها، ومعرفتها لهذه العملية، تجعلها أكثر  

ما أنها لا تقيم  موضوعية، وتبتعد عن التحيز، ك

 نفسها، وإنما يتم تقييمها من قبل أقرانها. 

من ملاحظات الباحثة، أن طالبات التقييم الذاتي   -

أغلب   في  النهائية  الدرجة  أنفسهن  يعطين  كن 

اللاتي  الأقران  تقييم  طالبات  بعكس  المهارات، 

البعض،   لبعضهن  تقيمهن  درجات  تنوعت 

ي ما  وهو  المعايير،  بقائمة  أكثر  ؤكد  والتزمن 

توفر الموضوعية بدرجة أكبر في طالبات تقييم  

الذاتي، وتتفق   التقييم  الأقران، مقارنة بطالبات 

 Falchikov 1995; Li)هذه النتائج مع دراسات 

et al. 2005; Liu, Lin, and Yuan 2002; 

Saito and Fujita 2004) 

الأقران(   -سابعاً: فيما يرتبط بأثر نمط التقييم )الذاتي

 ء طالبات عينة البحث نحوهما: على آرا

آراء   تباين  البحث  نتائج  أوضحت 

النحو   على  وذلك  التقييم،  نمط  نحو  المجموعتين 

 التالي: 

الأولى  -أ التجريبية  للمجموعة  بالنسبة 

الآراء   اقتصرت  فقد  الذاتي(،  )التقييم 

أن   وهي  عبارات،  ثلاث  على  الإيجابية 

بطاقات معايير التقييم ساعدتهم في عملية 

تكرار  تقيمه في  ورغبتهم  لأنفسهن،  م 

وأنهم   المستقبل،  في  الذاتي  التقييم  تجربة 

من   ومهارات  معلومات  اكتسبن  قد 

آرائهن   كانت  كما  لأنفسهن،  تقييمهن 

سلبية نحو ثلاث عبارات أيضًا، وهي، عدم 

الذاتي،  بالتقييم  قيامهن  أثناء  استمتاعهن 

الشخصية  المشاعر  عن  تخليهن  صعوبة 

لأنف تقييمهن  في  عند  ثقتهن  وعدم  سهن، 

التي  الدرجات  وفي  لأنفسهن،  تقييمهن 

هذه   أن  الباحثة  وترى  أنفسهن،  بها  قيمن 

الآراء مدعمة للنتائج السابقة، حيث اتفقت  

صعوبة  على  الطالبات  من  الأكبر  النسبة 

اثناء  الشخصية  المشاعر  عن  تخليهن 

تقييم أنفسهن، وهو ما يفسر عدم الارتباط  

أستاذ المقرر، حيث لم  بين تقييمهن وتقييم  

في  بالموضوعية  التحلي  الطالبات  تستطع 

في   يبالغن  جعلهن  مما  أنفسهن،  تقييم 

في   ثقتهن  عدم  أبدين  كما  التقييم،  درجات 

داعمًا   أيضًا  يعد  وهو  لأنفسهن،  تقييمهن 

لعدم   ذلك  يرجع  وقد  الموضوعية،  لعدم 

وتبادل   متنوعة،  لخبرات  الطالبات  تعرض 

و ما سبب هذه الآراء الآراء والأفكار، وه

 السلبية.

بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية )تقييم   -ب

الأقران(، فقد جاءت آراء الطالبات إيجابية 

الأقران، وهو  تقييم  نمط  نحو  معظمها  في 

نتائج   على  أيضًا  ومؤكدًا  داعمًا،  يعد  ما 

على   الطالبات  أكدت  فقد  البحث، 

الأقران،  تقييم  في  بدورهن  استمتاعهن 
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العادلة، وأن   الطرق  من  الأقران  تقييم 

اكتسابهن   زملائهن،  بتقييم  واستمتاعهن 

أن  في  الأقران، ورغبتهن  تقييم  من  خبرة 

التقييم،   في  دور  الأقران  لتقييم  يكون 

ثقتهن في تقييم زملائهن، وثقتهن أن لدى  

للازمة   والمعارف  المهارات  زميلاتهن 

تقييم   من  استفدن  أنهن  بعضهن،  لتقييم 

من  زميلاتهن استفدن  أنهن  وكذلك   ،

بطاقات   مساعدة  لزملائهن،  تقيمهن 

التقييم،   شعورهن  عدم  المعايير في عملية 

تقييم   وأن  الأقران،  تقييم  من  بالقلق 

الأقران له أثر تعليمي كبير، حبهم لطريقة  

التخلي عن   تقييم الأقران، وأنهن استطعن 

وأنه  التقييم،  عند  الشخصية  المشاعر 

المعار لديهن  الكافية كانت  والمهارات  ف 

اعطين  أنهن  كما  زملائهن،  لتقييم 

زميلاتهن الدرجات اللاتي استحقوها، حتى  

وإن كانت درجات متدنية، وحبهن لأن يكن  

المعلم   درجات  يفضلن  لا  وأنهن  مقيمات، 

وعدم  عادل،  الأقران  تقييم  وأن  فقط، 

تقييم  من  بدلًا  أنفسهن  لتقيم  تفضيلهن 

ج  فهي  يتضح  وكما  آراء الأقران،  ميعاً 

نفسها،   في  الطالبة  ثقة  تعكس  إيجابية، 

عدالة  وفي  التقييم،  على  قدرتها  وفي 

يدعم   ما  وهو  الأقران،  تقييم  وموضوعية 

الذاتية  الكفاءة  في  المجموعة  هذه  تفوق 

وذلك   الأولى،  التجريبية  المجموعة  على 

واضح من قوة إيجابية آرائهن نحو ثقتهن  

 بأنفسهن في التقييم. 

آرا كلا وتفسر  في  الطالبات  ء 

تقدم،   كما  البحث،  نتائج  من  كثيرًا  المجموعتين 

طالبات   لدى  أكبر  ثقة  عكست  الإيجابية  فالآراء 

الآراء  مقابل  في  الثانية،  التجريبية  المجموعة 

ثقة   اهتزاز  التي عكست  الأولى  للمجموعة  السلبية 

ما  وهو  الذاتي،  التقييم  أثناء  نفسها  في  الطالبة 

طالبات تفوق  على    يدعم  الثانية،  المجموعة 

ان رأي  الذاتية، كما  الكفاءة  في  الأولى  المجموعة 

طالبات المجموعة الثانية في أنهن استمتعن بتقييم  

الأولى  للمجموعة  السلبي  الرأي  مقابل  الأقران، 

بتقييم   استمتاعهن  عدم  غالبيتها  أكدت  التي 

أنفسهن، يعكس الراحة النفسية لطالبات المجموعة 

و ما  الثانية،  وهو  التعلم،  أثناء  الإيجابية  المشاعر 

التعلم لديهن   إنجازهم، ويحسن مخرجات  يعزز من 

التصميم   مهارات  وفي  التحصيل،  في  تمثلت  التي 

المساعدة  العوامل  أهم  أحد  ان  ذلك  التعليمي، 

التعلم،   أثناء  النفسية  حالته  هو  للمتعلم،  والمحفزة 

تقييم    واتجاهاته نحو التعلم، وهو ما توفر أكثر في

وفي   الطالبات،  آراء  خلال  من  وظهر  الأقران، 

الذاتي،  التقييم  لطالبات  ذلك  يتوفر  لم  المقابل 

تدعم   مجموعات  في  التعلم  من  ينبع  والاستمتاع 

بعضها بعضًا، وتزيد من ثقتهن، ويتم خلالها تبادل  

ما   النظر، وهو  الرؤى والآراء والأفكار، ووجهات 

 تعلم.يخلق مناخًا مدعمًا ومعززًا لل
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 توصيات البحث 
الحالي  البحث  إليها  توصل  التي  النتائج  ضوء  في 

 فإنه يمكن استخلاص التوصيات التالية: 

تقييم   ▪ بنمطي  إلكتروني  تعلم  بيئات  تصميم 

التحصيل   لزيادة  الذاتي  والتقييم  الأقران، 

 والمهارات.

عبر  ▪ إلكترونية  تعليمية  بيئات  تطوير 

والت الأقران  تقييم  بنمطي  قييم  الإنترنت 

طلاب  لدى  الذاتية  الكفاءة  لتنمية  الذاتي 

 التعليم الجامعي.

دمج استراتيجيات التقييم الذاتي في برامج  ▪

 ومقررات التعليم الجامعي.

في   ▪ الأقران  تقييم  استراتيجيات  إدخال 

 برامج ومقررات التعليم الجامعي.

كأحد   ▪ الأقران،  تقييم  نتائج  على  الاعتماد 

التي البديلة،  التقييم  الاعتداد    نظم  يمكن 

 بها، والموثوقية فيها. 

الاستفادة من مراحل تطبيق التقييم الذاتي،  ▪

البحث  في  المقترحة  الأقران  وتقييم 

تكنولوجيا   مقررات  في  وذلك  الحالي، 

 التعليم. 

من  ▪ الأقران  وتقييم  الذاتي  التقييم  توظيف 

للاستفادة   الإلكتروني  التعلم  بيئات  خلال 

 من إمكانياتهم المتعددة. 

 مقترحات ببحوث مستقبلية

وتقييم   ▪ الذاتي  للتقييم  استراتيجية  استخدام 

مخرجات   على  أثرها  وقياس  الأقران، 

 التعلم. 

التقييم   ▪ التعلم الإلكتروني بنمطي  أثر بيئات 

أقران( على مهارات التفكير الناقد،    -)ذاتي

لدى   والمسئولية  الذاتية،  والاستقلالية 

 طلاب التعليم الجامعي. 

التقييم  أثر بيئات   ▪ التعلم الإلكتروني بنمطي 

 أقران( في مقررات تعليمية أخرى. -)ذاتي

التقييم   ▪ التعلم الإلكتروني بنمطي  أثر بيئات 

 أقران( في مراحل تعليمية أخرى. -)ذاتي

والأساليب  ▪ التقييم  نمطي  بين  العلاقة 

 المعرفية على مخرجات التعلم المختلفة.

للمتعلم ▪ الذاتية  الكفاءة  بين  ،  العلاقة 

إلكتروني  تعلم  بيئة  في  التعلم  ومخرجات 

 أقران(.  -بنمطي التقييم )ذاتي
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Two Patterns of assessment (self- peer) in E-learning environment and 

their effect on achievement and instructional design skills in 

Instructional Technology`s female students, their self-efficacy and 

their opinions towards the two patterns of assessment 

Dr. Neveen Mansour Mohamed El-Said 

Lecturer of Educational & Information Technology 

Abstract 

       The present research aims to explore the effect of Two patterns of assessment 

(Self- Peer) in an electronic environment on achievement and instructional design 

skills in Instructional Technology`s female students as well as revealing their self-

efficacy and their opinions towards them, and to reveal the relationship between 

teacher assessment and the two patterns of assessment (Self- Peer).       

To achieve these aims and goals, an  electronic environment has been 

developed with its two patterns of assessment (Self- Peer) by using Abdelatif El-

Gazzar's model (2014) for educational design and in light of the design criteria 

which have been laid down by the female researcher. The research’s tools are: 

Achievement test used to measure the cognitive aspects of instructional design, 

Observation Form to measure the instructional design skills, self-efficacy measure 

used to measure the female students' self-efficacy, and opinions measure to explore 

the opinions of female students included in the research`s sample towards the two 

patterns of assessment. 

 

 

 



 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم 

 2016يوليو    – 1المجلد السادس و العشرون .... العدد الثالث ج 196

The research`s sample consisted of a total number of (15) of 2nd grade 

female students at the Department of Instructional and Information Technology – 

College of Women –Ain Shams University in the academic year 2015-2016. They 

are divided into two experimental groups; The first experimental group received 

education with self-assessment pattern while the second one received education 

with peer-assessment pattern. 

Research`s findings showed that there was a statistically significant 

difference on the achievement test between the two experimental groups in the 

achievement posttest and such difference tilted in favor of the 2nd experimental 

group. The study's results also revealed that there was statistically significant 

difference between the two experimental groups on the observation form and such 

difference tilted in favor of the 2nd experimental group. The study's results showed 

that there was a statistically significant difference between the two experimental 

groups in relation to self-efficacy as a whole and in each of its dimensions 

individually and such difference tilted in favor of the 2nd experimental group. 

Moreover, the results reached by the study indicated that there were 

differences between the measure pretest and posttest as a whole and each of those 

dimensions individually, and such differences tilted in favor of the posttest with 

regards to both experimental groups. Finally, the study's results revealed that the 

opinions of the majority of the female students included in the study's sample 

towards the assessment with both its patterns (self-peer) were positive. 

Key words: 

Self-assessment- Peer-assessment- Instructional design skills- E-learning 

environment- Self-efficacy- Opinions. 
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