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Designing a diffuse learning environment based on the interaction 

between the style of designing the micro-content (distributed-

_intensive) and the learning style to develop the skills of designing 

educational platforms and managing them among graduate students 

in the Faculty of Specific Education 

 

Abstract: 

The aim of the current research is to identify how to design a diffuse 

learning environment based on the interaction between the style of mini-

content design (distributed - intensive) and the learning style to develop 

the skills of designing and managing educational platforms among 

graduate students at the Faculty of Specific Education. The researcher 

used the descriptive approach to prepare the theoretical framework, 

research tools, and the curriculum Experimental to conduct the research 

experiment. The research sample was represented by graduate students at 

the Faculty of Specific Education, Port Said University, numbering (80) 

male and female students, they were placed in four experimental groups 

(active distributor - meditative distributor - active intensive - 

contemplative intensive) by (20) students And a female student for each 

group, and after conducting statistical analyzes, the results of the 

research showed: There are statistically significant differences between 

the average scores of the four experimental groups in the aspect (the 

cognitive aspect – the performance aspect – the quality of the final 

product – design thinking) in favor of the dimensional application of the 

experimental group with the style of mini-content design Distributor and 

active cognitive style. 

 Keywords: Diffuse learning environment - micro-content - design 

thinking 
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 مقدمة:
تعد بيئات التعمم الالكترونية أحد أىم المجالات المستخدمة في التعميم الإلكتروني، كما 

دارتيا يتطمب استخدام ىذه الب يئات الإعداد الجيد من حيث تطويرىا وتصميميا واستخداميا وا 
 وفق معايير محددة من أجل ضمان فاعمية توظيفيا في العممية التعميمية.

بدأ الاتجاه نحو بيئات التعمم المنتشر مع انتشار اليواتف النقالة بإمكاناتيا المتعددة، وىو و 
 ،زيادة دافعية الطالبمن أىميا  رة في عممية التعممالاتجاه الأمثل لما تحققو من مميزات كبي

مكانية عرض المحتوى بطريقة تناسب قدرات الطالبو  ،التحرر من قيود المكان والزمنو   ،ا 
 .تحسن التواصل والتنظيم بين الطالب والمعمم، و شعور الطالب بالاستقلاليةو 

 (Kaliisa, R. & Miller, J, 2019, P. 258) .   

مل لإدارة عممية التعمم والمحتوى يساعد في تقديم المحتوى بطرق مرنة تزيد فيو نظام متكا
من انتشار التعمم في أماكن وأوقات مختمفة، وذلك لدعم فكرة التعمم المنتشر، إضافة إلى التعرف 

 عمى نقاط الضعف لعلاجيا ونقاط القوة لدعميا لدى الطلاب.
بين طلاب  عميميةالعممية التفي وممحقاتيم  انتشار اليواتف النقالة والحواسيب والإنترنتو 

المدارس والجامعات من أنجح الوسائل لإيجاد مثل ىذه البيئات الثرية والأنظمة التعميمية الغنية 
بمصادر التعمم والتعميم، والتدريب والنمو والتطور الذاتي، بما يحقق احتياجات واىتمامات 

 مية التعميمية، والارتقاء بمخرجاتيا من جية أخرىالطلاب، وتعزيز دافعيتيم من جية وخدمة العم
(2016  (Al-Emran, M., et. al. 

لمتعمم المنتشر الكثير من الأدوات والتقنيات التي تزيد من قدراتو، ويقدم من خلاليا 
المحتوى في أي مكان وأي وقت، وتعتبر التقنيات النقالة الممثمة في اليواتف الذكية والأجيزة 

مقدمة الأجيزة الداعمة لفكرة الانتشار في التعمم المنتشر، وتساعد ىذه الأجيزة عمى المتنقمة في 
تتبع الطالب طوال الوقت، وبالتالي تقديم المحتوى المناسب وفقا لقدراتو واحتياجاتو وظروفو 

  .,.Alasmari, T) 2019) المتغير باستمرار
المستخدمة داخل بيئة التعميم وتعتبر أنماط تصميم المحتوى من أىم العناصر البنائية 

والتعمم الإلكترونية؛ نظرا لأنيا تقوم بدور بارز في مساعدة المتعمم عمى الاحتفاظ بالمحتوى 
التعميمي الإلكتروني والإبقاء عميو في الذاكرة ثم استدعاؤه أو التعرف عميو، وتوجد أنماط عديدة  

في تتابعات مناسبة، ولكنيا جميعا تدور التنظيم تقديم المحتوى التعميمي داخل عناصر التعمم 
التقديم من الجزء إلى الكل، والتقديم من الكل إلى الجزء، ويتوقف  حول نمطين رئيسين ىما

اختيار التقديم المناسب لممحتوي عمى عدة عوامل أىميا أىداف التعمم، درجة الصعوبة والتعقيد 
موقف التعميمي )محمد خميس، ال في المحتوى، خصائص المتعممين، أسموب التعمم، وطبيعة

 (.11ص ،0882
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فتنظيم البنية المعرفية لممحتوى من الأمور الميمة التي يجب الوقوف عمييا عند تصميم 
لكتروني ومعرفة أنماط التقديم بإجراءاتو التحميمية والإلمام بالنماذج التي ابتكرت في إأي محتوى 

ىذه النوعية من عناصر التعمم الإلكترونية تنظيم المحتوى قبل البدء في عممية تصميم مثل 
لتكون أساسًا ودليلًا يرشد المصمم التعميمي إلى كيفية التدرج والتسمسل في عرض المعمومات 
فأسموب تقديم المحتوى التعميمي عممية تثير دافعية المتعمم نحو بيئات التعمم القائمة عمى الويب؛ 

 (.Chen, & Jang, 2010, p. 741)رة المتعمم كما أنو مفتاح لاسترجاع المعمومات في ذاك
ولكي تزداد فاعمية أنماط عرض المحتوى المصغر لابد من مراعاة العمميات المعرفية التي 
تحدث داخل عقل الطالب، وذلك لتقديم المحتوى بشكل يتناسب مع قدراتو، وبالتالي يتكامل نمط 

وتقريد عممية عرض المحتوى تصميم المحتوى المصغر مع الأسموب المعرفي في تخصيص 
عمى الطلاب، ويشعر الطالب وكأن المحتوى معد لو بشكل فردي، لذا تكمن العلاقة بين أنماط 
عرض المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في التكامل بينيم لتقديم محتوى تعميمي مميز ومرن 

 لمطالب.
فية مراعاة الفروق الفردية كما يتزايد الاىتمام بدراسة الأسموب المعرفي لدى الطلاب وكي

بينيم، حيث تختمف أساليب التعمم لدى الطلاب وفقا لقدراتيم وحاجاتيم التعميمية، ويختمف 
الطلاب في مرحمة التعميم الجامعي في أساليب تعمميم، فيناك من يفضل التعمم بشكل جماعي 

ب وفقا لأساليب تعاوني، وىناك آخرون يفضمون التعمم بشكل فردي، لذا يمكن تصنيف الطلا
تعمميم إلى نشطاء ومتأممون، فالطالب النشط يفيم المعمومات الجديدة من خلال البحث عنيا 
واختبارىا، ويفضل ىذا النوع من الطلاب العمل الجماعي لأنو يسمح بالتشارك والتعاون مع 

ومن ثم فإنو قد  الآخرين، أما الطالب المتأمل فيفضل التفكير في المعمومة أولا قبل اتخاذ القرار،
 .يفضل التفكير في حل المشكمة بشكل فردي بدلا من مناقشتيا في مجموعات

        (P.P 32-41,Krishnan Sato & Loewen, 2018.) 
لذلك ترجع أىمية دراسة الأسموب المعرفي إلى أنو يساعد المعمم عمى تعديل طريقة تدريسو 

تعديل عرضو وأدواتو واستراتيجياتو لتناسبيم، مما لتناسب طلابو، وفيم الفروق الفردية بينيم، و 
معرفة الطالب لأسموب تعممو ، و يحقق الرضا من جانب الطلاب ويحسن الاتجاه نحو التعمم

يساعده عمى التعمم بصورة أفضل خاصة إذا كان لكل طالب طريقتو التي تميزه في أسموب 
و مزيجًا بينيما، ولذا ينبغي أن يكون التعمم، وأساليب التعمم إما أن تكون معرفية ووجدانية أ

المعمم عمى دراية كافية بتمك الأساليب والتعامل معيا بتوفير بيئة مناسبة وفقًا لأساليب تعمم 
 .(Rais, Aryani & Ahmar, 2018)الطلاب 
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تأممي(، وذلك لتوافقيم مع فكرة  -واقتصر البحث الحالي عمى الأساليب المعرفية )نشط 
توى بشكل جزئي، وأجزاء تتكامل مع بعضيا لرسم الصورة الأكبر لممحتوى وفمسفة عرض المح

في ذىن الطالب، لذا فالبحث الحالي ييدف إلى تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل بين 
نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية 

 ب الدراسات العميا بكمية التربية النوعية.والتفكير التصميمي لدى طلا
أضف إلى ذلك أن ميارات تصميم المنصات التعميمية من أىم الميارات التي تساعد بيئة 
التعمم المصغر في تطويرىا وتنميتيا لدى الطلاب؛ وذلك لطبيعتيا المعرفية والعممية، كما أن 

ركبة يتقنيا الطالب، يسيل تقسيميا تصميم المنصات التعميمية كمنتج يتمثل في عدة ميارات م
إلى جزيئات صغيرة، ولذا كان من المناسب توظيف بيئة التعمم المصغر في حل إشكالية تصميم 

 (.22، 9102المنصات التعميمية لدى الطلاب )ماجد دياب، 
ولكي يتم تصميم المنصات التعميمية بشكل يتفق مع الأسس والمعايير والمبادئ العممية 

كساب الطلاب ىذه الأسس الفكرية في التصميم، لمراعاتيا عند تصميم منصاتيم  لابد من ا
ومشاريعيم الخاصة، فكمما تم تصميم المنصة التعميمية وفقا لمبادئ تصميم معروفة زاد ذلك من 

 قدرات المنصة التعميمية عمى أداء الميمة التعميمية وتحقيق اليدف منو.
ع الأىداف التعميمية واختلاف المواقف التعميمية فنظرًا لاختلاف خصائص الطلاب وتنو 

التي يتفاعل معيا الطالب داخل بيئات التعمم المنتشر، فالتفكير التصميمي يسمح بالتجربة مع 
لى خمق نظام بيئي  إنتاج للأفكار، والذي يؤدي بدوره إلى ميارات فعالة في حل المشكلات، وا 

مي الطلاب عمى إظيار قدراتيم الإبداعية وتحسينيا للإبداع والابتكار، ويساعد التفكير التصمي
من خلال استثمار الخيال لدييم، باعتبار أن الخيال ىو عممية تكوين صور ذىنية، بحيث يتم 
إنتاج الحمول الإبداعية والأفكار بعد معالجتيا عن طريق الرسم أو الكتابة أو التمثيل ومن ثم يتم 

توليد معرفة ضمنية جديدة إيجابية، ويركز عمى احتياجات  تعزيز المنتج النيائي، كما يساعد في
 المستفيدين النيائية لكشف الفرص من أجل خمق قيمة لبعض الاحتياجات المطموبة )مروة الباز،

0810.) 
كما يتميز التفكير التصميمي بأنو وثيق الصمة بالعمل وأسموب التفكير"، وىو يتبع في 

مين وعمميم، كما أنو يوظف استراتيجيات تصميمية" طريقة عممو نفس طريقة تفكير المصم
 (.Mootee, 2011)لمتصدي لمتحديات القائمة عمى حل المشكلات 

فإن البحث الحالي ينطمق من مشكمة وىدف؛ مشكمة تكمن في  وتأسيساً عمى ما سبق،
لعميا وجود تدني في ميارات تصميم المنصات التعميمية والتفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات ا

بكمية التربية النوعية، وىدف يسعى لتطبيق بيئات تعمم جديدة تعتمد عمى الدمج بين أنماط تصميم 
 تأممي( في بيئة التعمم المنتشر. -مكثف( والأسموب المعرفي )نشط  -المحتوى المصغر )موزع 
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 تحديد المشكمة: 
 ميا:نبع احساس الباحثة بمشكمة البحث الحالي من عدة مصادر أساسية، أى

 ملاحظة وخبرة الباحثة: -أولً  
لاحظت الباحثة أثناء تدريسيا لمجانب التطبيقي لتصميم المنصات الإلكترونية التعميمية 
من مقرر استخدام الحاسب في مجال التخصص لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية 

قيام بميارات تصميم النوعية ببورسعيد، وجود صعوبات لدى معظم الطلاب وعدم تمكنيم من ال
المنصات الإلكترونية الخاصة في تحقيق معدلات أفضل من الأداء، وكذلك تنوع الفروق الفردية 
بين الطلاب في كل من: أساليب تعمميم، ونمط تصميم المحتوى المقدم إلييم، وصعوبة تدريبيم 

خاصة في مع تزايد عدد الطلاب، مما يجعل العديد من الطلاب عاجزين عن المتابعة، و 
الميارات المركبة، مما يجعميم يفقدون الكثير من المحتوى العممي، علاوة عمى التكمفة العالية 

 لإنشاء الفصول الدراسية عند تقسيم الطلاب إلى مجموعات تعمم صغيرة متجانسة.
 الدراسة الستكشافية: -اثانيً 

وبعض المقابلات غير قامت الباحثة بإجراء دراسة استكشافية تمثمت في تطبيق استبانة 
 :ب الدراسات العميا، وذلك لتحديدمن طلا( 91المقننة لعدد )

 مدى استخداميم للإنترنت في العممية التعميمية، وما ىي أوجو استخداميم لو؟. -
 مدى قدرتيم عمى تصميم المنصات التعميمية. - 
 مدى تفضيميم لمتعمم عبر بيئة التعمم النتشر. -
 لدراسة عمى النحو التالي:وجاءت نتائج بنود ا 

 نتائج استطلاع الدراسة الاستكشافية( 0جدول )
 ل أدري ل نعم بنود الدراسة الستطلاعية م
 صفر %01 %11 ؟تستخدم الانترنت في عممية تعممك ىل 1
 صفر %01 %11 ىل تفكر بشكل عممي وتصميمي قبل إنتاج أي منصة تعميمية؟ 2
حث عن المعمومات عبر شبكة ىل تستغرق وقت طويل في الب 3

 الانترنت؟
 صفر 1% 11%

ىل تحتاج الى الدعم او المساعدة لموصول الى المواقع الأكثر  4
 ارتباطاً بموضوع البحث؟

 صفر 11% 01%
 صفر %18 %01 ىل يتم مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب أثناء التطبيق العممي؟ 5
 %1 %11 %10 مية؟ىل تتقن ميارات تصميم المنصات التعمي 6
 %1 %08 %18 ىل تفضل لقطات الفيديو القصيرة؟ 7
 %1 %18 %21 ىل تتمكن من تكرار الميارة مباشرة بدون الحاجة إلى تكرار الشرح؟ 8
 %1 %11 %10 ىل تفضل بيئة التعمم المنتشر في عممية تعممك؟ 9
 %18 %10 %10 ىل يؤثر نمط تقديم المحتوى عمى عممية تعممك؟ 12
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 نتائج وتوصيات الدراسة السابقة:  -اثالثً 
 أشارت العديد من نتائج وتوصيات الدراسات مثل: 

(Jomah, A. Masoud, X. Kishore, S. Aurelia, O., 2016), (Hug, T. 2015), 

(Nicole. K, 2012), (Zhang, J., Zhang, Y., Jia, Y., & Zhang, Z., 

2016),(Coakley. D, Roisin. G, Neill, 2017))  ،؛ حنان رزق، 910۲)سالم مطر
إلى فاعمية بيئة التعمم المنتشر في تنمية العديد من المخرجات والتي منيا الجانب ( 910۲

الأدائي والميارات المرتبطة بالتعمم، وضرورة مراعاة الأسموب المعرفي لتحسين بيئات التعمم 
بة، وعلاقتيا بنمط تصميم المحتوى المنتشر، إلا أنو لم تحدد تمك الدراسات الأساليب المناس

 المقدم عبر بيئات التعمم المنتشر.
كذلك تأسيسا عمى ما سبق، وليذه الأسباب ىناك ضرورة مناسبة لبحث تصميم بيئة 
التعمم المنتشر القائمة عمى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في 

 ة والتفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات العميا. تنمية ميارات تصميم المنصات التعميمي
 مشكمة البحث:

تتحدد مشكمة البحث الحالي في أن الوضع الراىن يظير تدني طلاب الدراسات العميا 
بكمية التربية النوعية لميارات تصميم المنصات التعميمية والتفكير التصميمي، وبالتالي تتضح 

ب ميارات تصميم المنصات التعميمية من خلال بيئات ىؤلاء الطلا تعميمالحاجة الماسة إلى 
التعمم المنتشر لرفع كفاءتيم وأدائيم المياري، وتقديم ىذه الميارات بشكل يساعدىم عمى التمكن 
من التفكير التصميمي والتنفيذ الجيد؛ لذا فإن البحث الحالي يسعى إلى الإجابة عمى السؤال 

 الرئيسي التالي:
ئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر تصميم بي يمكن "كيف

مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية والتفكير التصميمي  -)موزع
 ؟لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية النوعية"

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
 صميم المنصات التعميمية اللازمة لطلاب الدراسات العميا؟ما ميارات ت -1
ما معايير تصميم بيئة التعمم المنتشر القائمة عمى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى  -9

المصغر والأسموب المعرفي لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية والتفكير التصميمي 
 لدى طلاب الدراسات العميا؟

التعميمي لبيئة التعمم المنتشر القائمة عمى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى ما التصميم  -2 
تصميمي المصغر والأسموب المعرفي لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية والتفكير ال

 ؟لدى طلاب الدراسات العميا



 بين نمط تصميم المحتوى المصغر  تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل
 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع
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مكثف( والأسموب المعرفي  -ما أثر التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع  -1
تأممي( ببيئة التعمم المنتشر لتنمية الجانب المعرفي لميارات تصميم المنصات  -)نشط 

 التعميمية لدى طلاب الدراسات العميا؟
مكثف( والأسموب المعرفي  -ما أثر التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر)موزع  -1

تصميم المنصات  تأممي( ببيئة التعمم المنتشر لتنمية الجانب الأدائي لميارات -)نشط 
 التعميمية لدى طلاب الدراسات العميا؟

مكثف( والأسموب المعرفي  -ما أثر التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع  -1
جودة المنتج النيائي لميارات تصميم المنصات  عمىتأممي( ببيئة التعمم المنتشر  -)نشط 

 ؟عميمية لدى طلاب الدراسات العمياالت
مكثف( والأسموب المعرفي  -التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع ما أثر  -1

 تأممي( ببيئة التعمم المنتشر لتنمية التفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات العميا؟ -)نشط 
 أىداف البحث:

 ىدف البحث الحالي إلى:
 -مصغر )موزع تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل بينى نمط تصميم المحتوى ال • 

تأممي( لتنمية الجانب المعرفي لميارات تصميم  -مكثف( والأسموب المعرفي )نشط 
 المنصات التعميمية لدى طلاب الدراسات العميا.

مكثف( والأسموب المعرفي  -الكشف أثر التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع  • 
انب الأدائي لميارات تصميم المنصات تأممي( ببيئة التعمم المنتشر لتنمية الج -)نشط 

 التعميمية لدى طلاب الدراسات العميا.
مكثف( والأسموب  -الكشف عن أثر التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع  • 

المعرفي )نشط تأممي( ببيئة التعمم المنتشر لتنمية جودة المنتج النيائي لميارات تصميم 
 لدراسات العميا.المنصات التعميمية لدى طلاب ا

مكثف( والأسموب  -الكشف عن أثر التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع  • 
تأممي( بيئة التعمم المنتشر لتنمية التفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات  -المعرفي )نشط 

 العميا.
 أىمية البحث: 

 تمثمت أىمية البحث الحالي في الاتي:
 ات التفاعل في برامج التعميم الالكتروني.يم البحث في تطوير أدو يس  
 .يساعد مصممي التعميم الالكتروني في وضع تصورات لاستراتيجيات التفاعل 
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 التعميمية والتفكير التصميمي من خلال تكنولوجيا التعمم  تنمية ميارات تصميم المنصات
 المنتشر.

 .وضع إطارًا نظريًا لمتعمم الإلكتروني المنتشر 
 م استراتيجية لمتفاعل عبر بيئة التعمم المنتشر لتوفير الوقت والجيد.وضع إطار لتصمي 

 فروض البحث:
 تمثمت فروض البحث في الاتي:

بين متوسطات  8.81 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض الأول: -
يرجع درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي 

 مكثف( لصالح النمط الموزع. -إلى تأثير نمط تصميم المحتوى )موزع 
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الثاني: -

درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي يرجع 
 تأممي( لصالح الأسموب المعرفي النشط. -إلى تأثير الأسموب المعرفي )نشط 

بين متوسطات  8.81 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض الثالث: -
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي يرجع 

 -معرفي )نشط مكثف( وبين الأسموب ال -إلى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى )موزع
 تأممي(. 

بين متوسطات   8.81 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض الرابع: -
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة ترجع إلى 

 مكثف( لصالح النمط الموزع.  -تأثير نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الخامس:الفرض  -

درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة رجع إلى 
 تأممي( لصالح الأسموب المعرفي النشط. -تأثير الأسموب المعرفي )نشط 

بين متوسطات  8.81ئية عند مستوى دلالة توجد فروق ذات دلالة إحصا الفرض السادس: - 
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة ترجع إلى 

 -مكثف( وبين الأسموب المعرفي )نشط -التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع
 تأممي(.

بين متوسطات  8.81 ى دلالةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو  الفرض السابع: -
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج 

 مكثف( لصالح النمط الموزع. -ترجع إلى تأثير نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 



 بين نمط تصميم المحتوى المصغر  تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل
 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع

  والتفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية النوعية 
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ت بين متوسطا 8.81 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض الثامن:- 
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج 

 تأممي( لصالح الأسموب المعرفي النشط. -ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي )نشط 
بين متوسطات  8.81 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض التاسع: -

التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج درجات طلاب المجموعات 
مكثف( وبين الأسموب  -ترجع إلى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع

 تأممي(. -المعرفي )نشط
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض العاشر: -

جريبية الأربعة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير التصميمي درجات طلاب المجموعات الت
 مكثف( لصالح النمط الموزع.  -ترجع إلى تأثير نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 

بين  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الحادي عشر: -
لتطبيق البعدي لمقياس التفكير متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في ا

تأممي( لصالح الأسموب المعرفي  -التصميمي ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي )نشط 
 النشط .

بين  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الثاني عشر: -
س التفكير متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لمقيا

التصميمي ترجع إلى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع مكثف( وبين 
 تأممي(. -الأسموب المعرفي )نشط

توجد علاقة ارتباطية بين الجانب المعرفي والأدائي وجودة المنتج  الفرض الثالث عشر: - 
 النيائي لممجموعة التجريبية الأولى.

 متغيرات البحث:
 الحالي عمى المتغيرات الآتية: اقتصر البحث 

 . نمط تصميم المحتوى ببيئة التعمم المنتشر: المتغير المستقل: وىو• 
 تأممي(. -الأسموب المعرفي )نشط  √ : المتغير التصنيفي: وىو• 
 ميارات تصميم المنصات التعميمية. √ المتغيرات التابعة:• 

 التفكير التصميمي. √
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 عينة البحث:
طالب وطالبة من طلاب الدراسات العميا، ( 91عشوائية تتكون من )تمثمت في عينة 

( طالب وطالبة من ذوي الأسموب المعرفي 18بكمية التربية النوعية، جامعة بورسعيد منيم )
 ( طالب وطالبة من ذوي الأسموب المعرفي )تأممي(. 18)نشط(، و)

 منيج البحث:
 يتكون من المنيجين التاليين: اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التطويري، والذي

لتحديد ميارات تصميم المنصات التعميمية، وأيضا وصف وتحميل الأدبيات  المنيج الوصفي:•  
 ذات الصمة بمشكمة البحث، ووصف وبناء الأدوات وتفسير ومناقشة النتائج.

نمط  لمتعرف عمى أثرتصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل بين المنيج التجريبي:•  
تأممی( في تنمية  -مكثف( والأسموب المعرفي )نشط  -تصميم المحتوى المصغر )موزع 

ميارات تصميم المنصات التعميمية والتفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات العميا بكمية 
 التربية النوعية.

 التصميم شبو التجريبي لمبحث:
ي عمى التصميم العاممي في ضوء المتغير المستقل لمبحث؛ سوف يعتمد البحث الحال

(9X9):وىو الأكثر مناسبتاً وفقا لطبيعة البحث؛ حيث يشتمل عمى الآتي ، 
 

 الأسموب المعرفي التأممي      الأسموب المعرفي النشط المعالجة التجريبية
 (۳مج ) (0مج )            (ط تصميم المحتوى المصغر )الموزعنم
 (1مج ) (9مج )            (ط تصميم المحتوى المصغر )المكثفنم

 ( التصميم شبو التجريبي لمبحث1شكل )
 حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالي عمى مجموعة من الحدود، وىي كالاتي:
طالب وطالبة ( ۲1مجموعة من طلاب وطالبات الدراسات العميا، وعددىم ) الحدود البشرية: -

 بكمية التربية النوعية. 
صار عمى ميارات تصميم المنصات التعميمية من مقرر استخدام الاقت الحدود الموضوعية: -

 الحاسب في مجال التخصص لدى طلاب الدراسات العميا، وميارات التفكير التصميمي.
 تم التطبيق بكمية التربية النوعية بجامعة بورسعيد.الحدود المكانية:  -

 :أدوات البحث
 قامت الباحثة ببناء أدوات البحث التالية: 

 ختبار التحصيمي لقياس الجانب المعرفي لميارات تصميم المنصات التعميمية. الا -
 بطاقة ملاحظة لقياس الجانب الأدائي لميارات تصميم المنصات التعميمية.  -
 مقياس التفكير التصميمي. -       لممنصات التعميمية. بطاقة تقييم جودة المنتج النيائي -



 بين نمط تصميم المحتوى المصغر  تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل
 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع
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 مصطمحات البحث: 
باحثة عمى ما ورد في الأدبيات التربوية من تعريفات لمصطمحات في ضوء إطلاع ال

 عمى النحو التالي:إجرائيًا البحث أمكن تعريف المصطمحات 
  :Mobile learning التعمم المنتشر -

استخدام أجيزة الاتصال اللاسمكية لتوصيل المعمومة خارج قاعات التدريس في أي وقت 
نصات التعميمية لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية وأي مكان لتنمية ميارات تصميم الم

 النوعية.
 أنماط تصميم المحتوى المصغر: -

أنماط وأشكال التحكم في إنسياب وتدفق المحتوى، والتي توضح كيفية بناء وتنظيم أجزاء 
ات المحتوى التعميمي وفق نسق معين وبيان العلاقات الداخمية التي تربط بين أجزائو، والعلاق

الخارجية التي تربطو بموضوعات أخرى، بشكل يؤدي إلى تحقيق تنمية ميارات تصميم 
 المنصات التعميمية لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية النوعية.

 نمط تصميم المحتوى الموزع:
يعني توزيع عممية التعميم عمى جمسات يتخمميا فترات راحة، وعميو يتم توزيع جمسات  

 ى أوقات وفترات مريحة بالنسبة لمطلاب.التعمم عم
 نمط تصميم المحتوى المكثف: -
 يعني استمرار عممية التعمم عمى فترة واحدة متواصمة دون راحة، أو بقميل من الراحة. 

 الأسموب المعرفي:  -
خصائص سموكية ومعرفية ووجدانية تمثل مؤشرات ثابتة نسبيا لكيفية إدراك طالب 

التعمم المنتشر وتفاعمو معيا، بحيث يستجيب لممثيرات المختمفة بما يلائم  الدراسات العميا لبيئة
 خصائصو.

كما اقتصر البحث الحالي عمى الأسموب المعرفي )النشط( مقابل الأسموب المعرفي 
 التأممي(:

: يميل أصحاب ىذا الأسموب إلى اكتساب المعمومات وفيميا من خلال  أسموب التعمم النشط• 
 عات تعاونية مع الزملاء.العمل في مجمو 

: يميل أصحاب ىذا الأسموب لمتفكير في المعمومات بيدوء ويميل إلى أسموب التعمم التأممي•  
 التعمم فردياً.

 
 



 2222أبريل  -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

101 

 :المنصات التعميمية -
المعرفة النظرية والأدائية العممية التي يتضمنيا مقرر استخدام الحاسب في التعميم 

ربية النوعية، والذي يحتوي عمى الميارات الخاصة بتصميم لطلاب الدراسات العميا بكمية الت
 المنصات التعميمية من خلال برنامج اكسبرشن ويب.

 :Design Thinking التفكير التصميمي -
مجموعة العمميات العقمية التي يمارسيا طلاب الدراسات العميا، بيدف حل القضايا 

صات  التعميمية من خلال ممارسة التخيل والمشكلات الواقعية المرتبطة بميارات تصميم المن
نتاج النماذج الأولية واختبارىا.  والقدرة عمى تحديد المشكمة وتوليد الأفكار الخلاقة وا 

 :الإطار النظري
 :بيئة التعمم المنتشر -المحور الأول

 تكنولوجيا التعمم الإلكتروني المنتشر: -أولً 
عمم الأالكتروني المنتشر إلى تغيير بنية أدت التطورات السريعة في مجال تكنولوجيا الت

واتساع مجالو، ووسائل الاتصال، والتفاعل مماأدى إلى ظيور جيلًا جديدًا من التعمم الإلكتروني 
المتنقل عبر اليواتف الذكية وأجيزة الحاسب الموحية وما صاحبو من عمميات تفاعل اجتماعي، 

تروني، وواجية التفاعل، ومصادر التعمم المختمفة، يتفاعل فييا المتعمم مع النظام، والمعمم الإلك
ومن خلال ىذا التفاعل يحصل المتعمم عمى فرصة للإبداع والتعمم الفعال، زكمما زاد التفاعل زاد 
التعمم، ومع تطور أدوات التعمم النقال انتقمت تكنولوجيا التعمم الإلكتروني من التعمم النقال إلى 

 . (Suartama, I., et .al, 2020, P.225) التعمم المنتشر
لمتعمم المنتشر الكثير من الأدوات والتقنيات التي تزيد من قدراتو، ويقدم من خلاليا 
المحتوى في أي مكان وأي وقت، وتعتبر التقنيات النقالة الممثمة في اليواتف الذكية والأجيزة 

تشر، وتساعد ىذه الأجيزة عمى المتنقمة في مقدمة الأجيزة الداعمة لفكرة الانتشار في التعمم المن
تتبع الطالب طوال الوقت، وبالتالي تقديم المحتوى المناسب وفقا لقدراتو واحتياجاتو وظروفو 

 المتغير باستمرار.
كذلك تناولت العديد من الدراسات والبحوث التعمم المنتشر نظرًا لأىميتو في التعميم الرسمي 

التي ىدفت إلى تحديد أنسب نمط المساعدات ( 910۲وغير الرسمي كدراسة )رجاء عبد العميم، 
التعمم في بيئات التعمم عبر الويب النقال، وكذلك أنسب مستوى يلائم تقديم ىذه الأنماط، ودراسة 
التفاعل بينيما في تنمية ميارات البرمجة والقابمية للاستخدام، وأوضحت النتائج أن نمط 

لويب النقال أفضل من المساعدة المستمرة، وأن المساعدة عند الطمب في بيئات التعمم عبر ا
المعالجة التجريبية الأفضل نتيجة التفاعل بين نمط مساعدات التعمم ومستوى تقديميا كانت 

 لصالح المعالجة التي استخدمت مساعدات تعمم موجزة عند الطمب.
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ياتف التي ىدفت إلى استخدام التعمم المصغر القائم عمى ال ( Hassan, 2017)ودراسة 
النقال لتحسين احتفاظ الطلاب لمفاىيم تكنولوجيا المعمومات والميارات المرتبطة بيا، وأظيرت 

 النتائج وجود تقدم ممحوظ في مستوى الاحتفاظ بالمعارف والميارات في ىذا المجال.
إلى زيادة قابمية استخدام الأجيزة الإلكترونية  ,Jomah, et al) 2016)كما سعت دراسة 

بأن التعمم الجزئي أفضل من ( ۲02في عمميتي التعميم والتعمم، وتوصمت الدراسة إلى )النقالة 
 التعمم المتكامل، وأنو بشكل عام بوجد عدم وعي بالتعمم النقال رغم أىميتو وفائدتو.

توظيف بيئة التعمم المنتشر من )  Wu, D. & Chen, X., 2015) واقترحت دراسة 
 وكذلك الاستفادة من الأجيزة الإلكترونية النقالة. خلال الاستفادة من مميزاتيا، 

 مفيوم التعمم المنتشر: -ثانيًا
التعمم  (Tyagi, S., Som, S., & Rana, Q. P. 2017, P.255) كل من عرف

منظومة تعميمية كاممة قادرة عمى نقل التعمم من خلال كائنات التعمم المنتشر عمى أنو: "
دارة  الإلكترونى المناسبة إلى مجموعة من المتعممين، متواجدين في أماكن مختمفة ومتباعدة، وا 

العمميات والتفاعلات والأنشطة والمشروعات التعميمية في المكان والزمان المناسبين في فضاء 
 ."منتشر باستخدام تكنولوجيا لاسمكية وأجيزة رقمية محمولة

وع من التعمم الموجود ذلك النبيئة التعمم المنتشر بأنو: " ( Tan, B. 2019)كما عرف 
حولنا دائمًا في كل مكان وزمان ولكننا لانشعر بو، ويمكن بموغو بسيولة باستخدام أجيزة التعمم 

وأجيزة الحاسب النقال، والتميفونات المحمولة، وحاسب الجيب، وجياز  M-Learningالمتنقل 
 وجياز قراءة الكتب الإلكترونية". (PDAs) المساعدات الرقمية الشخصي

وتستخمص الباحثة من التعريفات السابقة أن الأساس الذي تقوم عميو بيئة التعمم المنتشر 
ىو التعمم النقال الذي يقوم بدوره عمى أساس التعمم الإلكتروني أي من التعمم الإلكتروني إلى 

 التعمم المنتشر.
 مكونات بيئة التعمم المنتشر: -ثالثاً

تعمم المنتشر تتكون من كائنات تعميمية وأجيزة أن بيئة ال( (Choi ,2017, P.15أشار 
 Noreen)محمولة متصمة معًا لاسمكيًا في فضاء إلكتروني منتشر يتفاعل معو الطلاب، ويًحدد 

, et. al, 2019, P.120) .مكونات بيئة التعمم المنتشر 
 :ULE Server الخادم الرئيس لبيئة التعمم المنتشر

لات المقرر ودرجات الطلاب وتفاعلاتيم، ويشمل يشمل قاعدة بيانات يقوم بحفظ سج
الخادم عمى استراتيجيات التعمم التي تساعد عمى تعزيز تعمم الطلاب، ويقوم الخادم بإدارة 

 مصادر الشبكة من كائنات تعميمية وأجيزة اتصال ونقاط وصول.
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 أجيزة التصال المحمولة:
م لمحصول عمى التعمم، وتشمل ىي الأجيزة التي يستخدميا الطالب في الاتصال بالخاد

 -الحاسب الموحي -عمى معالجات دقيقة وذاكرة كبيرة ومن أمثمة ىذه الأجيزة )اليواتف الذكية
أجيزة المساعدات الرقمية(، وتمكن ىذه الأجيزة الطالب من الاتصال والتفاعل مع الكائنات 

 التعميمية.
 تكنولوجيا التصال اللاسمكية:

سمكية التي تمكن المتعمم من الاتصال بالشبكة، ومن ثم التفاعل ىي شبكات الاتصال اللا
 مع الكائنات التعميمية.
 Sensor:أجيزة الستشعار 

 ىي تمك الأجيزة التي تكشف عن تغيرات في المقرر الدراسي وتنبيو الطلاب المتواجدين.
كائنات وتستخمص الباحثة ان بيئة التعمم المنتشر تتكون من التفاعل بين المحتوى وال

والخدمات التعميمية وحدوث ىذه الاتصالات والتفاعلات لاسمكيًا من خلال منظومة كاممة لإدارة 
 التعمم في بيئة التعمم المنتشر.

 التطور من التعمم المحمول إلى التعمم المنتشر:
التعمم الإلكتروني المحمول عبارة عن عممية توصيل المحتوى الإلكتروني ودعم المتعمم 

دارة  عممية التعمم والتفاعلات التعميمية عم بعد، في أي وقت ومكان باستخدام أجيزة رقمية وا 
محمولة وتكنولوجيات الاتصال اللاسمكي، لذلك فإن العامل الرئيسي وراء ظيور ىذا النوع من 
التعمم ىو تطور تكنولوجيا الأجيزة الرقمية المحمولة والبث اللاسمكي وشيوعيا وتخص سعرىا 

)محمد عطية خميس،  تي جعمت التعمم الإلكتروني محمولاً ىذه الأجيزة ىي الفلاشك أن 
 (.120، ص0811

مع تطور أساليب الاتصال والتفاعل تطور العمميات المعرفية أيضًا وأدى ذلك إلى توسيع 
مجال التعمم ولذلك فإن التعمم المنتشر يذىب إلى أعمق من فكرة التعمم المحمول، فإنو لا يعتمد 

ى تقديم التعمم في الوقت والمكان المناسبين بل يركز عمى تقديم التعمم المناسب، في فقط عم
الوقت والمكان المناسبين باستخدام وسائل الاتصال المناسبة. وىذا نتيجة طبيعية لمتطور اليائل 
في أجيزة الحاسب المتنقل واليواتف الذكية ذات السرعات العالية، مما دعى الباحثين في مجال 

 ,Jensen)نولوجيا التعميم إلى إيجاد فرص أكبر لتوظيف ىذه التكنولوجيات الجديدة في التعمم تك

J., 2019, P.112). 
 التطور من التعمم المحمول إلى التعمم المنتشر:

التعمم الإلكتروني المحمول عبارة عن عممية توصيل المحتوى الإلكتروني ودعم المتعمم 
دارة عممية التعمم والتفاعلا ت التعميمية عم بعد، في أي وقت ومكان باستخدام أجيزة رقمية وا 
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محمولة وتكنولوجيات الاتصال اللاسمكي، لذلك فإن العامل الرئيسي وراء ظيور ىذا النوع من 
التعمم ىو تطور تكنولوجيا الأجيزة الرقمية المحمولة والبث اللاسمكي وشيوعيا وتخص سعرىا 

عمت التعمم الإلكتروني محمولًا )محمد عطية خميس، فلاشك أن ىذه الأجيزة ىي التي ج
 (.120، ص0811

مع تطور أساليب الاتصال والتفاعل تطور العمميات المعرفية أيضًا وأدى ذلك إلى توسيع 
مجال التعمم ولذلك فإن التعمم المنتشر يذىب إلى أعمق من فكرة التعمم المحمول، فإنو لا يعتمد 

قت والمكان المناسبين بل يركز عمى تقديم التعمم المناسب، في فقط عمى تقديم التعمم في الو 
الوقت والمكان المناسبين باستخدام وسائل الاتصال المناسبة. وىذا نتيجة طبيعية لمتطور اليائل 
في أجيزة الحاسب المتنقل واليواتف الذكية ذات السرعات العالية، مما دعى الباحثين في مجال 

 .Jensen)يجاد فرص أكبر لتوظيف ىذه التكنولوجيات الجديدة في التعمم تكنولوجيا التعميم إلى إ

J., 2019). 
 خصائص التعمم الإلكتروني المنتشر:

 ,Crippsيتميز التعمم الإلكتروني في الفضاء المنتشر بالعديد من الخصائص كما ذكرىا 

T. (2020) 
ن قيود لمزمان وحدود المكان، أي نقل عممية التعمم بعيدًا عن أي  نقطة ثابتة، دو  النتشار: -1

والأسلاك والفصول الدراسية، ولممتعمم حرية التنقل في أي زمان ومكان وبأي مصدر 
 تعميمي مناسب لاسمكيًا.

: إعطاء المزيد من الحرية لعممية التعمم من خلال الفضاء المنتشر وفقًا الحرية والديناميكية -0
 لمستوى تقدمو وتفاعمو مع الكائنات المختمفة.

: بمعنى إعطاء المتعمم حريتو الكافية ، واحترام رغبتو وقدراتو في التفاعل مع التكيف -2
الكائنات التعميمية، دون الحاجة لمجموس في أماكن محددةوأوقات معينة أمام شاشات 

 تعميمية محددة بتوقيت معين.
تيم وبين أي تحقيق مبدأ المشاركة والتعاون بين الطمبة أنفسيم، وبيئ التفاعل والتشارك: -1

 معممييم بغض النظر عن التباعد الجغرافي.
 بمعنى حدوث عممية التعمم في أي زمان ومكان وبالمصدر المناسب. الإتاحة: -1
 سيولة عممية التنقل بالأجيزة التعميمية لخفة وزنيا وصغر حجميا. -1

 النظريات التي يعتمد عمييا البحث:
سماتيا وملامحيا الساسية اللازمة  تعددت النظريات التي استمدت بيئة التعمم المنتشر

لتصميميا بشكل تفاعمي مما يجعل العممية التعميمية أكثر تفاعمية، ومن أىم تمك النظريات 
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النظرية البنائية، والنظرية البنائية الاجتماعية، والنظرية التواصمية، ويتبنى البحث الحالي النظرية 
لأساس النظري الذي تقوم عميو بيئات التعمم المنتشر، البنائية في بناء بيئة التعمم المنتشر لأنيا ا

ومبدأ تربوي يساعد طلاب الدراسات العميا عمى إدارة التعمم الخاص بيم والتحكم فيو، وتشمل 
دعم الطلاب من حيث تحديد اليداف التعميمية وفقًا لاحتياجاتيم في ميارات تصميم مواقع 

دارة التعمم والتفكير ا لتصميمي من حيث المحتوى المصغر وعمميات التواصل الويب التعميمية وا 
 مع الآخرين.

 :المحور الثاني/ المحتوى المصغر
يُعد المحتوى المصغر وسيمة جديدة للاستجابة لضرورة التعمم القائم عمى العمل، والتعمم 
براز أىمية الأبعاد  الشخصي، والانتقال من نماذج التعمم الشائعة إلى المنظورات الجزئية وا 

 الجزئية في عممية التعمم.
والمبدأ الرئيسي لممحتوى المصغر يقوم عمى تقسيم المعمومات المعقدة والضخمة إلى 
العديد من القطع والدروس الصغيرة ومحاولة جعميا سيمة قدر الإمكان، ويركز عمى الأجزاء 

قت قصير، الميمة، ثم يعطى أمثمة جيدة لمممارسة، فيستطيع الطالب ممارسة ما تعممو عبر و 
وبواسطة المحتوى المصغر يتقدم الطالب خطوة خطوة حتى يتعمم كل شئ، وعندما يتعمم الطالب 
بشكل كاف عن المحتوى يستطيع التعامل مع الأشياء المعقدة المرتبطة بالمحتوى لأنو أصبح 

 .(Arun, K., et. Al, 2020, P.108)مدركًا لما يتعممو 
( المحتوى المصغر بأنو: "تقديم مجموعة من 21، ص0811رجاء عبد العميم )عرفتو 

المصادر المتسمة بالأريحية، وسيولة الاستخدام عند التعامل معيا، لتغطية الثغرات المعرفية، 
يجاد علاقة تكاممية بين المحتوى المصغر وأنشطة  وخمق فرد قادر عمى فيم موارد الإنترنت، وا 

 التعمم واستخداميا في الحياة اليومية".
بأنو: " تعمم يحدث من  ((Busse, J., & Schumann, M., 2019رفو كا من  كما ع

حلال أجزاء أو وحدات صغيرة عبر الإنترنت، مستخدمًا نيجًا تعميميًا قائمًا عمى الأداء، ومعتمدًا 
عمى الدقة والتركيز في عرض المحتوى التعميمي، ومن خلال أشكال متنوعة كالنصوص أو 

 و".الصور أو مقاطع الفيدي
وبناءً عمى ماسبق تعرفو الباحثة إجرائيًا في البحث الحالي بأنو: "محتوى مصغر مصمم 
باستخدام الوسائط الرقمية، ويًقدم إلى الطلاب من خلال تقنيات اليواتف النقالة وتطبيقات 
الويب، ومدعوم ببعض أنماط مساعدات التعمم، لفيم وممارسة الميارات والأنشطة المرتبطة 

 ارات تصميم المنصات التعميمية".بتعمم مي
قد تناولت عديد من الدراسات والبحوث نمط تصميم المحتوى الإلكتروني )من الجزء إلى 
الكل، ومن الكل إلى الجزء( عمى نواتج التعمم المختمفة، وتنوعت وتباينت نتائجيا فيما بينيا؛ 
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فاعل بين أنماط تقديم التي سعت إلى بيان أثر الت( 910۳منيا: دراسة )محمد المرادني، 
المحتوى وأدوات التجوال داخل عناصر التعمم المتاحة عبر الويب في تنمية التحصيل والدافعية 
نحو التعمم، وأوضحت النتائج أن التقديم من الكل إلى الجزء أفضل من التقديم من الجزء إلى 

 .الكل
عمم المصغر، ومستوى إلى معرفة أثر حجم محتوى الت( 0811ىدفت دراسة )إبراىيم محمود

السعة العقمية عمى تنمية التحصيل المعرفي الفوري والمؤجل، وقد توصمت النتائج إلى فاعمية 
التعمم المصغر بصرف النظر عن حجم محتوى والسعة العقمية في تنمية تحصيل طلاب شعبية 

 تكنولوجيا التعميم الفوري والمؤجل لمفاىيم تكنولوجيا المعمومات.
 :توى المصغرمميزات المح
أن المحتوى المصغر يتميز  (Chaerunnimah, C., & Amir, A., 2020)أوضح 

بتصميم نشاطات مصحوبة مع المحتوى بنفسو المصغر باستخدام الوسائط الرقمية، وقد تناولت 
 العديد من الدراسات والأدبيات مميزات المحتوى المصغر، والتي يمكن إجماليا في الآتي:

  اسية لتحسين الإحتفاظ بالمعارف والميارات الموجودة في المحاضرات دعم الفصول الدر
 الدراسية.

  دعم المعممين لإعداد وجدولة رسائل المحتوى المصغر عند استخدام الجوال لتحسين
 الاحتفاظ بالمزيد من المعارف والميارات لمواجية التحديات والمتطمبات والاتجاىات البحثية.

 امية كمصدر أساسي لمتغمب عمى الثغرات المعرفية الشخصية استغلال مصادر اويب المتن
 لدى الطلاب.

 .يوفر الوقت الكامل لحل مسألة أو أداء ميارة، أو حفظ معمومة 
  وسيمة تعمم يومية تسمح لمطالب التعمم في اي مكان واي زمان، والشرط الوحيد ىو وجود

 إنترنت والتطبيقات المتنقمة.
 ميمية مثل الشبكات الاجتماعية والمنتديات وأدوات الويب يعتمد عمى بعض المنصات التع

 التي تسمح لممشاركين لمتعمم من المنزل.
  وسيمة مبتكرة لنقل الميارات والمعرفة وتحويل التعمم إلى متعة ونشاط، والانخراط في

 مناقشات المجموعات.
 .أقل تكمفة أو مجانية مقارنة بالمقررات الكاممة عمى الويب 
 وتحديث مقررات التعمم المصغر بما يتماشى مع الاتجاىات الحديثة وردود  يُسيل تطوير

 أفعال المشاركين، لأنيا تتمتع بالمرونة وقابمية التطوير والتعديل.
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  :النظريات المفسرة لممحتوى المصغر
تعددت النظريات التي استمدت بيئة التعمم الشخصية سماتيا وملامحيا الأساسية اللازمة 

شكل تفاعمى مما يجعل العممية التعميمية أكثر تفاعمية، ومن أىم تمك النظريات لتصميميا ب
 النظرية البنائية، والنظرية البنائية الاجتماعية، نظرية معالجة المعمومات، والنظرية الاتصالية.

ويتبنى البحث الحالي النظرية البنائية في بناء المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في 
المنتشر؛ لأنيا تمثل الأساس النظري الذي يقوم عميو المحتوى المصغر، ومبدأ تربوى  بيئة التعمم

يساعد طلاب الدراسات العميا عمى إدارة التعمم الخاص بيم والتحكم فيو، وتشمل دعم الطلاب 
دارة التفكير  من حيث تحديد الأىداف التعميمية وىي تنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية، وا 

 مي وعمميات التواصل مع الآخرين.التصمي
 :المحور الثالث/ الأسموب المعرفي

يعود تاريخ مفيوم الأساليب المعرفية إلى وليم جيمس؛ عندما أكد أىمية دراسة الفروق 
الفردية من خلال الأساليب المختمفة التي يتبناىا الأفراد، كما اشار إلى وجود فروق في عادات 

ذا كانت الأساليب المعرفية الأفراد في مواقف التذكر وا لإدراك واتخاذ القرار وحل المشكلات، وا 
تمثل تفضيلات الفرد المعرفية أو أشكال الأداء المفضمة للأفراد في تصور وتنظيم المثيرات 
المحيطة بو فإن الأسموب المعرفي )النشط، التأممي( أحد ىذه الأساليب المعرفية بمجال دراسة 

راد عمى مدى إقباليم عمى التفاعل والمشاركة النشطة مع الأقران أو الفروق القائمة بين الأف
التعمم فرديًا، ومدى توافقيم والتفاعل بينيم، إذ إن لكلا البعدين خصائص وسمات منفردة في 
كيفية تعامل الأفراد في المواقف المختمفة والطريقة الأكثر تفضيلًا لدييم في الإدراك والتفكير، 

 المعمومات واسترجاعيا في المواقف المختمفة.وفي تناول معالجة 
 مفيوم الأسموب المعرفي:

تتنوع تعريفات الأساليب المعرفية، حيث ركزت بعضيا عمى السمات الوجدانية وركزت 
الأخرى عمى السمات الفسيولوجية، وركزت الثالثة عمى السمات المعرفية، فيعرف غزوان صالح 

ى أنيا: "تكوينات فرضية تتوسط بين المثيرات ( الأساليب المعرفية عم111، ص0811)
 .والاستجابات، وتشير إلى الطرق المميزة التي ينظم بيا الفرد البنية"

بأنو: "أسموب شخصي يعبر عن تفضيلات الفرد عند  Alfayez, B. (2020)بينما عرفو 
عداده لممعومات، ويمتاز ىذا الأسموب بالاتساق النسبي، ويفسر تباين ا لبنى المعرفية تناولو وا 

 لدى الأفراد، ويعمل عمى تنشيط القدرات العقمية والسمات الانفعالية المرتبطة بالميمة".
وبناءً عمى ماسبق تعرفيا الباحثة إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا: "خصائص سموكية 

التعمم  ومعرفية ووجدانية تمثل مؤشرات ثابتة نسبيًا لكيفية إدراك طالب الدراسات العميا لبيئة
 المنتشر وتفاعمو معيا، بحيث يستجيب لممثيرات المختمفة بما يُلائم خصائصو".



 بين نمط تصميم المحتوى المصغر  تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل
 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع
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 الخصائص العامة للأساليب المعرفية:
يتفق عدد من الباحثين في مجال الأساليب المعرفية عمى وجود خصائص عامة تميزىا، 

 أوضحيا في الآتي:
  ُمارسو الفرد أكثر من محتوى ىذا تتعمق الأساليب المعرفية بشكل النشاط المعرفي الذي ي

النشاط أي يستطيع الأسموب المعرفي أن يجيب عن الكيفية التي يفكر بيا الفرد وليس عما 
 يفكر فيو.

  الأساليب المعرفية من الأبعاد المستعرضة في الشخصية، والتي ليا صفة العمومية وىي
 ب الوجداني في الشخصية.تتخطى الحدود الفاصمة التقميدية بين الجانب المعرفي والجان

 النظريات المفسرة للاسموب المعرفي:
 ، ونظرية (Guilford, 1985) من النظريات التي فسرت الأساليب المعرفية نظرية جمفورد

، ( Coldstein, Blakman, 1978) ونظرية كوجان وولشو (, Messick, 1984) ميسيك
 .(Blakman, 1978 ,Coldstein) ونظرية كولدستن

لمباحثة أن الألوب المعرفي )النشط، التأممي( فسر بأطر نظرية مختمفة، ولكن ىناك يتضح 
اتفاقًا عمى انيا تكوينات نفسية لاتتحدد بجانب واحد من جوانبيا، بل متضمنة في كثير من 
العمميات النفسية، كما تسيم بقدر كبير في الفروق بين الأفراد لمكثير من المتغيرات المعرفية 

 ة والوجدانية.والإدراكي
في تناوليا للأسموب المعرفي )النشط،  (Messick,1984)واعتمدت الباحثة عمى نظرية 

التأممي( كونيا تنظر إلى الأساليب المعرفية كمحك لمفروق الفردية في تفضيل الأنسان لقطب 
ميل إلى معين أكثر من الآخر كالتفكير التقاربي والتفكير التباعدي والميل نحو النظرية مقابل ال

التطبيقات وبذلك فيي تشير إلى آليات تكيف الفرد مع البيئة، أما وجيات النظر لمتغير موقع 
الضبط يتضح ان من الممكن تمثيل الفراد عمى امتداد واحد ذي طرفين )داخمي، خارجي(، ولكل 

ندما فرد درجة عمى خط يمتد من الطرفين تبعًا لتوقيع معمم في إدراك الأحداث التعزيزية، وع
يوصف موقع الضبط بأنو داخمي او خارجي فيذا لايعني أن ىناك نوعين أو نمطين من 
الشخصية، وان كل شخص إما أن يكون داخمي أو خارجي الضبط، فالأشخاص يتسمون 
بدرجات مختمفة من التوجو نحو الضبط الداخمي أو الخارجي، ولذلك لاتوجد أنماط نقية من 

فقد يختمف إدراك الفرد لموقع الضبط من موقف لآخر، كما يختمف  ىاتين الفئتين لموقع الضبط،
من شخص لآخر في نفس الموقف، ويرجع ذلك إلى عوامل مختمفة من أىنيا الدافعية ومعززات 
السموك ومحددات الدور والموقف، واعتمدت نظرية روتر لموقع الضبط كإطار نظري بما يتلاءم 
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راسة سموك الإنسان في مواقف اجتماعية ونفسية ومينية وأغراض البحث الحالي وشموليتيا في د
 وصحية مختمفة.

 :المحور الرابع: التفكير التصميمي
يُعد مدخل التفكير التصميمي من المفاىيم الخديثة والمرتبطة بمجالي التصميم والتخطيط 

مين بتطوير إلا أن الخطوات المنظمة التي تسير عمييا ىذه العممية أثارت اىتمام المربين والميت
عمميات وميارات التعمم والتعميم مما جعميا أداة مثالية لتحفيز المتعممين عمى ابتكار حمولًا مبينة 

 عمى الخبرة والمعرفة والملاحظة والتخيل.
ويُعد دمج التفكير التصميمي مع التعميم طريقًا ومنيجًا لحل المشكلات التي تحتاج إلى 

تجميع المعرفة من مجموعة متنوعة من المصادر واستخدام  إيجاد حمولًا إبداعية وقدرتو عمى
النماذج الأولية والمحاكاة وعمل المخططات أو الرسومات والمحاكة بالإضافة إلى أن ىذه 
الأدوات توفر مسارات بديمة لمتعميم التجريبي، وغالبًا ما تكون بمثابة أساس لتراكم المعرفة 

في إحداث اكتشاف معرفة جديدة أو نمط أو نمط تفكير الضمنية وبيذه الطريقة يمكن أن يساعد 
 (.021، 0810)حنان رزق، 

فجوىر عممية التفكير التصميمي تكمن في التحول من فكرة التصميم، وعممية الإنتاج إلى 
طريقة تقوم عمى التجربة والملاحظة والاستماع والتطبيق العممي لمتعرف عمى المشكمة ومن ثم 

 حميا.
 التصميمي:مفيوم التفكير 

ىو نمط من التفكير، ويعود تاريخ ىذا المفيوم لعقود سابقة وىو نتاج تراكم أبحاث 
دارة  أكاديمية وممارسة فعمية مع تطوير مستمر، ويعتمد عمى خميط من العموم الإنسانية، وا 
الأعمال، وتستند منيجية التفكير التصميمي عمى حل القضايا من واقع الحياة وتبادل الآراء 

نتاج الأفكار المبدعة، وغالبًا ما تستخدم ىذه التقنية بيدف تحميل المشكلات الحقيقية والا بتكار وا 
 التي تواجييا المنظمات.

التصميم التعميمي بأنو:" عممية إبداعية تقوم عمى  (Fleischmann, K. ,2020)عرف 
الخوف من  أساس بناء الأفكار إذ لايمكن الحكم عميو في بدايتو الأمر الذي يقضي عمى

الإخفاق، ويحث عمى طرح عدد كبير من المدخلات والمشاركات في مرحمتي التخيل ووضع 
 ".Prototypeالنموذج المبدئي 

بأنو: " الوسيمة لحل المشكلات  (Davidova, M., et. al, 2020) ويعرفو كل من 
عمى إيجاد  التي تتطمب مجموعة معقدة من الميارات والعمميات والعقول التي تساعد الناس

 حمول جديدة ليذه المشكلات".
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 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع
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ويقصد بالتفكير التصميمي إجرائيًا بأنو: " مجموعة من العمميات العقمية التي يمارسيا 
طلاب الدراسات العميا، بيدف حل القضايا والمشكلات الواقعية المرتبطة بميارات تصميم 

المشكمة وتوليد الأفكار الخلاقة  المنصات التعميمية من خلال ممارسة التخيل والقدرة عمى تحديد
نتاج النماذج الأولية واختبارىا".  وا 

أن التفكير التصميمي يتضمن  ,Morris. H & Warman.G) 2015)حيث يشير 
 عدة خطوات، تشمل:

  التعريفDefine:  يتم فمترة المعمومات التي جمعيا المصمم في المرحمة الأولى، ويصنفيا
اكل الموجودة ثم يقرر بعدىا أي مشكمة سيتولى حميا، ويتأكد حتى يستطيع تحديد نوعية المش

من اختيار مشكمة تيم قطاع عريض من المستخدمين بحيث عند حميا، يستفاد منيا عدد 
 كبير. 

يضع المصمم نفسو مكان المستخدم الذي يريد  :Empathizeالتعاطف  -التقمص •
 تو عمى التخيل يصل لنتائج أفضل. استيدافو، ويحاول أن يتخيل انطباعاتو، وكمما زادت قدر 

يتم العصف الذىني في مجموعات لتطوير الأفكار لمعمل عمى حل  :ideateتوليد الأفكار  •
المشكمة، ولا يتم استبعاد أي فكرة ميما كانت بسيطة أو غير قابمة لمتنفيذ، ويجب ألا يتم 

وج بأكبر عدد ممكن الحكم عمى الأفكار بل تسجيميا كميا فاليدف کمي وليس كيفي أي الخر 
من الأفكار، ويمكن الاستعانة بالتمثيلات البصرية من رسومات أو صور أو أشكال لتسييل 
استيعاب الأفكار، ثم يحاول ربط الأشياء ببعضيا، وبعد وضع عشرات الأفكار لحل 
المشكمة، يتم تصنيفيا إلى حسب نوعيا كالتالي: أفكار ممكنة أو قابمة لمتنفيذ، أفكار يمكن 

 تحويميا لألعاب، أفكار ممتعة ومسمية، أفكار تشكل تحديات.
بعد التوصل إلى الحل، يدرس كيف سيتم ترجمتو لمنتج أو  :Prototypeالنموذج المبدئي  •

 خدمة ويستشير المستخدم لتجربتو، ولا يكتفي بالمشاىدة من بعيد.
ث تعد أول تجربة فعمية : في ىذه الخطوة يكون الاىتمام بالتعمم، حيTestالتجربة والختبار  •

لممستخدم ولا يأخذ المصمم موقف المبرر، ويشرح ما قام بو، لكن بعد انتياء التجربة يمكنو 
مكانيات الخدمة أو المنتج الذي صممو.  تقديم شرح بسيط لوظائف وا 

التي  Warman, G, 2015)ومن الدراسات التي اىتمت بالتفكير التصميمي دراسة )
ام التفكير التصميمي في التعميم العالي، وناقشت مبادئ التفكير استعرضت كيفية استخد

التصميمي وعممياتو، وأكدت أنو يستخدم في وصف نمط معين من التفكير التطبيقي الإبداعي 
 في مختمف فروع المعرفة حيث يشبو نظم التفكير في تحديد منيج معين لفيم المشاكل وحميا.
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إلى قياس فاعمية برنامج ( 910۲زيز العمري، كما ىدفت دراسة )سالم مطر، عبد الع
تدريبي قائم عمى التفكير التصميمي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب الموىوبين 

 Design Thinking Workshopsبمدينة تبوك، واستخدم الباحثان في بناء البرنامج كتاب ،

Talks or Consultations فكير التصميمي، وكشفت الدراسة عن للاستفادة منو في أنشطة الت
فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي )الطلاقة والمرونة والأصالة 

 والتفاصيل(.
إلى إعداد دورة في التفكير التصميمي، وىي  Chao-Ming, 2018) )كما اىتمت دراسة  

والعلامات التجارية لممنتجات، وأشارت  دورة مينية تجمع بين تطبيقات المواد وجماليات التصميم
النتائج إلى تحسن مستوى التفكير التصميمي لدى الطلاب وتعزيز إبداعيم البنيوي لممنتجات، 

 .بالإضافة إلى تحسين في حل مشكمة التصميم
ولإدراك العلاقة بين متغيرات البحث الحالي فإن التعمم المنتشر تتناسب مع عديد من أنماط 

وى مع عرض المحتوى بشكل مصغر، ومنيا التزامي وغير التزامي، واليرمي تصميم المحت
والتوسعي، والموزع والمكثف، وبالفيديو والنص والصورة، فجميعيا أنماط يمكن تقديم المحتوى 
من خلاليا بشكل مصغر، وبناءً عمى ذلك اعتمد البحث الحالي عمى نمطي تصميم المحتوى 

ناسبتيم مع طبيعة عرض المحتوى بشكل جزئي، حيث يتم مكثف(، وذلك لم -المصغر )موزع
عرض جزيئات المحتوى في أوقات متباعدة وكافية لاتقانيا من قبل الطلاب في النمط الموزع، 
بينما سوف يتم عرض جزيئات المحتوى في أوقات متقاربة ومكثفة لإحداث التكامل بين جزيئاتو 

 في النمط المكثف.
عرض المحتوى المصغر لابد من مراعاة العمميات المعرفية التي ولكي تزداد فاعمية أنماط 

تحدث داخل عقل الطالب، وذلك لتقديم المحتوى بشكل يتناسب مع قدراتو، وبالتالي يتكامل نمط 
تصميم المحتوى المصغر مع الأسموب المعرفي في تخصيص وتفريد عممية عرض المحتوى 

د لو بشكل فردي، لذا تكمن العلاقة بين أنماط عمى الطلاب، ويشعر الطالب وكأن المحتوى مع
عرض المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في التكامل بينيم لتقديم محتوى تعميمي مميز ومرن 

 لمطالب.
 :إجراءات البحث

بعد الإطلاع عمى نماذج التصميم التعميمي المختمفة تم تحديد نموذج )محمد الدسوقي، 
لي نظرًا لأنو يتناسب مع الأدوات التعميمية والتفاعلات التي ( لاستخدامو في البحث الحا0811

يمكن أن توفرىا بيئة التعمم المنتشر القائمة عمى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر 
 والأسموب المعرفي، التي يتناوليا ىذا البحث حيث يشمل عمى المراحل التالية:
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تطمبات المدخمية لمطالب ثم المتطمبات المدخمية تشمل عمى الممرحمة التقويم المدخمي:  -أولً 
 لبيئة التعمم المنتشر، ثم المتطمبات المدخمية الإدارية، ثم المتطمبات المدخمية التكنولوجية.

: تشمل عمى الإجراءات التالية )معالجة أوجو القصور في ضوء تحميل مرحمة التييئة -ثانيًا
الجة أوجو القصور في ضوء تحديد خبرات الطلاب بالتكنولوجيا المستخدمو، مع

المتطمبات الواجب توافرىا في بيئة التعمم المنتشر، معالجة أوجو القصور في ضوء تحديد 
 البنية التحتية التكنولوجية، تحديد فريق العمل(

في ىذه المرحمة تم إجراء الآتي )تحديد الأىداف العامة لممحتوى  مرحمة التحميل: -ثالثًا
احتياجات الطلاب وخصائص الفئة المستيدفة وفي ىذه الخطوة تم التعميمي، تحديد 

ة العامة، تحديد تحديد: )الاحتياجات التعميمية لمطلاب، خصائص الفئة المستيدف
، تحديد الخصائص التعميمية، الخصائص التكنولوجية، الخصائص الخصائص الشخصية

ليات والميام لتصميم البدنية، الخصائص العمرية، سموكيم المدخمي(، تحديد المسئو 
نتاج بيئة التعمم المنتشر القائمة عمى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر  وا 

)الباحثة( وتمثل دورىا وميمتيا المصمم التعميمي والأسموب المعرفي، وذلك من خلال: 
عداد الاختبارات القبمية  في إعداد وتصميم المحتوى التعميمي الملائم لعينة البحث، وا 

لبعدية والأنشطة التعميمية، وكافة مايمزم عرضو وتقدم لمطلاب إثرائيات وممفات داعمة وا
تمثل ميمتو في إنتاج بيئة التعمم المنتشر برمجيًا وحل مشكلاتيا،  المبرمج:لممحتوى، 

آراء بعض السادة المحكمين، آراء بعض الأساتذة والخبراء في مجال تكنولوجيا التعميم، 
 لقيود والمواقف(.تحميل الموارد وا

 :: وفي ىذه المرحمة تم إجراء الآتيمرحمة التصميم -رابعًا 
 صياغة الأىداف الإجرائية السموكية -
تصميم المحتوى التعميمي المناسب لبيئة التعمم المنتشر وتم تنظيم المحتوى وفقًا لعدة  -

لمدخل تتابعات، فبعد الإطلاع عمى العديد من مداخل المحتوى اتبع البحث الحالي ا
المكثف(، ويتفرع منو العديد من  -المنطقي المتمركز حول الموضوع )الموزع 

الاستراتيجيات الخاصة بتنظيم المحتوى، وتم الاعتماد عمى عدد من ىذه الاستراتيجيات 
 لتصميم وتنظيم المحتوى لبيئة التعمم المنتشر وىي:

 :مات رئيسية، من خلال تقسيم المحتوى إلى محاضرات، ومي التنظيم اليرمي
 وأخرى فرعية.

 :من خلال تنظيم المحتوى من الأبسط إلى الأكثر  مبدأ من البسيط إلى المعقد
 تعقيدًا.
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 :من خلال إعطاء صورة كمية عن المحتوى، ثم الدخول  مبدأ من الكل إلى الأجزاء
في تفاصيل أجزائيا، أو عناصرىا الفرعية، كما تم تقسيم المحتوى إلى خمس 

ية كل موضوع يندرج منو عدة عناصر فرعية أخرى "نمط المحتوى محاضرات رئيس
 المصغر".

 :استخدمت في حالات خاصة عندما كان موضوع التعمم  استراتيجية السبب والأثر
السابق سبب لمموضوع اللاحق، وتم ترتيب عرض المحتوى ترتيبًا منطقيًا وفقًا 

صات التعميمية إنتياءً لمسبب، والأثر المترتب، بداية من أساسيات تصميم المن
 بإنتاجيا من خلال أحد البرامج المخصصة.

 :استخدم ىذا التنظيم مع المحتوى الذي فرض تتابعًا معينًا، وتم  التنظيم التتابعي
استخدامو في عرض عناصر المحتوى، حيث تم مراعاة أن ينظم المحتوى بشكل 

ون مرتبطة، ومرتبة متتابع، وكذلك الأنشطة، والتكميفات بعد كل عنصر بحيث تك
 في خطوات إجرائية تساعد الطلاب عمى تذكرىا.

تصميم الوسائط المتعددة المناسبة: تم اختيار مصادر التعمم والوسائط المتعددة المناسبة  -
لأىداف البيئة التعميمية وأىداف البحث بشكل عام سواء المستخدمة في تقديم المحتوى 

نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب  عبر بيئة التعمم المنتشر القائمة عمى
المعرفي، وتشمل )النصوص المكتوبة، والرسومات التعميمية، الصور الثابتة، 
الفيديوىات، والجداول التفاعمية، والإنفوجرافيك(، بالإضافة إلى أدوات التواصل والتفاعل 

ى )غرفة الدردشة( المتزامنة والغير متزامنة المتاحة في بيئة التعمم وأداة المشاركة بالرأ
 بعد تنفيذ كل نشاط.

تصميم الأنشطة وميام التعميم عن بعد: تم تصميم الأنشطة التعميمية وطريقة تقييميا  -
في كل محاضرة من المحاضرات التعميمية، وراعت الباحثة تنوع الأنشطة بين تجميع 

عادة صياغتيا، وعمميات الإنتاج، وتم عرضيا متضمنة في المحت وى المعمومات وا 
التعميمي بعد الإنتياء من كل محاضرة، وتم مراعاة حجم الخط بالنسبة للأنشطة وأسئمة 
التقويم البنائي، وتكونت الأنشطة من تكاليف متعمقة بمحتوى المحاضرة التعميمية، 
والتقويم البنائي من الأسئمة الموضوعية، وتنفيذ الميارات والميام، ورفع الممفات، وتم 

عد عمى تحقيق الأىداف المرجوة، وتوظيف تمك الأنشطة لخدمة تصميميا بشكل يسا
محددة مرتبطة بالمحتوى المقدم من خلال بيئة التعمم المنتشر القائمة  مواقف تعميمية

عمى نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي، وقدمت تمك الأنشطة 
 بطريقتين:
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طة بالمحتوى التعميمي وداخمو، وىي ويتم فيو تقديم أنشطة مدمجة مرتب الطريقة الأولى:
أنشطة فردية، حيث يعتبر المحتوى عنصر تعممي رقمي؛ يشتمل عمى عدة أنشطة تساعد 
طلاب تكنولوجيا التعميم عمى تثبيت المعرفة التي تمقونيا من خلالو، وتساعد ىذه الأنشطة 

 الطلاب بأن يكونوا عمى عمم دومً بتقدميم في العممية التعميمية.
ويتم فيو تقديم الأنشطة من خلال أدوات التفاعل الامختمفة المتوفرة داخل  قة الثانية:الطري

بيئة التعمم المنتشر القائمة عمى نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي مثل 
الإجابة عمى الأسئمة الموضوعية، ورفع ممفات التصميم المطموبة من الطلاب، وذلك تحت 

 حثة.إشراف ومتابعة البا
 تصميم استراتيجيات التعميم والتعمم: وتتضمن ىذه الخطوة: -

وذلك بإتباع الخطوات التالية )تحديد أساليب استثارة دافعية  استراتيجيات التعمم: - أ
استدعاء التعمم  -تعريف الطلاب بأىداف التعمم -جذب انتباه الطالب لمتعمم -الطلاب
 السابق(

تم الاعتماد عمى استراتيجية التعمم  تيجيات التعمم(:تحديد الستراتيجية العامة )استرا -ب
الإلكتروني من خلال استخدام بيئة التعمم المنتشر القائمة عمى نمط تصميم المحتوى 
المصغر بديلًا لمتعمم الإلكتروني التقميدي حيث يتعمم الطلاب كلٌ في الوقت والمكان 

 المناسبين ليبأدوات إلكترونية خالصة.
: وتتضمن )تصميم واجيات التفاعل تفاعل والتفاعلات داخل البيئةتصميم واجية ال -

 -التفاعل مع البيئة وواجية الاستخدام -تصميم التفاعلات المختمفة داخل البيئة -الرئيسية
 تحديد أنماط المساعدة(.

 .تحديد برامج الإنتاج ولغات البرمجة -
تقييم والتقويم الآتية:)اختبار تم إعداد أدوات ال تحديد أدوات التقييم والتقويم والقياس: -

تحصيمي: لقياس الجانب الأدائي لميارات تصميم مواقع الويب التعميمية(، )بطاقة ملاحظة: 
)بطاقة تقييم جودة المنتج  لقياس الجانب الأدائي لميارات تصميم المنصات التعميمية(،

ياس التفكير النيائي: لقياس مدى جودة إنتاج المنصات التعميمية لدى الطلاب(، )مق
 التصميمي: لقياس التفكير التصميمي(.

في ىذه المرحمة تم تحديد الأسموب المعرفي، تحديد نمط  :مرحمة نمذجة التفاعل -خامسًا
 عرض المحتوى المصغر، تصميم مسارات التعمم، تصميم السيناريو ولوحات الأحداث.

مرحمة التصميم إلى منتج جاىز حيث تم تحويل ماتم التوصل إليو في  مرحمة الإنتاج: -سادسًا
للاستخدام وتتضمن تمك المرحمة )إنتاج الوسائط المتعددة، إنتاج المحتوى والأنشطة 
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التعميمية، إنتاج واجيات التفاعل والتفاعلات الداخمية، إنتاج طريقة التسجيل والإدارة 
بيئة التعمم  ونظام الدعم، إنتاج أدوات التقييم والتقويم والقياس، إعداد دليل استخدام

 المنتشر(
في ىذه المرحمة تم إجراء )اختبار بيئة التعمم المنتشر، رصد نتائج  مرحمة التقويم: -سابعًا

 الاستخدام، إجراء التعديلات النيائية(.
في ىذه المرحمة تم إجراء )الاستخدام النيائي لبيئة التعمم المنتشر،  مرحمة التطبيق: -ثامنًا

ام الموسع، تسجيل حقوق الممكية الفكرية، إعداد أدوات البحث: النشر والإتاحة للاستخد
إعداد الاختبار التحصيمي  -إعداد اختبار الأسموب المعرفي )نشط/ تأممي( ب -أ

)تحديد اليدف من الاختبار، تحديد نوع مفردات الاختبار وصياغتيا، إعداد جدول 
لإجابة ومفتاح التصحيح، مواصفات الاختبار، وضع تعميمات الاختبار، إعداد نموذج ا

طريقة تصحيح الاختبار، التأكد من صدق الاختبار، إجمراء التجربة الاستطلاعية 
للاختبار: )حساب ثبات الاختبار، حساب معاملات السيولة والصعوبة والمييزية، 

بطاقة ملاحظة  -تحديد زمن الاختبار، وضع الاختبار في صورتو النيائية((، ج
ارات تصميم مواقع الويب التعميمية )تحديد اليدف من بناء بطاقة الجانب الأدائي لمي

الملاحظة، تحديد الأداءات التي تضمنيا بطاقة الملاحظة، تحديد نظام تقدير درجات 
بطاقة الملاحظة، إعداد تعميمات بطاقة الملاحظة، ضبط بطاقة الملاحظة، التأكد من 

، زمن تطبيق بطاقة الملاحظة، صدق بطاقة الملاحظة، حساب ثبات بطاقة الملاحظة
إعداد بطاقة تقييم جودة المنتج النيائي )تحديد  -الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة(، د

اليدف من بناء بطاقة التقييم، إعداد الصورة الأولية لبطاقة التقييم، التقدير الكمي 
اقة التقييم، لعناصر التقييم، ضبط بطاقة التقييم، صدق بطاقة التقييم، حساب ثبات بط

إعداد مقياس التفكير التصميمي )تحديد  -إعداد الصورة النيائية لبطاقة التقييم( ىـ 
اليدف من إعداد المقياس، تحديد محتوى المقياس، إعداد الصورة الأولية لممقياس، 
التحقق من صدق المقياس، حساب ثبات المقياس، إعداد الصورة النيائية لممقياس(، 

ة الميدانية لمبحث )التطبيق القبمي لأدوات البحث، التكافؤ بين إجراء التجرب -و
المجموعات التجريبية في التطبيق القبمي، تنفيذ تجربة البحث: )إجراء جمسة تحضيرية، 
توضيح خطة ومسار التعمم لمطلاب، تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث، التطبيق البعدي 

ث، طريقة تطبيق أدوات البحث القيمية لأدوات البحث(، التطبيق البعدى لأدوات البح
المشكلات التي واجيت الباحثة أثناء عممية التطبيق: )واجيت الباحثة  -والبعدية( ل

الأساليب  -عدة مشكلات أثناء عممية التطبيق إلا أنيا حاولت التغمب عمييا(، ي
راج في استخ Spss. V.27 الإحصائية المستخدمة: )استخدم برنامج الرزمة الإحصائية
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نتائج البحث بالأساليب الإحصائية التالية: )معامل ألفا كرونباخ لحساب ثبات الأدوات، 
معامل ارتباط بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخمي للأدوات، معادلة كوبر لحساب 
ثبات بطاقة الملاحظة وبطاقة تقييم جودة المنتج النيائي، المتوسط الحسابي، الانحراف 

 Period Sample T مئوية، اختبار"ت" لعينتين مرتبطتين المعياري، النسب ال

Test لحساب حجم الأثر، تحميل التباين الأحادي One Way ANNOVA لحساب
لحساب دلالة الفروق بين  Two Way ANNOVA التكافؤ، تحميل التباين الثنائي 

 ون المجموعات، مربع ايتا لحساب حجم الأثر بدلالة قيمة "ت"، معامل ارتباط بيرس
Person)لحساب معامل الارتباط.) 

 :نتائج البحث ومناقشتيا
عمى ضوء البيانات التي تم التوصل إلييا بعد الانتياء من إجراءات تطبيق التجربة 

البعدي(، وبطاقة  -الأساسية، ورصد درجات الطلاب في كل من الاختبار التحصيمي )القبمي
 لتفكير التصميمي )البعدي(.البعدية( ، ومقياس ا -ملاحظة الأداء )القبمية

أعدت الباحثة جدول بالدرجات الخام لمطلاب في كل من الاختبار التحصيمي قبمياً، 
ي، وذلك تمييداً لتحميل وبعدياً، وبطاقة ملاحظة الأداء، قبمياً، وبعدياً، ومقياس التفكير التصميم

 حصائياً لاختبار صحة فروض البحث الحالي.إالنتائج 
 مجموعات التجريبية:التكافؤ بين ال

قامت الباحثة بتطبيق الاختبار التحصيمي لميارات تصميم المنصات التعميمية عمى 
طلاب الدراسات العميا بالمجموعات الأربعة، وقد حصل جميع الطلاب عمى درجات متقاربة في 

رفي التطبيق القبمي للاختبار؛ مما يدل عمى تكافؤ مجموعات البحث التجريبية في الجانب المع
لميارات تصميم مواقع الويب التعميمية قبل بدء تطبيق بيئة التعمم المنتشر عمى المجموعات 
الأربعة. حيث تم تطبيق الاختبار عمى المجموعات التجريبية الأربعة قبميًا لمتأكد من تكافؤ 
المجموعات ولمتحقق من ذلك تم حساب التكافؤ من خلال إجراء الإحصاء الوصفي، كما في 

 ( كالآتي:0) جدول
 ( الإحصاء الوصفي لممجموعات الأربعة في التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي0جدول )
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( أنو لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 0يتضح من جدول )
المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي حيث بمغت قيمة المتوسط 

(، بينما بمغت قيمة المتوسط الحسابي لممجموعة 02,18ممجموعة التجريبية الأولى )الحسابي ل
(، وبمغت قيمة المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية الثالثة 02.20التجريبية الثانية )

(، مما يدل عمى تكافؤ المجموعات في 02.11(، والمجموعة التجريبية الرابعة )02.01)
 التحصيمي. التطبيق القبمي للاختبار

 One كما تم حساب التكافؤ من خلال إجراء تحميل التباين الأحادي لممجموعات الأربع 
Way  ANNOVA ( كالآتي2كما في الجدول ): 
 ( تكافؤ المجموعات في التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي2جدول )

 
ات ( أنو لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درج2يتضح من جدول )

المجموعات في التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي لممجموعات الأربع حيث بمغت قيمة "ف" 
(، وىي غير دالة إحصائية مما يدل عمى تكافؤ 8,108( عند مستوى دلالة )8,111)

 المجموعات في التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي.
 الإجابة عن السؤال الفرعي الرابع: -

للإجابة عن السؤال الرابع من أسئمة البحث، والذي نص عمى: "ما فاعمية تصميم بيئة 
مكثف( والأسموب المعرفي  -تعمم منتشر قائمة عمى بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 

)نشطا تأممي( ببيئة التعمم المنتشر لتنمية الجانب المعرفي لميارات تصميم المنصات التعميمية 
لدراسات العميا؟"، وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار صحة الفرض الأول والثاني لدى طلاب ا

 والثالث من فروض البحث، والذين نصوا عمى أنو:
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الأول: - 

ختبار التحصيمي يرجع درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي للا
 مكثف( لصالح النمط الموزع.  -إلى تأثير نمط تصميم المحتوى )موزع 



 بين نمط تصميم المحتوى المصغر  تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل
 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع

  والتفكير التصميمي لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية النوعية 
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بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الثاني: -
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي يرجع 

 تأممي( لصالح الأسموب المعرفي النشط. -ب المعرفي )نشط إلى تأثير الأسمو 
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالةالفرض الثالث:  -

درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي يرجع 
 -وبين الأسموب المعرفي )نشطمكثف(  -إلى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى )موزع

 تأممي(.
 Tow Wayولمتحقق من صحة القروض السابقة تم إجراء تحميل التباين ثنائي الاتجاه 

ANNOVA ( 1كما في الجداول )(1و )(1و )(۲و ):كالاتي 
 توزيع عينة البحث عمى المجموعات( 1جدول )

 الأسموب المعرفي نمط تصميم المحتوى المصغر المصدر
 التأممي النشط المكثف الموزع المتغير
 08 08 08 08 العينة

( 91أن عدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوي الموزع )( 1يتضح من جدول )
طالب، كما أن عدد ( 91طالب، وعدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوي المكثف )

دد الطلاب الذين درسوا طالب، وع( 91الطلاب الذين درسوا بالأسموب المعرفي النشط )
طالبة تم ( ۲1طالب، حيث تمثل العينة الأساسية لمبحث )( 91بالأسموب المعرفي التأممي )

 توزيعيم بالتساوي عمى أربع مجموعات.
 وصف نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي للاختبار التحصيمي( 5جدول )

 العدد النحراف المعياري المتوسط الحسابي تصميم المحتوى الأسموب المعرفي
 

 النشط
 28 1.10 10.81 الموزع
 28 0.20 11.08 المكثف
 18 0.81 11.12 المجموع

 
 التأممي

 28 0.11 11.88 الموزع
 28 0.11 00.11 المكثف
 18 1.81 21.10 المجموع

 
 المجموع

 18 1.02 11.12 الموزع
 18 1.01 21.10 المكثف
 108 1.11 11.01 المجموع

وى المصغر الموزع أن قيمة المتوسط الحسابي لنمط تصميم المحت(  5يتضح من جدول )
، بينما بمغت قيمة المتوسط الحسابي (1.۳9( وبانحراف معياري قدره ) 11.12الكمي بمغت )

( مما 1.01وبانحراف معياري قدره )(  ۳۲.2۲لنمط تصميم المحتوي المصغر المكثف الكمية )
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ق ذات دلالة إحصائية لصالح نمط تصميم المحتوى المصغر الموزع، وبذلك يدل عمى وجود فرو 
تم قبول الفرض البديل الأول الذي نص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

( بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي ترجع إلى 8.81 ≥)
 المكثف( لصالح النمط الموزع.-ر )الموزع تأثير نمط تصميم المحتوى المصغ

( وبانحراف 12.11بينما بمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المعرفي النشط الكمي ) - 
( 21.10، وبمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المعرفي التأممي )(0.81) معياري قدره

لة إحصائية لصالح (، مما يدل عمى وجود فروق ذات دلا1.81وبانحراف معياري قدره )
الذي نص عمى توجد  تم قبول الفرض البديل الثانيالأسموب المعرفي النشط، وبذلك 

( بين متوسطات درجات الطلاب 8.81 ≥فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
 –في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي )النشط 

الأسموب المعرفي النشط من خلال النظر إلى قيمة المتوسطات الحسابية التأممي( لصالح 
لممجموعات الأربع يتضح أن المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر 

( وبانحراف 10.81الموزع والأسموب المعرفي النشط بمغت قيمة المتوسط الحسابي )
الأول من حيث قيمة المتوسط وجاءت ىذه المجموعة في الترتيب ( 0.۲۲معياري قدره )

الحسابي، بينما جاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر المكثف 
لمتوسط الحسابي حيث بمغت والأسموب المعرفي النشط في الترتيب الثاني من حيث قيمة ا

 (.0.20)( بانحراف معياري قدره 08.11قيمتو )
م المحتوى المصغر الموزع والأسموب كما جاءت المجموعة التي درست بنمط تصمي 

 من حيث قيمة المتوسط الحسابي حيث بمغت قيمتو الترتيب الثالثالمعرفي التأممي في 
، وجاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم (0.11بانحراف معياري قدره )( 11.88)

ابي قدره بمتوسط حس الترتيب الرابعالمحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي التأممي في 
 (.0.11( وبانحراف معياري قدره )00.11)

ولمعرفة دلالة الفروق واتجاىاتيا وأكثر المجموعات تأثراً بالتفاعل بين نمط تصميم المحتوى 
 ( كالآتي:1المصغر والأسموب المعرفي تم اجراء تحميل التباين الثاني كما في الجدول رقم )

 ختبار التحصيمي( تحميل التباين ثنائي التجاه للا6جدول )
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط 
مستوى  قيمة" ف" المربعات

 الدللة
مستوى الدللة 

 2.25عند 
 دالة 8.81 011.01 1211.11 1 1211.11 الأسموب المعرفي
 دالة 8.81 080.01 1001.81 1 1001.81 تصميم المحتوى
 الأسموب المعرفي
  8.81 1101.18 1101.18 1 1101.18 تصميم المحتوى
    1.108 111 111.02 الخطأ المعياري

     119 212825.22 المجموع
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( بمستوى 011٫90أن قيمة في الخاصة بالأسموب المعرفي بمغت )( 1يتضح من جدول )

لصالح الطلاب الذين درسوا باستخدام الأسموب  8.81، وىي دالة عند مستوى(8.81دلالة )
ذا المتوسط الحسابي الأعمى عن الأسموب المعرفي التأممي ذا المتوسط الحسابي  المعرفي النشط

 الأقل.
بمستوى ( 91۲.9۲كما أن قيمة "ف" الخاصة بتصميم المحتوى المصغر بمغت قيمتيا )

( مما يدل عمى أنو توجد فروق بين الطلاب الذين 8.81( وىي دالة عند مستوى )8.81دلالة )
توى المصغر الموزع والمكثف لصالح المتوسط الحسابي الأعمى درسوا بنمط تصميم المح

لممجموعة التي درست بنمط المحتوى الموزع، كما أن قيمة اف" الخاصة بالتفاعل بين نمط 
( 8.81( بمستوى دلالة )1101.18يا )تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي بمغت قيمت

ىناك تفاعل بين نمط تصميم المحتوى  (، مما يدل عمى أن8.81وىي دالة عند مستوى )
المصغر والأسموب المعرفي ساعد عمى ارتفاع متوسطات درجات الطلاب في الاختبار 
التحصيمي، وظير ىذا التفاعل في المجموعة التجريبية الأولى التي درست بنمط تصميم 

 المحتوى المصغر الموزع والأسموب المعرفي النشط.
الذي نص عمى أنو: " توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  وبذلك تم قبول الفرض البديل

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق 8.81مستوى )
 -البعدي للاختبار التحصيمي ترجع إلى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 

جموعة التي دراسة بنمط تصميم تأممي( لصالح الم -مكثف( وبين الأسموب المعرفي )نشط 
 المحتوى المصغر الموزع والأسموب المعرفي النشط والشكل التالي يوضح ذلك كالاتي:

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 ( التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصفر والأسموب المعرفي في الاختبار التحصيمي0شكل )
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من المجموعات الأربعة  ولمتحقق من دلالة الفروق وحجم التأثير تم إجراء اختبار مجموعة
 كالاتي:( ۲كما في جدول )

 وحجم التأثير  "( نتائج اختبار "ت1جدول )
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدللة

مربع 
 آيتا

حجم 
 التأثير

نمط تصميم المحتوى الموزع مع  1مج 
 الأسموب المعرفي النشط

دالة عند  111 02.10 1.10 10.81 08
مستوى 
8.81 

 مرتفع 8,1

نمط تصميم المحتوى المكثف مع  2مج 
 الأسموب المعرفي النشط

08 11.08 0.20 

نمط تصميم المحتوى الموزع مع  3مج 
 الأسموب المعرفي التأممي

08 11.88 0.11 

نمط تصميم المحتوى المكثف مع  4مج 
 الأسموب المعرفي التأممي

28 00.11 0.11 

( 10.81أن قيمة المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى بمغت )( ۲يتضح من جدول )
، مما يدل 8.81وىي قيمة دالة عند مستوى( 02.10وىي أعمى قيمة، كما أن قيمة نت" بمغت )

عمى أن الفروق بين المجموعات من خلال العلاقة والتأثير بين أنماط تصميم المحتوى المصغر 
ساليب المعرفية لصالح المجموعة التجريبية الأولى ذات المتوسط الحسابي الأعمى، ولحساب والأ

( لمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل في إحداث n2حجم الأثر تم استخدام معادلة مربع إيتا )
، وىي قيمة مرتفعة أدت إلى (8,1الفرق الحاصل لممتغير التابع، حيث بمغت قيمة مربع إيتا )

 حجم تأثير كبير.                  وجود
 قيمة حجم التأثير( ۲جدول )

 حجم التأثير 
 كبير جداً  كبير متوسط صغير الأداة المستخدمة

 D2 8.0 8.1 8.0 1.1حجم التأثير 
 2ƞ  8.81 8.81 8.11 8.08مربع إيتا 

ى ويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى عدة عوامل من اىميا الاتي: أن نمط عرض المحتو 
المصغر )الموزع( قدم المعمومات في صورة جزئية متصمة في أوقات مريحة؛ مما ساىم في بناء 
المعرفة بصورة أكثر تنظيما، وىذا يتوافق مع مبادئ النظرية الاتصالية، وىو أن التعمم عممية 
تتكون من عقد ووصلات، فالعقد ىي المعرفة ذاتيا في أشكاليا المختمفة المرئية والمسموعة 

الوصمة ىي عممية التعمم ذاتيا أو النشاط المبذول من قبل الطلاب في ربط العقد من خلال و 
الوصلات، وبالتالي يمكن إرجاع الفرق في المتوسطات بين المجموعات الأربعة إلى ارتفاع 
مستوى المجموعة التجريبية ذات نمط تصميم المحتوى المصفر الموزع والأسموب المعرفي النشط 

ت طبيعة بحثية وعممية، وذلك نتيجة تقسيم الميام وعمميات التعمم بين الطلاب، وكذلك لكونيا ذا
تجزئة عممية تنفيذ الأنشطة المطموبة والتدريبات، مما ساعد عمى تقوية الوصلات لتثبيت العقد 
والربط بينيا، وكانت المجموعات التأممية أقل مستوى نتيجة صعوبة اتخاذ القرار بشكل سريع 



 بين نمط تصميم المحتوى المصغر  تصميم بيئة تعمم منتشر قائمة عمى التفاعل
 مكثف( وأسموب التعمم لتنمية ميارات تصميم المنصات التعميمية -)موزع
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في عممية التعمم بشكل إجمالي، وبذلك ظير فرق بين المجموعات الأربعة في التحصيل  والبطء
 المعرفي.

كما يرجع تفسير ىذه النتائج إلى التصميم الجيد لمنصة تعميمية بيئة التعمم المنتشر، وما 
تضمنو من محتوى تعميمي مقترح أسيم في تشجيع طلاب الدراسات العميا عمى الاستمرار في 

، وتحقيق الأىداف التعميمية المنشودة، مما أدى إلى زيادة التحصيل المعرفي لدييم. كما التعمم
ساعد تنويع أساليب التفاعل داخل بيئة التعمم المنتشر في تنمية الجانب المعرفي لميارات 
تصميم مواقع المنصات التعميمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم نتيجة تفاعميم مع ىذه الأساليب 

 متكامل مما جعل عممية التحصيل المعرفي أمر ميسر بالنسبة ليم. بشكل
وقد اتفقت ىذه النتائج أيضا مع مبادئ النظرية البنائية في كون الطالب قادر عمى بناء 
معرفتو بنفسو، وتكوين النسق المعرفي في نطاق اجتماعي مع الأقران، إضافة إلى التعمم 

 حار التفاعمية.المستمر والتعامل من خلال أدوات الإب
يم أيضا تقديم المحتوى الإلكتروني داخل بيئة التعمم المنتشر بطريقة تفاعمية والسماح ساو 

لطلاب تكنولوجيا التعميم بالإبحار والإستزادة العممية والإطلاع عمى المصادر الإثرائية إلى تنويع 
شكل جيد من قبل عناصر المحتوى داخميا، مما ساىم في إثراء المحتوى العممي وتحصيمو ب

 طلاب الدراسات العميا، وبخاصة أصحاب الأسموب المعرفي النشط
كما أتي الارتفاع في معدلات الجانب المعرفي لطلاب المجموع التجريبية ذات الأسموب 
المعرفي النشط ونمط تصميم المحتوى الموزع أيضا نتيجة ما تميزت بو بيئة التعمم المنتشر من 

مكانية الوصول إلى الموقع بسيولة ويسر.سيولة ويسر وترتيب من  طقي في عممية التعمم، وا 
كذلك أدى التسمسل المنطقي لممحتوى الإلكتروني داخل بيئة التعمم المنتشر إلى سيولة 
عممية التعميم عمى الطلاب؛ مما زاد من دافعيتيم نحو عممية التعمم، خاصة وأنيا تتم بشكل 

ارتفاع معدلات الجانب المعرفي لميارات تصميم المنصات  إلكتروني، وكان لو عظيم الأثر عمى
 التعميمية.

بينما عانی ذوي الأسموب المعرفي التأممي من التعامل في العديد من الأمور داخل البيئة 
التعميمية أدت عمى انخفاض المستوى المعرفي لدييم، وثمت أيضا عمى أن الطلاب ذوي 

التحصيل المعرفي من نظرائيم ذوي الأسموب المعرفي  الأسموب المعرفي النشط أكثر قدرة عمى
 مكثف(. -التأممي، ميما اختمف نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 

فالأساس النظري التي تقوم عميو الأساليب المعرفية يؤدي إلى ازدياد قدرة الطالب عمى 
ستجابة تتمثل في تجييز المعمومات والاحتفاظ بيا في ذاكرتو طويمة المدى، وتظير عمى شكل ا

الإجابة عمى سؤال ما، وعمى ىذا يمكن القول بأن تحصيل الطالب يتناسب طرديًا مع الأسموب 
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المعرفي لديو، وىذا ما حدث بالنسبة لمتحصيل المعرفي، حيث جاءت النتائج لصالح الطلاب 
 ذوي الأسموب المعرفي النشط

اعد عمى تثبيت المعمومات المقدمة كما أن تنوع المثيرات المقدمة لمطلاب أثناء التعمم س
ليم، كما تساعدىم عمى عممية التنظيم الإيجابي لمواقف التعمم، وخاصة الطلاب النشطين، 

 حيث يساعدىم عمى سيولة استعادة ما تم تخزينو في الذاكرة.
كما أن الطلاب ذوي الأسموب المعرفي النشط أكثر قدرة عمى التركيز لأطول فترة ممكنة؛ 

د عمى الاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطول وعدم التشتت أو فقدان التركيز، وبالتالي يفوق مما يساع
تركيزىم تركيز الطلاب التأمميين؛ مما يجعل الأفضمية في إكساب الجانب المعرفي الصالح 

 الطلاب النشطين.
؛ آمال حميد، 9105وقد اتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة كل من )إسلام علام، 

؛ جواىر مجد، 910۲؛ إيمان صالح، 910۲؛ أىمو محمد، 910۲سامح العجرمي،  ؛910۲
، والتي أكدت جميعيا عمى ارتفاع (9191؛ أحلام عبد الله، 9191؛ ماىر صبري، 9102

 درجات التحصيمية في الجانب المعرفي.
وقد اتفقت ىذه النتائج ايضا مع مبادئ النظرية البنائية في كون الطالب قادر عمى 

خدام خبرتو السابقة والتعميم والتعمم السابق، وتوظيفو في مواقف تعميمية جديدة، وتكوين است
 النسق المعرفي لو في إطار الدمج بين ما تعممو من قبل وما يقوم بتعممو في الوقت الحاضر. :

 الإجابة عن السؤال الفرعي الخامس: -
ى: "ما أثر التفاعل بين للإجابة عن السؤال الخامس من أسئمة البحث، والذي نص عم

مكثف( والأسموب المعرفي )نشطر تأممی( ببيئة التعمم  -نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 
المنتشر لتنمية الجانب الأدائي لميارات تصميم مواقع الويب التعميمية لدى طلاب تكنولوجيا 

امس والسادس من التعميم؟"، وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار صحة الفروض الرابع والخ
 :ض البحث، والذين نصوا عمى الآتيفرو 

بين متوسطات درجات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الرابع:
نمط  طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة ترجع إلى تأثير

 النمط الموزع.  مكثف( لصالح -تصميم المحتوى المصغر )موزع
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الخامس:

درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة رجع إلى 
 تأممي( لصالح الأسموب المعرفي -تأثير الأسموب المعرفي )نشط 

بين متوسطات  8.81ت دلالة إحصائية عند مستوى دلالةتوجد فروق ذا الفرض السادس:
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة ترجع إلى 
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 -مكثف( وبين الأسموب المعرفي )تشط -التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع
 تأممي(.

 Tow Wayميل التباين ثنائي الاتجاه ولمتحقق من صحة الفروض السابقة تم إجراء تح
ANNOVA ( ۳۳كما في الجداول )( 21و) ( 21و )(21و) :كالآتي 

 ( توزيع عينة البحث عمى المجموعات1جدول )
 الأسموب المعرفي نمط تصميم المحتوى المصغر المصدر
 التأممي النشط المكثف الموزع المتغير
 08 08 08 08 العينة

( 91دد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوي الموزع )أن ع( 2يتضح من جدول )
طالب، كما أن عدد ( 91طالب، وعدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوي المكثف )

طالب، وعدد الطلاب الذين درسوا ( 91الطلاب الذين درسوا بالأسموب المعرفي النشط )
طالبا تم ( ۲1ينة الأساسية لمبحث )طالب، حيث تمثل الع( 91بالأسموب المعرفي التأممي )

 توزيعيم بالتساوي عمى أربع مجموعات.
 ( وصف نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي لبطاقة الملاحظة18جدول )

 العدد النحراف المعياري المتوسط الحسابي تصميم المحتوى الأسموب المعرفي
 
 النشط    

 08 0.08 118.12 الموزع
 08 0.11 111.12 المكثف
 18 1.01 110.10 المجموع

 
 التأممي      

 08 1.18 111.02 الموزع
 08 0.81 211.01 المكثف
 18 1.10 202.01 المجموع

 
 المجموع   

 18 1.20 111.12 الموزع
 18 1.01 211.28 المكثف
 08 1.80 101.00 المجموع

تصميم المحتوى المصغر نسبة المتوسط الحسابي لنمط  ( أن18يتضح من جدول )
، بينما بمغت قيمة المتوسط (1.20وبانحراف معياري قدره )( 12010۳الموزع الكمي بمغت )

وبانحراف معياري قدره  (211.28الحسابي لممط تصميم المحتوى المصغر المكثف الكمية )
، مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح نمط تصميم المحتوى الموزع (1.01)

 وبذلك تم قبول الفرض البديل الرابع الذي نص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية.
( بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق البدي لبطاقة 8.81≥عمى مستوى دلالة )

المكثف( لصالح النمط  -مط تصميم المحتوى المصغر )الموزعالملاحظة ترجع إلى تأثير ن
( 110.10وسط الحسابي للأسموب المعرفي النشط الكمي )الموزع، بينما بمغت قيمة المت
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( وبمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المعرفي التأممي 1.01وبانحراف معياري قدره )
؛ مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (1.19وبانحراف معياري قدره )( 202.01)

بديل الخامس الذي نص عمى "توجد لصالح الأسموب المعرفي النشط وبذلك تم قبول الفرض ال
متوسطات درجات الطلاب في  بين (8.81 ≥فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

التأممي( لصالح  -التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي )النشط 
 الأسموب المعرفي النشط".

ية لممجموعات الأربعة يتضح أن ومن خلال النظر إلى قيمة المتوسطات الحساب
المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب المعرفي النشط بمغت 

وجاءت ىذه المجموعة في  (9.۲1( وبانحراف معياري قدره )118.12قيمة المتوسط الحسابي )
درست بنمط  الترتيب الأول من حيث قيمة المتوسط الحسابي، بينما جاءت المجموعة التي

تصميم المحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي النشط في الترتيب الثاني من حيث قيمة 
 (.9,00( بانحراف معياري قدره )111,12) المتوسط الحسابي حيث بمغت قيمتو 

كما جاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب 
ب الثالث من حيث قيمة المتوسط الحسابي حيث بمغت قيمتو المعرفي التأممي في الترتي

( وجاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم 1.18( بانحراف معياري قدره )111.02)
رتيب الرابع بمتوسط حسابي قدره المحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي التأممي في الت

 (.0,81( وبانحراف معياري قدره )211.01)
لة الفروق واتجاىاتيا وأكثر المجموعات تأثرا بالتفاعل بين نمط تصميم ولمعرفة دلا

 ( كالاتي:11المحتوى المصغر والأسموب المعرفي تم إجراء تحميل التباين الثاني كما في جدول )
 ( تحميل التباين ثنائي الاتجاه لبطاق الملاحظة11جدول )

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 ربعاتالم

مستوى  قيمة" ف"
 الدللة

مستوى الدللة 
 2.25عند 

 دالة 2.21 5944.86 215392.13 1 215392.13 الأسموب المعرفي
 دالة 2.21 4237.93 146322.83 1 146322.83 تصميم المحتوى
 الأسموب المعرفي*
 تصميم المحتوى

 دالة 2.21 3621.38 131228.53 1 131228.53

    36.23 116 4222.86 الخطأ المعياري
     119 212825.22 المجموع

( 1111.01ي بمغت )( أن قيمة ق" الخاصة بالأسموب المعرف11يتضح من جدول )
لصالح الطلاب الذين درسوا باستخدام  8.81(، وىي دالة عند مستوى 8.81بمستوى دلالة )

في التأممي ذا المتوسط الأسموب المعرفي النشط ذا المتوسط الحسابي الأعمى من الأسموب المعر 
 الحسابي الأقل.
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( بمستوى  1821.12كما أن قيمة ف" الخاصة بتصميم المحتوى المصغر بمغت قيمتيا )
(، مما يدل عمى أنو توجد فروق بين الطلاب الذين 8.81( وىي دالة عند مستوى)8.81دلالة )

حسابي الأعمى درسوا بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والمكثف لصالح المتوسط ال
 لممجموعة التي درست بنمط المحتوى المصغر الموزع.

كما أن قيمة في الخاصة بالتفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصفر والأسموب المعرفي 
( مما يدل عمى 8.81وىي دالة عند مستوی ) (8.81بمستوى دلالة) (2101.20بمغت قيمتيا )

صغر والأسموب المعرفي ساعد عمى ارتفاع أنو ىناك تفاعل بين نمط تصميم المحتوى الم
متوسطات درجات الطلاب في بطاقة الملاحظة، وظير ىذا التفاعل في المجموعة التجريبية 

تم الأولى التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب المعرفي النشط وبذلك 
لالة إحصائية عند مستوى الذي نص عمى أنو: "توجد فروق ذات د قبول الفرض البديل السادس

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة 8.81)
مكثف( وبين الأسموب  -الملاحظة ترجع إلى التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 

 تأممي( لصالح المجموعة التجريبية الأولى". -المعرفي )نشط 
 لي يوضح ذلك كالآتي:والشكل التا

 
 
 

 
 
 
 
 

 ( التفاعل بين نمط المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في بطاقة الملاحظة .2شكل )
ولمتحقق من دلالة الفروق وحجم التأثير تم اجراء اختبار "ت" لممقارنات البعدية لكل من 

 ( كالاتي: 10المجموعات الأربعة كما في جدول )
 رنات البعدية لممجموعات الأربعة( اختبار "ت" لممقا10جدول )

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدللة

مربع 
 آيتا

حجم 
 التأثير

نمط تصميم المحتوى الموزع  1مج 
 مع الأسموب المعرفي النشط

دالة عند  119 266.29 2.82 472.43 08
 8.81مستوى 

 مرتفع 1.1

 2.11 466.73 08تصميم المحتوى المكثف  نمط 0مج 
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المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدللة

مربع 
 آيتا

حجم 
 التأثير

 مع الأسموب المعرفي النشط
نمط تصميم المحتوى الموزع  2مج 

 مع الأسموب المعرفي التأممي
08 451.83 4.12 

نمط تصميم المحتوى المكثف  1مج 
 مع الأسموب المعرفي التأممي

08 315.87 2.26 

( 472.43)  ط الحسابي لممجموعة الأولى بمغتأن قيمة المتوس( 10) يتضح من جدول
، مما 8.81( وىي قيمة دالة عند مستوى 011.01وىي أعمى قيمة، كما أن قيمة ت" بمغت ) 

يدل عمى أن الفروق بين المجموعات لصالح المجموعة التجريبية الأولى ذات المتوسط الحسابي 
( لمعرفة حجم تأثير المتغير 2ƞيتا )الأعمى، ولحساب حجم الأكثر تم استخدام المعادلة مريع إ

وىي قيمة ( 0، 0المستقل في إحدى الفرق الحاصل لممتغير التابع، حيث بمغت قيمة مربع إيتا )
 مرتفعة أدت إلى وجود حجم تأثير مرتفع.

ويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى عدة عوامل، من أىميا الاتي: إن قمة الاىتمام بتكرار 
لطالب في إنجاز النشاط المطموب لأداء الميارة، أو مقارنتيا بغيرىا الميارة في حالة تأخر ا

بودي إلى عدم ربط الميارة وىو النشاط المطموب بالاستجابة، وىي البحث والوصول لمنتائج، 
مما بضعف عممية التحصيل المعرفي، ويقمل الربط بين المثير والاستجابة، وىذا يتفق مع مبادئ 

تؤكد عمى ضرورة الربط بين المثير والاستجابة عن طريق تكرار  النظرية السموكية، والتي
المحاولات، وقد يرجع الفرق في الجانب الأدائي بين المجموعات الأربعة إلى ىذا العامل نتيجة 
لتأخر التأمميين، بينما كانت المجموعات النشطة أكثر اىتماما بتكرار المحاولات وعدم تأجيميا 

 لوقت لاحق.
حتوى المصغر الموزع قدم الميارات في صورة جزئية متصمة، مما ساىم ونمط عرض الم

في بناء المعرفة بصورة أكثر تنظيما، وىذا يتوافق مع مبادئ النظرية الاتصالية وىو أن التعميم 
عممية تكون من عقد ووصلات، وبالتالي يمكن إرجاع الفرق في المتوسطات بين الأسموبين 

المجموعات التجريبية ذات الأسموب المعرفي النشط في تنفيذ  المعرفيين إلى زيادة اىتمام
الأنشطة المطموبة منيا، والتي تساعد عمى تقوية الوصلات لتثبيت العقد والربط بينيا، وكانت 
المجموعات ذات الأسموب المعرفي التأممي أقل اىتمامًا في ربط الوصلات وتقويتيا، وبذلك 

 ة في الجانب الأدائي والعممي.ظير الفرق بين المجموعات التجريبي
كما أن الطلاب النشطين لدييم الدافعية لمتعمم مما يزيد عن المحتوى الأساسي المقدم 
اليم في البيئة التعميمية، وبالتالي فإنيم يقومون بطرح مزيد من الأسئمة أثناء التعمم تساعدىم 

ي. فوجود ترابط بين ىذه عمى مزيد من المعرفة، والتي تنعكس إيجابية عمى الجانب الأدائ
النتيجة والنتيجة المتعمقة بالجانب المعرفي، وىي ارتفاع درجات المجموعات ذات الأسموب 
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المعرفي النشط في تنمية الجانب المعرفي المرتبط بميارات تصميم مواقع الويب التعميمية، يؤدي 
 لمجموعات.إلى زيادة وتحسن معدل الأداء العممي ليذه الميارات لدى طلاب ىذه ا

كما أن وجود بعض الميارات التي تتطمب مجموعة من الخطوات المركبة، وبالتالي فإن 
ذوي الأسموب النشط أكثر قدرة عمى تجييز المعمومات والاحتفاظ بيا، والتنظيم المعموماتي ليا، 

 وبالتالي فيم أكثر قدرة عمى الجانب الأدائي العممي من أقرانيم ذوي الأسموب التأممي.
يرجع تفسير ىذه النتائج إلى تقديم بيئة التعمم المنتشر بطريقة تفاعمية لمطلاب بإبداء و 

الأراء في كل خطوة، وكل محتوى داخل البيئة، وتطبيق الميارات بشكل فوري من خلال منصة 
 تعميمية ببيئة التعمم المنتشر.

أثناء التعمم من خلال وما وفرتو بيئة التعمم المنتشر من فرص لمتواصل والتفاعل والتعاون 
أساليب التفاعل المتزامنة وغير المتزامنة داخميا؛ مما ساعد في تبادل الخبرات بين الطلاب، 

 وتنمية الجانب الأدائي لمميارات، وتطبيق الميارات أولًا بأول
، راءادل النقاشات والتعميقات والآكذلك ما أتاحتو بيئة التعمم المنتشر من فرص لتب

تنمية ميارات الاتصال والميارات الاجتماعية، ساعد في زيادة الإقبال لدى  بالإضافة إلى
الطلاب نحو تعمم المحتوى؛ مما أسيم في تنمية الجانب الأدائي ليذه الميارات. إضافة إلى ما 
وفرنو بيئة التعمم المنتشر من مصادر ووسائط متعددة، ارتبطت بالمحتوى وتفاعلات مختمفة، 

مكانية التواصل   مع المدرب بسيولة ويسر، والرجوع إليو عند التوقف في تنفيذ أي ميارة.وا 
آمال حميد،  9105وقد اتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة كل من )إسلام علام، 

جواىر محمد،  0910۲؛ إيمان صالح، 910۲؛ أىمو محمد 910۲سامح العجرمي، ، 910۲
ت جميعيا عمى ارتفاع درجات أكد( 9191؛ أحلام عبدالله، 9191ماىر صبري،  9102

 الطلاب في الجانب الأدائي والعممي لمميارات.
كما اتفقت ىذه النتائج مع النظرية البنائية في ممارسة التعميم في مواقف حقيقية وواقعية، 
 حيث تم متابعة تنفيذ الطلاب لمميارات والميام المكتسبة من خلال بيئة التعمم المنتشر أولًا بأول. 

 ة عن السؤال الفرعي السادس:الإجاب -
: ما أثر التفاعل بين ، والذي نص عمىللإجابة عن السؤال السادس من أسئمة البحث

مكثف( والأسموب المعرفي )نشطا تأممي( ببيئة التعمم  -نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع 
ى طلاب الدراسات المنتشر لتنمية جودة المنتج النيائي لميارات تصميم مواقع الويب التعميمية لد

العميا، وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار صحة الفروض السابع والثامن والتاسع من فروض 
 البحث، والذين نصوا عمى الاتي: 
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بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض السابع:
لبعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج ترجع درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق ا

 .مكثف( لصالح النمط الموزع-نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع إلى تأثير
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الثامن:

نتج ترجع درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة الم
 تأممي( لصالح الأسموب المعرفي النشط. -إلى تأثير الأسموب المعرفي )نشط 

بين متوسطات  8.81 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض التاسع:
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج ترجع 

 -مكثف( وبين الأسموب المعرفي )نشط-نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع إلى التفاعل بين
 تأممي(.

 Tow Wayولمتحقق من صحة الفروض السابقة تم إجراء تحميل التباين ثنائي الاتجاه 

ANNOVA ( 0۳كما في الجداول )( 01و )( 05و )(كالآتي:11و ) 
 توزيع عينة البحث عمى المجموعات( 0۳جدول )

  ميم المحتوى المصغرنمط تص المصدر
  النشط المكثف الموزع المتغير
 08 08 08 08 العينة

أن عدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوى المصغر ( 0۳يتضح من جدول )
( 91طالب، وعدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوى المصغر المكثف )( 91الموزع )

طالب، وعدد الطلاب ( 91بالأسموب المعرفي النشط ) طالب، كما أن عدد الطلاب الذين درسوا
( ۲1طالب، حيث تمثل العينة الأساسية لمبحث )( 91الذين درسوا بالأسموب المعرفي التأممي )

 .طالبة تم توزيعيم بالتساوي عمى أربعة مجموعات
 (11جدول )

 ج النيائيوصف نمط تصميم المحتوي المصغر والأسموب المعرفي لبطاقة تقييم جودة المنت 
 العدد النحراف المعياري المتوسط الحسابي تصميم المحتوى الأسموب المعرفي

 
 النشط

 08 0.01 011.18 الموزع
 08 1.11 011.11 المكثف
 18 1.12 011.12 المجموع

 
 التأممي

 08 1.01 011.18 الموزع
 08 1.12 018.18 المكثف
 18 1.81 001.88 المجموع

 
 المجموع

 18 0.11 011.18 الموزع
 18 0.20 021.22 المكثف
 82 8.56 242.42 المجموع
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أن قيمة المتوسط الحسابي لنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع ( 11يتضح من جدول )
، بينما بمغت قيمة المتوسط الحسابي (0.11)وبانحراف معياري قدره ( 011.18الكمي بمغت )

مما ( 0.20وبانحراف معياري قدره )( 021.22لكمية ) لنمط تصميم المحتوى المصغر المكثف ا
يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح نمط تصميم المحتوى المصفر الموزع، وبذلك 
تم قبول الفرض البديل السابع الذي نص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

البعدي لبطاقة جودة المنتج ترجع ( بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق 8.81دلالة )
 .المكثف( لصالح النمط الموزع -زع إلى تأثير نمط تصميم المحتوى المصغر )المو 

( وبانحراف 011.12بينما بمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المعرفي النشط الكمي ) 
( 001.88( وبمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المعرفي التأممي )1.01معياري قدره )

مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الأسموب ( 1.81وبانحراف معياري قدره )
المعرفي النشط، وبذلك تم قبول الفرض البديل الثامن الذي نص عمى توجد فروق ذات دلالة 

بين متوسطات درجات الطلاب في التطبيق البعدي البطاقة ( 8.81إحصائية عند مستوى دلالة )
التأممي( لصالح الأسموب المعرفي  -المنتج ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي )النشط جودة 

النشط ومن خلال النظر الى قيمة المتوسطات الحسابية لممجموعات الأربعة يتضح أن 
المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب المعرفي النشط بمغت 

وجاءت ىذه المجموعة في ( 0.01وبانحراف معياري قدره)( 011.18قيمة المتوسط الحسابي )
الترتيب الأول من حيث قيمة المتوسط الحسابي، بينما جاءت المجموعة التي درست بنمط 
تصميم المحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي النشط في الترتيب الثاني من حيث قيمة 

 (.           1,11انحراف معياري قدره )ب( 011,11المتوسط الحسابي حيث بمغت قيمتو )
كما جاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب 
المعرفي التأممي في الترتيب الثالث من حيث قيمة المتوسط الحسابي حيث بمغت قيمتو 

م (، وجاءت المجموعة التي درست بنمط تصمي1,01بانحراف معياري قدره )( 011,18)
رتيب الرابع بمتوسط حسابي قدره المحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي التأممي في الت

 (.1,12وبانحراف معياري قدره )( 018,18)
ولمعرفة دلالة الفروق واتجاىاتيا وأكثر المجموعات تأثرا بالتفاعل بين نمط تصميم المحتوى 

 :تيكالآ( 05لثنائي كما في جدول )المصغر والأسموب المعرفي تم إجراء تحميل التباين ا
 تحميل التباين ثنائي الاتجاه لبطاقة تقييم جودة المنتج( 05جدول )

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة" ف"
 الدللة

مستوى الدللة 
 2.25عند 

 دالة 8.81 1210.11 33533.63 1 33533.63 الأسموب المعرفي
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مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة" ف"
 الدللة

مستوى الدللة 
 2.25عند 

 دالة 8.81 228.10 8433.63 1 8433.63 يم المحتوىتصم
 الأسموب المعرفي*
 تصميم المحتوى

 دالة 8.81 011.18 5413.63 1 5413.63

    25.54 116 212825.22 الخطأ المعياري
     119 212825.22 المجموع

( 1210.11أن قيمة ق" الخاصة بالأسموب المعرفي بمغت )( 05يتضح من جدول )
لصالح الطلاب الذين درسوا باستخدام  8.81، وىي دالة عند مستوى (8.81لالة )بمستوى د

 الأسموب المعرفي النشط.
( بمستوى 228.10كما أن قيمة "ف" الخاصة بتصميم المحتوى المصغر بمغت قيمتيا ) 
( مما يدل عمى أنو توجد فروق بين الطلاب الذين 8.81( وىي دالة عند مستوى )8.81دلالة )
بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والمكثف لصالح المتوسط الحسابي الأعمى درسوا 

 لممجموعة التي درست بنمط المحتوى الموزع.
كما أن فيو "ف" الخاصة بالتفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصفر والأسموب المعرفي 

ما يدل (، م8.81وىي دالة عمى مستوی )( 8.81بمستوى دلالة )( 011.18بمغت قيمتيا )
عمى أن ىناك تفاعل بين نمط تصميم المحتوى والأسموب المعرفي، وظير ىذا التفاعل في 
المجموعة التجريبية الأولى التي درست بنمط تصميم المحتوى المصفر الموزع والأسموب 
المعرفي النشط، وبذلك تم قبول الفرض البديل التاسع الذي نص عمى أنو: " توجد فروق ذات 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية 8.81ية عند مستوى ) دلالة إحصائ
الأربعة في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج ترجع إلى التفاعل بين نمط تصميم 

تأممي( لصالح المجموعة  -مكثف( وبين الأسموب المعرفي )نشط  -المحتوى المصغر )موزع 
 موزع والأسموب المعرفي النشط.التي درست بنمط تصميم المحتوى ال

 والشكل التالي يوضح ذلك كالاتي:
 
 
 

 
 
 
 

 ( التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في بطاقة جودة المنتج1شكل )
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ولمتحقق من دلالة الفروق وحجم التأثير تم اجراء اختبار "ت" لممقارنات البعدية لكل 
 ( كالاتي:11ة كما في جدول )مجموعة من المجموعات الأربع

 ( نتائج اختبار "ت" وحجم التأثير لبطاقة تقييم جودة المنتج النيائي11جدول )
المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدللة

حجم  مربع آيتا
 التأثير

نمط تصميم المحتوى الموزع  1مج 
 نشطمع الأسموب المعرفي ال

08 261.12 2.21 

199.18 29 
دالة 
عند 

مستوى 
8.81 

 مرتفع 1.26
نمط تصميم المحتوى المكثف  2مج 

 مع الأسموب المعرفي النشط
08 257.77 6.55 

نمط تصميم المحتوى الموزع  3مج 
 مع الأسموب المعرفي التأممي 

08 241.12 4.86 

نمط تصميم المحتوى المكثف  4مج 
 المعرفي التأممي مع الأسموب

08 212.92 5.53 

( 261.12( أن قيمة المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى بمغت )11يتضح من جدول )
(، مما 8.81( وىي قيمة دالة عند مستوی )199.18وىي أعمى قيمة، كما أن قيمة " بمغت )

المتوسط الحسابي  يدل عمى أن الفروق بين المجموعات لصالح المجموعة التجريبية الأولى ذات
لمعرفة حجم تأثير المتغير ( 2ƞالأعمى، ولحساب حجم الأثر ثم استخدام معادلة مريع إيتا )

وىي ( 1.26 المستقل في إحداث الفرق الحاصل لممتغير التابع، حيث بمغت قيمة مربع إيتا )
 قيمة مرتفعة أدت إلى وجود حجم تأثير كبير.
وامل، من أىميا الاتي: إن مناسبة وتنوع أدوات ويمكن إرجاع ىذه النتائج إلى عدة ع

ووسائل بيئة التعمم المنتشر ساعد الطلاب ذوي الأسموبين المعرفيين في التركيز أثناء التعمم عمى 
إكساب الميارات الأدائية المرتبط بتصميم مواقع الويب، والتي تمكنيم من الإنتاج الفعمي بشكل 

لمصغر نصيبا من حسن الاعتماد عميو في عممية التعمم، جيد، كما كان لنمط تصميم المحتوى ا
 حيث أدى استخدامو إلى نتائج عالية في إكساب التحصيل المعرفي والأداء العممي بشكل عام.

فسيولة تقديم التغذية الراجعة عمى مدار تعمم المديولات التعميمية طوال فترة التعمم، والتي 
لخطوات، وخاصة من الطلاب النشطين أدى إلى إنتاج تحتاج إلى متابعة دقيقة لكل خطوة من ا

مواقع ويب جيدة، وبالتالي فإن قمة استفسارات الطلاب التأممين بشأن تنفيذ الميارات أدى إلى 
حالة من الانطفاء للاستجابات، وبالتالي الكف الاستجابي في بعض الحالات لدى الطلاب 

 التأمميين.
دئ النظرية الاتصالية في كون الخبرة السابقة ىي وقد انفقت ىذه النتائج أيضا مع مبا

أساس التعمم الجديد، وأنو كمما كانت العقد والوصلات تتوافق مع طبيعة الفرد كمما كان التعمم 
 يحدث بشكل أفضل.
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كما أن منطقية النتيجة التي أظيرت فرقا بين المجموعات التجريبية في بطاقة التقييم، 
مكثف( والأسموبين المعرفيين  -تصميم المحتوى المصغر )موزع  وبالتالي حدث تفاعل بين نمط

 أنشطا تأممي( في التأثير عمى الجانب الإنتاجي المرتبط بميارات تصميم مواقع الويب التعميمية.
وتضيف الباحثة أنو يرجع تفسير ىذه النتائج إلى سيولة عرض المحتوى والاعتماد عمى 

ددة من نصوص وصور ولقطات فيديو توضح خطوات أداء المثيرات التعميمية والوسائط المتع
الميارات بصورة تفاعمية، مما أدى إلى تكوين اتجاىات إيجابية لدى الطلاب في التعميم، مما 

 أسيم في تنمية الجوانب المعرفية والأدائية الميارات تصميم مواقع الويب التعميمية.
م المنتشر حيث الدخول إلييا والتعمم إضافة إلى سيولة التعمم من خلال موقع بيئة التعم

من خلاليا في الوقت والمكان المناسبين لمطلاب، وذلك مراعاة لظروفيم الخاصة، فتم التعميم 
 عن بعد، مما ساىم أيضا في خمق اتجاىات إيجابية نحو الميارات.

كما تضيف اعتماد الباحثة عند تصميم بيئة التعمم المنتشر عمى قائمة معايير تصميم 
تربوية وتكنولوجية، والالتزام بيا عند بناء وتصميم بيئة التعمم المنتشر عمى الإنترنت لكي تحقق 
الفائدة المرجوة منيا، وتأثير البيئة في تنمية الميارات التي عينة البحث، وىو ما اتفق مع 

 النظريات الحديثة لموسائط التعميمية، وما يتميز بو التعمم الإلكتروني عن بعد.
أن بيئة التعمم المنتشر نجعل الطلاب يتجنبون مشكمة قضاء وقت طويل لقراءة كما 

المواقع المولدة من محركات البحث، وذلك نظرا لأن البيئة مجيزة ليم من قبل المصمم أو المعمم 
الباحثة"، وتصميم بيئة التعمم المنتشر بشكل ملائم لطبيعة عينة البحث وميوليم وقدراتيم 

استخدام التقنيات الحديثة في عمميات التعمم، والتواصل المباشر والمستمر بين  التكنولوجية عمى
الطلاب والمعممة، والذي تم عبر وسائل عدة داخل بيئة التعمم المنتشر، مما كون اتجاىات 

 إيجابية لدى عينة البحث نحو عممية التعمم ومحتواىا.
" داخل نطاق عمميات التعمم بين وحالة الترابط الإيجابي التي خمفتيا المعممة الباحثة

نجاز  الطلاب تحت شعار ننجح معا أو نفشل معا، ساىم في تشجيع الطلاب عمى التعمم وا 
الميام المطموبة منيم، والتفاعل غير المتزامن، حيث يتفاعل الطالب في الوقت والمكان 

تا حة الأدوات المناسبين بالنسبة لو، وذلك دون التأثير عمى أي ميام أخرى خاصة بو، وا 
خراج ما يرغبون في إخراجو من إبداع  .التفاعمية التي مكنت الطلاب من إبداء الأراء وا 

، سامح 0811، آمال حميد0811وقد اتفقت ىذه النتائج مع دراسة كل من )إسلام علام 
؛ ماىر 9102؛ جواىر مجد، 910۲؛ إيمان صالح، 910۲أىمو محمد،  ، 910۲العجرمي، 
 .(9191عبد الله  ؛ أحلام9191صبري، 
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 الإجابة عن السؤال الفرعي السابع: -
نمط  للإجابة عن السؤال السادس من أسئمة البحث، والذي نص عمى: ما أثر التفاعل بين

مكثف( والأسموب المعرفي )تشط/ تأممي( ببيئة التعمم المنتشر -تصميم المحتوى المصغر )موزع
يا التعميم؟، وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار لتنمية التفكير التصميمي لدى طلاب تكنولوج

صحة الفروض العاشر والحادي عشر والثاني عشر من فروض البحث، والذين نصوا عمى 
  الاتي: 

بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الفرض العاشر:
دي لمقياس التفكير التصميمي درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البع

 .مكثف( لصالح النمط الموزع -موزع ترجع إلى تأثير نمط تصميم المحتوى المصغر )
بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الحادي عشر:

ميمي درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير التص
 .مي( لصالح الأسموب المعرفي النشطتأم -ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي )تشط 

بين متوسطات  8.81توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرض الثاني عشر:
درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيق المعدي لمقياس التفكير التصميمي 

مكثف( وبين الأسموب المعرفي  -بين نمط تصميم المحتوى المصغر )موزع ترجع إلى التفاعل 
 )نشط تأممي(.

 Tow Wayولمتحقق من صحة الفروض السابقة تم إجراء تحميل التباين ثنائي الاتجاه 
ANNOVA ( 0۲كما في الجداول )( 0۲و )( كالآتي:08( و)11و ) 

 ( توزيع عينة البحث عمى المجموعات11جدول )
 الأسموب المعرفي مط تصميم المحتوى المصغرن المصدر
 التأممي النشط المكثف الموزع المتغير
 08 08 08 08 العينة

( أن عدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوى المصغر 11يتضح من جدول )
 (91طالب، وعدد الطلاب الذين درسوا بنمط تصميم المحتوى المصغر المكثف )( 91الموزع )

طالب، وعدد الطلاب ( 91ا أن عدد الطلاب الذين درسوا بالأسموب المعرفي النشط )طالب، كم
( ۲1طالب، حيث تمثل العينة الأساسية لمبحث )( 91الذين درسوا بالأسموب المعرفي التأممي )

 طالبية تم توزيعيم بالتساوي عمى أربع مجموعات.
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 عرفي لمقياس التفكير( وصف نمط تصميم المحتوي المصغر والأسموب الم10جدول )
 العدد النحراف المعياري المتوسط الحسابي تصميم المحتوى الأسموب المعرفي

 
 النشط

 22 2.78 116.23 الموزع
 22 4.45 113.22 المكثف
 42 3.98 114.52 المجموع

 
 التأممي

 22 8.47 125.13 الموزع
 22 9.21 84.87 المكثف
 42 9.47 95.22 المجموع

 
 عالمجمو 

 42 8.32 112.58 الموزع
 42 8.89 98.93 المكثف
 82 8.92 124.76 المجموع

حتوى المصغر أن قيمة المتوسط الحسابي لنمط تصميم الم( 0۲يتضح من جدول )
، بينما بمغت قيمة المتوسط (0.20( وبانحراف معياري قدره )118.10الموزع الكمي بمغت )

( وبانحراف معياري قدره 10.12لمكثف الكمية ) الحسابي لنمط تصميم المحتوى المصغر ا
مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح نمط تصميم المحتوى المصفر ( 0.01)

الموزع، وبذلك تم قبول الفرض البديل العاشر الذي نص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
في التطبيق البعدي لمقياس ( بين متوسطات درجات الطلاب 8.81 ≥عند مستوى دلالة أي )

المكثف( لصالح  -التفكير التصميمي ترجع إلى تأثير نمط تصميم المحتوى المصغر الموزع 
( 111.10النمط الموزع. بينما بمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المعرفي النشط الكمي )

رفي ، وبمغت قيمة المتوسط الحسابي للأسموب المع(2.10وبانحراف معياري قدره )
، مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة (21۲وبانحراف معياري قدره )( 11.88)التأممي

الذي  تم قبول الفرض البديل الحادي عشرإحصائية لصالح الأسموب المعرفي النشط، وبذلك 
( بين متوسطات درجات 8.81 ≥نص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

لبعدي لمقياس التفكير التصميمي ترجع إلى تأثير الأسموب المعرفي الطلاب في التطبيق ا
 التأممي( لصالح الأسموب المعرفي النشط. -)النشط 

ومن خلال النظر إلى قيمة المتوسطات الحسابية لممجموعات الأربعة يتضح أن 
 المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب المعرفي النشط بمغت

وجاءت ىذه المجموعة في الترتيب ( 0.10( وبانحراف معياری قدره )111.82قيمة المتوسط ) 
الأول من حيث قيمة المتوسط الحسابي، بينما جاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم 
المحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي النشط في الترتيب الثاني من حيث قيمة المتوسط 

 (.1.11( بانحراف معياري قدره )112.88)  ت قيمتوالحسابي حيث بمغ
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كما جاءت المجموعة التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب 
من حيث قيمة المتوسط الحسابي حيث بمغت قيمتو  الترتيب الثالثالمعرفي التأممي في 

نمط تصميم ، وجاءت المجموعة التي درست ب(0.01بانحراف معياري قدره ) (181.12)
بمتوسط حسابي قدره  الترتيب الرابعالمحتوى المصغر المكثف والأسموب المعرفي التأممي في 

 (.1.01( وبانحراف معياري قدره )01.01)
ولمعرفة دلالة الفروق واتجاىاتيا وأكثر المجموعات تأثرا بالتفاعل بين نمط تصميم المحتوى 

 ( كالاتي: 12تباين الثنائي كما في جدول )المصغر والأسموب المعرفي تم إجراء تحميل ال
 ( تحميل التباين ثنائي الاتجاه البطاقة تقييم جودة المنتج11جدول )

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة" ف"
 الدللة

مستوى الدللة 
 2.25عند 

 دالة 8.81 011.01 11427.228 1 11427.228 الأسموب المعرفي
 دالة 8.81 00.21 4271.67 1 4271.67 تصميم المحتوى

 الأسموب المعرفي*
 تصميم المحتوى

 دالة 8.81 10.21 2227.42 1 2227.42

    46.123 116 5347.92 الخطأ المعياري
     119 212825.22 المجموع

 (011.01( أن قيمة ق الخاصة بالأسموب المعرفي بمغت )11يتضح من جدول )
لصالح الطلاب الذين درسوا باستخدام  8.81.( وىي دالة عند مستوى 81توى دلالة )بمس

 الأسموب المعرفي النشط.
بمستوى دلالة ( 00.21كما أن قيمة "ف" الخاصة بتصميم المحتوى بمغت قيمتيا )

( مما يدل عمى أنو توجد فروق بين الطلاب الذين درسوا 8.81وىي دالة عند مستوى )( 8.81)
صميم المحتوى المصغر الموزع والمكثف لصالح المتوسط الحسابي الأعمى لممجموعة بنمط ت

 التي درست بنمط المحتوى الموزع.
كما أن قيمة "ف" الخاصة بالتفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصفر والأسموب 

مما ( 2.25( وىي دالة عند مستوی )8.81بمستوى دلالة )( 10.21المعرفي بمغت قيمتيا )
عمى أن ىناك تفاعل بين نمط تصميم المحتوى والأسموب المعرفي، وظير ىذا التفاعل في يدل 

المجموعة التجريبية الأولى التي درست بنمط تصميم المحتوى المصغر الموزع والأسموب 
الذي نص عمى أنو: " توجد فروق  قبول الفرض البديل الثاني عشرالمعرفي النشط، وبذلك تم 

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية 8.81عند مستوى )ذات دلالة إحصائية 
الأربعة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير التصميمي ترجع إلى التفاعل بين نمط تصميم 
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تأممي( لصالح المجموعة  -مكثف( وبين الأسموب المعرفي )نشط  -المحتوى المصفر )موزع 
 والأسموب المعرفي النشط.التي درست بنمط تصميم المحتوى الموزع 

 والشكل التالي يوضح ذلك كالاتي:
 
 
 

 
 
 
 

 ( 1شكل )
 التفاعل بين نمط تصميم المحتوى المصغر والأسموب المعرفي في مقياس التفكير التصميمي

ولمتحقق من دلالة الفروق وحجم التأثير تم اجراء اختبار "ت" لممقارنات البعدية لكل 
 ( كالاتي:08عة كما في جدول )مجموعة من المجموعات الأرب

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجة  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدللة

مربع 
 آيتا

حجم 
 التأثير

نمط تصميم المحتوى  1مج 
الموزع مع الأسموب المعرفي 

 النشط

دالة عند  119 122.12 122.12 116.23 08
مستوى 
8.81 

 مرتفع 2.29

تصميم المحتوى  نمط 2مج 
المكثف مع الأسموب المعرفي 

 النشط

08 113.22 4.45 

نمط تصميم المحتوى  3مج 
الموزع مع الأسموب المعرفي 

 التأممي 

08 125.13 8.47 

نمط تصميم المحتوى  4مج 
المكثف مع الأسموب المعرفي 

 التأممي

08 84.87 9.21 

( 111.82ط الحسابي لممجموعة الأولى بمغت )( ان قيمة المتوس08يتضح من جدول )
(، 8.81وىي قيمة دالة عند مستوى )(  122.12وىي أعمى قيمة، كما أن قيمة ت" بمغت )

مما يدل عمى أن الفروق بين المجموعات لصالح المجموعة التجريبية الأولى ذات المتوسط 
( لمعرفة حجم تأثير 2ƞا )الحسابي الأعمى، ولحساب حجم الأثر ثم استخدام معادلة مربع إيت

( 2.29المتغير المستقل في إحداث الفرق الحاصل لممتغير التابع. حيث بمغت قيمة مربع أيتا )
 وىي قيمة مرتفعة أدت إلى وجود حجم تأثير كبير.
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ويرجع تفسير ىذه النتائج إلى سيولة عرض المحتوى والاعتماد عمى المثيرات التعميمية 
وص وصور ولقطات فيديو توضح خطوات أداء الميارات بصورة والوسائط المتعددة من نص

تفاعمية، مما أدى إلى تكوين العديد من القدرات المختمفة والاتجاىات الإيجابية لدى طلاب 
 تكنولوجيا التعميم في التعمم، مما أسيم في تنمية التفكير التصميمي.

ود تفاعلات كثيرة مع إضافة إلى سيولة التعمم من خلال بيئة التعمم المنتشر، ووج
المعممة والطلاب، أدى إلى إزالة الخوف والرىبة من العممية التعميمي لدى الطلاب، فساىم في 

 اندماجيم وظيور اتجاىات إيجابية لدييم وقدرات تصميمية عالية
؛ سالم العنزي، 9101وقد اتفقت ىذه النتائج مع نتائج الدراسات التالية )نجلاء عمران، 

؛ شيري نصحي، 910۲؛ خولة الصانع، 910۲؛ حنان رزق، 910۲العمري، وعبدالعزيز 
0811. 

واتفقت ىذه النتائج من نظرية التحفيز والشافعية، والتي ترجع السبب في زيادة الاتجاىات 
الإيجابية لدى الطلاب إلى التعمم بشكل عممي وواقعي يحفز الطلاب، ويشجعيم عمى التعمم 

 بشكل متقن وسمس
 عن السؤال الفرعي الثامن:الإجابة  - 

للإجابة عن السؤال السادس من أسئمة البحث، والذي نص عمى: ىل توجد علاقة 
ارتباطية بين الجانب المعرفي والأدائي وجودة المنتج النيائي؟"، وللإجابة عن ىذا السؤال تم 
اختبار صحة الفرض الثالث عشر من قروض البحت، والذي نص عمى أنو: توجد علاقة 

باطية بين الجانب المعرفي والأدائي وجودة المنتج النيائي لممجموعة التجريبية الأولى"، ارت
لمتطبيق  Person ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم إجراء اختبار معامل ارتباط پيرسون

 بطاقة جودة المنتج(. -بطاقة الملاحظة  -البعدي للأدوات الثلاث )الاختبار التحصيمي 
  ح ذلك كالاتي:( يوض01والجدول )

 ( نتائج العلاقة الارتباطية بين جوانب ميارات تصميم المنصات التعميمية01جدول )
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( أن قيمة معامل ارتباط بيرسون بين التحصيل والأداء المياري 01يتضح من جدول )
( وىي قيمة مرتفعة مما يدل عمى أن ىناك ارتباط طردي قوي بين الأداء 8.180بمغت قيمتو )

الميارى، كما بمغت قيمة معامل ارتباط بيرسون بين التحصيل وجودة المنتج النيائي المعرفي و 
وىي قيمة مرتفعة، مما يدل عمى أن ىناك علاقة ارتباطية طردية قوية بين التحصيل  (1.290)

وجودة المنتج النيائي، كما أن قيمة معامل ارتباط بيرسون بين الأداء المياري وجودة المنتج 
وىي قيمة مرتفعة، مما يدل عمى أنو توجد علاقة ارتباطية ( 8.121ت قيميتو )النيائي بمغ

طردية قوية بين الجانب الأدائي وجودة المنتج النيائي، وبذلك تم قبول الفرض البديل "توجد 
 علاقة ارتباطية بين الجانب المعرفي والأدائي وجودة المنتج النيائي.

ب منيا: مساعدة الميارات التي تم ملاحظيا في ويرجع تفسير ىذه النتيجة إلى عدة أسبا
 إعداد الطلاب، ونقل الخبرات التي اكتسبيا الطلاب من عممية التعمم والملاحظة إلى حيز التنفيذ
في الواقع التعميمي، وتقديم الكثير من الملاحظات أثناء قيام المعممة بملاحظة الطلاب، 

 .يم في تقديم طالب متكامل مينية وتكنولوجياسا
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 المراجع
 :المراجع العربية -أولً 

متوسط  -(. أثر التفاعل بين حجم محتوى التعمم المصغر "صغير0811إبراىيم يوسف محمود )
مرتفع" عمى تنمية تحصيل طلاب تكنولوجيا  -كبير" ومستوى السعة العقمية "منخفض -

بية في التربية التعميم الفوري والمؤجل لمفاىيم تكنولوجيا المعمومات، مجمة دراسات عر 
 .11 -11(، 1)11وعمم النفس، 

(. أثر أحجام بث المحتوى التعميمي المصغر "بودكاست" في 0808أحلام محمد السيد عبد الله )
بيئة التعمم النقال عمى تنمية ميارات التصميم الإبداعي لمرسم المعموماتي ونشره لدى 

 .120-11(، 1)11طلاب تكنولوجيا التعميم، المجمة التربوية، 
(. أنماط التشارك عبر محررات الويب التشاركية وأثرىا عمى 0811إسلام جابر علام )

التحصيل وبعض ميارات تصميم المواقع التعميمية لدى الطلاب المعممين، تكنولوجيا 
 .110-181(، 201)1التعميم، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم، 

لمنعكسة والفصول المدمجة في تنمية ميارات (. فاعميةالفصول ا0811آمال خالد حميد )
تصميم صفحات الويب التعميمية لطالبات كمية التربية بالجامعة الإسلامية بغزة )رسالة 

 ماجستير غير منشورة(، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.
ي تنمية (. فاعمية بيئة تعمم تكيفية وفق أساليب التعمم الحسية ف0810أىمو أحمد رجب محمد )

ميارات تصميم مواقع الويب وخفض العبء المعرفي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، مجمة 
 .111-01(، 1)11البحوث في مجالات التربية النوعية، جامعة المنيا، 

(. أثر التمميح البصري في برامج المحاكاة عمى تنمية 0810إيمان صلاح الدين صالح )
ميذ المرحمة الإبتدائية المتروين، مجمة دراسات وبحوث ميارات إنتاج مواقع الويب لدى تلا

 .210-201(، 0)21تكنولوجيا التربية، 
في إكساب ميارات  Publish  Microsoft(. فاعمية برنامج 0811جواىر ظاىر محمد )

تصميم مواقع الويب لدى طالبات التربية العممية في جامعة طيبية واتجاىين نحوه، 
 .10-21(، 0) 0ية المتخصصة، المجمة التربوية الدول

(. أثر استراتيجية قائمة عمى مدخل التفكير التصميمي في تدريس 0810حنان عبد الله رزق )
الرياضيات عمى الكفاءة الذاتية لدى طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة، 

 .018-002(، 0)188مجمة دراسات عربية في التربية، 
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(. أثر استراتيجية قائمة عمى مدخل التفكير التصميمي في تدريس 0810حنان عبد الله رزق )
الرياضيات عمى الكفاءة الذاتية لدى طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة، 

 .018-002(، 0)188مجمة دراسات عربية في التربية، 
ي (. درجة مواءمة أسموب حل المشكلات المستخدم ف0810خولة عبد العزيز الصانع )

الجامعات الرسمية من قبل الأكاديمين الإداريين في الأردن مع خطوات التفكير 
 .011-011(، 2)1التصميمي من وجية نظرىم، المجمة التربوية الأردنية، 

(. أثر التفاعل بين أنماط مساعدات التعمم ومستويات تقديميا 0811رجاء عمي عبد العميم )
وال في تنمية ميارات البرمجة والقابمية للاستخدام بببيئات التعمم المصغر عبر الويب الج

-188(، 0) 1جامعة أسوان،  -لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، مجمة كمية التربية النوعية
108. 

(. فاعمية برنامج تدريبي قائم 0811سالم مزلوه مطر العنزي؛ عبد العزيز غازي راضي العمري )
تفكير الإبداعي لدى الطلاب الموىوبين عمى التفكير التصميمي في تنمية ميارات ال
 الجمعية الأردنية لعمم النفس. -بمدينة تبوك، المجمة التربوية الدولية المتخصصة

(. أثر اختلاف تصميم واجيتي تفاعل الكتاب الإلكتروني عمى 0811سامح جميل العجرمي )
بجامعة الأقصى، تنمية ميارات تصميم مواقع الويب التعميمية لدى طمبة قسم التكنولوجيا 

 .021-081(، 08)1سمسمة العموم الإنسانية،  -مجمة جامعة الأقصى
(. وحدة مقترحة ف العموم قائمة عمى معايير الجيل القادم لتنمية 0811شيري مجدي نصحي )

ميارات التفكير التصميمي اليندسي والحس العممي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
 .01-11(، 00) 18ممية، المجمة المصرية لمتربية الع

 -(. التصمب الفكري وعلاقتو بالأسموب المعرفي )المجازفة0811غزوان رمضان صالح. )
 .100-110(، 21الحذر( لدى طمبة الجامعة. مجمة آداب الفراىيدي، )

(. الأبعاد الجمالية والوظيفية للألوان في تصميم المواقع التعميمية 0811ماجد دياب الزبير )
 .111-11(، 08)1ة، مجمة العموم الإنسانية، الإلكتروني

(. نمط تقديم الدعم التعميمي في بيئة التعمم المعكوس وأثره في 0808ماىر إسماعيل صبري )
نشاء مواقع الويب لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة بحوث  تنمية ميارات تصميم وا 

 .08-02(، 1)11عربية في مجالات النوعية، 
، حموان: كمية التربية، 2(. قراءات في المعموماتية والتربية، ط0812دسوقي )محمد إبراىيم ال

 جامعة حموان.
 (. عمميات تكنولوجيا التعميم، القاىرة: مكتبة دار الكممة.0882محمد عطية خميس )
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(. الأصول النظرية والتاريخية لتكنولوجيا التعمم الإلكتروني، القاىرة: 0811محمد عطية خميس )
 اب.دار السح

(. أثر التفاعل بين أساليب تقديم المحتوى وأدوات التجوال داخل 0812محمد مختار المرادني )
عناصر التعمم المتاحة عبر الويب في تنمية التحصيل والدافعية نحو التعمم لدى تلاميذ 

 .110-118(، 1) 21المرحمة الإبتدائية، دراسات عربية في التربية وعمم النفس، 
لتنمية عمق المعرفة   STEM(. فعالية برنامج تدريبي في تعميم 0810ز )مروة محمد البا

والممارسات التدريسية والتفكير التصميمي لدى معممي العموم أثناء الخدمة، مجمة كمية 
 .11-1(، 21)10جامعة أسيوط،  -التربية

 (. منيجية التفكير التصميمي المرتكز عمى التصميم الإنساني في0811نجلاء عمران )
 الإنساني في القطاع الصحي، ممتقى القطاع الصحي غير الربحي، متاح عمى:

] http://www.natakaml.com/files/1/natakaml_14.pdf[  
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