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 التربوي في مدارس الدمج لمتأىيل الميني أدوار المعمم والقائد 
 الفكرية من وجية نظر أولياء الأمورالإعاقة لطلاب ذوي 

*الزميع فوزه بنت عمي بن فيد
 

 :مستخمصال
ذوي  ىدفت ىذه الدراسة إلى تقييـ دور المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب

ء الأمور في المدينة المنورة. تـ استخداـ المنيج الوصفي ، وذلؾ وفقًا لآراء أولياالفكريةالإعاقة 
( مف أولياء الأمور، وتـ استخداـ الاستبانة كأداة لجمع 401التحميمي عمى عينة تتألؼ مف )

البيانات. تشير النتائج إلى أف أدوار المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 
متوسطة مع تصدر التأىيؿ الميني، يميو تطوير الميارات  الفكرية جاءت بدرجةالإعاقة 

الشخصية، يميو الدعـ النفسي، والدعـ الاجتماعي. كما كشفت النتائج أف التحديات التي تواجو 
الفكرية جاءت بدرجة الإعاقة المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 

زاـ بتوظيؼ ذوي الإعاقة. وأشارت الدراسة إلى وجود متوسطة، مثؿ نقص الكفاءات وعدـ الالت
الإعاقة أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي فروؽ في 
بيف الجنسيف لصالح الطلاب الذكور، ولا توجد فروؽ بيف المراحؿ الدراسية في الدعـ الفكرية 

، لكف توجد فروؽ في الدعـ خصية، والدرجة الكميةلميارات الشالنفسي، والتأىيؿ الميني، وا
في الدعـ الإعاقة الاجتماعي لصالح المرحمة المتوسطة. وتوجد فروؽ بيف مجموعات شدة 

البسيطة. وتوصي الدراسة بتحسيف التواصؿ مع أولياء الإعاقة النفسي والتأىيؿ الميني لصالح 
ييف والمعمميف لمتحسيف التأىيؿ الميني الأمور وتطوير برامج تدريبية متخصصة لمقادة التربو 

 . الفكريةالإعاقة  لمطلاب ذوي
الفكرية، التأىيؿ الإعاقة أدوار المعمـ، القائد التربوي، مدارس الدمج، ذوي الكممات المفتاحية: 
 .الميني، أولياء الأمور
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Abstract: 
This study aimed to assess the roles of teachers and educational leaders 

in the vocational rehabilitation of students with intellectual disabilities, 

according to the opinions of parents in Al Madinah. A descriptive-

analytical approach was used with a sample of 104 parents, and a 

questionnaire was employed as the data collection tool. The results 

indicate that the roles of teachers and educational leaders in vocational 

rehabilitation for students with intellectual disabilities were rated as 

moderate, with vocational rehabilitation taking the lead, followed by 

personal skill development, psychological support, and social support. 

The study also revealed that challenges faced by teachers and educational 

leaders in vocational rehabilitation for students with intellectual 

disabilities were moderate, such as competency gaps and a lack of 

commitment to employing individuals with disabilities. Furthermore, the 

study highlighted gender differences in the roles of male students’ 

teachers and educational leaders in inclusive schools for vocational 

rehabilitation, while no differences were found across academic stages in 

terms of psychological support, vocational rehabilitation, personal skills, 

and overall degree. However, there were differences in social support 

favoring the middle stage. Additionally, differences were observed 

among disability severity groups in terms of psychological support and 

vocational rehabilitation, favoring mild disabilities. The study 

recommends improving communication with parents and developing 

specialized training programs for educational leaders and teachers to 

enhance vocational rehabilitation for students with intellectual 

disabilities 

Keywords: Teacher roles, educational leader, inclusive schools, 

intellectual disabilities, vocational rehabilitation, parents. 
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 مقدمة:
لاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة في مختمؼ النواحي، شيدت الفترة الأخيرة المزيد مف ا

فمعظـ الدوؿ كفمت ليـ حقوقيـ في التوظيؼ وسنت القوانيف والتشريعات لذلؾ، وأقرت حقوقيـ 
 بما يتناسب مع امكانياتيـ وقدراتيـ لمساواتيـ مع باقي أفراد المجتمع.
ؿ رسالة اجتماعية وانسانية ويعتبر التأىيؿ المعني بالمعاقيف فكرياً وتأىيميـ لسوؽ العم

تيدؼ إلي اعدادىـ لمقياـ بالعمؿ المناسب لإمكانياتيـ بدلًا مف أف يكونوا عبئ عمي غيرىـ، 
الفكرية لسوؽ العمؿ عمؿ بناء يجعؿ المعاؽ قادر عمي أف يشارؾ في الإعاقة وتأىيؿ ذوي 

 .(Sartawi, et al., 2016) العمؿ والانتاج كسائر أفراد المجتمع
لسوؽ العمؿ مف خلاؿ تقييـ قدراتيـ ومعرفة ما الإعاقة عممية تأىيؿ الطلاب ذوي  وتبدأ

لدييـ مف سمات شخصية لوضع أىداؼ تدريبية مناسبة ومنسجمة مع قدراتيـ، حيث لابد مف 
توافر فرص عمؿ تتناسب مع ميوؿ وامكانيات كؿ فرد منيـ، ويساعد تأىيميـ عمي اكسابيـ 

يبية اللازمة لحصوليـ عمي فرص عمؿ ونجاحيـ بيا، وبالتالي دمجيـ المزيد مف الميارات التدر 
في المجتمع والاستفادة منيـ مما يجعميـ لا يمثموف عبئ عمي المجتمع ويزداد المجتمع تطوراً 

 .(Krysta & Krysta, 2015) في نفس الوقت للاستفادة مف امكانياتيـ
الفكرية محرموف الإعاقة ذوي إلي أف الأشخاص  Jönsson (2013)ولقد أشارت دراسة 

بشكؿ خاص مف حقوقيـ مف التوظيؼ، كما أشار إلي أنيـ غالبًا ما يحتاجوف إلى تدخلات مف 
 المجتمع طواؿ حياتيـ، وذلؾ مالا يتوفر في الكثير مف المجتمعات.

رغـ أف ذوي الاعاقات كغيرىـ مف الطمبة لدييـ الاستعداد التاـ لمتعميـ والعمؿ في العديد 
المجالات المينية، حيث يمكنيـ العمؿ والتطور والتقدـ في الأعماؿ المينية التي تناسب مف 

قدراتيـ مع بعض مف التأىيؿ والتوجيو لمنجاح في ىذا العمؿ ورفع مستوي كفاءتو حتي يتمكف 
 (.8044)الزارع وعمي،  مف الاعتماد عمي نفسو وبالتالي زيادة الانجاز والانتاجية

لسوؽ العمؿ، مف خلاؿ رفع الروح المعنوية الإعاقة يؿ الطلاب ذوي وتنعكس عممية تأى
والنفسية وزيادة القدرة عمي الاستقلالية والحد مف الاعتماد عمي الآخريف وتوجييـ وتأىيميـ عمي 

 (.8044الاندماج في المجتمع والمساىمة في تنميتو بشغميـ ما يناسبيـ مف أعماؿ)القمش، 
الفكرية لسوؽ العمؿ عمي المعمـ، حيث أشارت الإعاقة يؿ ذوي ويقع الدور الأكبر في تأى

إلي أنو مف الميـ أف يوجد قدر مف التعاوف بيف المعمميف  Weiss et al (2018)دراسة 
لضماف نجاىـ وتأىيميـ مينياً لسوؽ العمؿ، كما أشار إلي أف العلاقة بيف الإعاقة والطلاب ذوي 
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 يجب أف تتميز بدرجة مف التقدير والانفتاح والتركيز عمي الفكريةالإعاقة المعمـ والطالب ذوي 
 يجابيات وتعزيزىا بغض النظر عف السموكيات الخاطئة. الإ

تعتمد الإعاقة إلي أف نجاح برامج دمج وتأىيؿ ذوي  Carroll et al (2003)ولقد أشار 
رامج التعميمية، داخؿ البالإعاقة بشكؿ كبير عمي فاعمية المعمـ ومدي تفاعميـ مع الطلاب ذوي 

لنجاح الإعاقة ومف أجؿ ذلؾ يتـ تدريب المعمميف عمي كيفية التعامؿ مع الأشخاص ذوي 
 تأىيميـ في كافة المجالات الشخصية والوظيفية والمينية.

الإعاقة ولقد توجيت الاتفاقيات والقوانيف الدولية كاتفاقية منظمة حقوؽ الأشخاص ذوي 
باعتبارىـ جزء لا يتجزأ مف المجتمع الإعاقة لأفراد ذوي ( إلي التركيز عمي حقوؽ ا8045)

وتمكيف ىؤلاء الأفراد مف بموغ أعمي درجة مف الاستقلالية واشراكيـ في جميع نواحي الحياة، 
وتقديـ البرامج التأىيمية والمينية التي تمكف المعاؽ مف المشاركة في سوؽ العمؿ بما يناسب كؿ 

 مف قدراتيـ. 
الإعاقة اؿ إلي سوؽ العمؿ مف أىـ الأدوار والغايات للأفراد ذوي وبذلؾ يعد الانتق

الفكرية، فيو يشكؿ سموكياتيـ المستقبمية ويساعدىـ عمى القياـ بدورىـ الاجتماعي تجاه المجتمع 
الفكرية، حتي يمكنيـ الإعاقة الذي يعيشوف فيو، وىو حجر الأساس في مناىج الدمج لذوي 

ة إلى المجتمع والحياة العممية وسوؽ العمؿ بما يحتويو، وتساعدىـ للانتقاؿ مف الحياة المدرسي
عمي بناء الميارات الضرورية الأخرى مثؿ ابداء الرأي والاندماج، واختيار مستمزماتو، التفاعؿ 
الاجتماعي، وحرية اختيار العمؿ المناسب، والاستقلالية وبالتالي الاندماج في حياه يومية عممية 

 (.8044ناجحة)الجلامدة، 
ولقد وُضعت الخدمات الانتقالية لمساعدة الفرد لموصوؿ لمُستوى جيد مف النضج الميني 
والاجتماعي والنفسي والانفعالي، ويعد ىذا الدور مف أىـ الأدوار التي تقدميا المؤسسات، حيث 

ية، تعمؿ عمي اعداد الفرد اعداداً متكاملًا مف كافو النواحي المينية والاقتصادية والاجتماع
ويساعد الافراد المعاقيف عمي الانتقاؿ إلي سوؽ العمؿ وذلؾ مف خلاؿ استغلاؿ امكانياتيـ 
البشرية لأقصي حد، بما يساعدىـ عمي الاندماج والاعتماد عمي نفسيـ وافادة نفسيـ وانعكاس 

 (.(Sitlington, et al., 2000؛ 8042المصمحة عمي المجتمع)الزبوف، 
ندرة الدراسات التي تناولت دور المعمميف في مدارس الدمج وتتضح اشكالية البحث في 

الفكرية مينياً لسوؽ العمؿ، وعمي الرغـ مف أف بعض الدراسات الإعاقة لتأىيؿ ذوي 
 ,Carroll et al., 2003; Alquraini, 2012; Weiss et al, 2018; Slatvinska)مثؿ

، إلا أف ىذه الدراسات فحصت وجية تناولت دور المعمـ في تأىيؿ الأفراد ذوي الاعاقةً  (2023
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الفكرية، ولـ توضح الأدوار الكاممة الإعاقة نظر المعمميف أنفسيـ نحو دمج وتأىيؿ ذوي 
الفكرية في تأىيؿ أبنائيـ لسوؽ العمؿ، وىذا ما يقوـ الإعاقة لممعمميف مف وجو نظر أباء ذوي 

 البحث الحالي بتوضيحو. 
 مشكمة الدراسة:

الفكرية بشكؿ خاص الإعاقة بشكؿ عاـ وذوي الإعاقة ذوي  لابتعد مشكمة تأىيؿ ط
عممية ىامة تكتسب أىميتيا مف مكانو الفرد في المجتمع وأف كؿ فرد يقع عميو دور حسب 
امكانياتو ويجب الاستفادة منو وعدـ تيميشو، فالطلاب ىـ أمؿ الأمو ومستقبميا وأي خمؿ أو 

ي حاسة مف الحواس أو عضو مف الأعضاء عجز في ميارة أحدىـ أو أي قصور أو عجز ف
يصبح الطالب عبئ عمي المجتمع فما، ولكف الحاؿ ليس كذلؾ فمف الممكف تأىيؿ ىؤلاء 

 الطلاب والاستفادة منيـ ومف قدراتيـ كؿ حسب امكانياتو في سوؽ العمؿ.
الفكرية الكثير مف التحديات والعقبات التي تقؼ حاجزاً الإعاقة ويواجو الأشخاص ذوي 

أماـ توظيفيـ، فقمو تدريبيـ وضعؼ انجازىـ وانتاجيتيـ تبعدىـ عف التأىيؿ الميني، ويبتعد 
عاقات وصقؿ مياراتيـ بيـ، ويعتبر تأىيؿ وتدريب ذوي الإأصحاب المصالح عف توظيفيـ وتجن

ىو اليدؼ الرئيسي الذي تيتـ بو الدوؿ حالياً حتي يستطيعوا الاندماج في سوؽ العمؿ بكفاءة 
(؛ ولقد أكدت العديد مف الدراسات عمي 8043)العجمي والدوسري،  ة كؿ حسب قدراتووفاعمي

؛ 8080)الزىراني والزىراني، الإعاقة أىمية وفاعمية البرامج التدريبية والتأىيمية المقدمة لذوي 
 (.8088 العبيد؛

مدربيف ويقع الحمؿ الأكبر في نجاح البرامج التأىيمية والتدريبية عمي عاتؽ المعمميف وال
المقدميف لمبرنامج، لأنيـ العنصر الرئيسي والأساسي القادر عمي التخطيط الدقيؽ لمبرنامج 
ونجاحيا، ويقاس نجاح البرنامج بمدي ما يكتسبو المعاؽ مف ميارات تأىمو للاندماج في الحياه 

 (.4664الطبيعية)الخطيب، 
لأمور يروف فعالية إلي أف المعمميف وأولياء ا Asante et al (2023)ولقد أشار 

الفكرية، حيث أثبتت برامج التأىيؿ فعاليتيا في توفير الإعاقة الأنشطة المرتبطة بتأىيؿ ذوي 
أنشطة مف شأنيا تعزيز ميارات الأفراد ذوي الاعاقات الفكرية إلي أقصي حد والاستفادة منيـ 

 في المجتمع بفاعمية.
الفكرية في الإعاقة شباب ذوي إلي أف ال Traina et al (2022)ولقد أشارت دراسة 

حالو الدمج يصبحوف أكثر قدرة عمي اكتساب الميارات التوظيفية والميارات الاجتماعية وميارات 
 التواصؿ وميارات المعيشة المستقمة الاستقلالية.
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الفكرية واقعاً محيراً وتحديات كثيرة أماـ عمميو توظيفيـ، الإعاقة ويواجو الأشخاص ذوي 
وعدـ تدريبيـ وقمو رواتبيـ تحوؿ دوف توظيفيـ، مما يمزـ تدريبيـ ويعتبر  فضعؼ الانتاج

الفكرية الإعاقة التدريب الميني أساس العممية التعميمية لذوي الاحتياجات الخاصة، خاصة ذوي 
بالقصد، كما أنو يعتبر ناتج العممية التعميمية ليـ لما لو مف دور كبير في صقؿ ميارتيـ 

 (.8043يو. )العجمي والبتاؿ، وتحقيؽ الاندماج ل
إلي أف دمج ما بعد الثانوي  Moore & Schelling (2015)ولقد أشارت دراسة 

الفكرية يعود بأثر كبير عمييـ، حيث أشار إلي نتائج توظيؼ ايجابية كبيرة الإعاقة لمطلاب ذوي 
 روا.الفكرية الذيف حضروا برامج الدمج مقارنو بالذيف لـ يحضالإعاقة للأفراد ذوي 

الفكرية في الإعاقة إلي أف دمج الأشخاص ذوي  Jönsson (2013)في حيف أشار 
سوؽ العمؿ أمر ضروري ولابد منو، حتي يعاد بالفائدة عمييـ وليـ ، ولكنو ذكر أف ىناؾ العديد 

الفكرية إلي سوؽ العمؿ، مثؿ التحيز الإعاقة مف العوائؽ التي تعيؽ دخوؿ الأشخاص ذوي 
الافتقار إلي تأىيميـ التأىيؿ المناسب، بالإضافة لمتطمبات التأىيؿ العالي مف والتميز ضدىـ، و 

 الفكرية.الإعاقة أصحاب العمؿ، وعدـ ملائمة بيئة العمؿ أو أنيا غير مخصصة لمجموعة ذوي 
 ولذا تتحدد مشكمة الدراسة في السؤال الرئيسي التالي:

ج التي تيدف إلي تأىيل الطلاب ما ىي أدوار المعمم والقائد التربوي في مدارس الدم
الفكرية لسوق العمل من وجية نظر أولياء الأمور؟ ويتفرع من التساؤل الرئيسي الإعاقة ذوي 

 عدد من الأسئمة الفرعية كما يمي:
فكرية الالإعاقة ما واقع أدوار المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي  .4

 ؟مف وجية نظر أولياء الأمور
ما ىي التحديات التي تواجو المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي  .8

 ؟فكرية مف وجية نظر أولياء الأمورالالإعاقة 
ىؿ توجد فروؽ في مستوى أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج لمتأىيؿ الميني  .3

)جنس الطلاب،  مور تعزى لمتغيراتالفكرية مف وجية نظر أولياء الأالإعاقة لطلاب ذوي 
 ؟(الإعاقة ، شدةالمرحمة الدراسية

  أىداف الدراسة:
 :تيدؼ الدراسة الحالية إلي التحقؽ مف الأىداؼ التالية

الفكرية الإعاقة تقييـ واقع أدوار المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي  .4
  .مف وجية نظر أولياء الأمور
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تحديات التي تواجو المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي تحديد ال .8
 .فكرية مف وجية نظر أولياء الأمورالالإعاقة 

التحقؽ مف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى أدوار المعمـ والقائد التربوي في  .2
لمتغيرات )جنس العمؿ تعزى الفكرية لسوؽ الإعاقة مدارس الدمج لتأىيؿ طلاب ذوي 

( مف وجية نظر أولياء الأمور الطلاب ذوي اقة، شدة الإعالطلاب، المرحمة الدراسية
 .الفكريةالإعاقة 

 أىمية الدراسة:
  :تتمثل فيما يمي :الأىمية النظرية -أ

 يـ الدراسة في تعميؽ الفيـ النظري لدور المعمميف والقادة التربوييف في تأىيؿ طلاب تس
رية لسوؽ العمؿ، ويبرز أىمية التأىيؿ الميني كجزء لا يتجزأ مف الفكالإعاقة ذوي 

 .العممية التعميمية
  يوفر البحث إطارًا نظريًا لتقييـ وتحميؿ الأدوار المختمفة التي يمعبيا المعمموف والقادة

 .التربويوف في ىذا المجاؿ، مما يساعد عمى تحديد الفجوات والتحديات القائمة
 علاقة بيف ادوار القادة التربوييف والمعمميف والتأىيؿ الميني يعزز البحث مف فيـ ال

الفكرية، ويسمط الضوء عمى أىمية تطوير الميارات الشخصية الإعاقة لمطلاب ذوي 
 .ليؤلاء الطلاب

 :تتمثل فيما يمي :الأىمية التطبيقية -ب
  يقدـ البحث توصيات عممية لممدارس والمؤسسات التعميمية لتحسيف استراتيجيات

الفكرية، مما يساىـ في تعزيز فرصيـ الإعاقة التأىيؿ والتدريب الميني لمطلاب ذوي 
 .في سوؽ العمؿ

  يشجع البحث عمى تطوير برامج تدريبية متخصصة تراعي الاحتياجات الخاصة ليذه
 .الفئة مف الطلاب، ويدعـ توفير الدعـ النفسي والاجتماعي اللازـ ليـ

 التعميمية والتأىيمية نحو تحقيؽ الدمج الفعاؿ  يساعد البحث في توجيو السياسات
الفكرية في المجتمع وسوؽ العمؿ، ويدعـ مبدأ العدالة الاجتماعية الإعاقة لمطلاب ذوي 

 .والتكافؤ في الفرص
 محددات الدراسة: 

 :اقتصر البحث الحالي عمى المحددات التالية
 المنورة، حيث تـ اختيار عينة تـ تطبيؽ البحث في مدارس الدمج بالمدينة  :محددات مكانية

 .الفكريةالإعاقة مف أولياء أمور الطلاب ذوي 
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 8082/8081تـ إجراء البحث خلاؿ الفترة الزمنية المحددة لمعاـ الدراسي  :محددات زمانية. 
 الإعاقة ( مف أولياء الأمور لمطلاب ذوي 401تمثمت عينة البحث في ) :محددات بشرية

 .لمعايير محددة الفكرية، تـ اختيارىـ وفقًا
 تركز الدراسة عمى تقييـ أدوار المعمميف والقادة التربوييف في تأىيؿ  :محددات موضوعية

 الفكرية لسوؽ العمؿ، والتحديات المرتبطة بيذا الدورالإعاقة الطلاب ذوي 
 مصطمحات الدراسة:

 الفكرية:الإعاقة -1
الفكرية بأنيا الإعاقة  (AAIDD) تعرؼ الجمعية الأمريكية للإعاقات الفكرية والنمائية -

تتميز بانخفاض ممحوظ في كؿ مف الأداء العقمي والسموؾ التكيفي التي تمثميا إعاقة 
تظير قبؿ بموغ الفرد الإعاقة الميارات الاجتماعية والمفاىيمية والتكيفية العممية، وىذه 

 (Schalock et al., 2010). الثانية والعشريف مف عمرة
الصادر عف الجمعية  DSM-5صي الاحصائي الخامس ويعرفيا الدليؿ التشخي -

بأنيا اضطراب يبدأ في فترة النمو يتمثؿ في العجز  (ABA)الأمريكية لمطب النفسي
في الأداء الذىني والتكيفي في مجاؿ المفاىيـ والمجالات الاجتماعية 

 .(American Psychiatric Association, 2013)والعممية

مف الأفراد الذيف يعانوف مف ضعؼ في الوظائؼ العقمية والتي  وتعرؼ اجرائياً بأنيا "فئة -
تظير خلاؿ فتره نموىـ ويتميزوف بضعؼ مستوي الذكاء وضعؼ سموكيـ التكيفي، وىـ 
قادريف عمي التعمـ والتدريب كلًا بما يتناسب مع قدراتيـ ومياراتيـ للاندماج في 

 المجتمع بكفاءة وفاعمية".
 التأىيل لسوق العمل:-0

التأىيؿ بأنو تمؾ العممية المنظمة والمستمرة التي تيدؼ إلي ايصاؿ الشخص يعرؼ  -
إلي أقصي درجة ممكنة مف النواحي الطبية والنفسية والاجتماعية والتربوية الإعاقة ذوي 

 (.34، 8002والمينية والاقتصادية التي يستطيع الوصوؿ إلييا)الزعمط، 
أنو تمؾ العممية التي تيدؼ إلي ( التأىيؿ الميني ب30، 8006وعرؼ أبو النصر) -

عمي اختيار المينة أو الحرفة الملائمة لقدراتو الإعاقة مساعدة الشخص ذوي 
 واستعداداتو، والتدريب عمييا حتي يكوف قادراً عمي الاشتغاؿ بيا.
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( بأنو عممية مستمرة ومنسقة تشمؿ الخدمات المينية التي تيدؼ 8042ويعرفو غزاؿ ) -
إلي عمؿ مناسب والاحتفاظ بو والتدرج فيو الإعاقة شخص ذو إلي تمكيف وايصاؿ ال

 مثؿ التوجيو الميني والتدريب الميني والمتابعة.
الفكرية عمي الاستفادة مف الإعاقة وتعرفو الباحثة اجرائياً بأنو عممية تساعد الفرد ذوي  -

بحيث طاقاتو البدنية والاجتماعية والمينية وتنميتيا لموصوؿ إلي أقصي مستوي ليا، 
 يصبح قادراً عمي الانتقاؿ لسوؽ العمؿ بكفاءة وفاعمية.

 الدمج:-3
ىو التكامؿ الاجتماعي والتعميمي للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفاؿ الأسوياء  -

في الفصوؿ العادية ولجزء مف اليوـ الدراسي عمي الأقؿ، وىذا التعريؼ يرتبط بوجود 
دية لجزء مف اليوـ الدراسي، كما يرتبط الطالب في الصؼ الدراسي بالمدارس العا

 (.6، 8043بالاختلاط الاجتماعي المتكامؿ)عبادة، 
الإعاقة وتعرؼ مدارس الدمج اجرائياً بأنيا تمؾ المدارس التي تتضمف طلاب مف ذوي  -

جنباً إلي جنب مع الطلاب الأسوياء في اليوـ الدراسي العادي مف خلاؿ الحصص 
 نشطة الصفية واللاصفية دوف تفريؽ أو تحيز بيف الطلابالدراسية أو الفقرات أو الأ

 عاقة.عمي أساس الإ
 :الاطار النظري والدراسات السابقة

 :الاطار النظري -أولاً 
 :الفكريةالإعاقة -
بأنيا اضطراب في النمو العصبي لمفرد يتميز بضعؼ في  Wilmshurst (2013) يعرفيا

كرية عندما يقؿ مستوي ذكاء الفرد عف المعدؿ الفالإعاقة الأداء الفكري والتكيفي، وتعرؼ 
الطبيعي، بالإضافة إلي العجز في سموكيف تكيفييف أو أكثر مما يؤثر عمي السموكيات الحياتية 

 اليومية.
الفكرية بأنو ضعؼ الأداء الإعاقة مصطمح  Shree & Shukla (2016)ويعرؼ 

الأداء المعرفي لمطفؿ إلي إعاقة يو المعرفي الذي يظيره أفراد معينوف، وىو الظرؼ الذي يتـ ف
كبيرة لو في تمقي المعمومات مف بيئتو ثـ معالجة ىذه المشكلات إعاقة الدرجة التي تسبب 

 والتكيؼ معيا بشكؿ فعاؿ.
الفكرية غير قادريف عمي أداء المياـ الإعاقة ( إلي أف الأفراد ذوي 8080ويشير الوىيبي )
لدييـ ما بيف البسيطة الإعاقة يتدرجوف حسب معدلات  الفكريةالإعاقة المختمفة، وأف ذوي 

والشديدة، ولقد لاقي مفيوـ الاعاقات الفكرية الاىتماـ مف قبؿ الكثير مف الجيات المينية 
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الفكرية مف منظورة، ونجد الإعاقة والتربوية والاجتماعية والثقافية، وتناوؿ كؿ اتجاه منيـ تعريؼ 
الفكرية مينياً بحيث يصبح قادر عمي الإعاقة ذوي  أف الجية المينية ركزت عمي تأىيؿ

 المشاركة في سوؽ العمؿ.
الفكرية في ظؿ القصور الواضح في بعض جوانب الإعاقة وتتعدد الخصائص المميزة لفئة 

النضج، والتعمـ والقدرات المعرفية والميارات الحياتية والاستقلالية والتوافؽ مع البيئة، وكاف مف 
التعرؼ الجيد عمي خصائص ىذه الفئة سواء العقمية او التعميمية أو  الضروري لممعمميف

الاجتماعية أو الانفعالية، ومد المعمميف وتزويدىـ بالمعمومات اليامة بجميع جوانب نموىـ لتأدية 
دورىـ بشكؿ فعاؿ ومساعدتيـ عمي تنميتيـ بما يتناسب مع امكانياتيـ واستعداداتيـ وقدراتيـ 

الفكرية مف وضعيـ في مدارس الدمج الإعاقة د معرفة خصائص الأفراد ذوي العقمية، ولقد ساع
وتأىيميـ لحياه الكبار، واختيار أفضؿ الأساليب التعميمية التي تساعدىـ عمي ذلؾ وتراعي 

 (.436، 8040الفروؽ بينيـ)رسلاف، 
 الفكرية:الإعاقة أسباب 

 الفكرية تتمثؿ في التالي:قة عا( إلي أنو توجد عدة أسباب للإ8040لقد أشار الحازمي )
 أسباب تحدث قبل الولادة:-1

مثؿ التسمـ والالتيابات كالحصبة أو جرثومة السفمس أو الالتياب السحائي أو التسمـ 
الكحولي أثناء الحمؿ؛ وكذلؾ الاضطرابات الصبغية والتي تعد أكثر شيوعاً لدي سكاف 

ئي وأوراـ الدماغ والاضطرابات جنوب شرؽ أسيا؛ وأمراض الدماغ ومنيا الالتياب السحا
الغذائية ونقص الانزيمات وحامض الفينيؿ الأنيف الذي يؤدي ارتفاعو إلي اصابو الجنيف 
بالإعاقات الفكرية الشديدة؛ وكذلؾ أيضاً سوء تغذية الأـ الحامؿ فعدـ تناوؿ الأطعمة وعدـ 

 تناوؿ كميات كافية مف العناصر الغذائية اللازمة لنمو الجنيف.
 اب أثناء الولادة:أسب-0

فالأطباء بحاجة إلي استخداـ المعدات والأجيزة لسحب الجنيف عند عممية الولادة مما قد 
يجعؿ الجنيف عرضة في بعض الأحياف لتعرض جمجمتو لمضغط الزائد أو الرضوض 
فتسبب تمفاً في الدماغ؛ كما أنو مف الممكف أف يحدث ويمتؼ الحبؿ السري عمي عنؽ الجنيف 

 الة مف الاختناؽ ونقص الاكسجيف والذي ينتج عنو تمؼ في خلايا الدماغ.فيحدث ح
 أسباب تحدث بعد الولادة:-3

فالصدمات والاصابات الحسية مثؿ اصابات الرأس بسبب الحوادث أو السقوط مف أماكف 
مرتفعة، وأيضاً تعرض الطفؿ لمعديد مف الأمراض خاصو الحمي الشوكية؛ كما أف ىناؾ 
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% إلي 42الثقافية والاجتماعية المحيطة بالطفؿ فالباحثوف يعزوف ما نسبتو عدد مف العوامؿ 
% فقط ىي للأسباب 82مجموعة الظروؼ والعوامؿ المحيطة بالطفؿ، وما مجموعة 

 الفكرية.الإعاقة المعروفة والمسؤولة عف 
 يعد الدمج عممية قائمة عمي تعميـ المعاقيف وتدريبيـ وتشغيميـ مع أقرانيـ الأسوياء،

بالتعميـ جنباً إلي الإعاقة المساواة والمشاركة واتاحة الفرصة لذوي  إليويشير مصطمح الدمج 
 (.8044)الأتربي،  جنب مع أقرانيـ العاديف بدوف أي مظير مف مظاىر التميز اتجاىيـ

عمي الاستمتاع الإعاقة بأنو نيج يساعد الفئات ذوي  Biewer et al (2015) ويعرفو
 عمي حقوقيـ وعمي المشاركة في بناء وتغيير ومجتمعاتيـ.بحياتيـ وحصوليـ 

  :التأىيل الميني
عممية التأىيؿ الميني لسوؽ العمؿ تتميز بالشمولية لكؿ الجوانب حيث تشمؿ كؿ 
النواحي الحياتية، فتأىيؿ المعاؽ يعتبر استعادتو لقدرتو عمي التكيؼ والانخراط مع جميع 

عادة المعاؽ لقدراتو الجسدية والعقمية والمينية والاجتماعية، مجالات الحياه، كما أنيا تشمؿ است
كما أنيا تعمؿ عمي رفع كفاءتو وقدراتو الاستقلالية والمينية بما يحقؽ لو الاىتماـ والمشاركة 

 (.8043)العجمي والبتاؿ،  الاجتماعية
 أىداف التأىيل الميني:
عمؿ عمي تأىيؿ المعاقيف ( مجموعة مف الأىداؼ التي ت801: 8002لقد أشارت شقير )

ومف الإعاقة لسوؽ العمؿ، التي يجب أف يسعي إلييا كؿ مف أسرة ومعممي ومجتمع الأفراد ذوي 
 ىذه الأىداؼ: 

توفير الفرص والامكانيات اللازمة في كافة المجالات المحيطة بالشخص المعاؽ سواء كانت  -4
 المؤسسات التعميمية.مجالات طبيع او نفسية أو اجتماعية، سواء خلاؿ الأسرة أو 

الفكرية المبادئ المينية، وذلؾ مف خلاؿ العمؿ عمي الإعاقة اتاحة الفرصة لتعميـ ذوي  -8
اكتساب المعرفة بذلؾ خلاؿ المراحؿ التعميمية المختمفة، وذلؾ مع ما يتناسب مع كؿ فرد 

 حسب قدراتو.
دات وقدرات ذوي توسيع مجالات التدريب والتأىيؿ الميني بما يتناسب مع ميوؿ واستعدا -2

 الفكرية.الإعاقة 
 توفير فرص العمؿ والتشغيؿ سواء في القطاعات الحكومية أو الخاصة. -1
الفكرية عمي الاندماج الاجتماعي واكتسابو الثقة بنفسو والعمؿ عمي زيادة الإعاقة تمكيف ذوي  -2

 ثقة المجتمع واتجاىات أفراده نحوىـ.
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ي مجالات الحقوؽ الاجتماعية والمينية وضع السياسات التي تكفؿ ليـ حؽ المساواة ف -3
 والسياسية.

 أقسام التأىيل:
) ;Mazzotti et al., 2016; Ineland et al., 2021لقد أشارت العديد مف الدراسات

)Scanlon & Doyle, 2021   الإعاقة إلي عدة أقساـ مكممو لبعضيا البعض لتأىيؿ ذوي
 الفكرية لسوؽ العمؿ:

تييئة الفرد المعاؽ بدنياً وعقمياً إلي أعمي مستوي وظيفي، سواء : ويقصد بو التأىيل الطبي .4
 باستخداـ العلاج بالأدوية أو باستخداـ الأجيزة المساعدة.

: ويقصد بو مساعدة المعاؽ عمي التوافؽ والتكيؼ مع الأسرة والمجتمع، التأىيل الاجتماعي .8
 سرة.وتأىيمو للاستقلاؿ الاقتصادي لتخفيؼ العبء الاجتماعي عمي الأ

: ويقصد بو تأىيؿ المعاؽ معرفياً وعممياً كؿ حسب قدرتو ودرجو اعاقتو، التأىيل المعرفي .2
 وذلؾ مف خلاؿ امدادىـ بما يخدـ حياتيـ المينية فيما بعد.

: وىو مجمؿ عممية التأىيؿ واليدؼ النيائي ليا، ويقصد بو تأىيؿ الشخص التأىيل الميني .1
ف لو العيش باستقلالية والاعتماد عمي الذات كؿ المعاؽ لمحصوؿ عمي وظيفة مناسبة تضم

حسب قدراتو وامكانياتو، وبناء عميو لا يمكف أف يحصؿ الفرد عمي مينة إلا إذا مر 
 بالتأىيؿ والتدريب المسبؽ.

 :الفكريةالإعاقة دور معممي الدمج في التأىيل الميني ذوي 
فع الكفاءة التعميمية وتأىيؿ يعتبر المعمـ الجيد مف أىـ عناصر العممية التعميمية في ر 

الأفراد، فالمعمـ عامؿ أساسي في احداث التطوير الملائـ في معظـ الجوانب؛ ولممعمـ دور 
رئيسي في احداث التطوير، فبالرغـ مف توفر كافة المقومات التعميمية والتقنيات إلا أف الدور 

لمعمـ أكثر كفاءة كاف أقدر الأساسي يقع عمي المعمـ ومينيتو في احداث التغير، وكمما كاف ا
 (.8080قدرة عمي تأىيؿ الأفراد زوي الاعاقة)سيد ومزاروة، 

( إلي أف المعمـ يعد 2021la., os te 2021, pltsae d os la .ولقد أشار )
مينياً، ولا يمكف أف تتحقؽ ىذه العممية إذا لـ الإعاقة العنصر الرئيسي في تأىيؿ الطلاب ذوي 

يارات الأساسية في ىؤلاء المعمميف، كما أشاروا إلي المعمـ ىو أكثر تتوفر مجموعة مف الم
الأشخاص وعياً بالمظاىر أو الخصائص السيكولوجية لمطلاب ذوي الاعاقة، ومعرفة امكانيات 

 وقدرات كؿ منيـ، مما يساعد في توجيـ لما يناسبيـ مف أعماؿ ووظائؼ.
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ستطيع أداء دورة بكفاءة، بما يتناسب وفي نفس السياؽ تتنوع وتتعدد أدوار المعمـ حتي ي
مع احتياجات ىؤلاء الطلاب وأىداؼ تمؾ المدارس، فيؤلاء المعمميف مطالب منيـ أف يكونوا 
عمي أعمي كفاءة في العديد مف الميارات نظراً لما سيواجيونو مف مستويات متباينة في القدرات 

)عبد المجيد،  الفكريةالإعاقة ة لدي ذوي في كافة الجوانب العقمية والنفسية والجسدية والاجتماعي
8048 ،254.) 

ببحث دور معممي التعميـ الثانوي وما يحتاجوف  noslraC (2022)كارلسوف  ولقد قاـ
لسوؽ العمؿ، حيث يقوـ المعمميف بتأىيؿ الطلاب ذوي الإعاقة إلي معرفتو لخدمات انتقاؿ ذوي 

ما أنيـ قادريف عمي استكشاؼ الوظائؼ وتوفير خدمات انتقاؿ ما قبؿ التوظيؼ، كالإعاقة 
 بما يناسب أطفاليـ.الإعاقة المناسبة لكؿ طالب وابلاغ أسر ذوي 

  :الدراسات السابقة
ولقد قامت بعض الدراسات بتناوؿ العلاقة بيف دور المعمـ والقائد التربوي في التأىيؿ 

 الدراسات فيما يمي:الميني لمطلاب ذوي الاعاقات الفكرية وتقوـ الباحثة بعرض بعض ىذه 
إلي الكشؼ عف العوائؽ والجوانب الميمة والحموؿ  noCrraC (2013)يونسوف  ىدفت دراسة -

الفكرية إلى سوؽ العمؿ باستخداـ الإعاقة الممكنة مف أجؿ تسييؿ دخوؿ الأشخاص ذوي 
قانوف الحصص كنقطة انطلاؽ، تـ استخداـ المنيج الاستقرائي، تكونت عينة الدراسة مف 

الذىنية الذيف لدييـ عمؿ في سوؽ العمؿ أو لدييـ رغبة في الإعاقة شخاص ذوو الأ
الحصوؿ عمى عمؿ تنافسي، أظيرت نتائج الدراسة أف التحيز والتمييز ضد الأشخاص ذوي 

الفكرية، بالإضافة إلى الإعاقة الفكرية، وأيضاً الافتقار إلى تأىيؿ الأشخاص ذوي الإعاقة 
مف قبؿ أصحاب العمؿ، ونقص الدعـ مف أجؿ التعويض عف متطمبات التأىيؿ العالي 

الإعاقات الفكرية، وأيضاً بيئات العمؿ غير مخصصة لممجموعة المستيدفة، والخوؼ مف 
فقداف ميزة الدعـ المستمر لممساعدة الاجتماعية، جميعيا كانت عوائؽ حالت دخوؿ 

 الفكرية لسوؽ العمؿ.الإعاقة الأشخاص ذوي 
إلي معرفة دور دمج ما بعد  gaas  h S & lloCM (2015)ر وشيمينغ مو  وىدفت دراسة  -

الفكرية وأثره عمى التوظيؼ، تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي، الإعاقة الثانوي للأفراد ذوي 
ولقد تكونت عينة الدراسة مف مدرستاف مف مدارس الدمج، تـ اجراء تدخؿ في تمؾ المدارس 

(، ولقد أوضحت SDS( للأفراد ذوي الإعاقات الفكرية )ESP) ببرنامج تعميـ ما بعد الثانوية
الفكرية الذيف حضروا برامج الإعاقة نتائج الدراسة قدرة توظيؼ إيجابية كبيرة للأفراد ذوي 

ESP .مقارنة بأولئؾ الذيف لا يحضروف مثؿ ىذه البرامج 
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في تأىيؿ  إلي معرفة دور معممي التعميـ الخاص raCC s (2017)بونر  وىدفت دراسة  -
الفكرية لسوؽ العمؿ وتدريبيـ عمي ميارات التوظيؼ الأساسية، الإعاقة الأشخاص ذوي 

الإعاقة ومقارنتيـ بميارات التوظيؼ التي يقدرىا المشرفيف عمي المراىقيف والشباب ذوي 
( أفراد مف معممي 5الفكرية، تـ استخداـ المنيج التحميمي، ولقد تكونت عينة الدراسة مف )

يـ الخاص ومف الادارييف في الوظائؼ البسيطة مثؿ مطاعـ الوجبات السريعة، وأظيرت التعم
الفكرية أبدوا اىتماماً بالعمؿ في المقاىي الإعاقة نتائج الدراسة أف العديد مف الطلاب ذوي 

ومطاعـ الوجبات السريعة، أكدت التعميمات التحميمية ليذه الحالات وجود تكرارات حرفية 
الات المشرفيف الأربعة وبيف حالات المعمميف، كما أشارت النتائج أيضاً إلى محدودة بيف ح

أنو لا يزاؿ ىناؾ فرؽ بيف ميارات التوظيؼ التي يقدرىا المشرفوف وميارات التوظيؼ التي 
 الفكرية.الإعاقة يدرسيا المعمموف للأشخاص ذوي 

تعميـ الطلاب ذوي  بدراسة ىدفت إلي معرفة كيفية l orr  s ol (2018)وايس  وقاـ  -
الإعاقات الفكرية المتوسطة والشديدة في بيئات التعميـ الدامج والخاص مف حيث وجيات 
نظر المعمميف بشأف الميارات والمعرفة والمواقؼ، تـ استخداـ تحميؿ المحتوى النوعي، 
وتكونت عينة الدراسة مف مجموعة استقصائية مف معمميف ومديري مدارس دمج الأشخاص 

الفكرية، وتوصمت نتائج الدراسة إلي أنو يجب انشاء مواد تعميمية مكيفة بشكؿ لإعاقة اذوي 
فردي، وأيضاً توفر قدرات قيادية واستشارة بيف المعمميف مف أجؿ ضماف التعاوف والنجاح 
بيف مختمؼ الجيات الفاعمة، كما أنو يجب أف تتميز العلاقة بيف المعمـ والطالب بموقؼ مف 

فتاح، وبشكؿ خاص التركيز عمى الإيجابيات بغض النظر عف سموؾ الطالب، التقدير والان
أخيرًا مف الميـ عند تعميـ ىؤلاء الطلاب الاىتماـ بصحتيـ العقمية والجسدية عمى المدى 

 الطويؿ.
الإعاقة ( إلي دراسة واقع خدمات التأىيؿ الميني لذوي 8084وىدفت دراسة القرشي وحنفي ) -

 ،كؿ مف أولياء الأمور والعامميف، مف خلاؿ متغيرات )الجنس الفكرية مف وجية نظر
وعدد  ،وسنوات الخبرة ،والوظيفة سواء كاف معمـ أو أخصائي ،والمؤىؿ العممي ،والعمر

: ومتابعة أولياء الأمور(، وأيضاً مف خلاؿ متغيرات مثؿ ،الإعاقةودرجة  ،الدورات التدريبية
وترتيب المعاؽ في  ،والمستوي التعميمي ،اعيةوالحالة الاجتم ه،)جنس ولي الأمر وعمر 

والمستوي التعميمي لمشخص المعاؽ(، وتـ استخداـ المنيج  ،وعمر الشخص المعاؽ ،الأسرة
( ولي 21( معمـ، و)404) ( فرداً، بواقع422الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة مف )

ا العامميف وأولياء الامور أمر لذوي الاعاقات الفكرية، وأظيرت نتائج الدراسة زيادة رض
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الحاصميف عمي درجات متوسطة عف خدمات التأىيؿ الميني، وعدـ وجود فروؽ دالو 
احصائياً في خدمات التأىيؿ الميني مف وجو نظر العامميف في كافة المتغيرات، كما أظيرت 

ود فروؽ لأطفاليـ، وأخيراً أظيرت النتائج عدـ وجالإعاقة النتائج متابعة أولياء أمور ذوي 
ذات دلالو احصائية بيف العامميف وأولياء الأمور في حقيقة خدمات التأىيؿ الميني لذوي 

 الاعاقات الفكرية باستثناء محور التدريب الميني.
إلي استكشاؼ مواقؼ المينييف  lso eoCyada  s ol (2021)تري ىاندويو  وىدفت دراسة -

دماجيـ وتأىيميـ في المجتمع، وتـ SD)الفكرية الإعاقة الرئيسييف تجاه الأشخاص ذوي  ( وا 
( مشاركاً، ولقد أظيرت نتائج 45استخداـ المنيج التحميمي، وقد تكونت عينة الدراسة مف )

الذىنية تؤثر عمى مواقؼ الأفراد تجاه الإعاقة الدراسة أف القدرات المدركة للأشخاص ذوي 
دماجيـ، كما أظيرت نتائالإعاقة الافراد ذوي  ج الدراسة أف توفر الخدمات الجيدة الفكرية وا 

مكانية الوصوؿ إلييا يؤثر بشكؿ ايجابي في تأىيؿ دمج الأشخاص ذوي الإعاقة.  وا 
بدراسة برنامج للانتقاؿ مف المدرسة إلى العمؿ لدى  lsooCo  s ol (2022)تراينا  وقاـ -

صمـ الم E-SAEDSالفكرية، وذلؾ مف خلاؿ تقيـ فعالية منيج الإعاقة الشباب ذوي 
خصيصًا لإدماج الشباب ذوي الإعاقات الذىنية في مكاف العمؿ، تـ استخداـ المنيج شبة 

( مشاركيف، وتـ تقديـ البرنامج بالتزامف مع خمسة 2التجريبي، وقد تكونت عينة الدراسة مف )
أماكف عمؿ مختمفة عمى مدار ستة أشير، تـ إجراء تقييمات موحدة قبؿ وبعد التدخؿ، وقد 

ائج الدراسة زيادات في اكتساب الميارات التوظيفية والميارات الاجتماعية وميارات أظيرت نت
 التواصؿ وميارات المعيشة المستقمة الاستقلالية.

إلي تقييـ الأنشطة المرتبطة بتأىيؿ الأطفاؿ  DroCs   s ol (2023)أثيمة  وىدفت دراسة -
خداـ التصميـ الوصفي مع المنيج الفكرية في المدارس بمدينة كوماسي، تـ استالإعاقة ذوي 

الإعاقة ( فردًا مف معمميف وأباء الأطفاؿ ذوي 42النوعي، وقد تكونت عينة الدراسة مف )
الفكرية، تـ سحبيـ بطريقة العينات اليادفة غير المحتممة، وقد أثبتت برامج التأىيؿ فعاليتيا 

الفكرية إلي أقصي حد  في توفير أنشطة مف شأنيا تعزيز ميارات الأفراد ذوي الاعاقات
 .والاستفادة منيـ في المجتمع بفاعمية

 :التعميق عمى الدراسات السابقة
تناولت الدراسات السابقة التي تمت مراجعتيا موضوع التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 

الفكرية مف جوانب متعددة، وشممت مجالات مختمفة، بدءًا مف تحديد العوائؽ التي تحوؿ الإعاقة 
يـ سوؽ العمؿ، مرورًا بدور المعمـ والقائد التربوي في تأىيميـ، وصولًا إلى تقييـ برامج دوف دخول

التأىيؿ المخصصة ليـ ، وتناولت الدراسات جوانب نظرية وتطبيقية متنوعة، واستخدمت مناىج 
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بحثية متعددة، وشممت عينات مف دوؿ وثقافات مختمفة، وتقُدـ ىذه الدراسات مساىمات قيّمة في 
الفكرية، وتُساعد عمى فيـ التحديات التي يواجيونيا، الإعاقة ؿ التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي مجا

 .والفرص المتاحة أماميـ
ويمكف تمخيص أوجو الاتفاؽ والاختلاؼ بيف الدراسات السابقة والدراسة الحالية عمى 

 :النحو التالي
 :أوجو الاتفاق

اتفقت جميع الدراسات عمى أىمية  :فكريةالالإعاقة أىمية التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي  -
الفكرية لتمكينيـ مف المشاركة في المجتمع وتحقيؽ الإعاقة التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 

 .الاستقلاؿ
أظيرت الدراسات وجود العديد مف العوائؽ  :وجود عوائؽ تحوؿ دوف دخوليـ سوؽ العمؿ -

لعمؿ، مثؿ التحيز والتمييز، الفكرية سوؽ االإعاقة التي تحوؿ دوف دخوؿ الطلاب ذوي 
ونقص التأىيؿ، ومتطمبات التأىيؿ العالية مف قبؿ أصحاب العمؿ، ونقص الدعـ، وبيئات 

 .العمؿ غير المخصصة
أكدت الدراسات دور المعمـ والقائد التربوي في  :دور المعمـ والقائد التربوي في التأىيؿ الميني -

عميميـ الميارات اللازمة لمعمؿ، وتوفير فرص الفكرية مف خلاؿ تالإعاقة تأىيؿ الطلاب ذوي 
 .التدريب والتوجيو ليـ، وتعزيز ثقافة التقبؿ والإدماج في المجتمع

أظيرت الدراسات فاعمية برامج التأىيؿ الميني في تحسيف  :فاعمية برامج التأىيؿ الميني -
تحسيف الفكرية عمى العمؿ، وزيادة ثقتيـ بأنفسيـ، و الإعاقة فرص حصوؿ الطلاب ذوي 

 .نوعية حياتيـ
 :أوجو الاختلاف

ركزت بعض الدراسات عمى جوانب محددة مف التأىيؿ الميني، مثؿ ميارات  :التركيز -
التوظيؼ، أو التدريب عمى ميارات العمؿ، بينما تناولت دراسات أخرى التأىيؿ الميني بشكؿ 

 .عاـ
 .مر والجنس والنوعيةاختمفت عينات الدراسات مف حيث الحجـ والخصائص، مثؿ الع :العينة -
استخدمت الدراسات مناىج بحثية متعددة، مثؿ المنيج الاستقرائي، والمنيج شبو  :المنيجية -

 .التجريبي، والمنيج الوصفي، والمنيج التحميمي
 :الاستفادة من الدراسات السابقة

ساعدت الدراسات السابقة في تحديد الفجوة المعرفية في مجاؿ  :تحديد الفجوة المعرفية -
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الفكرية، وتحديد الحاجة إلى المزيد مف البحث في ىذا الإعاقة التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 
 .المجاؿ

أفادت الدراسات السابقة الباحثو في تطوير الدراسة الحالية مف حيث  :تطوير الدراسة الحالية -
 .تحديد أىدافيا، وفرضياتيا، ومنيجيتيا، وأدواتيا

 .ت السابقة أدلة عممية تدعـ نتائج الدراسة الحاليةتقُدـ الدراسا :تقديـ أدلة عممية -
 :فروض الدراسة

يرى أولياء الأمور أف المعمميف والقادة التربوييف يمعبوف دورًا ىامًا في التأىيؿ الميني لمطلاب  -
 .الفكريةالإعاقة ذوي 

 يواجو المعمموف والقادة التربويوف العديد مف التحديات في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي -
 .الفكرية، مثؿ نقص الموارد والخبرات والدعـالإعاقة 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج  -
الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور تبعًا لمتغيرات الإعاقة لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي 

 .()جنس الطلاب، المرحمة الدراسية، شدة الإعاقة
 منيج الدراسة: -أولاً 

اتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وىو مف المناىج المناسبة لطبيعة وأىداؼ ىذه 
الدراسة، حيث يقوـ عمى تمثيؿ الواقع كما ىو دوف تغيير أو تأثير. وفقًا ليذا المنيج، قامت 

الإعاقة الميني لطلاب ذوي  الباحثة بتقييـ أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج لمتأىيؿ
الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور ويتميز المنيج الوصفي بأنو يسمح بالوصوؿ إلى حقائؽ 
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػِّي أو كيفي، ومف ثـ تحميؿ  ومعمومات عف الظاىرة المدروسة، والتعبير عنيا بشكؿ كمِّ

 (.68، ص8044وي، ريقة منطقية وعممية )العزاالبيانات واستخلاص النتائج والاستنتاجات بط
 مجتمع الدراسة: -اثانيً 

 مجتمع الدراسة ىو مصطمح عممي يستخدـ لمدلالة عمى مَف تنطبؽ عمييـ نتائج الدراسة،
(. وفي ىذه الدراسة، يشكؿ مجتمع الدراسة جميع أولياء 60، ص8044وفقًا لما ذكره العساؼ )
كرية في مدارس الدمج في المدينة المنورة ، في الفصؿ الدراسي الفالإعاقة الأمور التلاميذ ذوي 

الإعاقة ( مف أولياء الأمور التلاميذ ذوي 405ىػ. وقد بمغ عددىـ)4111/4112الثاني مف العاـ 
 الفكرية في مدارس الدمج في المدينة المنورة ، حسب إحصاءات الإدارة العامة 
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 عينة الدراسة: -ثالثاً
( تـ استخداـ اسموب الحصر 401الدراسة الصغير الذي يضـ )بسبب حجـ مجتمع 

الفكرية في مدارس الدمج في المدينة المنورة الإعاقة الشامؿ جميع أولياء الأمور التلاميذ ذوي 
 فيما يمي وصؼ لخصائص العينة.

 الوصؼ الإحصائي لممشاركيف في الدراسة وفقا لمتغيرات الدراسة (4)جدوؿ 
 النسبة المئوية رالتكرا الفئات متغير

 %15.05 20 ذكور جنس الطلاب
 %24.68 21 إناث

 %85.52 20 متوسطة المرحمة الدراسية
 %44.42 41 ثانوية

 %24.36 30 بسيطة شدة الإعاقة
 %18.24 11 متوسطة

المسمى الوظيفي لممعمميف والقادة 
 التربوييف

 %38.20 32 معمـ
 %24.20 26 قائد تربوي

 %34.24 40 ذكور والقائد التربويجنس المعمـ 
 %28.36 21 إناث

الإعاقة ( مف الطلاب ذوي 401( أف عدد المشاركيف في الدراسة بمغ )4يوضح جدوؿ )
( أنثى بنسبة 721( و)15.05( ذكرًا بنسبة )20الفكرية وأولياء امورىـ حيث توزع الجنس بيف )

( مف الطلاب في المرحمة المتوسطة 720(. وبالنظر إلى المرحمة الدراسية، نجد أف )24.68)
7(. فيما يتعمؽ بشدة 44.42( في المرحمة الثانوية بنسبة )741(، بينما )85.52بنسبة )

متوسطة إعاقة ( طالبًا ب711( و)24.36بسيطة بنسبة )إعاقة ( طالبًا ب30الإعاقة، ىناؾ )
( معممًا بنسبة 32فقد كاف ) 7(. أما المسمى الوظيفي لممعمميف والقادة التربوييف،18.24بنسبة )

7(. وأخيرًا، بالنسبة لجنس المعمميف والقادة 24.20( قائدًا تربويًا بنسبة )726( و)38.20)
 .7(28.36( أنثى بنسبة )721( و)34.24( ذكرًا بنسبة )40التربوييف، كاف ىناؾ )

 العينة الاستطلاعية:
القائد التربوي في مدارس تـ حساب الخصائص السيكومترية لاستبياف أدوار المعمـ و 

الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور في المدينة الإعاقة الدمج لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي 
( مف أولياء الأمور التلاميذ ذوي 20المنورة وذلؾ بتطبيقو عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

 ىػ.4111-4112دراسي ، خلاؿ العاـ المدارس الدمج في المدينة المنورة الفكرية فيالإعاقة 
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 ( الدراسة استبانة )إعداد الباحثة أداة الدراسة: استخدمت-رابعا
 وصف الاستبانة وىدفو:

تيدؼ الاستبانة إلى التعرؼ عمى أدوار المعمميف والقادة التربوييف في مدارس الدمج  
صميـ الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور . تـ تالإعاقة لمتأىيؿ  الميني لمطلاب ذوي 

الاستبياف مف قبؿ الباحثة لقياس الأدوار المتوقعة والفعالة لممعمميف والقادة التربوييف في ىذا 
 المجاؿ، مستندًا إلى الإطار النظري والدراسات السابقة المتعمقة بالموضوع، مثؿ دراسة

Bonner (2017)  الإعاقة التي تناولت دور معممي التعميـ الخاص في تأىيؿ الأشخاص ذوي
 Weiss et al (2018) الفكرية لسوؽ العمؿ وتدريبيـ عمى ميارات التوظيؼ الأساسية، ودراسة

التي تناولت كيفية تعميـ الطلاب ذوي الإعاقات الفكرية المتوسطة والشديدة في بيئات التعميـ 
الدامج والخاص مف حيث وجيات نظر المعمميف بشأف الميارات والمعرفة والمواقؼ، ودراسة 

الفكرية مف الإعاقة ( التي بحثت في واقع خدمات التأىيؿ الميني لذوي 8084وحنفي ) القرشي
وجية نظر كؿ مف أولياء الأمور والعامميف. يتكوف الاستبياف مف محوريف: المحور الأوؿ واقع 

الإعاقة أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج بيدؼ ا لمتأىيؿ  الميني لمطلاب ذوي 
( مفرده موزعة عمى أربعة أبعاد رئيسية: 20مف وجية نظر أولياء الأمور ويتكوف مف )الفكرية 

( عبارات، البعد الثاني الدعـ الاجتماعي، ويشتمؿ 3البعد الأوؿ الدعـ النفسي ويشتمؿ عمى )
( عبارات، البعد الرابع 6( عبارات، البعد الثالث التأىيؿ الميني، ويشتمؿ عمى )2عمى )

( عبارات. المحور الثاني معوقات تأىيؿ الطلاب ذوي 40صية ويشتمؿ عمى )الميارات الشخ
الفكرية لسوؽ العمؿ. بعد تصميـ الاستبياف، قامت الباحثة بإرسالو لمحكميف مختصيف الإعاقة 

في التربية الخاصة والقيادة التربوية والتأىيؿ الميني. وتـ الاعتماد عمي واستنادًا إلى نتائج 
يؿ صياغة بعض العبارات وفقًا لآراء المحكميف، وبيذا تـ الحصوؿ عمى التحكيـ، تـ تعد

 .الاستبانة في شكمو النيائي
 مترية للاستبانة:الخصائص السيكو 

  :صدق الاستبانة -أولاً 
 :الصدق الظاىري- أ

( محكميف مف أساتذة الجامعة 6تـ تقييـ الصدؽ الظاىري لممقياس بعرضو عمى )
النفس والقياس والتقويـ. ىذا التقييـ ييدؼ إلى التحقؽ مف صحة المتخصصيف في الإرشاد وعمـ 

فقرات المقياس، ومدى تناسبيا مع مجتمع الدراسة، وصياغتيا المغوية، وملاءمتيا لمموضوع. تـ 
إجراء التعديلات والحذؼ والإضافة لمفقرات بناءً عمى توصيات الأساتذة. لحساب نسبة الاتفاؽ 

َـ معيار بيف المحكميف عمى كؿ فقرة  ، الذي يعتمد عمى Lawsheمف فقرات الاستبانة، استُخدِ
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وتراوحت نسبة الاتفاؽ بيف  (.Lawshe, 1975عدد المحكميف لتحديد الصدؽ الظاىري )
 %(؛ مما يدؿ عمى صلاحية أداة الدراسة. %400، 50)

 :الاتساق الداخمي- ب
سوف لفحص قوة العلاقة لقياس الاتساؽ الداخمي للاستبانة، استخدمت الباحثة معامؿ بير 

 ( يوضح ذلؾ.1بيف كؿ عبارة والمجموع الكمي للاستبانة. وجدوؿ )
  (8)جدوؿ 

 قيـ مُعامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية
 (24للاستبانو الذي تنتمي لو )ف=

 وقاتالمحور الثاني المع التأىيل السمعي التاىيل الميني الدعم الاجتماعي الدعم النفسي
معامل  م

معامل  م الارتباط
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
 معامل الارتباط م الارتباط

4 2.731** 4 2.823** 48 2.82** 84 2.600** 4 2.8** 
8 2.829** 5 2.767** 42 2.618** 88 2.707** 8 2.83** 
2 2.73** 6 2.807** 41 2.730** 82 2.713** 2 2.799** 
1 2.802** 40 2.837** 42 2.066** 81 2.787** 1 2.860** 
2 2.712** 44 2.802** 43 2.096** 82 2.660** 2 2.720** 
3 2.897**   44 2.620** 83 2.637** 3 2.663** 
    45 2.071** 84 2.860** 4 2.806** 
    46 2.861** 85 2.838** 5 2.829** 
    80 2.638** 86 2.631** 6 2.693** 
      20 2.780** 40 2.630** 
        44 2.860** 

( أف جميع العبارات تتمتع باتساؽ داخمي عاؿٍ، حيث تشير قيـ 8يتضح مف جدوؿ )
معامؿ الارتباط إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة قوية بيف درجات العبارات والمجموع الكمي 

( مما يدؿ عمى صدؽ 0.534( إلى )0.302لمبعد الذي تنتمي إليو. تراوحت قيـ المعامؿ مف )
 لاءمتيا لقياس الاتساؽ الداخمي لممقياس.مفردات الاستبانة وم

  :الاتساق الداخمي )البعد مع الدرجة الكمية لممقياس( -
لقياس الاتساؽ الداخمي للاستبياف عف أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج 

، تـ ولياء الأمور في المدينة المنورةالفكرية مف وجية نظر أالإعاقة لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي 
( 2استخداـ مُعامؿ بيرسوف لحساب معاملات الارتباط بيف كؿ بعد والدرجة الكمية وجدوؿ )

  .يوضح ذلؾ
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 (24مُعامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ بعد والدرجة الكمية للاستبانة )ف= (2) جدوؿ
 معامل الارتباط الابعاد

 **0.400 الدعـ النفسي 
 **0.324 الدعـ الاجتماعي 
 **0.235 ؿ المينيالتاىي 
 **0.386 الميارات الشخصية 

( أف معاملات الارتباط بيف درجات كؿ بُعد والدرجة الكمية للاستبياف تُعد 2يُظير جدوؿ )
(، وىذه القيـ تُشير إلى وجود اتساؽ داخمي جيد 0.400( و )0.235مرتفعة، حيث تتراوح بيف )

ة. ىذا يُعطي مؤشرات عمى الثقة بالاستبياف كأداة بيف الأبعاد المختمفة للاستبياف والدرجة الكمي
 قياس في الدراسة الحالية.

 :ثبات استبانة -اثانيً 
كرونباخ، والتي تقيس مدى  –، باستخداـ معامؿ ألفا تّـَ حساب معامؿ ثبات الاستبانة

ارتباط مجموعة مف العناصر ببعضيا البعض كمجموعة متسقة، وطريقة معامؿ أوميجا، والتي 
 (.1مدى ارتباط كؿ عنصر بالمجموعة الكمية والعوامؿ الفرعية، وبياف ذلؾ في جدوؿ ) تقيس

 (1جدوؿ )
 (24كرونباخ ومعامؿ أوميجا للاستبانو )ف=  –قيـ معاملات الثبات بطريقة ألفا 

 معامل ألفا معامل أوميجا المحاور 
 0.510 0.514 الدعـ النفسي 
 0.422 0.422 الدعـ الاجتماعي 
 0.525 0.526 ىيؿ المينيالتا 
 0.518 0.512 الميارات الشخصية 

 0.528 0.524 الفكريةالإعاقة الدرجة الكمية لواقع تأىيؿ ذوي 
 0.504 0.502 الفكريةالإعاقة الدرجة الكمية لمعوقات تأىيؿ ذوي 

( أف معاملات الثبات لأبعاد الاستبانة المتعمقة بتقييـ أدوار المعمـ 1يتضح مف جدوؿ )
والقائد التربوي في مدارس الدمج تُظير قيمًا عالية، مما يشير إلى وجود اتساؽ داخمي جيد بيف 

 -ت ألفا (، ومعاملا0.526)( و0.422وح معاملات أوميجا بيف )العبارات في كؿ بُعد. تترا
(، وىذه قيـ تدؿ عمى ثبات عاؿٍ. بالنسبة لمدرجة الكمية لواقع 0.525)( و0.422كرونباخ بيف )

( 0.524بمغت قيـ معامؿ أوميجا )الفكرية ومعوقات ىذا التأىيؿ، فقد الإعاقة أىيؿ ذوي ت
(، مما يعني أف الاستبانة 0.504( و )0.528( عمى التوالي، وقيـ معامؿ ألفا )0.502)و

تتمتع بدقة وثبات في قياس الأدوار المتوقعة والفعالة لممعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ 
. ىذا يُعطي مؤشرات عمى فكرية مف وجية نظر أولياء الأمورالالإعاقة مطلاب ذوي الميني ل

 الثقة بالاستبانة كأداة قياس في الدراسة الحالية.
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  :تصحيح الاستبانو
وفقًا لمعايير التقييـ المحددة، يتـ تصنيؼ مستويات الموافقة عمى الفقرات بناءً عمى 

( إلى أقؿ مف 4ي: الفقرات ذات المتوسطات مف )المتوسطات التي تـ الحصوؿ عمييا كالآت
( إلى أقؿ 4.5( تُعتبر ذات مستوى موافقة ضعيؼ جدًا، والفقرات ذات المتوسطات مف )4.5)

( إلى أقؿ 8.3( تُعتبر ذات مستوى موافقة ضعيؼ، والفقرات ذات المتوسطات مف )8.3مف )
( إلى أقؿ 2.1المتوسطات مف )( تُعتبر ذات مستوى موافقة متوسط، والفقرات ذات 2.1مف )
( تُعتبر ذات مستوى موافقة مرتفع، وأخيرًا، الفقرات ذات المتوسطات التي تساوي 1.8مف )

 ( فأعمى تُعتبر ذات مستوى موافقة مرتفع جدًا.1.8)
 :الأساليب الاحصائية

مترية بواسطة معامؿ الإحصائية لحساب الخصائص السيكو  تـ استخداـ بعض الأساليب
اط والفا كرونباخ والتجزئة النصفية، والإحصاء الوصفي بواسطة المتوسطات والانحرافات الارتب

سميرنوؼ لمتأكد مف اعتدالية التوزيع، واختبار -المعيارية والوزف النسبي، واختبار كولموجوروؼ
 ويتني لمتأكد مف متغيرات الدراسة.-واليس واختبار ماف-كروسكاؿ

 :في الدراسةالأساليب الإحصائية المستخدمة  -
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة وتحميؿ البيانات التي جمعت، تـ استخداـ مجموعة متنوعة مف 

، وذلؾ بعد  (SPSS) الأساليب الإحصائية باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية
دخاليا إلى الحاسوب. والأساليب الإحصائية التي استخدمت في ىذه  أف تـ ترميز البيانات وا 

 :الدراسة ىي
  ،لحساب الخصائص السيكومترية استخدـ الباحثة معامؿ الارتباط )بيرسوف(، ألفا كرونباخ

 .والتجزئة النصفية باستخداـ معادلة سبيرماف
 رات )جنس الطلاب، المرحمة شدة الاعاقة( تـ استخداـ اختبار لمتحقيؽ في الفروؽ بيف المتغي

 .(Mann-Whitney-U)  ماف ػ وتني
  :نتائج الدراسة

ما أدوار المعمم والقائد التربوي في مدارس ئج التساؤل الاول الذي ينص عمى "عرض نتا
 ؟"فكرية من وجية نظر أولياء الأمورالالإعاقة الدمج لمتأىيل الميني لطلاب ذوي 

للإجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات 
الفكرية الإعاقة المعيارية، والنسب المئوية والرتب لاستجابات جميع أولياء الأمور التلاميذ ذوي 
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في مدارس الدمج في المدينة المنورة عمى ابعاد محور أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس 
  .(2الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور وجدوؿ )الإعاقة لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي  الدمج

 ( نتائج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري2جدوؿ )
 لفقرات محور أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج لمتأىيؿ الميني 

 رتبة تنازلياالفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور مالإعاقة لطلاب ذوي  
المتوسط  بعادالأ

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 الترتيب المستوي النسبي

 4 متوسطة %32 0.258 2.824 التاىيؿ الميني 
 8 متوسطة %32 0.224 2.828 الميارات الشخصية 
 2 متوسطة %31 0.122 2.455 الدعـ النفسي 
 1 متوسطة %38 0.113 2.054 الدعـ الاجتماعي 

 متوسطة %62 2.029 3.186 متوسط الحسابي العامال
( إلى أف مستوى أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج  لمتأىيؿ  2يُشير جدوؿ ) 

الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور في المدينة المنورة جاء بدرجة الإعاقة الميني لمطلاب ذوي 
7(. ويُظير الجدوؿ أف البُعد 31وزف نسبي )( وب2.453متوسطة، بمتوسط حسابي عاـ يبمغ )

7(، يميو 32( وبوزف نسبي )2.824الأوؿ وىو التأىيؿ الميني جاء في المرتبة الأولى بمتوسط )
7(، ثـ البُعد الثالث 32( وبوزف نسبي )2.828البُعد الثاني وىو الميارات الشخصية بمتوسط )

7(، وأخيرًا البُعد الرابع وىو الدعـ 31( وبوزف نسبي )2.455وىو الدعـ النفسي بمتوسط )
7(. ىذا يعني أف أولياء الأمور يروف أف أدوار 38( وبوزف نسبي )2.054الاجتماعي بمتوسط )

المعمميف والقادة التربوييف تُعتبر ميمة ولكنيا لا تزاؿ تحتاج إلى تحسينات لتحقيؽ الاستعداد 
 الأمثؿ لمطلاب في سوؽ العمؿ.

نتيجة إلى أنو عمى الرغـ مف الجيود المبذولة في مجاؿ التأىيؿ وتفسر الباحثة ىذه ال
الميني وتطوير الميارات الشخصية، لا يزاؿ ىناؾ فجوة بيف التوقعات والواقع الفعمي لمخدمات 
المقدمة. يُمكف أف يُعزى ذلؾ جزئيًا إلى الحاجة إلى برامج تدريبية أكثر تخصصًا وموجية نحو 

توفير دعـ نفسي واجتماعي أكثر شمولًا يُمبي الاحتياجات الفردية  النتائج، وكذلؾ إلى ضرورة
الفكرية. مف الميـ أيضًا تعزيز التعاوف بيف المدارس وأرباب العمؿ لضماف الإعاقة لمطلاب ذوي 

 ،Jönsson (2013) تحقيؽ انتقاؿ سمس إلى سوؽ العمؿ. واتفقت ىذه النتيجة مع مع دراسة
الفكرية إلى سوؽ الإعاقة وؿ دوف دخوؿ الأشخاص ذوي حيث أشارت إلى وجود عوائؽ تح

 العمؿ، مثؿ التحيز والتمييز والافتقار إلى التأىيؿ المناسب. كما وجدت توافقًا مع دراسة
Moore & Schelling (2015)   التي أظيرت أىمية برامج التعميـ ما بعد الثانوي في تحسيف
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ه الدراسات تؤكد عمى الحاجة إلى تحسينات في الفكرية. ىذالإعاقة فرص التوظيؼ للأفراد ذوي 
 .الدعـ التربوي والميني لتأىيؿ ىذه الفئة بشكؿ أفضؿ لسوؽ العمؿ

أدوار المعمم والقائد التربوي في مدارس الدمج  كؿ بعد مف أبعاد وتوضح الباحثة مفردات 
، 3جداوؿ ) فيالفكرية من وجية نظر أولياء الأمور الإعاقة لمتأىيل  الميني لمطلاب ذوي 

4 ،5 ،6 ،40 ) 
  :الدعم النفسي -البعد الأول

 ( نتائج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري3جدوؿ )
 لفقرات البعد الأوؿ: الدعـ النفسي )مرتبة تنازليا( 

 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط العبارات م
يتوفر الاستشارة النفسية لمساعدة   4

 2 متوسطة %34.8 4.220 2.025 ديات.الطلاب في مواجية التح

يتـ التقييـ والتشخيص النفسي لمعرفة   8
منخفضة  %24.8 0.166 4.225 مستويات واحتياجات الطلاب.

 3 جدا

يتدرب الطلاب عمى ميارات نفسية   2
 8 عالية %36.3 0.208 2.154 ومينية مف خلاؿ التدخؿ المبكر.

يتـ العلاج السموكي لتحسيف سموؾ   1
عالية  %64.6 0.162 1.263 قة واحتراـ الطلاب.وث

 4 جدا

2 
يشارؾ الطلاب في أنشطة وفعاليات  

ومسابقات وجوائز تنمي مواىبيـ 
بداعيـ.  وا 

 1 متوسطة 38.6% 4.245 2.411

يحصؿ الطلاب عمى دعـ نفسي   3
 2 متوسطة %32.5 4.166 2.855 .ومعنوي لمتغمب عمى المشاعر السمبية

  متوسطة %63.8 2.200 3.188 بي العامالمتوسط الحسا 
الفكرية في الإعاقة ( أف مستوى واقع الدعـ النفسي لطلاب ذوي 3يتضح مف جدوؿ )

( وبوزف نسبي 2.455مدارس الدمج جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي عاـ يبمغ )
لنفسي %( مف وجية نظر أولياء أمورىـ. وىذا يعني أف أولياء الأمور يروف أف الدعـ ا32.5)

يحتاج إلى تحسيف وتطوير، خاصة في مجاؿ تقديـ الاستشارة النفسية والتقييـ والتشخيص 
 النفسي لمطلاب.

يتـ العلاج “( أف أعمى المتوسطات تمثمت في الفقرة التي تنص عمى 3ويكشؼ جدوؿ )
( والانحراؼ 1.263حيث بمغ المتوسط )” السموكي لتحسيف سموؾ وثقة واحتراـ الطلاب

، يمييا الفقرة التي تنص ”عالية جدا“%( وجاءت بدرجة 64.6( وبوزف نسبي )0.162ي )المعيار 
( 2.154بمتوسط )” يتدرب الطلاب عمى ميارات نفسية ومينية مف خلاؿ التدخؿ المبكر“عمى 
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وىذا يدؿ عمى أف أولياء الأمور يقدروف ”. عالية“%( وجاءت بدرجة 36.3وبوزف نسبي )
 ؾ الإيجابي وتوفر التدريب الميني المبكر لمطلاب.البرامج التي تعزز السمو 

يتـ “مف ناحية أخرى، يكشؼ الجدوؿ أف أقؿ المتوسطات تمثمت في الفقرة التي تنص عمى 
( وبوزف 4.225بمتوسط )” التقييـ والتشخيص النفسي لمعرفة مستويات واحتياجات الطلاب

نقص في التقييـ النفسي ، مما يعكس وجود ”منخفضة جدا“%( وجاءت بدرجة 24.8نسبي )
 المناسب لمطلاب، وىو أمر ضروري لتحديد احتياجاتيـ ومستوياتيـ بدقة.

تفسر الباحثة ىذه النتيجة بأنيا تبرز الحاجة لمزيد مف الدعـ النفسي المتخصص في 
مدارس الدمج. تُشير البيانات إلى ضرورة تحسيف التقييـ النفسي والتدخلات المبكرة لتأىيؿ 

عمؿ. وتؤكد عمى أىمية التنسيؽ بيف المعمميف والمتخصصيف لتقديـ دعـ شامؿ يُعد الطلاب لم
 Jönsson اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة الفكرية لسوؽ العمؿ بكفاءة.الإعاقة الطلاب ذوي 

حيث أشارت إلى وجود تحديات مثؿ التحيز والتمييز والافتقار إلى التأىيؿ المناسب،   (2013)
 الحاجة إلى تحسيف الدعـ النفسي في مدارس الدمج. كما اتفقت مع دراسة وىو ما يتوافؽ مع

Moore & Schelling (2015)   التي أظيرت أىمية برامج التعميـ ما بعد الثانوي في تحسيف
الفكرية، مما يدعـ الحاجة إلى التدخؿ المبكر والتدريب الإعاقة فرص التوظيؼ للأفراد ذوي 

 .الميني لمطلاب
  :الدعم الاجتماعي -نيبعد الثاال

 ( نتائج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 4جدوؿ )
 لفقرات البعد الثاني: الدعـ الاجتماعي )مرتبة تنازليا(

 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط العبارات م
توفير بيئة اجتماعية متكاممة ومتنوعة لمطلاب   4

 8 عالية %44.2 0.165 2.234 الفكرية.الإعاقة ذوي 

تعزيز التفاعؿ والتواصؿ والتعاوف بيف الطلاب   5
 4 عالية جدا %60.0 0.208 1.200 الفكرية وأقرانيـ ومعممييـ.الإعاقة ذوي 

تنظيـ أنشطة وبرامج وزيارات ورحلات ترفييية   6
 2 متوسطة %25.2 4.168 8.682 الفكرية.الإعاقة وتثقيفية وتطوعية لمطلاب ذوي 

دمات الإرشاد والتوجيو والإحالة والتنسيؽ تقديـ خ  40
 1 متوسطة %25.2 4.254 8.642 الفكرية.الإعاقة الاجتماعي لمطلاب ذوي 

مكانيات   44 توعية وتثقيؼ المجتمع بحقوؽ وقدرات وا 
منخفضة  %20.3 0.208 4.286 الفكرية.الإعاقة الطلاب ذوي 

 2 جدا
  متوسطة %61.7 2.226 3.287 المتوسط الحسابي العام   
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الفكرية في الإعاقة ( أف مستوى واقع الدعـ الاجتماعي لطلاب ذوي 4يتضح مف جدوؿ )
( وبوزف نسبي 2.054مدارس الدمج جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي عاـ يبمغ )

%( مف وجية نظر أولياء أمورىـ. وىذا يعني أف أولياء الأمور يروف أف الدعـ 34.4)
يف وتطوير، خاصة في مجاؿ توفير بيئة اجتماعية متكاممة ومتنوعة الاجتماعي يحتاج إلى تحس
( أف أعمى المتوسطات في البعد الثاني: الدعـ الاجتماعي، تمثمت 4لمطلاب ويكشؼ جدوؿ )
الفكرية الإعاقة تعزيز التفاعؿ والتواصؿ والتعاوف بيف الطلاب ذوي “في الفقرة التي تنص عمى 

( وبوزف نسبي 0.208( والانحراؼ المعياري )1.200متوسط )حيث بمغ ال” وأقرانيـ ومعممييـ
توفير بيئة اجتماعية “يمييا الفقرة التي تنص عمى ”. عالية جدا“%( وجاءت بدرجة 60.0)

%( 44.2( وبوزف نسبي )2.234بمتوسط )” الفكريةالإعاقة متكاممة ومتنوعة لمطلاب ذوي 
مور يقدروف الجيود المبذولة لتعزيز التفاعؿ ىذا يدؿ عمى أف أولياء الأ”. عالية“وجاءت بدرجة 

 الاجتماعي وتوفير بيئة متكاممة لمطلاب.
( أف أقؿ المتوسطات تمثمت في الفقرة التي تنص عمى 4مف ناحية أخرى، يكشؼ جدوؿ )

مكانيات الطلاب ذوي “ بمتوسط ” الفكريةالإعاقة توعية وتثقيؼ المجتمع بحقوؽ وقدرات وا 
ىذا يشير إلى أف ىناؾ ”. منخفضة جدا“%( وجاءت بدرجة 20.3( وبوزف نسبي )4.286)

 الفكرية.الإعاقة حاجة لزيادة الجيود المبذولة في توعية المجتمع وتثقيفو حوؿ قضايا 
تفسر الباحثة ىذه النتيجة إلى أف وجود تقدير مف قبؿ أولياء الأمور لمجيود المبذولة في 

ة، ولكنيـ يروف أف ىناؾ حاجة ماسة لتحسيف تعزيز التفاعؿ الاجتماعي وتوفير بيئة داعم
الفكرية. وقد تعزي الحاجة إلى تعزيز الوعي والتثقيؼ المجتمعي الإعاقة التوعية المجتمعية حوؿ 

اتفقت  الفكرية بشكؿ فعاؿ.الإعاقة إلى نقص المعرفة والفيـ العاـ حوؿ كيفية دعـ الطلاب ذوي 
أشارت إلى وجود فجوة بيف ميارات التوظيؼ  التي Bonner (2017) ىذه النتيجة مع دراسة

الفكرية، مما يعكس الإعاقة التي يقدرىا أصحاب العمؿ وتمؾ التي يتـ تدريسيا للأشخاص ذوي 
 Weiss et al (2018) دراسةالحاجة لتحسيف التوعية والتدريب الميني. كما وجدت توافقًا مع 

يز القدرات القيادية بيف المعمميف لتحقيؽ التي أكدت عمى أىمية إنشاء مواد تعميمية مكيفة وتعز 
 .التعاوف والنجاح، مما يدعـ الحاجة إلى تحسيف الدعـ الاجتماعي في بيئة التعميـ الدامج
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 البعد الثالث: التأىيل الميني 
 ( نتائج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري5جدوؿ )

 (لفقرات البعد الثالث: التأىيؿ الميني )مرتبة تنازليا 
 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط العبارات م
تقييـ أداء الطلاب في التدريب الميني وتقديـ   42

 4 عالية جدا %60.8 0.208 1.240 الدعـ والتوجيو اللازميف ليـ.

توعية أولياء الأمور بأىمية التأىيؿ الميني   45
 8 ية جداعال %56.1 0.208 1.144 لمطلاب ودورىـ في دعميـ وتشجيعيـ.

تنمية ميارات الطلاب في مجالات مينية مختمفة   41
 2 عالية %40.1 0.208 2.246 مثؿ الخياطة والحلاقة والزراعة وغيرىا.

التعاوف مع الجيات المعنية في سوؽ العمؿ لتوفير   44
 1 متوسطة %38.4 4.233 2.422 فرص عمؿ مناسبة لمطلاب

وليـ تدريب ميني مناسب لمطلاب حسب مي  48
 2 متوسطة %38.4 4.161 2.403 وقدراتيـ واحتياجاتيـ.

رشاد ميني لمطلاب ومساعدتيـ في   80 استشارة وا 
 3 متوسطة %34.6 4.201 2.063 اختيار المينة المناسبة ليـ وتحقيؽ طموحاتيـ.

43 
تسييؿ انتقاؿ الطلاب مف التدريب الميني إلى  

ستقرار سوؽ العمؿ وتوفير الدعـ ليـ في مرحمة والا
 الوظيفي.

 4 متوسطة 26.5% 4.144 8.660

46 
تشجيع الطلاب عمى الاستفادة مف خدمات  

التوظيؼ والتأميف الاجتماعي والمعاشات وغيرىا 
 مف الخدمات المتاحة ليـ.

 5 متوسطة 22.3% 4.248 8.446

تعريؼ الطلاب بمتطمبات ومياـ ومسؤوليات سوؽ   42
منخفضة  %20.3 0.208 4.286 العمؿ والميف المتاحة ليـ.

 6 جدا
   متوسطة %62.7 2.380 3.037 المتوسط الحسابي العام   

الفكرية في مدارس الإعاقة ( أف مستوى التأىيؿ الميني لطلاب ذوي 5يتضح مف جدوؿ )
( وبوزف نسبي 2.824الدمج يُقيّـ بدرجة متوسطة إلى عالية، بمتوسط حسابي عاـ يبمغ )

أولياء أمورىـ. ىذا يعكس وجود تقدير لمجيود المبذولة في تدريب %( مف وجية نظر 31.4)
الطلاب مينيًا وفقًا لميوليـ وقدراتيـ، وكذلؾ في توعية الأولياء بأىمية ىذا التأىيؿ. ومع ذلؾ، 
يشير المستوى المنخفض لمتوعية بمتطمبات سوؽ العمؿ إلى ضرورة تحسيف الجيود في ىذا 

 .مطلاب للانخراط في الحياة العمميةالمجاؿ لضماف استعداد أفضؿ ل
( أف أعمى المتوسطات في البعد الثالث: التأىيؿ الميني، تمثمت 5كما يتضح مف جدوؿ )
تقييـ أداء الطلاب في التدريب الميني وتقديـ الدعـ والتوجيو “في الفقرة التي تنص عمى 
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( وبوزف نسبي 0.208( والانحراؼ المعياري )1.240حيث بمغ المتوسط )” اللازميف ليـ
توعية أولياء الأمور “يمييا الفقرة التي تنص عمى ”. عالية جدا“%( وجاءت بدرجة 60.8)

( وبوزف نسبي 1.144بمتوسط )” بأىمية التأىيؿ الميني لمطلاب ودورىـ في دعميـ وتشجيعيـ
ولة ىذا يدؿ عمى أف أولياء الأمور يقدروف الجيود المبذ”. عالية جدا“%( وجاءت بدرجة 56.1)

لتقييـ وتوجيو الطلاب مينيًا وتوعيتيـ بأىمية التأىيؿ الميني ودورىـ في ىذا المجاؿ. مف ناحية 
تعريؼ الطلاب بمتطمبات ومياـ ومسؤوليات سوؽ العمؿ “أخرى، تشير الفقرة التي تنص عمى 

%( وجاءت بدرجة 20.3( وبوزف نسبي )4.286والتي حققت متوسط )” والميف المتاحة ليـ
إلى وجود فجوة في التوعية بمتطمبات سوؽ العمؿ، مما يستدعي تحسيف الجيود ” ة جدامنخفض“

في ىذا الجانب لتمكيف الطلاب مف الاندماج بشكؿ أفضؿ في الحياة العممية. وتفسر الباحثة 
ىذه النتيجة إلى أنو يجب عمى المعمميف والقادة التربوييف أف يمعبوا دورًا حيويًا في تأىيؿ الطلاب 

الفكرية للانخراط في سوؽ العمؿ. يجب أف يكوف لدييـ القدرة عمى تقديـ التوجيو الإعاقة  ذوي
الميني وتطوير ميارات الطلاب المينية. بالإضافة إلى ذلؾ، يجب أف يعمموا عمى توعية أولياء 
الأمور بأىمية التأىيؿ الميني ودورىـ في دعـ وتشجيع أبنائيـ. مف خلاؿ ىذه الجيود 

 يمكف تحقيؽ تحسيف كبير في استعداد الطلاب لمحياة المينية وتحقيؽ طموحاتيـ. المشتركة،
حيث أكدت عمى أىمية تقييـ أداء  Weiss et al (2018) اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة

 Traina et al الطلاب في التدريب الميني وتوجيييـ بشكؿ مناسب. كما اتفقت مع دراسة

ة أولياء الأمور بأىمية التأىيؿ الميني لمطلاب ودورىـ في التي أظيرت أىمية توعي  (2022)
دعميـ وتشجيعيـ. ىذه الدراسات تؤكد عمى أىمية التوجيو الميني والتوعية لتحقيؽ استعداد 

 .أفضؿ لمطلاب للانخراط في سوؽ العمؿ
  :الميارات الشخصية -البعد الرابع

 ( نتائج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 6جدوؿ )
 لفقرات البعد الرابع: الميارات الشخصية )مرتبة تنازليا(

 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط العبارات م
دارة   84 يتـ تعميـ الطلاب ميارات التنظيـ الذاتي وا 

 3 متوسطة %30.3 4.863 2.086 الوقت.

يتـ العمؿ عمى تنمية قدرات الطلاب عمى حؿ   88
منخفضة  %24.8 0.166 4.225 المشكلات.

 40 جدا

يتـ تحفيز الطلاب عمى الاعتماد عمى الذات   82
 2 عالية %40.8 0.208 2.240 وتحمؿ المسؤولية.
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 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط العبارات م
يتـ تدريب الطلاب عمى احتراـ القوانيف والموائح   81

 4 عالية جدا %64.2 0.163 1.244 في بيئة العمؿ.
 1 متوسطة %31.0 4.256 2.808 يتـ تعميـ الطلاب ميارات الانضباط والالتزاـ.  82
يتـ العمؿ عمى تنمية أخلاقيات العمؿ   83

 5 متوسطة %25.5 4.122 8.618 وسموكيات المينية.

يتـ تحفيز الطلاب عمى اتباع التعميمات   84
 8 عالية جدا %64.8 0.166 1.225 والتوجييات.

يتـ تشجيع الطلاب عمى التصرؼ بشكؿ   85
 6 متوسطة %24.4 4.854 8.552 مسؤوؿ في بيئة العمؿ.

 2 متوسطة %30.5 4.114 2.025 يتـ تدريب الطلاب عمى التعمـ مف أخطائيـ.  86
يتـ تعميـ الطلاب ميارات حؿ المشكلات واتخاذ   20

 4 متوسطة %30.1 4.114 2.046 القرارات.
   متوسطة %31.3 0.224 2.828 المتوسط الحسابي العاـ   

الفكرية في الإعاقة الميارات الشخصية لطلاب ذوي  ( أف مستوى6يتضح مف جدوؿ )
( وبوزف نسبي 2.828مدارس الدمج يُقيّـ بدرجة متوسطة إلى عالية، بمتوسط حسابي عاـ يبمغ )

%( مف وجية نظر أولياء أمورىـ. ىذا يعكس وجود تقدير لمجيود المبذولة في تعميـ 31.3)
دارة الوقت ، وكذلؾ تحفيزىـ عمى الاعتماد عمى الذات الطلاب ميارات مثؿ التنظيـ الذاتي وا 

وتحمؿ المسؤولية. ومع ذلؾ، يشير المستوى المنخفض لتنمية قدرات الطلاب عمى حؿ 
المشكلات إلى ضرورة تحسيف الجيود في ىذا المجاؿ لضماف تطوير ميارات شخصية أكثر 

 .فعالية لمطلاب
بعد الرابع: الميارات ( أعلاه، فإف أعمى المتوسطات في ال6كما يتضح مف جدوؿ )

تدريب الطلاب عمى احتراـ القوانيف والموائح في “الشخصية، تمثمت في الفقرة التي تنص عمى 
( وبوزف نسبي 0.163( والانحراؼ المعياري )1.244حيث بمغ المتوسط )” بيئة العمؿ

اتباع تحفيز الطلاب عمى “يمييا الفقرة التي تنص عمى ”. عالية جدا“%( وجاءت بدرجة 64.2)
”. عالية جدا“%( وجاءت بدرجة 64.8( وبوزف نسبي )1.225بمتوسط )” التعميمات والتوجييات

ىذا يدؿ عمى أف أولياء الأمور يقدروف الجيود المبذولة لتعميـ الطلاب الانضباط والالتزاـ 
تنص  بالقوانيف والموائح، وتحفيزىـ عمى الاعتماد عمى الذات. مف ناحية أخرى، تشير الفقرة التي

( 4.225والتي حققت متوسط )” يتـ العمؿ عمى تنمية قدرات الطلاب عمى حؿ المشكلات“عمى 
إلى وجود فجوة في تنمية ىذه الميارة ” منخفضة جدا“%( وجاءت بدرجة 24.8وبوزف نسبي )

الحيوية، مما يستدعي تحسيف الجيود في ىذا الجانب. وتفسر الباحثة ىذه النتيجة إلى أنو يجب 
معمميف والقادة التربوييف أف يمعبوا دورًا حيويًا في تنمية الميارات الشخصية لمطلاب ذوي عمى ال



 أدوار المعمم والقائد التربوي في مدارس الدمج لمتأىيل الميني  
 الفكرية من وجية نظر أولياء الأمورالإعاقة لطلاب ذوي 

 

 

865 

الفكرية، مثؿ القدرة عمى حؿ المشكلات واتخاذ القرارات، لتمكينيـ مف التصرؼ بشكؿ الإعاقة 
التي أشارت  Bonner (2017) اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة مستقؿ ومسؤوؿ في بيئة العمؿ

ية تدريب الطلاب عمى ميارات التوظيؼ الأساسية والتي تتضمف الانضباط والالتزاـ إلى أىم
التي أكدت عمى  Asante et al (2023) بالقوانيف والموائح. كما وجدت توافقًا مع دراسة

ضرورة توفير أنشطة تعزز ميارات الأفراد ذوي الإعاقات الفكرية لتمكينيـ مف الاستفادة الفعالة 
 .مما يدعـ الحاجة إلى تحسيف ميارات حؿ المشكلات لدى الطلابفي المجتمع، 

عرض نتائج التساؤل الثاني الذي ينص عمى " ما التحديات التي تواجو المعممين والقادة 
 ؟ فكرية من وجية نظر أولياء الأمورالالإعاقة التربويين في التأىيل الميني لمطلاب ذوي 

حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات للإجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة ب
الفكرية الإعاقة المعيارية، والنسب المئوية والرتب لاستجابات جميع أولياء الأمور التلاميذ ذوي 

في مدارس الدمج في المدينة المنورة عمى محور التحديات التي تواجو المعمميف والقادة التربوييف 
( 40لفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور وجدوؿ )االإعاقة في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 

 يوضح ذلؾ 
( نتائج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لفقرات محور التحديات التي تواجو 40جدوؿ )

الفكرية مف وجية نظر أولياء الإعاقة المعمميف والقادة التربوييف في التأىيؿ الميني لمطلاب ذوي 
 مرتبة تنازليا ،الأمور

 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط اراتالعب م
نقص الإمكانيات والموارد والمعدات والأدوات   4

 6 متوسطة %25.4 4.124 8.622 اللازمة لمتأىيؿ والتشغيؿ.

عدـ وجود بوتوكوؿ تعاوف بيف الجيات المعنية   8
منخفضة  %24.8 0.166 4.225 وأصحاب العمؿ.

 44 جدا

يس واضحة وموحدة عدـ وجود معايير ومقاي  2
 2 عالية %40.5 0.204 2.225 لتقييـ وتشخيص الطلاب.

عدـ وجود كفاءات وميارات وخبرات كافية   1
 4 عالية جدا %64.2 0.163 1.244 لمعامميف في مجاؿ التأىيؿ والتشغيؿ.

عدـ توعية وتثقيؼ المجتمع بحقوؽ وقدرات   2
مكانيات الطلاب.  40 متوسطة %23.2 4.131 8.584 وا 

وجود تمييز وتيميش ورفض اجتماعي   3
 4 متوسطة %34.8 4.121 2.025 لمطلاب.

الإعاقة عدـ الالتزاـ بتوظيؼ الأشخاص ذوي   4
 8 عالية جدا %64.8 0.166 1.225 الفكرية وفقا لمقانوف.

عدـ توفير الدورات التدريبية والتأىيمية لمعامميف   5
 3 متوسطة %38.4 4.184 2.403 في مجاؿ التأىيؿ والتشغيؿ.
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 الترتيب المستوي الوزن انحراف متوسط اراتالعب م
عدـ توفير الدعـ والمتابعة لمطلاب في مرحمة   6

 2 متوسطة %38.4 4.158 2.422 الانتقاؿ والاستقرار الوظيفي.

عدـ توعية أولياء الأمور بأىمية التأىيؿ   40
 5 متوسطة %25.5 4.121 8.618 الميني لمطلاب ودورىـ في دعميـ وتشجيعيـ.

طلاب عمى حقوقيـ نقص الوعي والتحفيز لم  44
 1 متوسطة %32.0 4.148 2.820 وفرصيـ في سوؽ العمؿ والحماية الاجتماعية.

   متوسطة %62.0 2.363 3.006 المتوسط الحسابي العام   
( أف مستوى التحديات التي تواجو المعمميف والقادة التربوييف في 40يتضح مف جدوؿ )

يُقيّـ بدرجة متوسطة إلى عالية، بمتوسط حسابي  الفكرية لسوؽ العمؿالإعاقة تأىيؿ طلاب ذوي 
%( مف وجية نظر أولياء أمورىـ. ىذا يعكس وجود 31.2( وبوزف نسبي )2.883عاـ يبمغ )

تقدير لمجيود المبذولة في تأىيؿ الطلاب، ولكف يشير أيضًا إلى وجود تحديات كبيرة مثؿ نقص 
ضحة. ومع ذلؾ، يشير المستوى المنخفض الإمكانيات والموارد وعدـ وجود بروتوكولات تعاوف وا

لمتوعية بحقوؽ وقدرات الطلاب إلى ضرورة تحسيف الجيود في ىذا المجاؿ لضماف تقديـ دعـ 
أفضؿ لمطلاب في مرحمة الانتقاؿ إلى سوؽ العمؿ. وتفسر الباحثة ىذه النتيجة إلى أنو يجب 

معنية وأصحاب العمؿ، وتطوير عمى المعمميف والقادة التربوييف تعزيز التعاوف مع الجيات ال
معايير ومقاييس واضحة لتقييـ الطلاب، وتوفير الكفاءات والميارات اللازمة لمعامميف في مجاؿ 
التأىيؿ والتشغيؿ، وكذلؾ توعية المجتمع وأولياء الأمور بأىمية التأىيؿ الميني ودورىـ في دعـ 

كبير في استعداد الطلاب لمحياة  الطلاب. مف خلاؿ ىذه الجيود المشتركة، يمكف تحقيؽ تحسيف
 المينية وتحقيؽ طموحاتيـ.

( ايضا أف أعمى المتوسطات في محور التحديات التي تواجو المعمميف 40ويكشؼ جدوؿ )
( التي 1الفكرية لسوؽ العمؿ تمثمت في الفقرة )الإعاقة والقادة التربوييف في تأىيؿ طلاب ذوي 

” رات كافية لمعامميف في مجاؿ التأىيؿ والتشغيؿعدـ وجود كفاءات وميارات وخب“تنص عمى 
%( وجاءت 64.2( وبوزف نسبي )0.163( والانحراؼ المعياري )1.244حيث بمغ المتوسط )

عدـ الالتزاـ بتوظيؼ الأشخاص ذوي “( التي تنص عمى 4، يمييا الفقرة )”عالية جدا“بدرجة 
عالية “%( وجاءت بدرجة 64.8بي )( وبوزف نس1.225بمتوسط )” الفكرية وفقا لمقانوفالإعاقة 

ىذا يدؿ عمى أف أولياء الأمور يروف أف ىناؾ نقصًا في الميارات المينية لمموظفيف وعدـ ”. جدا
 .التزاـ بتوظيؼ الأشخاص ذوي الإعاقة، مما يشكؿ تحديًا كبيرًا في تأىيؿ الطلاب لسوؽ العمؿ

عدـ “التي تنص عمى  (8( أف أقؿ المتوسطات تمثمت في الفقرة )40ويكشؼ جدوؿ )
( 4.225حيث بمغ المتوسط )” وجود بروتوكوؿ تعاوف بيف الجيات المعنية وأصحاب العمؿ
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، يمييا ”منخفضة جدا“%( وجاءت بدرجة 24.8( وبوزف نسبي )0.166والانحراؼ المعياري )
مكانيات الطلاب“( التي تنص عمى 2الفقرة ) ” عدـ توعية وتثقيؼ المجتمع بحقوؽ وقدرات وا 

وىذا يدؿ عمى أف ىناؾ ”. متوسطة“%( وجاءت بدرجة 23.2( وبوزف نسبي )8.584متوسط )ب
حاجة ماسة لتحسيف التعاوف بيف المدارس وأصحاب العمؿ وزيادة الوعي المجتمعي بقضايا 

الفكرية لتحسيف فرص الطلاب في الاندماج الميني. وتفسر الباحثة ىذه النتيجة إلى أنو الإعاقة 
راكات بيف المؤسسات التعميمية وقطاع الأعماؿ وتطوير استراتيجيات فعالة يجب تعزيز الش

الفكرية وتأىيميـ لممشاركة في الإعاقة لتوعية المجتمع وأولياء الأمور بأىمية دعـ الطلاب ذوي 
 .سوؽ العمؿ

التي أشارت إلى وجود فجوة بيف  Bonner (2017) اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة
الإعاقة مف قبؿ أصحاب العمؿ والميارات التي يتـ تدريسيا للأشخاص ذوي الميارات المطموبة 

الفكرية، مما يعكس الحاجة لتحسيف الكفاءات والميارات لمعامميف في مجاؿ التأىيؿ والتشغيؿ. 
التي أظيرت أىمية التعمـ القائـ عمى العمؿ  Traina et al (2022) كما اتفقت مع دراسة

لسوؽ العمؿ، مما يدعـ الحاجة لتعزيز التعاوف بيف الجيات المعنية وقدرتو عمى إعداد الطلاب 
 .وأصحاب العمؿ لتحسيف فرص الطلاب في الاندماج الميني

 عرض النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث:
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة سة الفرعي الثالث الذي ينص عمى "الإجابة عف سؤاؿ الدرا
( في مستوى أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس α ≤ 0.02إحصائية عند مستوى دلالة )

الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور تعزى لمتغيرات الإعاقة الدمج لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي 
( مف وجية نظر أولياء الأمور التلاميذ ذوي الإعاقةشدة ،  المرحمة الدراسية،  جنس الطلاب)

الية التوزيع باستخداـ اختبار كالمجروؼ، سمير ونوؼ الفكرية تـ التحقؽ مف اعتدالإعاقة 
valoaMasaK-SoosCaK  واتضح أغمب الأبعاد دالة إحصائيا مما يدؿ عمى عدـ اعتدالية

  .التوزيع الطبيعي ولذلؾ تـ استخداـ الأساليب اللابارامترية
  :جنس الطالب -أولاً 

الفكرية في مدارس الدمج في الإعاقة  لمعرفة الفروؽ بيف استجابات أولياء الأمور التلاميذ ذوي
 Mann-Whitney المدينة المنورة التي تعزى إلى متغير جنس الطالب تـ استخداـ اختبار ماف ويتني

 .( يوضح النتيجة44لممجموعتيف المستقمتيف وجدوؿ )
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س أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدار نتائج اختبار ماف ويتني لمفروؽ بيف مستوى  (44) جدوؿ
 التي تعزى إلى متغيرات )جنس الطالب(الفكرية لسوؽ العمؿ الإعاقة الدمج لتأىيؿ طلاب ذوي 

متوسط  العدد المجموعات المتغيرات
 الرتب

مجموع 
مستوى  (Zقيمة ) (Uقيمة ) الرتب

 الدلالة
 الدعـ النفسي

 
 4320 20.23 21 إناث 0.000 4.425- 432.000 2540 43.8 20 ذكور

الدعـ 
 جتماعيالا

 8826.2 14.51 21 إناث 0.000 2.460- 441.200 2800.2 31.04 20 ذكور
 4342.2 86.55 21 إناث 0.000 4.652- 485.200 2513.2 43.62 20 ذكور التأىيؿ الميني
الميارات 
 الشخصية

 8324.2 16.84 21 إناث 0.813 4.430- 4448.200 8508.2 23.02 20 ذكور
 4424 28.44 21 إناث 0.000 4.412- 828.000 2482 41.13 20 ذكور كميةالدرجة ال

( يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف الطلاب والطالبات في مستوى 44يتضح مف جدوؿ )
الفكرية مف الإعاقة أدوار المعمـ والقائد التربوي في مدارس الدمج  لمتأىيؿ  الميني لمطلاب ذوي 

( في جميع الأبعاد 4.652، 2.460) ( بيفZر حيث بمغت قيمة )وجية نظر أولياء الأمو 
 الميارات الشخصية لا يوجد فروؽ دالة احصائيا  والدرجة الكمية لصالح الذكور باستثناء بعد

تفسير الباحثة ليذه النتيجة قد يعتمد عمى الدور الحيوي الذي يمعبو المعمموف والقادة 
الفكرية. مف المحتمؿ أف تشير الباحثة إلى أف الفروؽ قة الإعاالتربويوف في تأىيؿ الطلاب ذوي 

بيف الطلاب والطالبات في استجابتيـ لأدوار المعمميف والقادة التربوييف تعكس تأثيرات مختمفة قد 
تكوف ناتجة عف تبايف في الاحتياجات والتوقعات بيف الجنسيف عمى سبيؿ المثاؿ، قد تكوف 

لتي تركز عمى التواصؿ الفعاؿ والدعـ النفسي، بينما قد يستفيد الطالبات أكثر استجابة لمبرامج ا
الطلاب بشكؿ أكبر مف الأنشطة التي تعزز الاستقلالية والميارات العممية. ىذا التبايف قد يؤدي 
إلى فروؽ في مستوى الاستعداد لسوؽ العمؿ، بالنسبة لبعد الميارات الشخصية، الذي لـ تظير 

قد توضح الباحثة أف ىذا يشير إلى أف الميارات الشخصية تُعتبر فيو فروؽ دالة إحصائيًا، 
أساسية ومتساوية في أىميتيا بيف الطلاب والطالبات، وأف برامج التأىيؿ يجب أف تستيدؼ 

 Bonner تطوير ىذه الميارات بشكؿ متساوٍ لكلا الجنسيف واتفقت ىذه النتيجة مع دراسة

طلاب عمى ميارات التوظيؼ الأساسية والتي تتضمف التي أشارت إلى أىمية تدريب ال  (2017)
التي  Asante et al (2023) الانضباط والالتزاـ بالقوانيف والموائح. كما وجدت توافقًا مع دراسة
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أكدت عمى ضرورة توفير أنشطة تعزز ميارات الأفراد ذوي الإعاقات الفكرية لتمكينيـ مف 
حاجة إلى تحسيف ميارات حؿ المشكلات لدى الاستفادة الفعالة في المجتمع، مما يدعـ ال

 .الطلاب
  :المرحمة الدراسية -اثانيً 

الفكرية في مدارس الدمج الإعاقة لمعرفة الفروؽ بيف استجابات أولياء الأمور التلاميذ ذوي 
 في المدينة المنورة التي تعزى إلى متغير المرحمة الدراسية تـ استخداـ اختبار ماف ويتني

Mann-Whitney   بعاد لعدـ اعتدالية التوزيع في بعض الألممجموعتيف المستقمتيف نظرا
 .( يوضح النتيجة48وجدوؿ )

 أدوار المعمـ والقائد التربوينتائج اختبار ماف ويتني لمفروؽ بيف مستوى  ( 48) جدوؿ
الفكرية مف وجية نظر أولياء الأمور الإعاقة في مدارس الدمج لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي  

 تعزى إلى متغيرات )المرحمة الدراسية ( التي
متوسط  العدد المجموعات المتغيرات

 الرتب
مجموع 
مستوى  (Zقيمة ) (Uقيمة ) الرتب

 الدلالة
 2552 28.2 41 ثانوية 4.000 0.000 4440.000 4242 28.2 20 متوسطة الدعـ النفسي
الدعـ 
 الاجتماعي

 1185 26.51 41 ثانوية 0.000 2.611- 234.000 4028 21.1 20 متوسطة
 2620.2 22.26 41 ثانوية 0.324 0.148- 4011.200 4206.2 20.28 20 متوسطة التأىيؿ الميني
الميارات 
 الشخصية

 1044.2 22.08 41 ثانوية 0.446 4.211- 682.200 4255.2 13.85 20 متوسطة
 2127 00.0 72 ثانوية 2.111 1.093- 888.222 1303 20.1 32 متوسطة الدرجة الكمية

( لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا في متوسط الرتب بيف المراحؿ 48يتضح مف جدوؿ )
الدراسية المتوسطة والثانوية في أبعاد الدعـ النفسي، التأىيؿ الميني، الميارات الشخصية، 

دالة إحصائيًا عند ( ليذه الأبعاد لا تشير إلى وجود فروؽ Zوالدرجة الكمية، حيث أف قيـ )
(. ومع ذلؾ، يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا في بعد الدعـ الاجتماعي، حيث إف 0.02مستوى الدلالة )

( مما يشير إلى وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف المراحؿ الدراسية في 2.611-( ىي )Zقيمة )
ممحوظ بيف ىذا البعد لصالح المرحمة المتوسطة ىذا يعني أف الدعـ الاجتماعي يختمؼ بشكؿ 

 المراحؿ الدراسية المتوسطة والثانوية لصالح المرحمة المتوسطة
تفسير الباحثة ليذه النتائج قد يعتمد عمى الفيـ العميؽ لمديناميكيات التعميمية والاجتماعية 
في مدارس الدمج. قد تشير الباحثة إلى أف الدعـ الاجتماعي يمعب دورًا حاسمًا في المراحؿ 
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مة، مثؿ المرحمة الثانوية، حيث يكوف الطلاب أكثر وعيًا بأىمية العلاقات الدراسية المتقد
الاجتماعية وتأثيرىا عمى مستقبميـ الميني والأكاديمي، في المراحؿ الدراسية المتوسطة، قد يكوف 
التركيز أكثر عمى النمو الشخصي والتطور الأكاديمي، بينما في المرحمة الثانوية، يصبح الدعـ 

أكثر أىمية نظرًا لمتحديات الجديدة التي تواجو الطلاب، مثؿ الضغوط النفسية الاجتماعي 
المتعمقة بالامتحانات النيائية والتحضير لمجامعة أو سوؽ العمؿ، بالإضافة إلى ذلؾ، قد توضح 
الباحثة أف الدعـ الاجتماعي يمكف أف يشمؿ مجموعة واسعة مف الأنشطة والبرامج، مثؿ الأندية 

الرياضة، والفنوف، والتي تُعد أكثر شيوعًا وتأثيرًا في المرحمة الثانوية. ىذه الأنشطة الطلابية، و 
تعزز التفاعؿ الاجتماعي وتطوير الميارات الحياتية الضرورية لمنجاح في الحياة العممية. وتؤكد 
 الباحثة عمى أىمية تقديـ الدعـ الاجتماعي المناسب في جميع المراحؿ الدراسية، مع التركيز
بشكؿ خاص عمى المرحمة الثانوية، لضماف تحقيؽ أفضؿ النتائج في تأىيؿ الطلاب ذوي 

 الفكرية للاندماج في سوؽ العمؿ.الإعاقة 
  :الإعاقةشدة  -ثالثا

الفكرية في مدارس الإعاقة لمعرفة الفروؽ بيف استجابات أولياء الأمور التلاميذ ذوي 
استخداـ اختبار كروسكاؿ واليس تـ الإعاقة تغير شدة الدمج في المدينة المنورة التي تعزى إلى م

Kruskal-Wallis ( يوضح النتيجة42نظرا لعدـ اعتدالية التوزيع في بعض الابعاد وجدوؿ ). 
 نتائج اختبار ماف ويتني لمفروؽ في أدوار المعمـ والقائد التربوي (42)جدوؿ 
 رية الفكالإعاقة في مدارس الدمج لمتأىيؿ الميني لطلاب ذوي  

 (الإعاقةمف وجية نظر أولياء الأمور التي تعزى إلى متغير )شدة 
متوسط  العدد المجموعات المتغيرات

مستوى  (Zقيمة ) (Uقيمة ) مجموع الرتب الرتب
 الدلالة

 4464.2 84.88 11 متوسطة 0.000 4.232- 804.200 1838.2 44.01 30 بسيطة الدعـ النفسي
الدعـ 
 الاجتماعي

 8022.2 13.88 11 متوسطة 0.033 4.514- 4012.200 2183.2 24.44 30 بسيطة

 4446.2 83.54 11 متوسطة 0.000 4.142- 456.200 1850.2 44.21 30 بسيطة التأىيؿ الميني
الميارات 
 الشخصية

 8456.2 16.43 11 متوسطة 0.183 0.463- 4466.200 2840.2 21.24 30 بسيطة
 4232 20.65 11 متوسطة 0.000 3.828- 242.000 1064 35.85 30 بسيطة الدرجة الكمية
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الإعاقة ( أف ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائية بيف مجموعات شدة 42يتضح مف جدوؿ )
)البسيطة والمتوسطة( في مستويات الدعـ النفسي، التأىيؿ الميني، والدرجة الكمية لتأىيؿ طلاب 

في ىذه الأبعاد  (0.02) ( أقؿ مفPالعمؿ، حيث بمغت قيمة ) الفكرية لسوؽالإعاقة ذوي 
البسيطة. ومع ذلؾ، لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا في بعد الدعـ الاجتماعي الإعاقة لصالح 

ليا الإعاقة ىذا يعني أف شدة  )0.02) ( أعمى مفPوالميارات الشخصية، حيث كانت قيمة )
ميني والدرجة الكمية، بينما لا يظير الدعـ الاجتماعي تأثير ممحوظ في الدعـ النفسي والتأىيؿ ال

 في ىذه العينة مف الطلاب.الإعاقة والميارات الشخصية تأثيرًا مماثلًا بناءً عمى شدة 
تفسير الباحثة ليذه النتائج قد يعتمد عمى عدة عوامؿ متعمقة بالدعـ النفسي والتأىيؿ 

الفكرية. مف الممكف أف تشير الباحثة إلى أف الإعاقة الميني وكيفية تأثيرىما عمى طلاب ذوي 
الدعـ النفسي القوي وبرامج التأىيؿ الميني المتقنة تساىـ بشكؿ كبير في تحسيف قدرات الطلاب 

الفكرية وتجييزىـ لسوؽ العمؿ. ىذا يمكف أف يشمؿ تطوير مياراتيـ الشخصية الإعاقة ذوي 
ريب العممي الذي يحاكي بيئة العمؿ الحقيقية.مف والاجتماعية، وتعزيز ثقتيـ بأنفسيـ، وتقديـ التد

ناحية أخرى، قد تشير الباحثة إلى أف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا في الدعـ الاجتماعي 
والميارات الشخصية يعكس الحاجة إلى تطوير برامج الدعـ ىذه بشكؿ أكبر لتمبية احتياجات 

ت مخصصة تأخذ في الاعتبار شدة الطلاب بشكؿ فعاؿ. قد يكوف ىناؾ حاجة لتقديـ تدخلا
 والاحتياجات الفردية لكؿ طالب.الإعاقة 

( التي أشارت إلى التحديات التي تواجو 8042) noCrraCاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة 
الفكرية في دخوؿ سوؽ العمؿ، بما في ذلؾ التحيز والتمييز والافتقار الإعاقة الأشخاص ذوي 

( التي أظيرت 8042)  gaas  h S & lloCMفقت مع دراسة إلى التأىيؿ المناسب. كما ات
الفكرية، مما الإعاقة أىمية برامج التعميـ ما بعد الثانوي في تحسيف فرص التوظيؼ للأفراد ذوي 

 يدعـ الحاجة إلى تحسيف برامج التأىيؿ الميني والدعـ النفسي.
 توصيات الدراسة:

 توصيات التالية:في ضوء النتائج السابقة، يمكن التوصل إلى ال 
o  توصي الدراسة بضرورة تطوير برامج تدريب ميني متخصصة لممعمميف والقادة التربوييف

لتعزيز مياراتيـ في تأىيؿ الطلاب لسوؽ العمؿ، وذلؾ مف خلاؿ توفير دورات تدريبية 
 .حوؿ ميارات التواصؿ، التخطيط الميني، والتوجيو الميني



 0202 يوليو/ 1ج– العموم التربوية/ العدد الثالث

  

202 

o  تطوير الميارات الشخصية لمطلاب، مثؿ القيادة، وتوصي الدراسة أيضًا بأىمية تعزيز
وحؿ المشكلات، والتفكير النقدي، ويمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ تنظيـ ورش عمؿ 

 .وأنشطة تعزز ىذه الميارات
o  وتوصي الدراسة بتوفير دعـ نفسي لمطلاب مف خلاؿ مستشاريف مدرسييف أو معالجيف

مؿ مع التحديات النفسية وتعزيز الثقة نفسييف، وتنظيـ جمسات توجيو نفسي لمطلاب لمتعا
 .بالنفس

o  وتوصي الدراسة بضرورة تشجيع التفاعؿ الاجتماعي بيف الطلاب وتنظيـ أنشطة
 .اجتماعية، وتوفير دعـ مف قبؿ الأقراف والمجتمع المدرسي

o  توصي الدراسة بتحسيف التواصؿ مع أولياء الأمور مف خلاؿ توفير قنوات فعّالة لمتواصؿ
ميف وأولياء الأمور، وتنظيـ ورش عمؿ لتوعية أولياء الأمور بأىمية دور بيف المعم

 .المعمميف والقادة التربوييف في تأىيؿ الطلاب لمعمؿ
  :البحوث المقترحة

 في ضوء النتائج السابقة، يمكن التوصل إلى البحوث المقترحة التالية:
ميف والقادة التربوييف في دراسة تقييمية لفعالية برامج التدريب الميني الموجية لممعم -

 .تحسيف ميارات الطلاب
بحث يركز عمى كيفية تأثير تطوير الميارات الشخصية مثؿ القيادة وحؿ المشكلات عمى  -

 .استعداد الطلاب للانخراط في سوؽ العمؿ
دراسة تحميمية لأثر الدعـ النفسي المقدـ في المدارس عمى الصحة النفسية والتحصيؿ  -

 .لمطلابالأكاديمي والميني 
بحث يستكشؼ العلاقة بيف الدعـ الاجتماعي والنجاح في الاندماج الميني لمطلاب ذوي  -

 .الفكريةالإعاقة 
دراسة تقييمية لأثر استراتيجيات التواصؿ بيف المعمميف وأولياء الأمور عمى تأىيؿ  -

 .الطلاب لسوؽ العمؿ
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