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 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست 
والأسئمة السابرة في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف السابع 

  في لواء ذيبان الإسلاميةالأساسي في مادة التربية 
*منال محمد الغزو /دو  علا محمد عمي عريوةأ/ 

 

 : الممخص
لتدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست أثر اىدفت الدراسة إلى استقصاء 

والأسئمة السابرة في تنمية التفكير الإبداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية 
(، ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ) خلبلَ الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي في لواء ذيبان الإسلبمية

جريبيّ، والمعالجة شبو التجربية؛ ولتحقيق أىدافِ اتبعت الباحثتان في ىذه الدراسة المنيجَ الت
الدراسةِ قامت الباحثتان باستخدام مقياس تورانس لمتفكير الإبداعي، وتم التأكدُ من صدقو وثباتو، 
تم اختيار المدرسة التي طبقت فييا الدراسة بالطريقة القصدية وىي مدرسة مميح الأساسية 

( طالبة مقسمة إلى ٖٙظة مادبا، وتكونت عينة الدراسة من )لمبنات، التابعة لمواء ذيبان في محاف
ثلبث مجموعات، المجموعتان الأولى والثانية تجريبيتان، والمجموعة الثالثة ضابطة. تكونت 

( طالبة درسن باستخدام استراتيجية قبعات التفكير الست، ٕٓالمجموعة التجريبية الأولى من )
( طالبة درسن باستخدام استراتيجية الاسئمة السابرة، ٕٕمن )وتكونت المجموعة التجريبية الثانية 

( طالبة درسن باستخدام الطريقة الاعتيادية، حيث تم اختيار ٕٔوتكونت المجموعة الثالثة من )
الشعب التجريبية والضابطة بشكل عشوائي. أظيرت النتائجُ إلى وجود فروق ذات دلالة 

تفكير الابداعي ككل وكذلك لمميارات التابعة ليا بين احصائية في مستوى الاداء عمى اختبار ال
المجموعات الثلبث )قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة، والطريقة الاعتيادية( لصالح 
المجموعتين التجريبيتين )قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة(، كذلك اشارت النتائج إلى عدم 

توى الاداء عمى الاختبار لميارات التفكير الابداعي وجود فروق ذات دلالة احصائية في مس

                                                           

  .جامعة مؤتة :منال محمد الغزو /دو  علا محمد عمي عريوةأ/  *



 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة في تنمية التفكير 
  ء ذيبانفي لوا الإسلاميةالإبداعي لدى طالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية  

 

 

ٕٔٚ 

ككل وكذلك لمميارات التابعة ليا، بين المجموعتان التجريبيتان )قبعات التفكير الست، والاسئمة 
السابرة( تعزى لطريقة التدريس. وفي ضوء النتائجِ توصي الباحثتان بتوجيو المعممات لتوظيف 

لما ليا من  الإسلبميةالاسئمة السابرة في تدريس مادة التربية استراتيجيتي قبعات التفكير الست، و 
أىمية في تنمية ميارات التفكير الابداعي لدى الطمبة، ومبادرة وزارة التربية والتعميم لعمل دورات 

عمى استراتيجيتي قبعات التفكير الست والاسئمة السابرة،  الإسلبميةلتدريب معممات التربية 
  ة فاعمة.وكيفية تطبيقيا بصور 

قبعات التفكير الست؛ الأسئمة السابرة؛ التفكير الإبداعي؛ الصف السابع  الكممات المفتاحية:
 .الإسلبميةالأساسي؛ مادة التربية 
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Abstract:  
The study aimed to investigate the effect of teaching using the six thinking 

hats strategies and probing questions in developing creative thinking among 

seventh-grade female students in the Islamic education subject in Dhiban 

District during the first semester of the academic year (2023/2024). In this 

study, the two researchers’ experimental method and quasi-experimental 

treatment. To achieve the objectives of the study, the researchers used the 

Torrance Scale for Creative Thinking, and its validity and reliability were 

confirmed. The school in which the study was applied was chosen using the 

purposive method, which is Malih Basic School for Girls. The study sample 

consisted of (63) female students divided into three groups: the first and 

second groups are Experimental, and the third group is control. The first 

experimental group consisted of (20) female students who studied using the 

Six Thinking Hats strategy, the second experimental group consisted of (22) 

female students who studied using the probing question strategy, and the 

third group consisted of (21) female students who studied using the usual 

method, where the experimental and control groups were chosen randomly. 

The results showed that there were statistically significant differences in the 

level of performance on the creative thinking test as a whole, as well as for 

the skills related to it, between the three groups (the six thinking hats, 

probing questions, the usual method) in favor of the two experimental 

groups (the six thinking hats, probing questions). The results also indicated 

that there are no statistically significant differences in the level of 

performance on the test for creative thinking skills as a whole, as well as for 

the skills related to them, between the two experimental groups (six 

thinking hats, probing questions) due to the teaching method. In light of the 

results, the two researchers recommend directing teachers to employ the six 

thinking hats strategies and probing questions in teaching Islamic education 

because of their importance in developing students’ creative thinking skills, 

and the Ministry of Education’s initiative to conduct courses to train Islamic 

education teachers on the six thinking hats strategies and probing questions, 

and how to apply it effectively. 

Keywords: Six Thinking Hats; Probing Questions; Creative Thinking; 

Seventh Grade; Islamic Education. 
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 :المقدمة
ر التكنولوجي وفي ضوء التغييرات المتلبحقة وزيادة المعرفة، أصبح نتيجة لمتطو 

التطوير ومواكبة التقدم في التعميم ضرورة حتمية ومستعجمة لتحقيق ما تطمح إليو الأمم 
والشعوب، حيث تتطمب الأنظمة التعميمية اليوم من المتعممين أن يمتمكوا القدرات الإبداعية عمى 

تنمية المجتمع، ومن ىنا أدركت  بات العصر ليكونوا قادرين عمىالتعايش والتفاعل مع متطم
معظم الأنظمة التعميمية أىمية تنمية التفكير الإبداعي لممتعممين من خلبل المؤسسات التعميمية 
والمتمثمة بالمناىج الدراسية التي تخضع لمتطوير والتحديث المستمر؛ لتوفير تعميم يتسم بالإبداع 

 تيم.يسيم في إطلبق طاقا
إن تنشئة اجيال من المتعممين القادرين عمى مواجية المستقبل بكافة متغيراتو لا يقتصر 
فقط عمى تزويدىم بأكبر كم من المعمومات والمعارف، بل من خلبل إتاحة الفرص ليم لإدراك 
 وتنمية قدراتيم الإبداعية في إيجاد الحمول المناسبة والفعالة لممشكلبت التي قد تواجييم. وقد

( إلى أن إعداد الأفراد لمتصدي لظروف الحياة عمى اختلبف تقمباتيا وتنوع ٕٔٔٓ) أشار الناقة
تغيراتيا، وتحديد الضار والنافع من تسارعاتيا لن ولم يتحقق إلا من خلبل تنمية ميارات التفكير 

 والتدريب عمييا. 
ري عمييا تركيز وقد انعكست ىذه التغيرات عمى الأنظمة التعميمية، فأصبح من الضرو  

الاىتمام عمى المتعمم وجعل دوره محورياً خلبل المواقف التعميمية من خلبل تنمية المعارف 
المختمفة لديو وتسميحو بالميارات المتنوعة التي تمكنو من تنفيذ أدواره في المجتمع، وقد أضحى 

الأساسية التي تحاول  التركيز عمى تنمية ميارات التفكير لدى المتعممين أحد أىم مجالات التعمم
الأنظمة التعميمية التعامل معيا لتشجيع المتعممين عمى اكتسابيا، حيث أن تنمية التحصيل 
بطريقة مرتبطة بميارات التفكير تمكن المتعممين من تناول المعارف والمعمومات بطريقة تأخذ 

 (. ٖٕٓٓأبعادا جديدة عما ىو متعارف عميو )عبدالحميد، 
تفكير الإبداعيّ من أرقى ميارات التفكير الإنسانيّ، حيث يتم من وتعد ميارات ال 

خلبلو تفجير قدرات المتعممين الإبداعيّة وتحسينيا وفق رؤية واضحة ومبتكرة، بحيث يتمكنون 
من مواجية المشكلبت والتحديات اليومية الحياتية التي تتطمب تفكير إبداعيّ مميز لمتكيف معيا 

الذي يتوجب الاىتمام بمجالات وميارات التفكير الإبداعيّ المتنوعة والتغمّب عمييا، الأمر 
 وتنميتيا.
إحدى الميادين الرئيسة التي تسيم في تنمية التفكير السميم  الإسلبميةوتعد مناىج التربية  

عند المتعممين، حيث جاءت الدعوة إلى التفكير في القرآن الكريم دعوة صريحة ومقصودة في 
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فورد لفظ التفكر وما يشتق منو تسعة عشرة مرة، وىي من المباحث الدراسية  كثير من آياتـو،
التي تحث عمى التفكير في الكون والنفس البشرية، والنظر في مخموقات الله سبحانو وتعالى، 

 لمرحمة التعميم الأساسي. الإسلبميةوالتفكر في الأحكام الشرعية وخاصة مناىج التربية 
دراسية وخاصة في مرحمة التعميم الأساسي، لايزال يعتمد عمى حشو إلا أن واقع المناىج ال

، ستراتيجيات التقميدية في التدريسالمعمومات عن طريق التمقين بالاعتماد عمى الطرق والا
وبالتالي إىمال ميارات التفكير المتنوعة، بالإضافة إلى التركيز عمى نقل المعمومات وتوصيميا 

ا وتوظيفيا، وندرة استخدام الأنشطة التي تعمل عمى إمعان التفكير، لممتعممين بدلًا من توليدى
 (ٖٕٕٓ)سعادة وآخرون،  مما يجعل المتعممين سمبيين خلبل المواقف التعميمية.

لذلك لا بد من توظيف الاستراتيجيات الحديثة في العممية التدريسية، بحيث تنمي ميول  
قديم الحمول المناسبة لمشاكل ضعف التحصيل المتعممين المعرفية والمعموماتية وتسيم في ت

وتحفز المتعممين عمى تنمية التفكير الابداعي لدييم من خلبل توليد الأفكار والمعمومات، وتكون 
حول المتعممين وتتيح ليم فرص المشارة الفاعمة خلبل المواقف التعميمية، إن التنويع في  متمركزة

آفاقاً واسعة أمام المتعممين وتشجعيم عمى الإبداع  الاستراتيجيات التدريسية المتطورة يحقق
 (.ٕٕٔٓ)الشراري، الممنيج
وقد اختارت الباحثتان مرحمة التعميم الأساسي بصورة عامة، والصفّ السابع بصورة  

خاصة في دراستيما لأسباب عديدة؛ أىميا أنّ متعممي ىذه المرحمة يمتازون برغبة جامحة في 
تشافو، مستمدين ىذه الرغبة من توظيف الأساليب الإبداعيّة في تعرف العالم من حوليم واك

 الكشف عما يحيطيم، ومتسمحين بميارات التجريب والتحميل والتقويم.
ولذلك ترى الباحثتان أنو بات من الضروري توظيف الاستراتيجيات التدريسية الحديثة في  

بحيث يتم من خلبليا تنمية  سلبميةالإتدريس المواد الدراسية المختمفة، وبالأخص مادة التربية 
تاحة حرية التفكير لدييم من خلبل إنتاج الأفكار الخلبقة. لذلك جاءت  تحصيل المتعممين، وا 
ىذه الدراسة لمكشف عن أثر استخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة عمى 

 الإسلبميةساسي في مادة التربية تنمية التحصيل والتفكير الإبداعي لطالبات الصف السابع الأ
 في محافظة مادبا.
 :مشكمة الدراسة

في المرحمة الأساسية لا يزال معتمداً في كثير من  الإسلبميةإن تدريس مادة التربية  
الاحيان عمى استخدام الطريقة التقميدية في التدريس التي تركز عمى الجوانب النظرية والتي 

فظ والاستظيار دون أن يكون لو مساىمة فعمية خلبل الفعاليات ينحصر فييا دور المتعمم بالح
التعميمية، بينما يظير دور المعمم من خلبل التمقين والإلقاء، حيث أن معظم معممي ومعممات 



 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة في تنمية التفكير 
  ء ذيبانفي لوا الإسلاميةالإبداعي لدى طالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية  

 

 

ٔٚٙ 

لا ينوعون في الاستراتيجيات التدريسية الحديثة مثل استراتيجيتي قبعات التفكير  الإسلبميةالتربية 
، أما لقمة الخبرة لدييم أو قمة معموماتيم حول ىذه الاستراتيجيات، مما الست والأسئمة السابرة

 .الإسلبميةأدى إلى ضعف في مستوى التحصيل والاحتفاظ بو في مادة التربية 
لذا لابد من جعل المتعمم عنصراً فاعلًب في الفعاليات والأنشطة الصفية، من خلبل توفير  

والمعارف عبر تنشيط عمميات التفكير، وتفعيل العمل  الفرص لممتعمم لاكتساب المزيد الخبرات
الجماعي داخل الغرفة الصفية، وىذا لا يتأتى الا من خلبل اعتماد الاستراتيجيات الحديثة في 

 (.ٖٕٕٓ)الأحول، التدريس
وقد لاحظت الباحثتان كونيما تعملبن في المجال التربوي أن ىنالك تركيزاً عمى أساليب  

 ادرأ ما يتم استثارة التفكير.التمقين والحفظ ون
وتأسيساً عمى ما سبق جاءت ىذه الدراسة لمكشف عن أثر استخدام استراتيجيتي قبعات  

التفكير الست والأسئمة السابرة عمى تنمية التحصيل والتفكير الإبداعي لطالبات الصف السابع 
 في محافظة مأدبا. الإسلبميةالأساسي في مادة التربية 

 :أسئمة الدراسة
 تتمثل مشكمة الدراسة في الاجابة عن الأسئمة الآتية:

في تنمية  (α≤ 0.05)ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  السؤال الأول:
في محافظة مادبا  الإسلبميةالتفكير الابداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية 

 لتفكير الست، والأسئمة السابرة، والطريقة الاعتيادية(؟تعزى لاستراتيجية التدريس )القبعات ا
في تنمية  (α≤ 0.05) ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة السؤال الثاني:

لطالبات الصف السابع الأساسي تعزى  الإسلبميةميارات التفكير الابداعي في مادة التربية 
 الاسئمة السابرة(؟لطريقة التدريس )قبعات التفكير الست، و 

 :أهمية الدراسة
تنبع أىمّية ىذه الدراسة من مشكمتيا، ومن أىمّية تناوليا لموضوع التحصيل والتفكير  

الإبداعيّ، بالإضافة الى أىمية المرحمة الاساسية والمتمثمة بالصف السابع الأساسي التي 
 ستطبق عمييا. 

نيا جاءت استجابة لمتوصيات التي ويمكن تمخيص أىمّيتيا من الناحية النظريّة في أ 
تطمقيا وزارة التعميم الاردنية في التركيز عمى التنويع في استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة 

 –حسب عمم الباحثتان –الفعالة، وتبنّييا في مختمف المراحل التعميمية، حيث تعدّ ىذه الدراسة 
ت قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة في من أوائّل الدراسات التي تتناول أثر استراتيجيا
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، والكشف عن أثرىا في تنمية التفكير الإبداعيّ، كما أن ىذه الإسلبميةتدريس مادة التربية 
المتمركزة  الإسلبميةالدراسة تقُدّم محاولة لمتغمّب عمى أوجو القصور في تدريس مادة التربية 

افة الى ما سبق فإن ىذه الدراسة تقدم دليلًب حول الاستراتيجيات والطرق التقميدية، وبالإض
إسترشاديًا يفيد في تنمية التفكير الإبداعيّ لدى المتعممين باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير 

 الست والأسئمة السابرة.
وكذلك يمكن تمخيص أىمّيتيا من الناحية التطبيقيّة في أنيا تفيد معممي ومعممات التربية  

حسين العممية التعميمية والتدريسية من خلبل استراتيجيات تدريسية متطورة، كما في ت الإسلبمية
وطرق تدريسيا عند النظر في  الإسلبميةأنيا يمكن أن تساعد المختصين بتطوير مناىج التربية 

مما يُسيم تحسين التحصيل وتنمية التفكير  الإسلبميةتنظيم وترتيب محتوى مادة التربية 
ت الصف السابع الأساسي بشكل خاص والمرحمة الأساسية بشكل عام من خلبل الإبداعيّ لطالبا

تقديّم نموذج عممي حول كيفيّة توظيف استراتيجيتي قبعات التفكير الست والاسئمة السابرة في 
 . الإسلبميةتدريس التربية 

 :أهداف الدراسة
ستراتيجيّة الاسئمة تيدف الدراسة الحالية إلى قياس أثر إستراتيجيّة قبعات التفكير الس ت وا 

 لطالبات الصفّ السابع الأساسي. الإسلبميةالسابرة في تنمية التفكير الابداعي في مادة التربية 
 مصطمحات الدراسة الإجرائية

رموز عن نماذج في التفكير، “( بأنيا: ٕٕٓٓيعرفيا دي بونو) :قبعات التفكير الست
ع ما ثم الانتقال إلى نمط آخر في الموضوع تستعمل كل واحدة لمتفكير بنمط معين حول موضو 

(. وتُعرف اجرائيا: ىي ٙٔ: ٕٕٓٓ)دي بونو، ” نفسو، إذ أن التفكير عممية نظامية منضبطة
لمصف السابع الأساسي، قائمة عمى تنمية الإبداع،  الإسلبميةطريقة لتدريس مادة التربية 

تم من خلبليا تحديد نمط التفكير وتحسين التفكير، والانتقال من نمط تفكير إلى آخر، حيث ي
عند المتعممين بناءً عمى لون القبعة التي، ويقوم المعمم باتباع الخطوات الآتية في أثناء التدريس 
ليذه الطريقة وىي: تحديد المشكمة، وتحديد أىداف الجمسة، وتنفيذ آلية عمل طريقة القبعات 

المطموب في الموقف التعميمي، الست من خلبل الانتقال من نمط تفكير إلى آخر وحسب 
  والتقويم الختامي لمجمسة.

(: "سمسمة من الأسئمة تعقب إجابة ٜٜٙٔ) عرّفيا الخميمي وآخرون :الأسئمة السابرة
الطالب الأولية لكون الإجابة سطحية أو غير صحيحة أو تحتاج إلى توضيح أو تأكيد أو تركيز 

مومات أو لتوضيح بعضيا أو التركيز عمى البعض وتؤدي ىذه الأسئمة إلى توليد المزيد من المع
، ٜٜٙٔالآخر أو إرجاع المناقشة إلى الطمبة عامة في حجرة الصف" )الخميمي وآخرون، 
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(: " سؤال أو سمسمة من الأسئمة تطرح عمى الطالب الذي ٕ٘ٓٓ(. وعرفيا اليويدي)ٕٚ٘ص
لطالب يعرف الإجابة يعطي إجابة بسيطة في البداية تيدف إلى التعرف والتأكد من أن ا

(. وتعرف اجرائيا: ىي طريقة لتدريس مادة التربية ٕٛٔ، ص، ٕ٘ٓٓالصحيحة )اليويدي، 
لمصف السابع الأساسي، قائمة عمى الأسئمة التي يحوّليا المعمم من طالب إجابتو  الإسلبمية

ا غير مكتممة أو غير صحيحة عن سؤال ما إلى طالب أخرى غير صاحب الفكرة الأولية، أم
بقصد تعمّق الإجابة الأولية وتصحيحيا أو بقصد مشاركةِ أكبر عددٍ من الطمبة لجعميمَ يفكرون 

 تفكيراً سابراً في السؤال المطروح.
نشاط عقمي مركب وىادف توجيو رغبة “( بأنو ٕٕٓٓيُعرفو جروان): التفكير الإبداعي

وفة سابقاً ويتميز التفكير قوية في البحث عن حمول أو التوصل إلى نتائج أصيمة لم تكن معر 
الإبداعي بالشمولية والتعقيد، لأنو ينطوي عمى عناصر معرفية انفعالية وأخلبقية متداخمة تشكل 
حالة ذىنية فريدة، ويستخدم الباحثون تعبيرات متنوعة تقابل مفيوم )التفكير الإبداعي( وتمخيصو 

 ٕٕٓٓ )جروان،” اعدي والتفكير الجانبيمن الناحية الإجرائية مثل التفكير المنتج والتفكير التب
: قدرة طالبات الصف السابع الأساسي عمى توليد الأفكار وتنويعيا بسرعة جرائياإويعرف (. ٗٛ،

وسيولة بصورة مميزة، مع القدرة عمى إضافة تفاصـيل مبتكرة ومتنوعة لكل فكرة في مادة التربية 
 ختبار تورانس لمتفكير الإبداعي.، وتم قياس التفكير الإبداعي من خلبل االإسلبمية

وىو أحد صفوف المرحمة الأساسية الإلزامية في المممكة الأردنية  :الصف السابع الأساسي 
الياشمية، وتتراوح أعمار الطالبات الممتحقين في ىذا الصف ما بين سن الثالثة عشرة والرابعة 

 عشرة.
لمقرر لمصف السابع ا سلبميةالإوىو كتاب العموم الشرعية  :الإسلاميةمادة التربية 

(، والذي ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓردن، والمقرر من وزارة التربية والتعميم لمعام الدراسي )الأساسي في الأ
 يتم تدريسو في جميع المدارس الحكومية.

 حدود الدراسة:
 تتمثل حدود ىذه الدراسةُ في ما يمي:

بداعي الذي أعدتو الباحثتان تقتصر ىذه الدراسة عمى اختبار التفكير الإالحدود الموضوعية:  -
لأغراض ىذه الدراسة، ودرجة تنمية التفكير الإبداعي، والتي تم قياسيا من خلبل استخدام 
مقياس تورانس لمتفكير الإبداعي، لذا فإنَّ نتائج ىذه الدراسة تتوقف عمى درجة توافر مؤشرات 

 الصدق والثبات لأدوات الدراسة المستخدمة.
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تطبيق ىذه الدراسة عمى عينة من طالبات الصف السابع الأساسي في  تم الحدود المكانية: -
 لواء ذيبان وىو إحدى الألوية التابعة لمحافظة مأدبا.

 /ٖٕٕٓتم تطبيق الدراسة الحالية خلبل الفصل الدراسي الأول لعام  الحدود الزمانية: -
ٕٕٓٗ. 

ة لمواء ذيبان. وتم طالبات الصف السابع الأساسي في المدارس التابع الحدود البشرية: -
اختيار ثلبث مجموعات: )مجموعتان تجريبيتان( مجموعة تدرس وفق استراتيجية قبعات 
التفكير الست ومجموعة تدرس وفق استراتيجية الأسئمة السابرة ومجموعة ضابطة تدرس 

 بالطريقة الاعتيادية.

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
 :الإطار النظري -ولً أ

 :قبعات التفكير الست استراتيجية
تعد استراتيجية قبعات التفكير الست التي ابتكرىا إدوارد دي بونو أحد أحدث الاستراتيجيات 
التي أسيمت في إيضاح وتبسيط التفكير لدى المتعممين من خلبل فاعميتيا في تغيير نمط 

قات معينة التفكير، حيث تعمل عمى تدريب المتعمم عمى أنماط مختمفة من التفكير خلبل أو 
ومواقف مختمفة، ورؤية المشكمة بجوانبيا المتعددة أو القضايا المطروحة من أكثر من زاوية 
ووجيات نظر متعددة، الأمر الذي يساعد عمى عدم التسرع في إصدار الأحكام ،أو التأثر 

ين من بالأفكار النمطية ،فيذه الاستراتيجية تعمل عمى تحقيق الإيجابية والإنتاجية عند المتعمم
 خلبل تنمية الشعور بالاستقلبلية وتسيم في اعتمادىم عمى أنفسيم في عممية التعمم.

( بأنيا استراتيجية مبتكرة يتم من خلبليا تقريب المشكمة ٕٔٔٓ) Grossويعرفيا جروس  
عبر تقديميا من خلبل نموذج تتعدد فيو أنماط التفكير، حيث يتم توظيف الألوان خلبليا لإدراك 

( إلى أن ىذه الاستراتيجية تعتمد عمى ٕٚٓٓ(. ويشير كراداج )Gross, 2011) وحميا المشكمة
ميمتين رئيسيتين، الأولى: تتمثل في جعل التفكير بسيطاً من خلبل إتاحة الفرص لدى 
المتعممين لمتعامل مع الموضوع المحدد في وقت محدد، من خلبل التأكد من عدم تدخل 

أما الميمة الثانية: فتتجمى من خلبل نقل التفكير وتحويمو بحيث  المعمومات والمشاعر والمنطق،
 (.karadag, 2007) فى أحد المواقف، ثم يكون ايجابياً في مواقف أخرى يكون المتعمم سمبياُ 

في ظل ىذه الاستراتيجية يفترض أن التفكير يتضمن قبعة واسعة لمتفكير، وىذه القبعة  
ن بحيث يمكن التمييز بينيما بسيولة وحفظيا، فالقبعة تتضمن ست قبعات مكونة من ستة ألوا

البيضاء تشير لمتفكير الحيادي، والزرقاء تشير لمتفكير الشمولي، والحمراء تشير لمتفكير 
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العاطفي، والخضراء تشير لمتفكير الإبداعي، والسوداء تشير لمتفكير السمبي، بينما الصفراء تشير 
 (. Khayal,n2012لمتفكير الإيجابي )

إن تحقيق أىداف التعميم الجيد يمكن أن يحدث من خلبل توظيف استراتيجية قبعات  
التفكير في العممية التعميمية، عبر تقديم مجموعة من الأنشطة التي تبدأ بالحقائق والمعمومات 
المتنوعة بحسب استخدام كل قبعة، بيدف توجيو التفكير، من خلبل السماح لممتعممين بتنفيذ 

ستقصاء، بالإضافة إلى ذلك تتييح ىذه الاستراتيجية لممتعممين المشاركة في كافة عمميات الا
( أن فبعات التفكير يمكن تقسيميا إلى ما ٕٕٔٓ) Kenجزئيات الدرس من بدايتو، ويرى كين 

 يمي: 
 تختص بجمع المعمومات والحقائق. القبعة البيضاء: -

 اعر.تختص بالتركيز عمى الأحاسيس والمش القبعة الحمراء: -

 تختص بالتركيز عمى الإيجابيات والفوائد. القبعة الصفراء: -

 وتركز عمى تحديد والصعوبات والمشاكل من خلبل التفاعل معيا. القبعة السوداء: -

يتم فييا التركيز عمى التفكير الإبداعى ومعالجة المشاكل بطرق إبداعية القبعة الخضراء:  -
Ken,2012)..) 

تبادل الأدوار بحيث تضفي جو من التشويق والإثارة عند  تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى 
تطبيقيا، مما يشجع عمى التفكير الجماعي لكل شخص في المجموعة وتركز عمى العمل بروح 

إلى تحفيزىا لقدرات المتعممين التفكيرية من خلبل الاعتراف بالمشاعر ‘الفريق، بالإضافة 
تبرز أىميتيا من خلبل تحديد المشكلبت والأحاسيس كأسس ميمة في العممية التعممية، و 

ظيارىا من كل الزوايا ومن مختمف الرؤى والجوانب ، مما يعني اتصاف ىذه الاستراتيجية  وا 
 (. Misseti, 2021بالشمولية )

يتضح مما سبق أىمية ىذه الاستراتيجية كأداة فردية وجماعية تحفز التفكير الإبداعي، من  
ر وفق طرق عممية مفصمة ومتلبحقة، ويتم من خلبليا تشجيع خلبل التخطيط الممنيج لمتفكي

المتعممين عمى تحديد مسارات التفكير عبر ست منيجيات متنوعة، عبر معالجة المواضيع 
 والمشاكل فردياً وجماعياً لمحصول عمى نتائج إبداعية.

 :استراتيجية الأسئمة السابرة
ضروريات الميمة، فيي أحد أىم الأدوات يعد استخدام الأسئمة في العممية التعميمية من ال

التي يعتمد عمبيا المعممون في الفصول الدراسية؛ لتحقيق الأىداف التربوية والتعميمية المنشودة، 
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حيث تساعد المتعممين عمى تنمية شخصياتيم، وتعمل عمى تعميق التفكير لدييم وتبعدىم عن 
 (.ٕٓٔٓالسطحية في التفكير )العزاوي، 

ف ىذه الأسئمة لغايات تدريسية بالإضافة إلى غاياتيا التقويمية، فالأسئمة حيث يتم توظي
التدريسية تركز عمى عممية التعمم، واكتساب الميارات والمعارف، بينما الأسئمة التقويمية تيدف 
إلى التحقق من مدى اكتساب الأىداف التدريسية، حيث تتنوع وتتعدد تصنيفات الأسئمة 

يفتيا تنقسم إلى أسئمة تذكريو وأسئمة فكرية. ومن حيث الإجابات التدريسية؛ من حيث وظ
المتوقعة فإنيا تنقسم إلى أسئمة متعددة الإجابات، وأسئمة محددة الإجابات. وأما من من حيث 
زمن توجيييا فإنيا تنقسم إلى أسئمة بعدية وأسئمة قبمية. ومن حيث العمق في الإجابة فيي تنقسم 

 (. ٕٓٔٓميا وأسئمة التفكير المتمايز )العزاوي، إلى أسئمة التفكير الع
تتطمب استراتيجية الأسئمة السابرة تفكيرًا يمتاز بالعمق بعيداً عن السطحية من المتعممين،  

فيي لا تيتم بالإجابات البسيطة، إنما تيتم بطرح الأسئمة الشاممة والصعبة بيدف تركيز انتباه 
لتطوير إجاباتيم وحموليم، وىذا يستدعي استحضار المتعممين نحو مواضيع ومشكلبت معينة 

المزيد من المعمومات من المتعممين حتى تكتمل إجاباتيم لتصبح كافية ووافية، حيث يوظف 
المعمم من خلبليا الحوار من المتعممين وفق خطوات متتابعة تتيح ليم التحول من التفكير 

عممون المزيد من الثقة التي تجعميم السطحي إلى التفكير الإبداعي، وبالتالي يكتسب المت
 (.ٜٜٜٔينخرطون في الحوار اليادف )عصر،

مجموعة من الأسئمة المتتابعة التي يطرحيا المعمم “وتعرف الربضي الأسئمة السابرة بأنيا  
شفوياً أو كتابياً بعد أن يقوم المتعممون بالإجابة عن سؤال معين، من خلبل طرح الأسئمة 

توجيو المتعممين نحو الإجابة الصحيحة أو تطوير مستوى إجاباتيم  بصياغة مختمفة بيدف
 ( إلى ثلبثة أنواع ىي:ٕٓٔٓتنقسم الأسئمة السابرة وفق رحيم العزاوي )و (. ٕٛٓٓ)الربضي، 

: ويقصد بو السؤال المطروح من قبل المعمم لمساعدة صاحب أول سؤال السبر المباشر -
تحسينيا وكشف الغموض عنيا وتحديدىا بدقة اجابة عمى إعادة النظر في إجابتو بيدف 

 أكثر.

: وىنا يقوم المعمم بطرح السؤال السابر إلى متعمم آخر بدلًا من صاحب سؤال السبر المحول -
أول اجابة، بيدف تصحيح الإجابة أو تعزيزىا، ويفضل ىنا عدم المجوء إلى سؤال السبر 

 إجابتو وتصحيحيا. المطروح إلا بعد إعطاء صاحب أول اجابة الفرصة لتحسين

وىنا يتجمى دور المتعمم في الربط بين الأفكار التي يقدميا زملبؤه  سؤال السبر الترابطي: -
 بيدف الوصول إلى التعميمات المستقاة من الجزئيات المترابطة.

 ( أن الأسئمة السابرة تنقسم إلى:0223وفي تصنيف آخر، يرى سعادة )
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الذي يقوم المعمم بطرحو بناءً عمى الإجابة الأولية  : وىو السؤالالسؤال السابر التوضيحي -
لمطالب بيدف صقل الإجابة المقدمة من خلبل إضافة المزيد من المعمومات لتصبح أكثر 

 وضوحاً.

: وىو السؤال الذي يقوم المعمم بطرحو عندما يعجز الطالب عن السؤال السابر التشجيعي -
الإجابة، أو توجييو إلى الإجابة الإجابة أو تكون الإجابة خاطئة، بغرض تصحيح 

 الصحيحة.

وىو السؤال الذي يقوم المعمم بطرحو عندما تكون الإجابة صحيحة  السؤال السابر التركيزي: -
بيدف ربطيا بموضوع الدرس أو بالدرس السابق، أو لربط الجزئيات لموصول إلى 

 التعميمات.

رحو عمى طالب آخر غير صاحب وىو السؤال الذي يقوم المعمم بط السؤال السابر المحول: -
أول اجابة؛ لمساعدتو عمى تعميق الإجابة الأولية وتوسيعيا أو إثرائيا، أو بيدف الكشف عن 

 وجيات النظر الآخرى حول السؤال المطروح.

سابرة بأنواعيا المختمفة من ( إلى أوجو التشابو بين الأسئمة الٖٕٓٓوقد أشار سعادة ) 
المتعممين من خلبل المشاركة الفاعمة، حيث يتمثل دور المعمم نيا تثير التفكير عند إحيث 

ثارة التفكير، وتتيح لممتعممين تعديل الإجابات إلى الصواب والأدق، كما  بالتوجيو، والارشاد، وا 
أن جميع الأسئمة السابرة تتم من خلبل الأسموب الحواري الإيجابي المثمر بين المتعمم والمعمم 

التالي تحقيق الأىداف التربوية المنشودة من خلبل تحميل المادة التعميمية والمتعممين أنفسيم، وب
دراك العلبقات بينيا.  إلى حقائق وميارات ومفاىيم وتعميمات وا 

وأخيراً إن استخدام الأسئمة السابرة بمختمف أنواعيا بحيوية وفعالية، تشجع المتعممين عمى  
ذي يتم مناقشتو، مما يقود الى تنمية تحصيميم المشاركة، وتحفزىم عمى التعمق في الموضوع ال

وتحفيز التفكير الإبداعي لدييم نتيجة المشاركة الايجابية والتفاعل المثمر، كما أنيا تكشف 
جوانب الضعف ونقاط القوة عند المتعممين من الناحية التفكيرية والمعرفية، مما يؤدي إلى تقوية 

 ضعف المعرفي والتفكيري لدى المتعممين.ودعم نقاط القوة، وعلبج فتخفيف جوانب ال
وتعقيباً عمى ما سبق ترى الباحثتان أن استخدام الأسئمة السابرة يشجع المتعممين عمى  

التفكير المنطقي الإبداعي من خلبل عمميات التحميل والتفسير والتقييم، حيث أنيا تستقطب 
ستيدافيا تقويم مستوى المتعممين استجابات المتعممين المختمفة الصائب منيا والخاطئ، وعدم ا

أو الحكم عمييم، بالإضافة إلى ذلك فإنيا تساعد المتعممين تقبل بعضيم البعض، وتنمي قدرات 
المتعممين عمى التحميل والمناقشة بموضوعية من خلبل المشاركة في الحوارات بدون حرج، وتزيد 
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بين بعضيم البعض وتحديد من ثقة المتعممين ووعييم من خلبل عقد المقارنات الصحيحة 
 أفضل الإجابات.
 :التفكير الإبداعي

يتأثر التفكير الإبداعي بقدرات المتعممين ودافعييم وتنشئتيم، مما أدى إلى وجود تعريفات 
متعددة لدى الباحثين بشأن تعريف التفكير الإبداعي، وقد تم تعريف الإبداع فى الموسوعة 

يجاد الفمسفية بأنو المقدرة عمى إنتاج شي عادة صياغة العناصر بشكل جديد، وا  ء مبتكر وا 
( أن ٕ٘ٓٓ(. ويرى طو )Kurenkova, Ral, 2000) الحمول لممشاكل بأساليب جديدة إبداعية

الإبداعي يعني الأصالة والتجديد في تقديم الأفكار، واكتشاف الأشياء الغير معروفة من قبل، 
( الذي يصف التفكير ٕٗٓٓرؤية جيمس)مما يؤدي إلى النجاح المنشود. وىذا ستوافق مع 

من المرونة الخلبقة في  الإبداعي بالقدرات المبتكرة عمى توليد الأفكار المميزة عبر درجة كبيرة
 (. James, 2004الاستجابة البعيدة عن النمطية )

يتضح مما سبق أن التفكير الإبداعي ىو الطريقة المنطقية في حل المشاكل وفق عممية  
سمة مبنية عمى المعرفة السابقة تجمع الأنماط القديمة بطرق متجددة، من خلبل فيم دورية متسم

يجاد  المواقف بكمياتيا وجزئياتيا غير التفاعل مع البيئة المساندة التى تتيح توليد الأفكار وا 
 الروابط والعلبقات. 

فإما أن يكونوا المتعممين ىذه الأيام يتأرجحون ما بين الإتباع وما بين الإبداع، وبما أن  
تابعين للآخرين، وأما أن يستميموا من التفكير الإبداعي الرؤى لتحقيق التغيير المنشود في جميع 
المجالات، ولا يتأتى ذلك إلا من خلبل تشجيع قدراتيم الإبداعية لدييم. فالمبدع ىو من يمارس 

م، موظفاً قدراتو لموصول التأمل ويعمل العقل معتمداُ عمى بصيرتو ومستعيناً بالآخرين وخبراتي
إلى ما يصبو إليو في مناخ مميئ بالإبداع وتسوده الحرية، فالمبدع يثق بنفسو ويتكيف مع 
الأوضاع النمطية السائدة في مجتمعو، إن تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى المتعممين 

مم بطرق إبداعية تحفزىم عمى توليد الأفكار ونشرىا، وتشجعيم عمى دعم الخيال حتى يتم التع
 ( Erdogan, 2009جديدة )
وتبرز أىمية تنمية الميارات الإبداعية من خلبل تحفيز المتعممين عمى التفكير من  

المرحمة الأساسية مروراً بالمرحمة الثانوية، وحتى مرحمة الجامعة والحياة العممية، ولا يمكن ذلك 
ف الاستراتيجيات الحديثة التي تييئ إلا من خلبل معممين يقدرون الإبداع، ومن خلبل توظي

 للئبداع وتنميو عبر مادة دراسية غير تقميدية، وعبر مناخ داعم ومشجع للئبداع.
بتوفير الفرص الملبئمة  ( أن الأنظمة التعميمية لابد أن تيتمٕٛٓٓ)Lindaوتؤكد ليندا  

، حيث أن ميارات التفكير لممتعممين عبر مراحل التعميم المختمفة لتنمية ميارات التفكير الإبداعي
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الإبداعي ميمة لممعممين والمتعممين عمى حد سواء، حيث تساعد المعممين بأن يكونوا مرنين في 
التدريس ومستمرين في التعمم لا تمقائيين ونمطيين، بينما تساىم ميارات التفكير الإبداعي لدى 

التغيرات المستجدة التي فرضتيا  المتعممين في إكسابيم مختمف القدرات عمى التكيف والتأقمم مع
 (. Linda, 2008الألفية الثالثة )

وترى الباحثتان أن تركيز الأنظمة التعميمية عمى المعرفة الكمية من خلبل المواد  
المنفصمة غير المترابطة انعكس عمى المخرجات التعميمية بنتائج عكسية، من أبرزىا ضعف 

وصعوبة في اتخاذ القرارات الميمة، وبناءً عميو فإن المتعممين في مواجية التحديات اليومية 
تنمية ميارات التفكير الإبداعي أضحت من أىم الأدوات التي يحتاجيا المتعممون حتى يتمكنوا 
من التأقمم بفاعمية مع متغيرات الألفية بتقنياتيا المتسارعة، وىذا يفرض الالتفات إلى اكتساب 

 اقف التعممية. ميارات التفكير واستخداميا في المو 
 :الدراسات السابقة -اثانيً 

تستعرض الباحثتان في ىذا الجزء الدراسات ذات العلبقة باستراتيجية قبعات التفكير الست، 
 والدراسات ذات العلبقة باستراتيجية الأسئمة السابرة كما يمي:

 :الدراسات ذات العلاقة باستراتيجية قبعات التفكير الست 

دراسة ىدفت لتعرف فاعمية التدريس باستراتيجية القبعات الست  (ٖٕٕٓ) أجرت عبدالغني -
لمتفكير في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة الدارسات الاجتماعية لدى تلبميذ الصف 

( تمميذ، ولتحقيق ىذا اليدف تم ٗٔٔالثالث الإعدادي في مصر، وتكونت عينة الدراسة من )
ومعرفة الافتراضات، والاستنباط، والتفسير، وتقويم  إعداد اختبار ميارات التفكير الناقد

الحجج( وقد تم استخدام المنيج التجريبي ذو المجموعتين التجريبية والضابطة، واستخدم 
اختبار التفكير الناقد، وطبق قبميا وبعديا عمى مجموعتي الدراسة، وأسفرت نتائج الدراسة عن 

ميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطات درجات تلب
التطبيق البعدي لمقياس ميارات التفكير الناقد ككل، وفى كل ميارة عمى حدة لصالح 
المجموعة التجريبية، مما يدل عمى فاعمية استراتيجية القبعات الست لمتفكير في تنمية 

 ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادي.
( بدراسة ىدفت إلى قياس فعالية استخدام برنامج القبعات الست في ٖٕٕٓ) غمولوقامت ز  -

تدريس وحدة تصميم أزياء النساء باستخدام الحاسب الآلي لطالبات المستوى الخامس بقسم 
الملببس والنسيج، كمية الاقتصاد المنزلي جامعة الممك عبد العزيز السعودية، اتبعت الدراسة 

( طالبة تم تقسيمين بطريقة ٕٗكونت عينة البحث الأساسية من عدد )المنيج التجريبي. وت
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طالبة والتجريبية وعددىا  ٛٔالعينة العشوائية البسيطة إلى مجموعتين )الضابطة وعددىا 
طالبة(. تكونت أدوات الدراسة من )اختبار تحصيمي، واختبار الأداء الميارى، ومقياس  ٕٗ

ه )قبمي/بعدي(، واختبار تورانس لمتفكير الإبداعي تقدير الأداء المياري، ومقياس اتجا
)الألفاظ، الأشكال(. وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا في التطبيق البعدي 
للبختبار التحصيمي واختبار الأداء المياري، وفروق دالة إحصائيا في التطبيق البعدي 

دالة إحصائيا لمقياس الاتجاه لصالح لاختبار التفكير الإبداعي وقدراتو "لتورانس" ، وفروق 
 التطبيق البعدي.

إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية قبعات التفكير  ( بدراسة ىدفتٕٕٔٓقامت الشراري) -
الستّ في تنمية ميارات التفكير الناقد لطالبات الكمية الجامعية برنيو في جامعة الطائف. 

صميم شبة التجريبي باستخدام مجموعتين واعتمدت الباحثة عمى المنيج التجريبي، والت
المتكافئتين، وىما المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، مع الأخذ بأسموب القياس 
البعدي لأداء المجموعتين، ومن ثم إجراء قياس تتّبعي بعد أسبوعين من إنياء التجربة. 

جموعتين، تجريبية ( طالبةً، تم توزيعين بالتساوي عمى مٓٙوتكونت عينة الدراسة من )
درست استراتيجية قبعات التفكير الستّ، وضابطة درست بالطريقة الاعتيادية. ولتحقيق 
أىداف الدراسة، وتم تطبيق اختبار )كاليفورنيا( لمتفكير الناقد كقياس قبمي وبعدي عمى 
مجموعتي الدراسة. أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق في جميع الميارات الفرعية وفي 

جة الكمية لاختبار التفكير الناقد، تعزى لصالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق الدر 
بين القياسين البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية في جميع الميارات الفرعية وفي الدرجة 

 الكمية.
( دراسة ىدفت إلى استقصاء أثر استخدام استراتيجية ٕٕٓٓوأجرى الشمراني وابراىيم) -

الست في تنمية ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية لطالبات الصف القبعات 
الثالث الثانوي في السعودية. ولتحقيق أىداف الدراسة تم وضع السؤال الرئيسي التالي: ىل 

( بين متوسطي درجات المجموعة ٘ٓ.ٓيوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
لقياس البعدي لميارات الاستيعاب القرائي. وللئجابة عن التجريبية والمجموعة الضابطة في ا

أسئمة الدراسة اتبعت الدراسة المنيج التجريبي، والمعالجة شبة التجربية ذو المجموعتين 
التجريبية والضابطة، مع تطبيق الاختبار القبمي والبعدي عمى كمتا المجموعتين. حيث تم 

بات الصف الثالث الثانوي بمحافظة بيشة لمعام الاختيار العشوائي لشعبتين دراسيتين من طال
طالبة(؛ حيث  ٕٔ. وقد مثمت احدى الشعبتين المجموعة التجريبية )ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓالدراسي 

تخدام استراتيجية القبعات الست، أما الشعبة الأخرى فقد مثمت درست نصوص القراءة باس
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طالبة(؛ حيث درس أفرادىا باستخدام الطريقة الاعتيادية.  ٕٔالمجموعة الضابطة )
وجد بأن ىنالك فرقا ذا دلالة إحصائية  ،Mann-Whitney Uوباستخدام اختبار مان وتني 

وعتين التجريبية والضابطة في ( بين متوسطي درجات طالبات المجم٘ٓ.ٓعند مستوى )
القياس البعدي لميارات الاستيعاب القرائي لصالح المجموعة التجريبية. كما دلت النتائج إلى 
أن حجم الأثر الناتج عن استخدام استراتيجية القبعات الست كان كبيرا مما يدل عمى دور 

 الاستراتيجية الفعال. 
 ة السابرة:الدراسات ذات العلاقة باستراتيجية الأسئم 

( بدراسة استيدفت الكشف عن أثر استخدام الأسئمة السابرة في تنمية ٖٕٕٓقام الأحول ) -
ميارات الفيم القرائي والمحادثة الشفوية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. وتمثمت أدوات الدراسة 

لابتدائي في قائمتين: الأولى تضمنت ميارات الفيم القرائي اللبزمة لتلبميذ الصف الخامس ا
)عينة الدراسة(، والأخرى احتوت ميارات المحادثة الشفوية لذات العينة، كما تضمنت أدوات 
الدراسة نماذج مختمفة لممعالجات التدريسية وفق المنيجية المقترحة، واختبار الكفاءة لقياس 

. مثل -وجميعيا من إعداد الباحث-ميارات الفيم القرائي والمحادثة الشفوية، وبطاقة ملبحظة
عينة الدراسة مجموعة من تلبميذ الصف الخامس الابتدائي بمدرسة غرناطة الابتدائية التابعة 

( تمميذاً ٓٙلإدارة الجوف التعميمية بمدينة سكاكا بالمممكة العربية السعودية، بمغ عددىم )
قسموا إلى مجموعتين متكافئتين من حيث العدد والأداء التحصيمي: تجريبية، وضابطة. 

مصت الدراسة إلى إقرار فاعمية المتغير المستقل يمثمو )الأسئمة السابرة(؛ حيث كان لو أثره وخ
الواضح في المتغيرين التابعين )الفيم القرائي، والمحادثة الشفوية(، دل عمى ذلك وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين أداء أفراد مجموعتي الدراسة )التجريبية، والضابطة( في القياسين 

لقبمي والبعدي في اختبار الفيم القرائي والمحادثة الشفوية؛ حيث كان ىذا الفرق دوماً دال ا
 لصالح القياس البعدي، وفي اتجاه المجموعة التجريبية.إحصائيًا

( بدراسة ىدفت إلى تدريس العموم لطمبة الثامن الأساسي ٖٕٕٓوقام سعادة وآخرون ) -
استراتيجية المنظم المتقدم، مع تحديد أثر ذلك في باستخدام استراتيجية الأسئمة السابرة و 

التفكير التأممي والتحصيل لدييم، وذلك بمدارس محافظة جرش الأردنية. وتألفت عينة 
( من الطمبة الذكور، الذين تمّ اختيارىم بالطريقة القصدية من ثلبث ٕٗٔالدراسة من )

باراً تحصيمياً مع تبني مقياساً مدارس حكومية مختمفة. وقد طور القائمون عمى الدراسة اخت
خاصاً بالتفكير التأممي. ومن أجل الإجابة عن أسئمة الدراسة وتحقيق أىدافيا الأساسية، تمّ 
استخدام كلٍ من المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وتحميل التباين الأحادي 
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وق الزوجية الدالة من أجل الفر  LSDالمصاحب، مع استخدام المقارنات البعدية بطريقة 
بين المتوسطات الحسابية. وقد أظيرت النتائج وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائية بين إحصائيًا

متوسطات أداء مجموعات الدراسة باختلبف استراتيجية التدريس المستخدمة )الأسئمة السابرة، 
مي البعدي والمنظم المتقدم، والطريقة الاعتيادية(، وذلك عمى كلٍ من الاختبار التحصي

ومقياس التفكير التأممي، وأن الفرق كان لصالح متوسط أفراد المجموعة التي درس أفرادىا 
عن طريق استخدام استراتيجية )المنظم المتقدم(، وذلك عند مقارنتيم مع متوسط المجموعة 
 الضابطة التي درس أفرادىا مادة العموم بالطريقة الاعتيادية، وكذلك عند مقارنتيم بأفراد

 المجموعة التي درست مادة العموم باستخدام استراتيجية )الأسئمة السابرة(. 
( دراسة ىدفت إلى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ الصف ٕٛٔٓأجرى عبد الرحيم ) -

السادس الابتدائي باستخدام الأسئمة السابرة في مصر، واستخدم المنيج التجريبي والتصميم 
جموعتين المتكافئتين ذات التطبيقين القبمي والبعدي، حيث تكونت شبة التجريبي ذو الم
( تمميذًا من تلبميذ الصف السادس، وتم تقسيميم إلى مجموعتين: ٘ٙمجموعة الدراسة من )

( تمميذاً، والمجموعة الضابطة والتي اشتممت ٖٖالمجموعة التجريبية والتي اشتممت عمى )
سة قبميًا وبعديًا، واستخدمت الدراسة اختبار ميارات ( تمميذ. وتم تطبيق أداة الدرإٖعمى)

( ٔٓ.ٓ)عند مستوى إحصائيًاالتفكير الناقد في الرياضيات. واظيرت النتائج وجود فرق دال 
بين متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

 الح تلبميذ المجموعة التجريبية.لاختبار ميارات التفكير الناقد في الرياضيات لص
( بدراسة ىدفت إلى معرفة أثر الدمج بين الأسئمة السابرة ٕٚٔٓوقام التميمي والكيلبني) -

في تحصيل طمبة جامعة البمقاء  الإسلبميةوالقضايا الجدلية في تدريس مساق الثقافة 
طالباً وطالبة من  (ٓٙالتطبيقية وتحسين التفكير الاستنتاجي لدييم. وقد تكونت العينة من )

طمبة كمية اليندسة التكنولوجية التابعة لجامعة البمقاء التطبيقية، وتم استخدام المنيج 
التجريبي، والمعالجة شبو التجربية، ذو المجموعتين المتكافئتين التجربية والضابطة، ولتحقيق 

د أظيرت النتائج أىداف الدراسة جرى إعداد اختبار تحصيمي واختبار التفكير الاستنتاجي. وق
وفي التفكير  الإسلبميةوجود فرق ذي دلالة إحصائية في تحصيل الطمبة في مساق الثقافة 

الاستنتاجي ولصالح المجموعة التجريبية الذين درسوا بالدمج بين الأسئمة السابرة والقضايا 
 الجدلية مقارنة بالمجموعة الضابطة والتي درست بالطريقة الاعتيادية.

 ى الدّراسات السّابقة:التعقيب عم
تناولت الدراسات السابقة استراتيجية قبعات التفكير الست، وأخرى تناولت استراتيجية  

الأسئمة السابرة. ومن خلبل الاطلبع عمى ىذه الدراسات تبيّن بعض نقاط الاتفاق بينيا وبين 
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عظم الدراسات التي الدراسة الحالية، ومن خلبل استعراض الدراسات السابقة يمكن ملبحظة أنَّ م
تطرقت لاستراتيجية قبعات التفكير الست، حيث كان التركيز عمى طمبة المرحمة الأساسية، 

( التي ىدفت إلى فاعمية التدريس باستراتيجية القبعات الست لمتفكير ٖٕٕٓكدراسة عبد الغني)
صف الثالث في تنمية ميارات التفكير الناقد في مادة الدارسات الاجتماعية لدى تلبميذ ال

إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية  (ٕٕٔٓالإعدادي. في حين ىدفت دراسة الشراري )
قبعات التفكير الستّ في تنمية ميارات التفكير الناقد لطالبات الكمية الجامعية برنيو في جامعة 

 الطائف.
جية في تنمية وجاءت دراساتُ استراتيجية الأسئمة السابرة لاستعراض أثرِ ىذه الاستراتي 

( الكشف عن أثر ٖٕٕٓالميارات المغوية وميارات التفكير، حيث استيدفت دراسة الأحول)
استخدام الأسئمة السابرة في تنمية ميارات الفيم القرائي والمحادثة الشفوية لدى تلبميذ المرحمة 

ناقد لدى تلبميذ ( إلى تنمية ميارات التفكير الٕٛٔٓالابتدائية، بينما ىدفت دراسة عبد الرحيم )
 الصف السادس الابتدائي باستخدام الأسئمة السابرة. 

أما فيما يتعمق بمنيجية الدراسات السابقة فكانت تركز عمى المنيج التجريبيّ الذي ىو  
( التي ىدفت الى معرفة أثر الدمج ٕٚٔٓمنيجُ الدراسة الحالية فكانت دراسة التميمي والكيلبني)

في تحصيل طمبة  الإسلبميةلقضايا الجدلية في تدريس مساق الثقافة بين الأسئمة السابرة وا
 .جامعة البمقاء التطبيقية وتحسين التفكير الاستنتاجي لدييم

أما أىداف الدراسات فقد تعددت وتفرَّعت فكانت بين معرفة مستوى متغير او أكثرَ، وىذا  
ي قبعات التفكير الست والأسئمة ما شممتو الدراسة الحالية من معرفة أثر استخدام استراتيجيت

السابرة عمى تنمية التحصيل والتفكير الإبداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية 
في محافظة مأدبا، ومعرفة علبقة كل متغيرٍ بالآخر، وىي أشبوُ بدراسة الأحول  الإسلبمية

في تنمية ميارات الفيم القرائي  ( التي استيدفت الكشف عن أثر استخدام الأسئمة السابرةٖٕٕٓ)
 والمحادثة الشفوية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.

وبالنسبة لمنتائج فقد تنوعت نتائجُ الدراسات، ولكنَّ أغمبَيا تشابوَ في إثبات أثر  
( ودراسة ٕٕٓٓالاستراتيجيات المُستخدمة وفي ذات المنيج التجريبي كدراسة الشمراني وابراىيم)

( التي ىدفت إلى معرفة أثر استراتيجية القبعات الست في تنمية التفكير ٕٛٔٓ) معبد الرحي
بينما لوحظ أنَّ الدراساتِ التي  الاستدلالي لطالبات الصف الرابع الأدبي في مادة الجغرافية.

تتشابوُ معَ موضوع الدراسة الحاليّ بمتغير استراتيجية قبعات التفكير الست والاسئمة السابرة عمى 
، كادت تكون الإسلبميةمية التفكير الإبداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية تن
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دَتْ باختيار ىذه المتغيراتِ. وقد -في حدود عمم الباحثتان-نادرة حيث إنَّ الدراسةَ الحاليةَ تفرَّ
ختيار استفادت ىذه الدراسة من الدراسات السابقة من حيث منيجية البحث وتصميم الدراسة وا

ومن الدراسات السابقة في الأدب النظري، وبناء الاختبارات،  العينة، واختيار أدوات الدراسة،
 وفي التصميم الإحصائي.

 :المنهجية والتصميم
 منهج الدراسة: -

تقوم ىذه الدراسة عمى استخدام المنيج التجريبي في ىذه الدراسة، والمعتمد عمى ثلبثة 
 ملبءمتو لطبيعة الدراسة وأىدافيا.مجموعات )تجريبيتان وضابطة( ل

 مجتمع الدراسة: -
تكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف السابع الأساسي في المدارس الحكومية  

 .ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالتابعة لوزارة التربية والتعميم في لواء ذيبان لمعام الدراسي 
 عينة الدراسة: -
ة القصدية وىي مدرسة مميح الأساسية تم اختيار المدرسة التي طبق فييا الدراسة بالطريق 

( طالبة مقسمة إلى ٖٙلمبنات، التابعة لمواء ذيبان في محافظة مادبا، وتكونت عينة الدراسة من )
ثلبث مجموعات، المجموعتان الأولى والثانية تجريبيتان والمجموعة الثالثة ضابطة. تكونت 

ام استراتيجية قبعات التفكير الست، ( طالبة درسن باستخدٕٓالمجموعة التجريبية الأولى من )
( طالبة درسن باستخدام استراتيجية الاسئمة السابرة، ٕٕوتكونت المجموعة التجريبية الثانية من )

( طالبة درسن باستخدام الطريقة الاعتيادية، حيث تم اختيار ٕٔوتكونت المجموعة الثالثة من )
 الشعب التجريبية والضابطة بشكل عشوائي.

  راسة:أداة الد
  :بداعيمقياس تورنس لمتفكير الإ -
( ٕٙٓٓقامت الباحثتان باستخدام مقياس تورنس لمتفكير الابداعي الذي طوره العمري ) 

( بالتحقق من ٕٚٓٓعمى شاكمة أختبار تورنس لمتفكير الابداعي )الشكمي(، حيث قام العمري )
س مرة اخرى بعرضو عمى صدق الأختبار وثباتو، كما قامت الباحثتان بايجاد صدق المقيا

مجموعة من المحكميين المختصين بيذا المجال وطمب منيم إبداء رأييم في الفقرات الموضوعة 
لتحقيق عناصر التفكير الإبداعي )اصالة، مرونة، طلبقة(، ومن حيث الصياغة  ومدى ملبئمتيا

ضافة أو تعديل أو حذفّ ما يرونو مناسباً، حيث اشتمل مقياس  المغوية، ووضوح الفقرات، وا 
 ( اسئمة ذات النياية المفتوحة.ٚالتفكير الابداعي )الشكمي( في صورتو النيائية عمى )
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 ثبات اختبار تورنس لمتفكير البداعي: -
للخحقق مه ثباث اخخبار حىروس قامج الباحثخان بخطبيقه علً عيىت اسخطلاعيت مؤلفت مه  

م حم حطبيق الاخخبار علً وفس العيىت مرة ( طالبت مه مجخمع الدراست ومه خارج عيىخها، ث22)

من ثبات اختبار تورنس بإستخدام التطبيق آخري بعد أسبىع، وبعد جمع البياواث حم الخحقق 
(، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين مرتي التطبيق والجدول Test- Retestواعادة تطبيق )

 ( يوضح نتائج ذلك.ٔ)
 كير الابداعيمعاملبت ثبات مقياس التف (ٔجدول )

 Test- Retest بعادالأ

 0.81 اصالة
 0.85 مرونة
 0.80 طلبقة
 0.85 الكمي

بداعي وعمى مستوى الابعاد قد الإ ( إلى أن معاملبت ثبات مقياس التفكيرٔيشير جدول )
( وتُعدّ مثل ىذه القيم ٘ٛ.ٓ( في حين بمغ معامل الثبات الكمي )٘ٛ.ٓ – ٔٛ.ٓتراوحت بين )
 (. ٕٔٔٓ)العساف،  اض الدراسة الحاليةمقبولة لأغر 

 تكافؤ المجموعات: 
لمتحقق من تكافؤ طالبات المجموعات الثلبث )قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة،  

والطريقة الاعتيادية( في مستوى التفكير الابداعي، تم تطبيق الاختبارات قبل اجراء الدراسة عمى 
ع البيانات، تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات طالبات المجموعات الثلبث، وبعد جم
 ( يبين ذلك.ٕالمعيارية لنتائج الاختبارات، وجدول )

 (ٕجدول )
 بداعيلنتائج اختبار ميارات التفكير الإالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  

 التفكير البداعي  العدد المجموعة
 النحراف المعياري الوسط الحسابي

 3.30 23.50 20 قبعات التفكير الست
 3.85 22.32 22 الاسئمة السابرة

 6.05 21.90 21 الطريقة الاعتيادية
( إلى وجود فروق ظاىرية في المتوسطات الحسابية بين المجموعات ٕيشير جدول )

 (،One Way ANOVAولمعرفة دلالة ىذه الفروق تم استخدام تحميل التباين الأحادي )
داء عمى اختبار التفكير وى الأبين المجموعات في مستإحصائيًاوجود فروق دالة لمكشف عن 

 ( يوضح نتائج ذلك.ٖبداعي القبمي والجدول )الإ
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  ((One Way ANOVAنتائج اختبار تحميل التباين الأحادي  (ٖجدول )
 لمتحقق من تكافؤ المجموعات بمستوى التفكير الابداعي قبل البدء بالتطبيق

 مجموع در التباينمص المستوى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

مستوى 
 الدللة

 التفكير
 الإبداعي

 0.515 0.67 13.99 2 27.97 بين المجموعات
   20.83 60 1249.58 داخل المجموعات

    62 1277.57 الكمي
في مستوى ( إلى عدم جود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات ٖيشير الجدول )

(، ومستوى الدلالة المرافقة ليا، الامر الذي Fالتحصيل ومستوى التفكير الابداعي، بدلالة قيمة )
 يبين تكافؤ عينة الدراسة )المجموعات الثلبث( قبل البدء بعممية التطبيق.

 اجراءات الدراسة: 
 اتبعت الباحثتان الإجراءات الآتية لتحقيق أىداف الدراسة: 

ب تسييل الميمة من مديرية التربية والتعميم لمواء ذيبان، لتسييل ميمة الحصول عمى كتا -ٔ
 الباحثتان في تطبيق الدراسة.

اختيار مقياس لمتفكير الابداعي يتناسب مع ىذه الدراسة، والمطور والمطبق عمى البيئة  -ٕ
 الأردنية، وعرضو عمى مجموعة من المحكمين لإيجاد صدق المقياس.

تفكير الابداعي عمى مجموعة استطلبعية، لمتأكد من ثباتيا، ومن تطبيق اختبار تورنس لم  -ٖ
حيث التصميم والتنسيق بما يتناسب مع الفئة المستيدفة، والتأكد من الدقة المغوية والعممية 

 ليا.
التأكد من تكافؤ المجموعات )التجريبية والضابطة( لمتفكير الابداعي وذلك بتطبيق  -ٗ

دء في تطبيق الدراسة، حيث قامت الباحثة الأولى بتطبيق الاختبارات قبل الدراسة، ثم الب
الدراسة عمى المجموعات التجريبية والضابطة في الفترة الزمنية نفسيا، وفي الظروف 
نفسيا، حيث درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية، ودرست المجموعة التجريبية 

لمجموعة التجريبية الثانية باستخدام الأولى باستخدام استراتيجية قبعات التفكير الست، وا
( حصص اسبوعياً، ٖ( أسابيع بواقع )ٛاستراتيجية الأسئمة السابرة، وكانت مدة التطبيق )

 ( حصة.ٕٗحيث إن مجموع الحصص الفعمي لمتطبيق )
تطبيق اختبار تورنس لمتفكير الابداعي عمى عينة الدراسة بعد الانتياء من تدريس الوحدات  -٘

يح اختبار تورنس لمتفكير الابداعي ورصد إجابة الطلبب عمى الاختبارات، الدراسة، وتصح
 (.Spssوفقا لنظام )إحصائيًاوتفريغ البيانات وتحميميا 
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 متغيرات الدراسة:
اشتممت متغيرات الدراسة عمى المتغير المستقل) طريقة التدريس( وليا ثلبث مستويات  

والطريقة الاعتيادية. أما المتغير التابع فقد تضمن  ىي؛ قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة،
 ميارات التفكير الابداعي لطالبات الصف السابع الأساسي. 

 المعالجات الإحصائية: 
للئجابة عمى أسئمة الدراسة قامت الباحثتان بإجراء المعالجات الإحصائية باستخدام 

 التالي:( وعمى النحو SPSSالرزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية )
للئجابة عن السؤال الأول، ولمتحقق  (One Way Anovaاختبار تحميل التباين الأحادي )-ٔ

من التكافؤ بين المجموعات وفقًا لممستوى في ميارات التفكير الإبداعي في القياس القبمي 
وكذلك لمكشف عن الفروقات بين المجموعات في القياس البعدي؛ واختبار شافية لممقارنات 

لمكشف عن اتجاه الفروقات وفقًا لمتغير طريقة التدريس، بالإضافة إلى اختبار  البعدية
 العينات المستقة للئجابة عن السؤال الثاني من الدراسة.

 :عرض النتائج ومناقشتها والتوصيات
يشتمل ىذا الجزء عمى نتائج الدراسة ومناقشتيا، اعتماداً عمى الاسئمة المطروحة، حيث  

إلى الكشف عن أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست  ىدفت ىذه الدراسة
والأسئمة السابرة في تنمية التفكير الابداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية 

في لواء ذيبان، وفيما يمي عرضاً لنتائج الدراسة وفقاً لتسمسل أسئمتيا، والتوصيات  الإسلبمية
 ئجيا.المنبثقة عن نتا

هل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى " نتائج السؤال الأول والذي نصو:
في تنمية مهارات التفكير البداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في  (α≤ 0.05) الدللة

تعزى لطريقة التدريس )قبعات التفكير الست، الأسئمة السابرة، الطريقة  الإسلاميةمادة التربية 
 دية(؟العتيا
اعي عمى طالبات للئجابة عن ىذا السؤال تم تطبيق اختبار ميارات التفكير الابد 

)التجريبيتان، والضابطة(، حيث درست أحدى المجموعات التجريبية  المجموعات الثلبث
باستخدام استراتيجية قبعات التفكير الست، والمجموعة التجريبية الثانية درست باستخدام 

السابرة، اما المجموعة الثالثة فدرست باستخدام الطريقة الاعتيادية، ثم تم  استراتيجية الأسئمة
ايجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج الاختبار لممجموعات الثلبث، والجدول 

 ( يبين ذلك.ٗ)
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 الابداعي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج اختبار ميارات التفكير  (ٗالجدول )
المتوسط  البعدي القبمي المهارة

 المعدل
الخطأ 
المتوسط  المعياري

 الحسابي
النحراف 
 المعيراري

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعيراري

 0.72 15.06 3.28 15.10 3.14 10.62 الاعتيادية الطلبقة
 0.78 21.61 3.49 21.55 1.15 11.80 قبعات التفكير الست 

 0.46 19.32 2.15 19.32 2.75 11.32 ابرةالاسئمة الس
 0.39 9.91 1.80 9.95 1.80 5.95 الاعتيادية المرونة
 0.43 13.52 1.90 13.55 1.60 6.30 قبعات التفكير الست 

 0.25 14.17 1.16 14.27 1.05 6.18 الاسئمة السابرة
 0.32 8.26 1.46 8.33 1.46 5.33 الاعتيادية الاصالة
 0.37 10.65 1.66 10.65 1.39 5.40 الست قبعات التفكير 

 0.34 10.12 1.60 10.09 0.96 4.82 الاسئمة السابرة
 1.30 33.41 5.97 33.38 6.05 21.90 الاعتيادية الاختبار ككل

 1.20 45.71 5.36 45.75 3.30 23.50 قبعات التفكير الست 
 0.75 43.73 3.54 43.68 3.85 22.32 الاسئمة السابرة

( يتضح وجود فروق ظاىرية في المتوسطات الحسابية بين المجموعات ٗلبل الجدول )من خ
لميارات التفكير الابداعي وعمى الاختبار ككل، ولمعرفة دلالة ىذه الفروق، تم استخدام تحميل 

بين  إحصائيًا(، لمكشف عن وجود فروق دالة One Way ANOVAالتباين الأحادي )
 ( يوضح ذلك.٘عمى اختبار التفكير الابداعي، وجدول )المجموعات في مستوى الأداء 

 ((One Way ANOVAنتائج تحميل التباين الأحادي  (٘جدول )
 لمكشف عن وجود فروق بين المجموعات في مستوى ميارات التفكير الابداعي  

 مصدر المهارة
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 مستوى Fقيمة 
 الدللة

 0.000* 24.47 221.66 2 443.33 بين المجموعات الطلاقة
   9.06 60 543.53 داخل المجموعات

    62 986.86 الكمي

 المرونة
 0.000* 41.93 113.41 2 226.81 بين المجموعات
   2.70 60 162.27 داخل المجموعات

    62 389.08 الكمي

 الصالة
 0.000* 12.20 30.31 2 60.62 بين المجموعات
   2.48 60 149.04 داخل المجموعات

    62 209.65 الكمي
 

 الختبار ككل
 0.000* 36.04 913.98 2 1827.95 بين المجموعات
   25.36 60 1521.48 داخل المجموعات

    62 3349.43 الكمي
 .( (α≤ 0.05عند مستوى دلالة  إحصائيًا*دالة 
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دلالة إحصائية بين المجموعات في التطبيق البعدي ( إلى وجود فروق ذات ٘يشير جدول ) 
ولمكشف  (، ومستوى الدلالة المرافقة ليا،Fلميارات التفكير الابداعي والاختبار ككل، بدلالة قيمة )

 ( يوضح ذلك.ٙعن اتجاه الفروق، تم استخدام اختبار شافيو لممقارنات البعدية وجدول )
 ة لمكشف عن اتجاه الفروق بين المجموعات اختبار شافية لممقارنات البعدي (ٙجدول )

 بداعيفي مستوى ميارات التفكير الإ
الفرق بين  Jالطريقة )) (iالطريقة ) المهارة

 (j-iالمتوسطين )
 مستوى الدللة

 
  
 الطلبقة 

 *0.000 6.45 الاعتيادية قبعات التفكير الست
 *0.000 4.22 الاعتيادية الاسئمة السابرة
 0.064 2.23 الاسئمة السابرة الستقبعات التفكير 

 المرونة
 *0.000 3.60 الاعتيادية قبعات التفكير الست

 *0.000 4.32 الاعتيادية الاسئمة السابرة
 0.370 -0.72 الاسئمة السابرة قبعات التفكير الست

 الاصالة
 *0.000 2.32 الاعتيادية قبعات التفكير الست

 *0.002 1.76 الاعتيادية الاسئمة السابرة
 0.521 0.56 الاسئمة السابرة قبعات التفكير الست

 
 الاختبار ككل

 *0.000 12.37 الاعتيادية قبعات التفكير الست
 *0.000 10.30 الاعتيادية الاسئمة السابرة

 0.419 2.07 الاسئمة السابرة قبعات التفكير الست
 (. (α≤ 0.05عند مستوى دلالة  إحصائيًادالة  * 

( تشير البيانات إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية في مستوى ٙلبل جدول )من خ 
الاداء عمى اختبار التفكير الابداعي ككل وكذلك لمميارات التابعة ليا بين المجموعات الثلبث 
)قبعات التفكير الست، الاسئمة السابرة، الطريقة الاعتيادية( لصالح المجموعتين التجريبيتين 

الست، الاسئمة السابرة(، كذلك اشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  )قبعات التفكير
احصائية في مستوى الاداء عمى الاختبار لميارات التفكير الابداعي ككل وكذلك لمميارات 
التابعة ليا، بين المجموعتان التجريبيتان )قبعات التفكير الست، الاسئمة السابرة( تعزى لطريقة 

 التدريس.
ه النتائج تشير إلى أن ىناك أثر لاستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست، والاسئمة وىذ 

لطالبات الصف السابع  الإسلبميةالسابرة في تنمية ميارات التفكير الابداعي في مادة التربية 
الأساسي مقارنة بالطريقة الاعتيادية، ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن توظيف استراتيجية قبعات 

كير تقدم الدعم اللبزم لمطالبات لموقوف عمى المعاني الخفية المتضمنة في المواضيع التف
الدراسية، والعمل عمى تحميميا من خلبل جعمين مفكرات وباحثات وقادرات عمى تنمية مستويات 
التفكير الإبداعي لديين عبر المشاركة الإيجابية في الأنشطة الصفية التي تزيد تفاعمين مما 
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ى أفكارىن لتصبح أكثر أصالة وحداثة مما يعني تنميةً لعمميات التفكير الإبداعي انعكس عم
 لديين.
وترى الباحثتان أن ىذه الاستراتيجية من خلبل خطواتيا المنتظمة والمتسمسة ساعدت  

الطالبات عمى توليد الأفكار المرتبطة بالمفاىيم والمعارف من خلبل ربط ىذه الأفكار 
ة في المحتوى التعميمي، حيث تسيم ىذه الاستراتيجية في خمق بيئة تعميمية بالمعمومات المتضمن

مشجعة لمتفكير والإبداع من خلبل تنظيم الأفكار وتنظيميا مما يزيد من ثقة الطالبات بأنفسين، 
كما أن ىذه الاستراتيجية ليا دور فعال في تنمية إنجاز الميام من خلبل التعاون المثمر مع 

وسيع الأفكار التشاركية وتنشيط الميارات المكبوتة، كما ان ىذه الاستراتيجية الزميلبت عبر ت
ساعدت الطالبات عمى الانتقال في عمميات التفكير تبعاً لكل قبعة وتوظيف الأنشطة الصفية 
والوسائل التعميمية الملبءمة مما كان لو الأثر البارز في تنمية مستويات الطالبات في ميارات 

( التي ٕٕٔٓ) (، الشراريٖٕٕٓداعي. وتتفق ىذه النتيجية مع دراسة عبدالغني)التفكير الإب
 لصالح استراتيجية القبعات الست في تنمية التفكير الناقد.إحصائيًاأظيرت وجود فروق دالة 

وترى الباحثتان أن توظيف استراتيجية الأسئمة السابرة قد ساعد الطالبات عمى استكشاف  
دراك الحمول المعارف والمفاىيم ورب طيا بصورة منطقية محكمة من خلبل التنبؤ بالحل وا 

السريعة، مع القدرة عمى التبرير والتفسير لتقديم استنتاجات وأفكار عممية ومنطقية وبالتالي تنيمة 
ميارات التفكير الإبداعي. وترى الباحثتان أن الأسئمة السابرة تساعد الطالبات عمى تطوير 

التنويع في الحمول الإبداعية من خلبل إعطائين الوقت الملبءم لتجريب  التفكير لديين من خلبل
الحمول وتفنيدىا مما يعمق عمميات التفكير الإبداعي. كما ترى الباحثتان أن ىذه الاستراتيجية 
تعمل عمى زيادة الوعي لدى الطالبات من خلبل المناقشة المثمرة مع نفسيا وزميلبتيا وبالتالي 

والمعارف، كما تعمل ىذه الاستراتيجية عمى مساعدة الطالبات في اكتشاف ثبات المعمومات 
وتصحيحييا من خلبل التغذة الراجعة من الزميلبت وبالتالي تنمية التقويم البنائي الذي  الأخطاء

يقود تنمية التفكير الإبداعي والحمول الإبداعية واكتشاف الإخطاء أول بأول. وتتفق ىذه النتيجة 
( التي أظيرت النتائج وجود فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائية بين ٖٕٕٓ) ادة وآخرونمع دراسة سع

متوسطات أداء مجموعات الدراسة عمى كلٍ من الاختبار التحصيمي البعدي ومقياس التفكير 
التأممي، وأن الفرق كان لصالح أفراد المجموعة التي درست مادة العموم باستخدام استراتيجية 

 إحصائيًا( التي أظيرت وجود فرق دال ٕٛٔٓوتتفق مع دراسة عبد الرحيم ))الأسئمة السابرة(. 
 لاختبار ميارات التفكير الناقد لصالح استراتيجية الأسئمة السابرة.



 أثر التدريس باستخدام استراتيجيتي قبعات التفكير الست والأسئمة السابرة في تنمية التفكير 
  ء ذيبانفي لوا الإسلاميةالإبداعي لدى طالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية  

 

 

ٜٔٙ 

في تنمية  (α≤ 0.05) ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة السؤال الثاني:
لطالبات الصف السابع الأساسي تعزى  سلبميةالإميارات التفكير الابداعي في مادة التربية 

 لطريقة التدريس )قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة(؟
للئجابة عن ىذا السؤال تم تطبيق اختبار ميارات التفكير الابداعي في مادة التربية  

، وتم عمى أفراد المجموعتين التّجريبيتين )قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة( الإسلبمية
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء المجموعتين، كما تم استخدام اختبار 
)ت( لمعينات المستقمة لمكشف عن وجود فروق بين أفراد المجموعتين في التطبيق البعدي 

، الإسلبميةلاختبار ميارات التفكير الابداعي لطالبات الصف السابع الأساسي في مادة التربية 
 ( يوضح نتائج ذلك.ٚوجدول )

 نتائج اختبار )ت( لمعينات المستقمة لفحص الفروق بين المجموعتين (ٚالجدول )
 في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير الابداعي

 المتوسط العدد المجموعات
 الحسابي

 الإنحراف
 المعياري

 درجات
 الحرية

 قيمة )ت(
 المحسوبة

 مستوى
 الدللة

 *0.019 2.47 40 3.49 21.55 20 ات التفكيرقبع الطلبقة
 2.15 19.32 22 الاسئمة السابرة

 0.153 1.47- 40 1.90 13.55 20 قبعات التفكير المرونة
 1.16 14.27 22 الاسئمة السابرة

 0.275 1.11 40 1.66 10.65 20 قبعات التفكير الاصالة
 1.60 10.09 22 الاسئمة السابرة

 0.1461 1.46 40 5.36 45.75 20 بعات التفكيرق الكمي
 3.54 43.68 22 الاسئمة السابرة

 (.(α< 0.05دالة إحصائيًّا عند مستوى دلالة *  
( إلى وجود فروق دالة احصائية بين المجموعتين التجريبيتين في ميارة ٚيشير جدول )

راتيجية قبعات التفكير الست، الطلبقة ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام است
كذالك اشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًّا بين المجموعتين التجريبيتين )قبعات 
التفكير الست، والاسئمة السابرة( في التطبيق البعدي لميارتي المرونة والاصالة والاختبار ككل 

 بدلالة قيمة )ت(، ومستوى الدلالة المرافقة ليا.
الباحثتان ىذه النتيجة إلى أن طريقة التدريس لممجموعتين التّجريبيتين )قبعات  وتعزو 

التفكير الست، والاسئمة السابرة( اشتركت في عديد من الميزات التي ادت إلى عدم وجود فروق 
دالة إحصائيًّا بين المجموعتين التجريبيتين )قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة( مثل توفير 

التفكير لدى الطالبات من خلبل الأنشطة المختمفة، والتي ساعدت الطالبات عمى التحرر حرية 
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وتوجيو طاقاتين وقدراتين نحو افق جديد في الابداع، حيث عممت اشتركت الاستراتيجيتان في 
مساعدتين عمى التفكير بطرق غير تقميدية، أي التفكير خارج الصندوق، وذلك من خلبل التنوع 

المبتكرة المقدمة لين، كما ساعدت الطالبات عمى التفكير بشكل ابداعي من خلبل  في الأنشطة
تنوع الأنشطة والممخصات والأمثمة والأسئمة واشتراك الطالبات بقدر كبير في العممية التعميمية 
داخل الحصة الدراسية، من خلبل إعطاء الطالبات قدر كبير من الحرية في التفاعل مع 

لنقاش والحوار وحل الأسئمة، والتي انعكست في تنمية ميارات التفكير بعضين البعض في ا
 الإبداعي لين.
 التوصيات:

 بناء عمى النتائج التي توصمت الييا الدراسة فانيا توصي بما يأتي: 
توجيو المعممات لتوظيف استراتيجيتي قبعات التفكير الست، والاسئمة السابرة في تدريس  .ٔ

 ما ليا من أىمية في تنمية ميارات التفكير الابداعي لدى الطمبة.ل الإسلبميةمادة التربية 
عمى  الإسلبميةمبادرة وزارة التربية والتعميم لعمل دورات لتدريب معممات التربية  .ٕ

 استراتيجيتي قبعات التفكير الست والاسئمة السابرة، وكيفية تطبيقيا بصورة فاعمة.
ستراتيجيتي قبعات التفكير الست والاسئمة السابرة اجراء المزيد من الدراسات التي تيتم بأثر ا .ٖ

 في متغيرات تابعة اخرى وعمى مراحل دراسية مختمفة.
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 المراجع
أثر استخدام الأسئمة السابرة في تنمية الفيم القرائي والمحادثة الشفوية  (.ٖٕٕٓالأحول، أحمد.)

 .ٖٗٙ- ٖٖ٘(:ٕ٘)ٚية النوعية، المجمة العربية لمترب ،لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
(. أثر الدمج بين الأسئمة السابرة والقضايا الجدلية في ٕٚٔٓالتميمي، كمال والكيلبني، احمد.)
في تحصيل طمبة جامعة البمقاء التطبيقية وتحسين  الإسلبميةتدريس مساق الثقافة 

 ٖٜٕ-ٕٔٛ(: ٔ)ٗٗالعموم التربوية، دراسات، التفكير الاستنتاجي لدييم، 
 ، دار الفكر، عمان.، مفاىيم وتطبيقات(. تعميم التفكيرٕٕٓٓجروان، فتحي.)

 (. تدريس العموم في مراحل التعميم العام، دار القمم، الإمارات.ٜٜٙٔالخميمي، خميل، وآخرون.)
(.التفكير بطريقة القبعات الست، ترجمة: عبد المطيف خياط، دار ٕٕٓٓدي بونو،ادوارد.)

 الإعلبم، عمان.
(. أثر التدريس باستخدام الأسئمة السابرة عمى اتجاىات الطمبة في ٕٛٓٓي، إنصاف.)الربض

مادة الفيزياء لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في الأردن. مجمة التربية العممية. 
ٔ(ٖ.) 

دار الشروق،  ،تدريس ميارات التفكير)مع مئات الأمثمة التطبيقية(.(ٖٕٓٓسعادة، جودت.)
 عمان.
(. تدريس العموم لطمبة الصف الثامن ٖٕٕٓوعضيبات، أنس، وأبوعيادة، ىبة. ) سعادة، جودت،

الأساسي باستخدام إستراتيجيتي الأسئمة السابرة والمنظم المتقدم، وأثر ذلك في التفكير 
 .40-13:(1)30 ،بحوث عربية فى مجالات التربية النوعية التأممي والتحصيل لدييم.

ام استراتيجية قبّعات التفكير الستّ في تنمية ميارات التفكير (. أثر استخدٕٕٔٓشراري، ىدى. )
مجمة جامعة القدس  .الناقد لدى طالبات الكمية الجامعية برنيو في جامعة الطائف

 .ٖ٘-ٕٔ(:ٖ٘)ٕٔالتربوية والنفسية،  المفتوحة للؤبحاث والدراسات
لقبعات الست في تنمية (.أثر استخدام استراتيجية إٕٓٓالشمرانى، سعاد، و إبراىيم، محمد.)

ميارات الاستيعاب القرائي في المغة الإنجميزية لدى طالبات الصف الثالث الثانوي. 
 . ٜٕٛ-ٕٚٙ: ٖٕٔدراسات عربية في التربية وعمم النفس،

 (. موسوعة عمم النفس والتحميل النفسى، دار الوفاق، أسيوط، مصر.ٕ٘ٓٓطو، فرج .)
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(. فاعمية استخدام استراتيجية القبعات الست لمتفكير في تدريس ٖٕٕٓعبد الغني، فاطمة.)
الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلبميذ الصف الثالث 

 .ٖٓٗ-ٖٜٖ(ٔ)ٖٛالإعدادي، مجمة البحث في التربية وعمم النفس، 
(.أثر استخدام الأسئمة السابرة فى تدريس الرياضيات عمى تنمية ٕٛٔٓعبدالرحيم، محمد.)

مجمة تربويات الرياضيات،  التفکير الناقد لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
ٕٔ(ٔٔ:)ٜ٘-ٖٔٗ. 

 (.استراتيجيات طرح الأسئمة مع تطبيقات رياضياتية، دار دجمة، عمان.ٕٓٔٓالعزاوي، رحيم.)
 منيجية البحث في العموم الاجتماعية والإدارة لممفاىيم والإدوات،(. ٕٔٔٓلعساف، أحمد.)ا

 الطبعة الأولى، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن.
المكتب العربي الحديث، ،قضايا في تعميم المغة العربية وتدريسيا (.ٜٜٜٔعصر، عصر.)

 الإسكندرية.
ج تدريبي باستخدام قبعات التفكير الست لتنمية التفكير (. فعالية برنامٖٕٕٓزغول، سحر. )
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(. مستوى التفكير الإبداعى لدى طمبة الثانوية العامة فى الثقافة العممية ٕٔٔٓالناقة، صلبح.)

 .ٔ، العدد الإسلبميةمن وجية نظرىم، مجمة الجامعة  ودرجة تشجيع معممي العموم لو
(. أساليب تدريس العموم في المرحمة الأساسية، دار الكتاب الجامعي، ٕ٘ٓٓاليويدي، زيد.)
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