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 يّة استخدام المختبر الافتراضي والفيديو الرقميفاعم
 في تنمية مهارات التفكير البصري في مادة العموم 

 لدى طالبات الصف السادس في لواء الشونة الجنوبية 

 * قراتصخمف الأ.د. و  ميسون العدوانأ/ 
 : الممخص

الرقمي في تنمية  ىدفت ىذه الدراسة لإستقصاء فاعميّة استخداـ المختبر الافتراضي والفيديو
ميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ السادس في لواء الشونة الجنوبية، 
استخدـ الباحثاف المنيج شبو التجريبيّ في التصميـ التجريبي. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، قاـ 

باتو، وتـ تطبيؽ الباحثاف بإعداد اختبار لميارات التفكير البصري، وتـ التأكدُ مف صدقو وث
(. وتكوف أفراد عينة 0204/0203الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي )

( طالبة مف طالبات الصؼ السادس الأساسي، قسمت إلى ثلاث مجموعات وقد 86الدراسة مف )
بيتيف النتائجُ أف الفروقات بيف المجموعتيف التجري وأشارتتـ اختيارىا بالطريقة العشوائية، 

والمجموعة الضابطة كانت دالة احصائياً في الاختبار البعدي لميارات التفكير البصري، حيث 
كانت لصالح المجموعتيف التجريبيتيف التي درست باستخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي، 

تعزى إلى كذلؾ أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً بيف المجموعتيف التجريبيتيف 
متغير طريقة التدريس. وبناءً عمى النتائج توصي الدراسة بتبني معممي العموـ استخداـ المختبر 
الافتراضي والفيديو الرقمي في التدريس لفاعميتيا في تنمية ميارات التفكير البصري وعمميات 

لافتراضي والفيديو العمـ لدى الطمبة، وعقد دورات تدريبية لممعمميف عمى كيفية استخداـ المختبر ا
 الرقمي في التدريس.

 .المختبر الافتراضي؛ الفيديو الرقمي؛ التفكير البصريالكممات المفتاحية: 
 

                                                           

 .كمية العموـ التربوية-جامعة مؤتة : قراتصخمف الأ.د.  ،ميسون العدوانأ/  *
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The Effectiveness of Using The Virtual Laboratory and Digital 

Video in Developing Visual Thinking Skills in Science among Sixth 

Grade Female Students in Southern Shuna District. 

Maysoon Al-Adwan 

Professor Dr. Khalaf Al-Saqrat 

Abstract: 

This study aimed to investigate the effectiveness of using the virtual 

laboratory and digital video in developing visual thinking skills in 

science among sixth-grade female students in the Southern Shuna 

district. The researchers used the quasi-experimental approach in this 

study. To achieve the objectives of the study, the researchers prepared a 

test for visual thinking skills, and its validity and reliability were 

confirmed. The study was applied during the first semester of the 

academic year (2023/2024). The study sample consisted of (68) sixth-

grade female students, divided into three groups that were selected 

randomly. The results indicated that the differences between the two 

experimental groups and the control group were statistically significant 

in the post-test of visual thinking skills, as they were in favor of the two 

experimental groups who were studied using the virtual laboratory and 

digital video. The results also indicated that there were no statistically 

significant differences between the two experimental groups due to the 

teaching method variable. Based on the results, the study recommends 

that science teachers adopt the use of the virtual laboratory and digital 

video in teaching due to their effectiveness in developing students’ visual 

thinking skills and science processes, and hold training courses for 

teachers on how to use the virtual laboratory and digital video in 

teaching. 

Keywords: Virtual Laboratory; Digital Video; Visual Thinking. 
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 :المقدمة
تعتبر عمميات التفكير أحد جوانب القوة في حياة المتعمـ والتي لا يمكنو الاستغناء عنيا،   

حيث يشعر مف خلاليا بالاتزاف والقدرة عمى مواجية العقبات التي يمكف أف تعتري حياتو 
الذي يستند إليو المتعمـ في الوصوؿ لمستويات بمختمؼ جوانبيا، وتمثؿ ميارات التفكير الأساس 

 متقدمة مف العمـ والمعرفة، كما أف توظيؼ ىذه الميارات يقوده نحو التميز والإبداع.
ويحتؿ تعميـ ميارات التفكير مكانة بارزة مف تفكير الخبراء التربوييف وواضعي المناىج  

، الامر الذي  لإدراكيـ لأىميتيا، سيما أف المتعمميف يواجيوف مستقبلا يزداد تعقيدا يوما بعد يوـ
يتطمب تزويدىـ بميارات التفكير وتسميحيـ بعمميات العمـ المناسبة حتى يصبحوا قادريف عمى 
خوض غمار التنافس بمجالاتو المتنوعة بشكؿ فعاؿ، حيث يرتبط النجاح والتفوؽ في ىذا 

بد أف يقدـ القادة أف التعميـ لا العصر بمدى قدرتيـ عمى التفكير الجيد والميارة فيو، بمعنى
 .(Al Hassan, 2016)والعمماء الذيف يحتاجيـ المجتمع 

وتعتبر مرحمة التعميـ الأساسية مف أىـ المراحؿ التي يتـ فييا تعميـ ميارات التفكير، ويعود  
ذلؾ لما يتميز بو المتعمموف في ىذه المرحمة مف خصائص عقمية ونفسية وجسدية تمكنيـ مف 

دراجيا ضمف المناىج سرعة  التعمـ، مما يتطمب المزيد مف الاىتماـ في تعميـ ميارات التفكير، وا 
 .(0228 المدرسية )بوزاف وبوزاف،

ذا كاف الاىتماـ بالتفكير وعلاقتو بالسموؾ الإنساني شأنا قديما قدـ الإنساف نفسو مف   وا 
المتعددة في ظؿ ما نعيشو مف خلالو، فإف ىناؾ حاجة ممحة إلى تعمـ ميارات التفكير بأنواعو 

تغيرات وتطورات متلاحقة لمختمؼ مجالات الحياة، مما يجعؿ الاىتماـ بالتفكير والمفكريف 
ضرورة قصوى في تطور الإنساف، وفي مواجية المشكلات الحياتية المختمفة وتحديات المستقبؿ 

ية ىذه الميارات عمى معا، وقد استحوذ الاىتماـ بموضوع أنماط التفكير وعمميات العمـ وتنم
 (. 02٠6اىتماـ المربيف والمنظريف التربوييف في مختمؼ المستويات التعميمية )الشيري، 

وتعد عممية تنمية التفكير البصري لدى المتعمميف مف العوامؿ التي تعمؿ عمى تنمية  
ذا كاف ، و قوية عمميات العمـ لدى المتعمميفوتعزيز التفكير وتحسيف أدائو، مما يقود إلى ت ا 

التفكير يمثؿ سمسمة مترابطة مف الأنشطة العقمية غير المرئية التي يقوـ بيا الدماغ عندما 
يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة مف الحواس الخمس أو أكثر، فإف عمميات العمـ 

 العمـ عبارة عف تفاعؿحيث إف ىي الطرؽ التي يتـ التوصؿ بواسطتيا إلى المعرفة العممية، 
ونو وصؼ لمظواىر ديناميكي بيف العمميات والنتائج فينتج المعرفة العممية الجديدة أكثر مف ك

 (.0223 ،الطبيعية )زيتوف
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تراتيجيات الحديثة مف حيث دمج وتعد مباحث العموـ مف أكثر المباحث ارتباطًا بالاس 
ر المختبر الافتراضي ساليب والتقنيات التي تساىـ في نمو المتعمـ العممي المتكامؿ، ويعتبالأ

ركيزة أساسية في المجاؿ العممي التطبيقي، حيث تييئ لممتعمميف بيئات تعميمية افتراضية 
متنوعة تسمح لو بالتفكير والتصور البصري لممفاىيـ المجردة، والتفاعؿ مع الخبرات والتجارب 

لزماني والمكاني التي يصعب دراستيا في الواقع لخطورتيا، أو ارتفاع تكاليفيا، أو بعدىا ا
إلى أف  (Sari ay, Ural, 2016) (. كما أشار ساري آي ويمماز02٠0)الحافظ وأميف،

استخداـ المختبر الافتراضي يتيح إجراء التجارب الطويمة والمعقدة والمكمفة، وبعض التجارب 
 .التي يستحيؿ القياـ بيا في المعمؿ المدرسي

س فاعميّة استخداـ المختبر الافتراضي والفيديو وفي ضوء ما تقدـ تتوجو ىذه الدراسة لقيا 
الرقمي في تنمية ميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ السادس في لواء 

 .الشونة الجنوبية
 :مشكمة الدراسة وأسئمتها

يؤكد التربويوف أف تعميـ العموـ ليس مجرد نقؿ المعرفة العممية إلى المتعمـ، بؿ ىو عممية 
عنى بنمو المتعمـ عقميا ووجدانيا ومياريا وبتكامؿ شخصيتو مف مختمؼ جوانبيا، فالميمة ت

دراؾ  الأساسية في تعميـ العموـ ىي تعميـ كيفية التفكير لا كيفية الحفظ عف ظير قمب دوف فيـ وا 
لفعاؿ أو توظيؼ لما تعمموه في الحياة، وتؤكد الفمسفة الحديثة في تعميـ العموـ عمى دور المتعمـ ا

والإيجابي بوصفو محور العممية التعميمية، وتؤكد عمى التعمـ بدؿ التعميـ عبر مراحؿ نمو المتعمـ 
سنة( التي تعد مرحمة أساسية  ٠0 – 9المختمفة ومف ىذه المراحؿ مرحمة الطفولة المتأخرة )

 ي.مف خلاليا الميارات اللازمة لزيادة تأىيمو واستقلالو ونيجو المعرف يكتسب الطالب
وقد أشار التقرير الوطني الأردني عف الدراسة الدولية لمرياضيات والعموـ )تيمس(   

(TIMSS( لعاـ )(( علامة، 392إلى أف متوسط أداء الطمبة الأردنييف في العموـ بمغ ) 2019
( وىي ستغافورة، في حيف كاف متوسط الدولة 826) ومتوسط الدولة الأولى عالمياً 

( 46ب افريقيا، حيث كاف متوسط أداء الطمبة الأردنييف في العموـ يقؿ )( وىي جنو 432الأخيرة)
درجة عف المتوسط الدولي، وىذا يعني وجود تدفٍ في مستوى تحصيؿ الطمبة الأردنييف في 

 (.0202الاختبار الدولي لمادة العموـ )وزارة التربية والتعميـ، 
وح عدـ اقباؿ بعض الطمبة ومف خلاؿ عمؿ الباحثاف في المجاؿ التربوي لوحظ بوض  

، واستيعاب المفاىيـ العممية، وشكوى أولياء الأمور حوؿ تحصيؿ أبنائيـ في مادة  لدراسة العموـ
، فضلا عف أف النمط السائد في التعميـ ىو التمقيف والحفظ ممّا أضعؼ ممكة التفكير  العموـ



0202/ أبريل 3ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

  

499 

التحصيؿ الدراسي وضعفا  والإبداع لدييـ،بالاضافة إلى ذلؾ لمست الباحثاف ضعفاً في مستوى
، وأف مف أبرز أسباب ىذا الضعؼ ىو استخداـ  في دافعية المتعمميف لتعمـ مبحث العموـ

حيث  وأساليب تعميـ لا تحتوي نتائجيا زيادة في التفكير واكتساب لعمميات العمـ استراتيجيات
ياراتيـ وقدراتيـ تركز ميارات الحفظ والاسترجاع لممعمومات دوف الاىتماـ بتنمية تفكيرىـ وم

 العقمية.
، والتوصؿ إلى    وسعياً مف الباحثاف في علاج مشكمة ضعؼ تحصيؿ الطمبة فى العموـ

استراتيجيات التدريسية الحديثة التي تتوافؽ مع متطمبات التربية العصرية، وكمحاولة لاختبار 
، قاـ الباحثاف بإختيار استراتيجيا ت حديثة قميمة أفضمية بعض استراتيجيات تدريس العموـ

التطبيؽ ىي المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي، كمحاولة لتنمية ميارات التفكير البصري 
.  وعمميات العمـ في مادة العموـ

وتأسيساً عمى ما سبؽ جاءت ىذه الدراسةتعرؼ فاعميّة استخداـ المختبر الافتراضي  
ت العمـ في مادة العموـ لدى طالبات والفيديو الرقمي في تنمية ميارات التفكير البصري وعمميا

  الصؼ السادس في لواء الشونة الجنوبية.
 ويمكف بمورة سؤاؿ البحث كما يمي:

( في مستوى التفكير α≤0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
البصري لدى طالبات الصف السادس الأساسي في مادة العموم تعزى لطريقة التدريس 

 لمختبر الافتراضي، الفيديو الرقمي، والطريقة الاعتيادية(؟)ا
 :أهداف الدراسة

تيدؼ الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعميّة استخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي في   
تنمية ميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ السادس في لواء الشونة 

نة فاعميّة الإستراتيجيّات التدريسيّة )المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي( في الجنوبية، ومقار 
تنمية ميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ السادس في لواء الشونة 

 الجنوبية.
 أهمية الدراسة:

 تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مف خلاؿ:  
فتراضي والفيديو الرقمي وفاعميتيا في تنمية ميارات تناوليا لموضوع استخداـ المختبر الا -٠

التفكير البصري في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ السادس في لواء الشونة الجنوبية، 
حيث مف الممكف الاستفادة مف استخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي باعتبارىا 

 وسيمة لمنمو الميني لمعممي العموـ بشكؿ عاـ.



 في تنمية مهارات التفكير البصري يو الرقميفاعميّة استخدام المختبر الافتراضي والفيد 
 في مادة العموم لدى طالبات الصف السادس في لواء الشونة الجنوبية 

 

 

322 

يد واضعي المناىج الدراسية والمعمميف بالمبررات العممية مف نظريات ونماذج ونتائج تزو  - 0
 أبحاث تدؿ عمى أىمية المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي.

أف ىذه الدراسة تواكب الاتجاىات التربوية الحديثة والتي تدعو إلى ضرورة التجديد في - 4
.استخداـ الاستراتيجيات التعميمية وخصوصًا   في مبحث العموـ

توفير بيئة تعميمية تفاعميّة مدعمة بالوسائط المتعددة باستخداـ المختبر الافتراضي والفيديو  -3
 الرقمي مما يدفع المتعمـ لمزيد مف الاىتماـ بالتعمـ.

تسيـ الدراسة الحالية في لفت انتباه المشرفيف التربوييف في تدريب المعمميف عمى استخداـ  -3 
 فتراضي والفيديو الرقمي، وتعميـ ىذه الاستراتيجيات الجديدة في التدريس.المختبر الا

مف المأمؿ أف تفيد الدراسة الحالية معممي العموـ بشكؿ عاـ في تقديـ نموذج تدريس عممي  -8
 وتطبيقي في مادة العموـ باستخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي.

ـ الباحثيف لاجراء دراسات أخرى مشابية وتدرس جوانب تفتح الدراسة الحالية المجاؿ أما -3
 تعميمية أخرى.
 متغيرات الدراسة:

 اشتممت الدراسة عمى المتغير المستقؿ ويتمثؿ بطريقة التدريس وليا ثلاث مستويات ىي
)المختبر الافتراضي، الفيديو الرقمي، الطريقة الاعتيادية(، بينما تمثؿ المتغير التابع بالتفكير 

 .البصري
 المصطمحات البحث الإجرائية:

( بأنيا" بيئة افتراضية يتـ فييا أجراء تجارب 02٠6:38يعرفو خميس) :المختبر الافتراضي -
ابتكار تجارب جديدة، ويتاح و  يمكف مف خلاليا إضافة مكونات جديدةو  محاكية لمواقع

ر رار أي آثالممتعمميف فيو مطمؽ الحرية في اتخاذ القرارات دوف أف يترتب عمى ىذا الق
: بيئة تعميمية إلكترونية تفاعميّة يتـ مف خلاليا استخداـ مواقع سمبية". أما التعريؼ الإجرائي

عمى الانترنت او برامج حاسوبية معدة مسبقاً سيتـ عرضيا أماـ طالبات الصؼ السادس 
في  الاساسي باستخداـ الحاسوب مما يمكنيف مف محاكاة التجارب العممية في مادة العموـ

 ، وتطبيقيا كما تكوف في أرض الواقع بأقؿ تكمفة وجيدوحدتي )المادة، والشغؿ والطاقة(
 دوف التعرض لممخاطر. و 

( بأنو مشاىد ولقطات مصورة بشكؿ رقمي، ويخضع 02٠6) يعرفو حربو  :الفيديو الرقمي -
ية تضـ اما التعريؼ الاجرائي: استراتيجية تدريس.لعمميات المراجعة والمعالجة والتخزيف
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مجموعة مف الفيديوىات التعميمية القصيرة المختصة بمادة العموـ لمصؼ السادس الاساسي 
 لمساعدة الطالبات عمى مشاىدتيا في أي وقت دوف تحميميا عمى جياز الحاسوب.

 ىو قدرة المتعمـ وميارتو في تخيؿ وعرض فكرة أو معمومػػػػػػػة معينة،:التفكير البصري -
 ،0223الرسوـ بدلا مف الحشو المستخدـ في الاتصاؿ مع الآخريف ) باستخداـ الصور و 

Rosenkrants) .(أف التفكير البصري: منظومة العمميات التي يتـ 02٠2ويرى ابراىيـ )
مف خلاليا المتعمـ بترجمة قدراتو وميارتو في قراءة الشكؿ البصري وتحويؿ المغة البصرية 

منطوقة. التعريؼ الإجرائي: منظومة متسمسمة مف  في ذلؾ الشكؿ إلى لغة لفظية مكتوبة أو
العمميات الإدراكية المرتبطة بالجانب الحسي البصري والمعتمدة عمى ما يعرض عمى المتعمـ 
مف مثيرات بصرية فنية مثؿ الصور والرسومات والاشكاؿ والتي تـ قياسيا مف خلاؿ أدوات 

 الدراسة.
 حدود الدراسة:

لدراسة عمى كتاب العموـ لمفصؿ الدراسي الأوؿ، باستخداـ تقتصر ىذه ا حدود موضوعية: -
 المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي في تنمية ميارات التفكير البصري، 

حيث تـ تطبيؽ الدراسة عمى طالبات الصؼ السادس الأساسي في مدرسة  حدود بشرية: -
ة لمبنات التابعة لمديرية سويمة الثانوية الشاممة المختمطة، ومدرسة الكفريف الثانوية الشامم

 لواء الشونة الجنوبية في محافظة البمقاء 
 ـ.0204/0203خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  حدود زمانية: -

 :الإطار النظري
 :المختبر الافتراضي -

يمثؿ المختبر الافتراضي نوعاً مف التكنولوجيا التعميمية الحديثة القائمة عمى البيئة 
ونية الافتراضية، حيث تستند عمى أسموب البناء الخاص بيا. ومف خلاؿ اطلاع الباحثاف الإلكتر 

عمى العديد مف الأدبيات والمفاىيـ المتعمقة بالمختبر الافتراضي؛ وجدت أف ىناؾ أكثر مف 
)المختبر التخيمي، والمختبر الإلكتروني، والمختبر  مصطمح لمفيوـ المختبر الافتراضي، مثؿ

 لمختبر الشبكي.الرقمي، وا
( المختبر الافتراضي بأنو: بيئة تعممية وتعميمية إلكترونية ترمي 0223وقد عرؼ زيتوف )

إلى تنمية ميارات العمؿ المخبري لدى المتعمميف، مف خلاؿ بيئة تدريسية مربوطة بأحد المواقع 
ويعرؼ  ية.الإلكترونية، تحتوي مجموعة مف الروابط والأيقونات المتعمقة بالأنشطة المختبر 

المختبر الافتراضي بأنو: وسط تعميمي_  Rajendran, et al. (02٠2راجندرف وآخروف )
جراء التجارب العممية والمخبرية عبر المحاكاة  تعممي_ تفاعمي يتـ مف خلالو إنشاء وا 
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الإلكترونية، مف خلاؿ وحدات تعميمية تجريبية تحتوي ممفات التجارب وبياناتيا، وتتضمف وسائؿ 
يعرفيا كمينتيف و  ات لإجراء التجارب، كما يمكف مف خلاليا تقييـ أداء المتعمميف.ومعد

بأنيا: بيئة افتراضي بشقييا التعميمي  (Klentien & Wannasawade, 2018)  وواناسوادي
والتعممي، يتـ مف خلاليا تنمية ميارات العمؿ المخبري لدى المتعمميف عبر توظيؼ مواقع 

 أنشطة مخبرية أو مف خلاؿ برمجيات إلكترونية لأدوات العمؿ المخبري. الإنترنت التي تحتوي 
( المختبر الافتراضي إلى نمطيف تبعاً لممعمومات المنوي الحصوؿ 02٠4الجيني) ويصنؼ

عمييا مف خلاليا؛ النمط الأوؿ ويتمثؿ بالمختبر التوضيح والذي يتـ مف خلالو عرض مجموعة 
محاكاتيا عف طريؽ الأشكاؿ والمجسمات والنماذج عبر تتبع مف الحقائؽ والمعمومات التي يتـ 

خطواتيا خطوة بخطوة، أما النمط الثاني والذي يتمثؿ بالمختبر الاستقصائي والتي يتـ مف 
خلاليا تزويد المتعمميف بجزء مف المعمومات نظرياً، ثـ إثارة تفكيرىـ مف خلاؿ سؤاؿ معيف، 

تحقؽ مف الفرضيات واختبار صحتيا وتجريبيا لموصوؿ يتمثؿ بمشكمة تحتاج لمبحث والتقصي وال
 إلى النتائج المرجوة.

( أىمية المختبر الافتراضي في تحقيؽ الأىداؼ التعممية 02٠2) ويؤكد البسيوني  
والتعميمية مف خلاؿ الممارسة الذاتية، والتركيز عمى ميارات التفكير الإبداعي والناقد، وميارات 

تنمية ميارات التخيؿ العممي مف خلاؿ عمميات التأمؿ لى بالاضافة إحؿ المشكلات، 
والاسكتشاؼ العممي. كما تظير أىمية المختبر الافتراضي في إكساب المتعمميف السموكيات 
الإيجابية مثؿ الثقة بالنفس، والتعاوف المثمر، والمشاركة الإيجابية، والتفاعؿ الفردي والجماعي، 

ث العممي، والتفكير الخلاؽ في التجارب العممية، كما يساعد كما أنو يشجع المتعمميف عمى البح
عمى تنمية عمميات العمـ الأساسية مف خلاؿ تنمية الميارت العميا وتقويميا، بالإضافة إلى ذلؾ 
فإف عرض المادة التعميمية بيذه الصورة الممتعة والجذابة مما يتيح الفرصة لممتعمميف لإجراء 

 (.Falode & Gambari, 2017) لتنمية التحصيؿ الدراسي التجارب وتوثيقيا مما يقود
( أف المختبر الافتراضي يتتيح لممعمـ تقديـ التغذية 0202ويشير الزىراني والمنتشري) 

الراجعة المستمرة بكؿ مرونة وسرعة مع كؿ خطوة أو مكوف لمتجربة، ويتيح لممتعمميف تنفيذ 
يوفر عناصر التشويؽ والمتعة، والمشاركة  تجارب افتراضية خارج المنياج، ويؤكد كذلؾ أنو

أف دور المتعمـ في المختبر  (Southgate, 2018) ساوثجت والتعاوف بيف المتعمميف. وقد ذكر
الافتراضي انتقؿ مف الدور المشاىد إلى دور فاعؿ ومجرب مف خلاؿ استخداـ الأدوات المخبرية 

وممارسة التفكير البصري بفاعمية وسيولة، الافتراضية بحرية ومسؤولية، مما يمكنو مف الابتكار 
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مما ينعكس عمى عمميات العمـ واضحة وفؽ رؤية عممية أعمؽ مف خلاؿ تنمية ميارات 
 الملاحظة البصرية والعممية.

عمـ تنفيذ التجارب تويستخمص الباحثاف مما سبؽ أف المختبر الافتراضي يتيح لممعمـ والم 
ثؿ بعض التجارب الكميائية، كما توفر امكانية إعادة المخبرية التي يمكف اف تشكؿ خطورة م

التجربة بكؿ سيولة ويسر، بالاضافة توفير فرص الاندماج في العمؿ المخبري ومتابعة أداء 
ولا بد مف الاشارة إلى أىمية معيار الزمف في تقديـ المحتوى التعميمي المتعمميف خطوة بخطوة. 

وقت يناسب المتعمميف، لأف عامؿ الوقت في المختبر والذي يرتبط بعرض المادة التعميمية في 
الافتراضي يحقؽ التعمـ المنشود ويسد حاجات المتعمميف خلاؿ الموقؼ التعميمي، والذي يعتمد 

 عمى بناء المفاىيـ الجديدة وتحفيز عمميات التفكير والميارات العممية.
 :الفيديو الرقمي

متطورة المتعمقة بالتكنولوجيا التعميمية التي بتـ يعتبر الفيديو الرقمي أحد أىـ المعطيات ال 
( الفيديو الرقمي 02٠6) مف خلاليا تيسير وتسييؿ التعميـ لسيولتيا ومرونتيا. وقد عرؼ حرب

بأنو مجموعة مف المقطات المسجمة التي تتيح لممتعمـ مشاىدة محتوى معيف في أي وقت وزماف 
( بأنو مقطع 02٠8) يب. وتعرفو التميمي وآخروفمف خلاؿ استخداـ الأجيزة الموحية أو الحواس

مستمر يتضمف درس أو موضوع يتـ شرحو لمطالب صورياً وصوتياً مف خلاؿ جياز إلكتروني 
عادة تشغيمو وتكرار مشاىدتو بكؿ سيولة ويسر.  مع إمكانية ايقافو مؤقتاً وا 
الرقمي مف خلاؿ طرؽ  ويتـ تقديـ الممارسات التعميمية والأنشطة التعممية في تقنية الفيديو

فاعمة وأساليب مؤثرة مف خلاؿ عرض المعمومات والمعارؼ الصعبة والمجردة، بالإضافة إلى أف 
الفيديو الرقمي يمكنو ملامسة الجوانب الوجدانية، والميارية، والمعرفية لدى المتعمميف مف خلاؿ 

  (.0200)متولي، جذب انتباىـ لمقطات المقدمة مما يحقؽ الأىداؼ التربوية المنشودة
( أف الفيديو الرقمي كنظاـ تعميمي متكامؿ يساعد المتعمميف عمى 02٠0) ويؤكد مازف  

الإحتفاظ بالمعمومات لفترة أطوؿ، مف خلاؿ خمؽ بيئة تعميمية جاذبة عمى المستوى التعميمي 
الفردي والجماعي عبر تقديـ الدروس التعميمية مف خلاؿ مشاىد ولقطات مصحوبة بالصوت 

الصورة تساعد في سرعة تقديـ المحتوى التعميمي وتنفيذه بصوره منطقية ومتسمسة، وبالإضافة و 
إلى ذلؾ فإف التحكـ الذاتي بالفيديو الرقمي أثناء التعمـ مف خلاؿ التفاعميّة والمتمثمة بالتوقؼ، 

سئمة، وتقديـ والإنتظار، والتحكـ تتيح لممتعمميف مشاىدة تتابعات الفيديو، وتسمح لممعمـ بطرح الأ
 التغذية الراجعة المناسبة حيث يكوف المعمـ أكثر قربآ مف المتعمميف ولا يحتاج لتكرار الشرح.
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إف عممية توظيؼ الفيديو الرقمي في العممية التعميمية ينطوي عمى مجموعة المراحؿ    
المراحؿ  ( ىذKoto, 2020كوتو ) المنتظمة والمتسمسمة والمتوافقة مع أسموب المعمـ. وقد حدد

 بما يمي:
بحيث يقوـ المعمـ بالبحث عف الفيديوىات المناسبة والتي تخدـ  التخطيط والتحضير:  -٠

الأىداؼ المنشودة، ومشاىدة الفيديو الرقمي بصورة مسبقة والتأكد منو وفؽ المعايير 
والشروط الفنية والتربوية، وتحديد مكاف العرض المناسب، وتتضمف ىذه المرحمة التييئة 

 ناسبة لممتعمميف بما يساعدىـ عمى التركيز.الم
بحيث يقوـ المعمـ بتقديـ الفيديو الرقمي وعرضو عمى المتعمميف مف خلاؿ  :مرحمة التقديم -0

مراعاة المعايير التقنية، وتنفيذ الأنشطة وطرح الأسئمة والتأكد مف تدويف المتعمميف 
 لمملاحظات.

وـ المعمـ بمناقشة الموضوعات المتضمنة في وفي ىذه المرحمة يق :مرحمة التطبيق والتقييم -3
الفيديو الرقمي مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة المتعمميف واستفساراتيـ، وتنفيذ الانشطة 

 المناسبة وكتابة التقرير والممخص عف الفيديو الرقمي. 
مجموعة مف المعايير الواجب توافرىا في الفيديو  (Juliana, 2013)وقد حددت جوليانا   
المعيار الأوؿ ويتمثؿ بعنواف الفيديو الرقمي ي التعميمي، وقد لخصتيا الباحثاف بما يمي؛ الرقم

بحيث يركز عمى موضوع واحد ويعبر عف المحتوى التعميمي؛ والمعيار الثاني يتمثؿ بالأىداؼ 
التعميمية بحيث تتناسب مع خصائص المتعمميف وخبراتيـ السابقة، بالإضافة إلى ارتباطيا مع 

المحتوى التعميمي بحيث والمعيار الثالث يتمثؿ بوى التعميمي المتضمف في الفيديو الرقمي؛ المحت
تحقيؽ المحتوى التعميمي للأىداؼ التعميمية مف خلاؿ اشتمالو عمى المستويات المعرفية 
المختمفة، والتسمسؿ المنطقي في تقديـ المادة التعميمية ومراعاة أساليب التقديـ لمفروؽ الفردية، 
مع التأكيد عمى سلامة المحتوى لغوياً وخموه مف التكرار، بالإضافة إلى وضوح العرض المقدـ 

التشويؽ؛ والمعيار الرابع يتمثؿ بالأنشطة المحفزة بحيث يتضمف الفيديو  واشتمالو عمى عناصر
ـ، الرقمي أنشطة تعميمية أثرائية تنمي المعرفة لدى المتعمميف بما يتناسب مع قدراتيـ وخصائصي

، بالإضافة إلى احتوائو عمى جابة عنيا أثناء العرض بشكؿ واضحوأف يتضمف طرح للأسئمة والا
أنشطة تحفز المتعمميف عمى البحث والتفكير؛ والمعيار الخامس يتمثؿ بالحقوؽ الفكرية ويقصد 

ادر بيا مراعاة الحقوؽ الفكرية لمشركة المنتجة ومقدـ الفيديو الرقمي، بالإضافة إلى عرض المص
والمراجع العممية لممحتوى التعميمي؛ والمعيار السادس يتمثؿ بالصفات الشخصية ويقصد بيا 
مراعاة مقدـ المحتوى التعميمي لمغة السميمة أثناء العرض والتنويع في نبرات الصوت وسرعتيا 
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 الأخير بما يناسب المتعمميف، واستخداـ أسموب التخاطب ولغة الجسد بصورة مميزة؛ والمعيار
يتمثؿ بالمعايير التقنية التي تشمؿ ملائمة المشاىد لممحتوى التعميمي مف حيث مناسبة حجـ 
المقطات وتتابعيا لمفت انتباه المتعمميف، بالإضافة إلى توفر المؤثرات الصوتية وتوظيفيا بطريقة 
 مرغوبة، ومراعاة ظيور النصوص بشكؿ واضح سيؿ القراءة ومريح لمنظر، كما تشمؿ المعايير
التقنية خمو الفيديو الرقمي مف الانقطاع ، وأف تكوف المدة الزمنية لمفيديو الرقمي مناسبة 

 لممحتوى.
 :مهارات التفكير البصري

التفكير البصري أحد أنماط مستويات التفكير العميا، حيث المتعمـ ينظر إلى الأشياء يعد  
بصري الوسيمة التي تمكف والمواد بمنظار بصري، كما تعتبر قدرات وميارات التصور ال

المتعمميف مف اكتساب الميارات التي تحقؽ لو وصؼ البيئة وفيميا، وتنمي ميارات التفكير 
البصري قدرات المتعمميف عمى دراسة الأشكاؿ والتشابو والاختلاؼ بينيا، ووصؼ حركة الأجساـ 

بو المتعمميف فإنو لا بد  والتغيير في السرعة تبعاً لعامؿ الزمف؛ وميما كاف الأسموب الذي يتعمـ
 )عبدالباري، أف تكوف لدييـ ميارات بصرية وقدرات فكرية تساعدىـ عمى التأمؿ والتخيؿ والتفكير

02٠2.) 
أف التفكير البصري يستند عمى استعماؿ  (Kim et al, 2012) وقد أكد كيـ وآخروف

ماد عمى ميارات الحاسة البصرية، حيث يدرؾ المتعمموف الأشياء بشكؿ أوضح خلاؼ الاعت
القراءة والاستماع؛ ويتوقؼ الفيـ والاستيعاب الكامؿ لمموضوع عمى الخبرات البصرية التي يتـ 
مف خلاليا تكويف الأنماط الإدراكية لمحيط المتعمميف؛ ولا بد مف الإشارة إلى أف قدرات 

مف خلاؿ التفكير  المتعمميف الاتصالية مع الآخريف، واكتسابيـ لمميارات المختمفة لا بد أف تمر
البصري، كما تتوقؼ عممية تنمية وتحسيف الميارات العقمية المختمفة والإدراؾ الذىني للأشياء 
عمى ميارات التفكير البصري، لذلؾ لا بد مف تنمية ميارات التفكير البصري مف خلاؿ المواد 

 .الدراسية في جميع المراحؿ التعميـ
التفكير البصري بأنو تمؾ الطريقة التي  (rosenkrantz,2007) ويعرؼ روزنكرانتز

يستخدميا المتعمـ لتصنيؼ الصور والاشكاؿ والألواف باستخداـ تراكيب ذات معنى. وقد تنوعت 
( ميارات التفكير البصري إلى 0222) السيدوقد صنؼ  تصنيفات ميارات التفكير البصري ،

قي، وميارة فيـ العلاقات، وميارة أربع ميارات تتمثؿ بميارة التفسير، وميارة التحميؿ المنط
( ليا ميارة خامسة تتمثؿ بميارة استنتاج 0223الإغلاؽ البصري؛ وقد أضاؼ المبارؾ )

( أف لمتفكير البصري ميارتيف رئيسيتيف فقط؛ ميارة الإبصار 02٠٠رى القباني )بينما ي. المعاني
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يـ العلاقات بيف الاشكاؿ الأشكاؿ ووصفيا وتحميميا، وميارة التخيؿ وتحتوي فتعرؼ وتحتوي 
 تفسيرىا واستخلاص معانييا. 

 :الدراسات السابقة 
إلى قياس أثر استخداـ استراتيجية المختبرات ( بدراسة ىدفت 0204) قامت غانـ 

الافتراضية في تحصيؿ طمبة الحمقة الأولى في مادة العموـ وبقاء أثر التعمـ، اعتمدت الدراسة 
خلاؿ تصميـ أداتي الاختبار المعرفي التحصيمي الخاص بمادة عمى المنيج شبو التجريبي مف 

( طالبا بدولة الإمارات ٠26العموـ ومقياس بقاء أثر التعمـ، وطبقت الدراسة عمى عينة قواميا )
العربية المتحدة، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج مف أىميا توجد فروؽ ذات دلالة 

ت المجموعتيف: التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي إحصائية بيف متوسطي درجات طالبا
لمقياس بقاء أثر التعمـ لصالح طلاب المجموعة التجريبية، تعزى إلى استخداـ المختبرات 
الافتراضية. وأشارت أيضاً إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب 

. وأيضاً وجود فروؽ ذات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي، والبع دي لاختبار مادة العموـ
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 
البعدي لاختبار مادة العموـ لصالح المجموعة التجريبية يعزى إلى استخداـ المختبرات 

 الافتراضية. 
لكشؼ عف فاعمية المختبرات الافتراضية ىدفت إلى ا ( بدراسة0204) قاـ صالح وآخروف  

في تنمية الميارات العممية في مادة الفيزياء لدى طلاب الصؼ الثالث الثانوي، وقد تـ إجراء 
( طالبا مف طلاب الصؼ الثالث الثانوي بمعيدي دنوشر 82التجربة عمى عينة مكونة مف )

إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية والأبشيط التابعيف لمنطقة الغربية الأزىرية، وقسمت العينة 
( طالبا مف معيد دنوشر الإعدادي الثانوي، والتي درست وحدة الكيرباء التيارية 42عددىا )

والكيرومغناطيسية المختارة باستخداـ المختبر الافتراضي، والمجموعة الثانية ضابطة وعددىا 
حدة المختارة باستخداـ ( طالبا مف معيد الأبشيط الإعدادي الثانوي، والتي درست الو 42)

المختبر التقميدي، واستخدـ في الدراسة أداة بحثية ىي: بطاقة ملاحظة الأداء العممي، وبعد 
تطبيؽ مواد المعالجة التجريبية عمى طلاب المجموعة التجريبية، وعمى طلاب المجموعة 

جراء ـ، وبعد تطبيؽ أداة البحث قبميا وبعديا0200-020٠الضابطة مف العاـ الدراسي  ، وا 
التحميلات الإحصائية المناسبة، تـ التوصؿ إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة 

بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطة  2.228
في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء لمميارات العممية لصالح المجموعة التجريبية، مما 
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عمى فاعمية المختبر الافتراضي في تنمية الميارات العممية لدى طلاب الصؼ الثالث يدؿ 
 .الثانوي الأزىري

لمتعرؼ عمى فاعمية تطوير معمؿ افتراضي ( دراسة ىدفت 0204وأجرى البردويؿ وآخروف)
قائـ عمي بعض استراتيجيات التعمـ الإلكتروني لتنمية ميارات صيانة الكمبيوتر لدى طلاب 

طالباً وطالبة مف طلاب الفرقة الرابعة، ( ۰۳وجيا التعميـ، حيث تألفت عينة الدراسة مف )تكنول
ـ، وأظيرت نتائج الدراسة الحالية التوصؿ إلى عدد ۲۳۲۰/  ۲۳۲۲وذلؾ خلاؿ العاـ الجامعي 

( ميارة رئيسة، وقد اشتممت كؿ ميارة رئيسية عمى عدد مف الميارات الفرعية بمغ عددىا ٠3)
أداء سموكيًا لصيانة الكمبيوتر تتضح في متف الدراسة بعد تحكيميا، ( ۳۰)و رة فرعية،( ميا03)

بيف متوسطي درجات طلاب عينة  ≤2.23ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي 
الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي لمجوانب المعرفية، وبطاقة الملاحظة 

لميارات صيانة الكمبيوتر لصالح التطبيؽ البعدي، مما يشير إلي فاعمية تطوير لمجوانب الأدائية 
معمؿ افتراضي قائـ عمى بعض استراتيجيات التعمـ الإلكتروني لتنمية ميارات صيانة الكمبيوتر 

 .لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ
عمـ ( بدراسة ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية تصميـ بيئة ت0204قاـ الزىراني وآخروف)

إلكترونية قائمة عمى الفيديو الرقمي )تفاعمي/عادي( في تنمية التحصيؿ الفوري والمؤجؿ لدى 
طلاب المرحمة المتوسطة، واعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي ذو المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية، وتمثمت أداة الدراسة في الاختبار التحصيمي، وتصميـ برمجية تعميمية 

( طالب مف طلاب 82الرقمي، وتكونت عينة البحث مف ) وي عمى نوعيف مف الفيديوتحت
الصؼ الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة الحكومية النيارية بمحافظة جدة في الفصؿ 

ىػ؛ حيث تـ تقسيـ الطلاب عمى المجموعتيف ٠333-٠334الدراسي الثالث لمعاـ الدراسي 
( طالب بطريقة الفيديو العادي، 42بطة والمكونة مف )بالتساوي؛ ودرست المجموعة الضا

( طالب بطريقة الفيديو التفاعمي، وتـ تطبيؽ 42ودرست المجموعة التجريبية والمكونة مف )
الاختبار التحصيمي عمى مجموعتي البحث قبمياً، وتـ قياس التحصيؿ الفوري والمؤجؿ 

ـ تحميؿ البيانات باستخداـ المتوسطات لممجموعتيف بعدياً، وبعد الانتياء مف تجربة البحث ت
الحسابية، والانحرافات المعيارية، اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف لمتعرؼ عمى الفروؽ بيف 
متوسطي درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي والفوري والمؤجؿ للاختبار 

حث لمنتائج التالية: وجود فروؽ التحصيمي ومعادلة مربع إيتا لحساب حجـ الأثر. وتوصؿ الب
( بيف متوسطات درجات التحصيؿ الفوري والمؤجؿ 2.23ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
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لطلاب المرحمة المتوسطة في مقرر الحاسب الآلي تعزى لطريقة التدريس المتبعة )الفيديو 
 فاعمي. التفاعمي /الفيديو العادي( لصالح الطلاب الذيف درسوا بطريقة الفيديو الت

( بدراسة ىدفت إلى قياس فاعميّة استخداـ الفيديو التعميمي عند 0200قاـ غباشنة )  
تدريس القاعدة النورانية في إكساب طفؿ الروضة النطؽ الصحيح لمحروؼ العربية، استخدـ 

سة عمى عينة الباحث المنيج شبو التجريبي لملائمتو لطبيعة ىذه الدراسة واشتممت عينة الدرا
( طفلا مف رياض الاطفاؿ قسمت إلى مجموعتي الأولى تجريبية عدف 82قصدية مكونة مف )

( طفلا مف رياض الاطفاؿ في الأردف، واستخدـ 42( والثانية ضابطة وعدد أفرادىا )42أفرادىا )
إلى تفوؽ الباحث كأداة لمدراسة الفيديو التعميمي، اختبار شفوي، اختبار كتابي، وتوصمت الدراسة 

المجموعة التجريبية في ميارات النطؽ مقارنة بالمجموعة الضابطة. يوجد فروؽ ذات دلالات 
في استخداـ الأطفاؿ الفيديو التعميمي المتضمف القاعدة  (a0.05) إحصائية عند مستوى الدالة

 .النورانية عمى تحصيميـ في نطؽ الحروؼ بمبحث المغة العربية
أثر استخداـ اليوتيوب في تعرؼ ( بدراسة ىدفت إلى 0200وقامت عبيدات والعمري)  

تدريس مادة المغة الإنجميزية عمى تحصيؿ طمبة الصؼ الأوؿ الأساسي في محافظة إربد، 
( طالبا وطالبة موزعيف عمى أربع شعب: )شعبتيف لمذكور، 93وتكونت عينة الدراسة مف )

موزعيف عمى شعبتيف تـ اختيار  ( طالبا33وشعبتيف للإناث(، وتكونت عينة الذكور مف )
( طالبا لتمثؿ المجموعة التجريبية، والشعبة )ب( وعدد 06المجموعة )أ( عشوائيا وعدد طلابيا )

( طالبة 30( طالبا لتمثؿ المجموعة الضابطة، في حيف تكونت عينة الإناث مف )03طلابيا )
( طالبة لتمثؿ المجموعة 04ا )موزعات عمى شعبتيف تـ اختيار الشعبة )أ( عشوائيا وعدد طالباتي

 ( طالبة لتمثؿ المجموعة الضابطة. ٠9التجريبية، والشعبة )ب( وعدد طالباتيا )
 :التعقيب عمى الدراسات السابقة 

تبيف لمباحثاف عند استعراض الدراسات السابقة عدـ وجود دراسة تناولت فاعميّة استخداـ   
ة ميارات التفكير البصري وعمميات العمـ في مادة المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي في تنمي

العموـ لدى طالبات الصؼ السادس في لواء الشونة الجنوبية في الأردف، ومف خلاؿ اطلاع 
الباحثاف عمى الدراسات تبيّف بعض نقاط الاتفاؽ بينيا وبيف الدراسة الحالية، فقد اتفقت الدراسة 

ا لممنيج شبو التجريبي، بينما اختمفت مع الدراسات الحالية مع جميع الدراسات، مف حيث تناولي
السابقة مف حيث تناوليا لتنمية ميارات التفكير البصري وعمميات العمـ. وقد تميزت ىذه الدراسة 
عف الدراسات السابقة بشكؿ رئيس في تناوؿ فاعميّة استخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي 
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وعمميات العمـ، وكما تميزت ىذه عف غيرىا في مجتمع  في تنمية ميارات التفكير البصري
 الدراسة وعينتو، والمتمثمة في طالبات الصؼ السادس الأساسي في لواء الشونة الجنوبية. 

ومف خلاؿ الإطلاع عمى الدراسات السابقة استفاد الباحثاف مف جيود الباحثيف مف حيث   
ناولت الدراسة، وتحديد منيجية الدراسة، الاستفادة مف المصادر العربية والأجنبية التي ت

بالإضافة إلى بناء الأدب النظري لمدراسة، كما تـ الاستفادة مف الدراسات السابقة في مناقشة 
نتائج الدراسة الحالية والمقارنة بيف نتائج الدراسات السابقة ونتائج الدراسة الحالية، مف حيث 

 اسات السابقة في تطوير أداة الدراسة.مدى الاتفاؽ والاختلاؼ، والاستفادة مف الدر 
 الجانب الاجرائي لمبحث

 منهج الدراسة:
تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى ثلاث مجموعات الأولى درست وفؽ 
استراتيجية المختبر الافتراضي والثانية درست وفؽ استراتيجية الفيديو الرقمي والثالثة درست وفؽ 

 .الطريقة الاعتيادية
 تمع الدراسة:مج

الدراسة مف جميع طالبات الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحكومية  فرادأتكوف 
 (.0204/0203التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمواء الشونة الجنوبية، لمعاـ الدراسي )

 عينة الدراسة:
الشاممة  تـ اختيار إفراد عينة الدراسة بالطريقة القصدية مف مدرسة سويمة الثانوية  

المختمطة ومدرسة الكفريف الثانوية الشاممة لمبنات التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمواء الشونة 
الجنوبية، وذلؾ لإحتواء المدرستيف عمى الادوات والتجييزات اللازمة في تحقؽ أىداؼ الدراسة 

صؼ السادس ( طالبة مف طالبات ال86ولتعاوف ادرة المدرسة، وتكونت عينة الدراسة مف )
الأساسي، مقسمة إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى والثانية تجريبيتاف مف مدرسة سويمة 
الثانوية الشاممة المختمطة والمجموعة الثالثة ضابطة مف مدرسة الكفريف الثانوية الشاممة لمبنات، 

، وتألفت فتراضيالمختبر الا( طالبة درست باستخداـ 03تألفت المجموعة التجريبية الأولى مف )
( طالبة درست باستخداـ الفيديو الرقمي، وتألفت المجموعة 04المجموعة التجريبية الثانية مف )

( طالبة درست باستخداـ الطريقة الاعتيادية، إذ تـ اختيار الشعب التجريبية 02الثالثة مف )
 والضابطة بالطريقة العشوائية.

 أدوات الدراسة:
 ة لتحقيؽ اىداؼ الدراسة:تـ اعداد الادوات التالي  
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  :اختبار مهارات التفكير البصري في مادة العموم لمصف السادس الأساسي -ولاً أ
تـ إعداد اختبار ميارات التفكير البصري مف قبؿ الباحثاف بيدؼ قياس مستوى التفكير 
البصري لمطالبات في مادة العموـ لمصؼ السادس الاساسي، حيث تكوف الاختبار بصورتو 

( فقرة مف نوع اختيار مف متعدد حيث تـ إعداد الاختبار بعد تحميؿ خصائص 02ولية مف )الأ
وتحميؿ محتوى وحدتي )المادة، والشغؿ والطاقة( في  الطالبات وتحميؿ خصائص البيئة الصفية،

 كتاب العموـ لمصؼ السادس، وتحديد المفاىيـ والميارات، والرسوـ والصور المتضمنة فييا. 
 :مهارات التفكير البصري صدق اختبار

بيدؼ التحقؽ  تـ عرض اختبار ميارات التفكير البصري عمى مجموعة مف المحكميف  
مف صدقو، ومدى تحقيقو لأىداؼ الدراسة الحالية، حيث تـ عرضو بصورتو الأولية عمى عدد 

يات مف أساتذة الجامعات الأردنية مف ذوي الخبرة والاختصاص بالمناىج وطرؽ التدريس، وتقن
، ومعممي ومعممات العموـ في  التعميـ، والقياس والتقويـ، والمشرفيف التربوييف في تخصص العموـ
وزارة التربية والتعميـ، وطمب منيـ إبداء رأييـ وملاحظاتيـ في الفقرات الموضوعة للاختبار، مف 

مقررة، ومف حيث مدى انتماء كؿ فقرة مف فقرات الاختبار لمموضوعات داخؿ الوحدة الدراسية ال
ضافة أو حذؼّ أو تعديؿ ما يرونو مناسباً،  حيث الصياغة المغوية والعممية، ووضوح الفقرات، وا 
جراء التعديلات المطموبة، وقد تكوف اختبار  وقد تـ الأخذ بمقترحات وملاحظات المحكميف وا 

ختيار مف ( فقرة كانت جميعيا مف نوع الا02ميارات التفكير البصري في صورتو النيائية مف )
 .متعدد

 ثبات اختبار مهارات التفكير البصري:
لمتحقؽ مف ثبات اختبار ميارات التفكير البصري تـ تطبيقو عمى عينة الاستطلاعية مكونة 

( طالبة مف خارج عينة الدراسة، حيث تـ التحقؽ مف الثبات الاختبار باستخداـ معادلة 00) مف
(، وتعتبر ىذه القيمة 2.93يمة معامؿ الثبات )، اذ بمغت ق(KR-20( )02)كودر ريتشاردسوف 

 جيدة لغايات ىذه الدراسة.
 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار مهارات التفكير البصري:

 معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار:
، عف طريؽ حساب اختبار ميارات التفكير البصريتـ ايجاد معامؿ الصعوبة لفقرات 

بات الصحيحة، وبيف مجمؿ الإجابات لكؿ فقرة مف فقرات اختبار ميارات النسبة المئوية للإجا
اختبار ميارات التفكير البصري، وذلؾ  لفقرات التمييز معاملات التفكير البصري؛ وتـ حساب
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( ٠الطرفية )الأداء المرتفع، الأداء المنخفض(، والجدوؿ ) المجموعات أسموب عمى بالاعتماد
  مييز لفقرات اختبار ميارات التفكير البصري.يعرض معاملات الصعوبة والت

 ( معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار ميارات التفكير البصري٠جدوؿ )
معامل  رقم الفقرة

 الصعوبة
 معامل
 التمييز

معامل  رقم الفقرة
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

٠ 0.77 0.73 ٠1 0.64 0.55 
0 0.64 0.45 ٠0 0.55 0.45 
4 0.64 0.55 ٠4 0.64 0.36 
3 0.77 0.36 ٠3 0.45 0.55 
3 0.36 0.73 ٠3 0.50 0.45 
8 0.41 0.45 ٠8 0.68 0.73 
3 0.68 0.36 ٠3 0.59 0.45 
6 0.55 0.55 ٠6 0.36 0.55 
9 0.73 0.74 ٠9 0.59 0.36 
٠2 0.59 0.63 02 0.32 0.36 

لبصري قد تراوحت بيف ( أف معاملات الصعوبة لاختبار ميارات التفكير ا٠يبيف الجدوؿ )
( مما يشير إلى إف الاختبار احتوى عمى تدرج واسع بمستويات الصعوبة لفقرات 2.33– 2.40)

اختبار ميارات التفكير البصري، ويعد ذلؾ مؤشراً مقبولًا لفقرات الاختبار ومناسبتيا ليدؼ 
 الاختبار الذي اعد مف اجمو. 

( وىي 2.34 – 0.36ا تراوحت ما بيف )كما يتضح مف معاملات التمييز في الجدوؿ أني
كما تعد  ،جميعيا معاملات تمييز موجبة، اذ تؤكد أف فقرات الاختبار تتمتع بمعامؿ تمييز جيد

 ىذه المعاملات دليلًا عمى صدؽ فقرات الاختبار. 
 اعداد المعالجات التجريبية التالية:

  :المختبر الافتراضي-٠
سواء باستخداـ شبكة الإنترنت  الحاسوب،القائـ عمى أنواع التعميـ الإلكتروني  نوع مف ىو

أو مف خلاؿ برامج الحاسوب أو عمى الأقراص المدمجة، التي يستطيع المتعمـ مف خلاليا القياـ 
وتتكوف المختبرات الافتراضية مف: أجيزة ومعدات المختبر  ومكاف،أي زماف  بالتجارب في

الكمبيوتر وىي الأجيزة المتصمة  جيزةالمستخدمة ومتصمة بأالافتراضي: وىي الأجيزة 
 .بالمختبرات الافتراضية عبر الإنترنت والتي يتـ مف خلاليا إجراء التجارب والمحاكاة

( لتصميـ التجارب phetخلاؿ برمجية ) الافتراضي مفلقد تـ تنفيذ طريقة المختبر 
المدرسي في الكتاب  الافتراضية، حيث تـ اختيار عدة تجارب مف البرمجية تمثؿ المادة العممية

تـ عرضيا عمى المجموعة التجريبية، اذ تـ مراعاة اف تكوف الفيديوىات شاممة لممادة  وفيديوىات
التعميمية وذات جودة عالية مف حيث الصوت والصورة، كما تـ اختيار مقاطع الفيديو بحيث 



 في تنمية مهارات التفكير البصري يو الرقميفاعميّة استخدام المختبر الافتراضي والفيد 
 في مادة العموم لدى طالبات الصف السادس في لواء الشونة الجنوبية 
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، وتحقؽ العموـالصؼ السادس الاساسي في مادة  تناسب المستوى العمري والتعميمي لمطالبات
 اىداؼ الدراسة. 

 تحكيم مقاطع الفيديو من الخبراء: 
لمتأكد مف صدؽ الفيديوىات المختارة تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف، مف اعضاء 
ىيئة التدريس في جامعة مؤتة في مجاؿ أساليب التدريس، وتقنيات التعميـ، والقياس والتقويـ، 

، وذلؾ لمتح قؽ مف مناسبة الفيديوىات مف حيث الشمولية والوضوح، ومدرسي ومشرفي العموـ
ولمتأكد مف مدى مطابقتيا لممادة التعميمية، والاىداؼ التعميمية لموحدة، ومدى تحقيقيا لاىداؼ 

( 0الدراسة، وتـ إبداء مقترحاتيـ عمى ىذه الفيديوىات، وتـ الأخذ بمقترحاتيـ، حيث تـ تبديؿ )
 حظات المحكميف.مف مقاطع الفيديو بناءً عمى ملا

 تكافؤ المجموعات:  3.3
، الفيديو الرقمي، المختبر الافتراضيلمتحقؽ مف تكافؤ طالبات المجموعات الثلاث )  

تـ تطبيؽ الاختبار قبؿ التطبيؽ عمى  والطريقة الاعتيادية( في مستوى ميارات التفكير البصري،
متوسطات الحسابية والانحرافات طالبات المجموعات الثلاث، وبعد جمع البيانات، تـ حساب ال

 ( يبيف ذلؾ.0المعيارية لنتائج لممجموعات الثلاث، والجدوؿ )
 (0الجدوؿ )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج اختبارات ميارات التفكير البصري
 التفكر البصري العدد المجموعة

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي
 3.11 4.92 25 ضي المختبر الافترا

 3.35 4.39 23 الفيديو الرقمي 
 2.93 3.95 20 الطريقة الاعتيادية

 One Wayتحميؿ التبايف الأحادي )تـ استخداـ 0مف خلاؿ البيانات الموضحة بجدوؿ

Anova) المجموعات في مستوى الأداء لاختبارات حصائياً بيف إ، لمكشؼ عف وجود فروؽ دالة
 ( يوضح نتائج ذلؾ.4والجدوؿ ) ميارات التفكير البصري

( لمتحقؽ مف تكافؤ One Way Anovaنتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادي ): (4جدوؿ )
 المجموعات بمستوى ميارات التفكير البصري وعمميات العمـ قبؿ البدء بالتطبيؽ

مجموع  مصدر التباين 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
F 

مستوى 
 الدلالة

التفكير 
 البصري

 0.587 0.54 5.30 2 10.60 بيف المجموعات
   9.88 65 642.27 داخؿ المجموعات

    67 652.87 الكمي
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( إلى عدـ جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات في مستوى 4يشير الجدوؿ )
مر الذي يشير إلى الا (، ومستوى الدلالة المرافقة ليا،Fميارات التفكير البصري، بدلالة قيمة )

 تكافؤ أفراد المجموعات الثلاث قبؿ البدء بعممية التطبيؽ.
 جراءات تنفيذ تجربة: إ

 قاـ الباحثاف باتباع الإجراءات الآتية لتحقيؽ أىداؼ الدراسة:  
( لتصميـ التجارب phetعمى برمجية ) تصميـ دليؿ لممعمـ لموحدات المختارة قائـ -٠

مـ لموحدات المختارة تـ مف خلالو تحضير فيديوىات رقمية ، وتصميـ دليؿ لممعالافتراضية
مف مصادر الكترونية مختمفة وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف لمتأكد مف تحقيقيا 

بناء اختبار لميارات التفكير البصري في مادة العموـ لطالبات الصؼ لأىداؼ الدراسة، و 
وي الخبرة والاختصاص، وعرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف ذالسادس الأساسي، 

 لمتأكد مف مدى مناسبة فقراتو لغوياً وعممياً، ولمتأكد مف صدؽ المحتوى للاختبار.
الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة مف الجيات المختصة بمديرية التربية والتعميـ لمواء  -0

ا الشونة الجنوبية، لتسييؿ ميمة الباحثاف في تطبيؽ دراستيا في المدارس التي طبقة عميي
الالتقاء مع مُدرستي مادة العموـ لمصؼ السادس الاساسي ، و الدراسة والعينة الاستطلاعية

المواتي قمف بتدريس المجموعات التجريبية والضابطة، وتوضيح طريقة التدريس التي ستقوـ 
باستخداميا في التدريس، كما تـ تدريب المعممة عمى طريؽ التدريس باستخداـ المختبر 

فيديو الرقمي وتدريب المعممة عمى آلية التدريس حسب الدليؿ المعد مسبقاً الافتراضي وال
 ولمدة ثلاثة اياـ.

تطبيؽ الاختبار عمى مجموعة استطلاعية، لمتأكد مف مناسبتو لاىداؼ الدراسة، ومف حيث  -4
التصميـ والتنسيؽ بما يتناسب مع الفئة المستيدفة وتـ ايجاد صدؽ وثبات الاختبار اعتماداً 

لنتائج، كما تـ حساب معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار والتاكد مف عمى ا
صلاحية فقراتو في تحقيؽ أىداؼ الدراسة، والتأكد مف تكافؤ المجموعات )التجريبية 

 والضابطة( وذلؾ بتطبيؽ الاختبار عمى أفراد المجموعات قبؿ البدء بالتطبيؽ.
تيف، حيث تـ تدريس المجموعات الثلاث بنفس البدء في تطبيؽ الدراسة مف قبؿ المُعمم -3

الوقت ونفس الظروؼ، كما قاـ الباحثاف بمتابعة تطبيؽ الدراسة والتأكد مف تطبيقيا بالشكؿ 
المخطط لو، والتأكد مف التزاـ المعممتيف بالدليؿ الذي تـ اعداده مسبقاً، حيث درست 

التجريبية الأولى باستخداـ المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، ودرست المجموعة 
، حيث كانت مدة الفيديو الرقميالمختبر الافتراضي، والمجموعة التجريبية الثانية باستخداـ 
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 في مادة العموم لدى طالبات الصف السادس في لواء الشونة الجنوبية 

 

 

3٠3 

( حصص اسبوعياً، وكاف مجموع الحصص الفعمي لمتطبيؽ 4( أسابيع بمعدؿ )8التطبيؽ )
 ( حصص، متقيداً بزمف الحصة الفعمي لممجموعات )التجريبية والضابطة(.٠6)

د الانتياء مف تدريس الوحدات الدراسة والانتياء مف التطبيؽ، تـ تطبيؽ الاختبارات عمى بع -3
تـ تصحيح الاختبارات ورصد إجابات الطالبات وتفريغ  عينة الدراسة لممجموعات الثلاث،

 (. SPSSالبيانات وتحميميا إحصائياً وفقًا لنظاـ )
 المعالجات الإحصائية:

بية والانحرافات المعيارية، لاستجابة أفراد عينة الدراسة تـ استخداـ المتوسطات الحسا
 One Wayعمى الاختبارات لمتطبيؽ القبمي والبعدي، واختبار تحميؿ التبايف الأحادي )

Anova)  ،لمتحقؽ مف التكافؤ بيف المجموعات وفقاً لمستوى التفكير البصري في القياس القبمي
في القياس البعدي لمستوى التفكير البصري، وكذلؾ لمكشؼ عف الفروقات بيف المجموعات 

 واختبار شافيو لممقارنات البعدية، لمكشؼ عف اتجاه الفروقات وفقاً لمتغير طريقة التدريس.
 عرض النتائج ومناقشتها

للإجابة عن سؤال الدراسة والذي نصه:"هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  4.2
فكير البصري لدى طالبات الصف السادس ( في مستوى التα≤0.05مستوى الدلالة )

الأساسي في مادة العموم تعزى لطريقة التدريس )المختبر الافتراضي، الفيديو الرقمي، 
 والطريقة الاعتيادية(؟"

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تطبيؽ اختبار التفكير البصري عمى أفراد المجموعات   
( 3رافات المعيارية لنتائج الاختبار، والجدوؿ )الثلاث، ثـ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانح

 يبيف ذلؾ.
 (3الجدوؿ )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج اختبار التفكير البصري
 الانحراف المعياري الوسط الحسابي العدد المجموعة

 2.91 17.36 25 المختبر الافتراضي
 3.83 16.83 23 الفيديو الرقمي

 5.08 13.55 20 لاعتياديةالطريقة ا
( وجود فروؽ ظاىرية في المتوسطات الحسابية ولمعرفة دلالة ىذه 3يتضح مف الجدوؿ )

(، لمكشؼ عف وجود فروؽ One Way Anovaتـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي ) الفروؽ،
ح ( يوض3بيف المجموعات في مستوى الاداء عمى اختبار التفكير البصري البعدي والجدوؿ )

 نتائج ذلؾ.
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 ( One Way Anova(: نتائج اختبار تحميؿ التبايف الأحادي )3جدوؿ )
 لمكشؼ عف وجود فروؽ بيف المجموعات في مستوى الاداء عمى اختبار التفكير البصري

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 0.005* 5.80 90.88 2 181.75 بيف المجموعات
    67 1199.76 الكمي   15.66 65 1018.01 داخؿ المجموعات

 (α≤ 2.23*دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )     
( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات في التطبيؽ 3يشير الجدوؿ )

ولمكشؼ لصالح  مرافقة ليا.( ومستوى الدلالة الFالبعدي لاختبار التفكير البصري، بدلالة قيمة )
( يوضح نتائج 8مف تعود ىذه الفروؽ، تـ استخداـ اختبار شافيو لممقارنات البعدية والجدوؿ )

 ذلؾ.
 (: نتائج اختبار شافية لممقارنات البعدية 8جدوؿ )

 لمكشؼ عف الفروقات بيف المجموعات في مستوى التفكير البصري
 مستوى الدلالة توسطينالفرق بين الم J)الطريقة ) (iالطريقة )

 *2.226 4.6٠ الاعتيادية المختبر الافتراضي
 *2.242 4.06 الاعتيادية الفيديو الرقمي

 2.693 2.34 الفيديو الرقمي المختبر الافتراضي
 ( α≤ 2.23*دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) 

بيتيف والمجموعة ( إلى أف الفروقات بيف المجموعتيف التجري8تشير البيانات في الجدوؿ )
الضابطة كانت دالة احصائياً، حيث كانت لصالح المجموعتيف التجريبيتيف التي درست باستخداـ 
المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي، كذلؾ اشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً 

 بيف المجموعتيف التجريبيتيف تعزى إلى متغير استراتيجية التدريس.
ير إلى أف ىناؾ فاعمية لاستخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي في تنمية وىذا يش

ميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي مقارنة مع طريقة 
وفر عنصر التشويؽ  التدريس الاعتيادية، وقد تعزى ىذه النتائج إلى أف المختبر الافتراضي

يث وفر العديد مف المؤثرات البصرية الجاذبة مثؿ الرسوـ والصور والانجذاب نحوه، ح
والفيديوىات والمؤثرات البصرية التي وفرتيا التجارب مف خلاؿ المختبر الافتراضي، مما أثار 
رغبة الطالبات وزيادة وانجذابيف نحوىا والذي مكف الطالبات مف إدراؾ الشكؿ والتعرؼ عميو مف 

إذ إف تدريس طالبات المجموعة التجريبية باستخداـ المختبر الافتراضي  خلاؿ الانتباه والإدراؾ؛
، ومخططات، وخرائط، يشكؿ مثيراً بصريًا جاذباً،  وما يعرض عميو مف صور، ومقاطع، ورسوـ



 في تنمية مهارات التفكير البصري يو الرقميفاعميّة استخدام المختبر الافتراضي والفيد 
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أدى إلى لفت انتباىيف، وتوجيو اىتماميف لمنظر في تمؾ المؤثرات بشكؿ أكبر، وبالتالي زيادة 
 متعرؼ عمى الأشكاؿ لدييف وتنميتو.استخداـ ميارة التفكير ل

وقد يعزى تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ المختبر الافتراضي في ىذه  
الميارة إلى أف معظـ المؤثرات البصرية المستخدمة في الموقع يطمب فييا مف الطالبات أف يقمف 

ت التركيز عمى الأمور الدقيقة بتحميميا ومعرفة التفاصيؿ الخاصة بيا؛ وذلؾ يتطمب مف الطالبا
في ىذه المؤثرات البصرية والعمؿ عمى تحميميا، لموصوؿ إلى استخلاص المعاني والمفاىيـ 
المقصودة بشكؿ واضح، وأدى ذلؾ إلى إدراؾ العلاقات بيف أجزاء الشكؿ وبيف المعرفة النظرية 

يف نحو الصور ومقاطع المرتبطة بو، كما أف البرنامج عمؿ عمى جذب الطالبات ولفت انتباى
الفيديو والرسوـ والقصص المعروضة، ثـ التأمؿ والتفكير فييا بعمؽ لمعمؿ عمى تحميميا 
وتفصيميا وربط المعمومات الموجودة فييا، لإدراؾ تمؾ العلاقات، وبالتالي معرفة أوجو الاختلاؼ 

يجاد الغموض، وصولًا إلى استنتاج المعاني والحقائؽ المقصود ة، مما انعكس عمى والتشابو وا 
تنمية ميارات التفكير البصري لدييف. وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع النتائج التي توصمت ليا 

(، ودراسةالبردويؿ 0204(، ودراسة صالح وآخروف)0204دراسة كؿ مف دراسة غانـ)
 إلى فاعمية المختبر الافتراضي في تنمية الميارات العممية.( التي أشارت 0204وآخروف)
زو الباحثاف تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ الفيديو الرقمي في تنمية ويع

باف الفيديو الرقمي أتاح لمطالبات فرصاً كثيرة لممارسة التعمـ التفكير البصري لدى الطالبات 
الذاتي مف خلاؿ الأنشطة والمياـ التي تـ تزويدىف بيا، فزادت قدرتيف في اعتمادىف عمى 

وقد تكوف الأنشطة المصممة مف خلاؿ الفيديو الرقمي والمواد الإلكترونية التي جيزت أنفسيف، 
لمطالبات ركزت عمى المفاىيـ والمعمومات اليامة في الموضوعات المطموبة خاصة الوسائط 
المتعددة مف ألواف وصور الكترونية، والتي عممت عمى تنظيـ معمومات الطالبات وأفكارىف 

مع إمكانية إعادتيا وحضورىا أكثر مف مرة، كلًا حسب سرعتو في التعمـ بشكؿ أفضؿ، وخاصة 
وفي الوقت المناسب ليف مف حيث استيعاب الطالبات لممفاىيـ والعلاقات فيما بينيا وتعزيز 
رغباتيف التعممية، ذلؾ كاف لو دور كبير في جذب انتباىيف وزيادة تركيزىف بيذه المؤثرات 

 بصري.وبالتالي تنمية تفكيرىف ال
كما يعزو الباحثاف ىذه النتائج إلى ما يتميز بو الفيديو الرقمي خلاؿ دراستيف مادة العموـ 

طريقة التدريس كانت حيث إف مف اتاحة الرسوـ والصور والألواف والفيديوىات لمطالبات، ب
سمعية وبصرية أي أف طريقة عرض المادة الدراسية كانت أكثر وضوحاً لممادة التعميمية، 

اصة أف مادة العموـ مف المواد التي تتطمب صور ورسومات لتوضيح أفكار المادة، إضافة وبخ
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إلى ذلؾ أتاحت ىذه الطريقة الوقت الكاؼ لممشاركة في الكتابة والنقاش والحوار، وتبادؿ الأفكار 
والمعمومات بيف الطالبات والتركيز عمى تفاصيؿ الموضوعات في الفيديو الرقمي والذي ادى إلى 

 نمية التفكير البصري لدييف.ت
ويعزو الباحثاف ىذه النتيجة إلى ما وفره الفيديو الرقمي أيضاً مف فرصة لتكامؿ المعارؼ 
السابقة مع المعرفة الجديدة في مادة العموـ مف خلاؿ ترابط الفيديوىات ببعضيا، والتوسع في 

توفير كـ كبير مف المعمومات المادة العممية، كما وفرت بيئة افتراضية تعميمية كاممة تميزت ب
التي يمكف أف تساعد الطالبات عمى التفاعؿ مع المادة الدراسية والتوسع في المعمومات حوليا 
لتصؿ إلى مرحمة متقدمة مف المعرفة، كما قدـ الفيديو الرقمي محتوى مادة العموـ بطريقة جذّابة 

لصوت، ومقاطع الفيديو، وتأثيرات ومثيرة لمطالبات، حيث تضمنت الصور الثابتة والمتحركة، وا
الألواف، والذي كاف ليا أثر كبير في ايصاؿ الميارات والمعارؼ وعرض الصور والرسومات 
والاشكاؿ بشكؿ جذاب اعتمادًا عمى تقنيات حديثة وعمى الوسائط المتعددة مف خلاؿ الفيديو 

(، ودراسة 0204وآخروف) الزىرانيالرقمي. وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كؿ 
( التي أظيرت وجود فروؽ ذات دلالات إحصائية عند 0200(، ودراسة غباشنة )0204الزعبي)

 في استخداـ الفيديو الرقمي.  مستوى الدلالة
 :التوصيات
 خرج الباحثاف اعتماداً عمى نتائج الدراسة بالتوصيات التالية:  

ي والفيديو الرقمي في التدريس لما ليا مف تبني معممي العموـ استخداـ المختبر الافتراض -
 فاعمية في تنمية ميارات التفكير البصري لدى الطمبة.

عقد دورات تدريبية لممعمميف عمى كيفية استخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي في  -
 التدريس.

مي في اجراء المزيد مف الدراسات التي تيتـ باستخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرق -
 التدريس، عمى مراحؿ دراسية اخرى وفي متغيرات تابعة أخرى.

بحوث مستقبمية تيتـ باستخداـ المختبر الافتراضي والفيديو الرقمي في  المزيد مفاجراء  -
 التدريس، عمى مراحؿ دراسية اخرى وفي متغيرات تابعة أخرى.
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