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 والتخيل الموجو K.W.L.Hفاعمية التدريس بإستخدام استراتيجيتي 
 في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية 

 ردنلأ ساسي في الألدى طمبة الصف الثامن ا 
 * قراتصخمف الأ.د. و  الثوابية جميل سناء اسماعيلأ/ 

 : الممخص
والتخيؿ الموجو في تنمية  K.W.L.Hكشؼ عف فاعمية التدريس بإستخداـ استراتيجيتي ىدفت الدراسة لم

ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية لدى طالبات الصؼ الثامف الاساسي في الاردف، 
متفكير اختبار لحيث قاـ الباحثاف بإعداد  والمعالجة شبة التجربية، اتبعت الدراسة المنيجَ التجريبيّ،

، وتـ التأكدُ الإبداعي في مادة التربية الإسلامية عمى شاكمة اختبار تولارنس لمتفكير الإبداعي )الشكمي(
( طالبةً مف طالبات الصؼ الثامف الأساسي مف 58مف صدقو وثباتو، وقد تكونت عينة الدراسةِ مف )

حيث تـ اختيار ية الشاممة لمبنات، مدرسة الجواسرة الثانوية الشاممة المختمطة ومدرسة الكفريف الثانو 
 ، خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسيالشعب التجريبية والضابطة بشكؿ عشوائي

داء عمى اختبار لأوجود فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى اأظيرت النتائجُ وقد (، 2222/2222)
، K.W.L.Hؿ بيف المجموعات الثلاثة )التفكير الإبداعي عمى مستوى الميارات الفرعية والاختبار كك

التخيؿ الموجو(، و  (،K.W.L.Hالطريقة الاعتيادية( لصالح المجموعتيف التجريبيتيف )و التخيؿ الموجو، و 
كذلؾ اشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى الاداء عمى الاختبار لميارات 

الفرعية )المرونة والاصالة( والاختبار ككؿ، بيف المجموعتاف التفكير الإبداعي عمى مستوى الميارات 
التخيؿ الموجو( تعزى لطريقة التدريس، ووجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف و  (،K.W.L.Hالتجريبيتاف )

المجموعتيف التجريبيتيف في ميارة الطلاقة لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية 
توجيو معممات التربية الإسلامية لتوظيؼ استراتيجيتي وفي ضوء النتائجِ يوصي الباحثاف بجو. التخيؿ المو 

(K.W.L.H)،  في تنمية ميارات  فاعميةوالتخيؿ الموجو في تدريس مادة التربية الإسلامية لما ليا مف
 (K.W.L.Hراتيجيتي )است بفاعميةجراء المزيد مف الدراسات التي تيتـ ا  التفكير الإبداعي لدى الطالبات، و 

 وعمى مراحؿ دراسية مختمفة. ،خرىآوالتخيؿ الموجو في تدريس مادة التربية الإسلامية في متغيرات تابعة 
 التفكير الإبداعي. ،استراتيجية التخيؿ الموجو ،K.W.L.Hاستراتيجية : الكممات المفتاحية

                                                           

  .كمية العموـ التربوية-جامعة مؤتة : قراتصخمف الأ.د. ، الثوابية جميل سناء اسماعيلأ/  *
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The Effectiveness of Teaching Using K.W.L.H and Guided 

Imagination Strategies in Developing Creative Thinking Skills 

in Islamic Education among Eighth-Grade Female Students in 

Jordan 

Abstract: The study aimed to reveal the effectiveness of teaching using the 

K.W.L.H and guided imagination strategies in developing creative thinking 

skills in Islamic education among eighth-grade female students in Jordan. The 

study followed a quasi-experimental approach, where the researchers prepared 

a test for creative thinking in Islamic education in the form of the Tollarence 

thinking test. Creative (formal), and its validity and reliability were confirmed. 

The study sample consisted of (85) eighth-grade female students from Al-

Jawasrah Comprehensive Mixed Secondary School and Al_Kafreen 

Comprehensive Secondary School for girls   where the experimental and 

control groups were randomly selected, during the first semester of the 

academic year (2023). /2024), the results showed that there were statistically 

significant differences in the level of performance on the creative thinking test 

at the level of sub-skills and the test as a whole between the three groups 

(K.W.L.H), directed imagination, the usual method) in favor of the two 

experimental groups (K.W.L.H), directed imagination). The results indicate 

that there are no statistically significant differences in the level of performance 

on the test for creative thinking skills at the level of the sub-skills (flexibility 

and originality) and the test as a whole, between the two experimental groups 

(K.W.L.H., Guided Imagination) due to the teaching method, and the presence 

of statistically significant differences between the two experimental groups in 

Fluency skill for the benefit of the experimental group that was studied using 

the guided imagination strategy. In light of the results, the researchers 

recommend directing Islamic education teachers to employ the strategies 

(K.W.L.H) and directed imagination in teaching Islamic education because of 

their Effectiveness on developing creative thinking skills among female 

students, and conducting more studies that are concerned with the 

Effectiveness of the strategies (K.W.L.H) and directed imagination in teaching 

the education Islamic studies subject in other dependent variables and at 

different educational levels. 

Keywords: K.W.L.H Strategy; Guided Imagination Strategy; Creative 

Thinking. 
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 :المقدمة
يتميز العالـ الذي نعيشو اليوـ بالتطور العممي والتكنولوجي المتسارع، الأمر الذي نجـ عنو 
الكثير مف التحديات الكبيرة والتغيرات السريعة والثورة المعرفيّة في مختمؼ مجالات الحياة؛ 

ر الذي يحتـ عمى التعميمية، والدينية، والاقتصاديّة، والسياسية، والاجتماعيّة، والصحيّة، الأم
المتعمميف مواجية ىذه التحديات والتغيرات والتكيؼ معيا، وىذا لا يقتصر عمى الولوج في 
المعرفة وتطبيقيا بؿ يعتمد عمى اكتساب ميارات التفكير بأعمى مستواياتيا لمواجية تمؾ الثورة 

 المعرفية والتحديات المتعددة.
بمسؤولياتيا التربوية في بناء المتعمـ وفؽ  فأصبح لزاماً عمى الانظمة التعميمية النيوض

نظرة تربوية شاممة تساعده عمى النمو الشامؿ المتوازف، وتحفيز طاقاتو الإبداعية وتحريرىا في 
اتجاىيا الصحيح بحيث تتولد لديو القدرة عمى مواجية تمؾ التحديات المعقدة بمختمؼ مصادرىا 

لى حموؿ إبداعية لمختمؼ المشكلات اليومية حتى إوأنماطيا، وىذا يتطمب مدخلا ابداعيا يقود 
 . (2222 ؛ أبو ختمو،2205)أبو عطايا وابو حمادة، بداع مف أسمى أىداؼ التعميـ لإيكوف ا

في تنمية المفاىيـ والميارات  تسيـوبالتالي بات مف الضروري تبنّي استراتيجيات تدريسية 
ية الحاليّة أو المستقبميّة، وبناء أفكار الضرورية لدى المتعمميف لمواجية المشكلات المجتمع

لا يتأتى  اجديدة تساعد عمى تحسيف وتطوير المجتمع في ظؿ العصر المعموماتي الحالي، وىذ
 (. 2222لا مف خلاؿ الاستثمار الأمثؿ لممتعمميف )الكسار،إ

 يعد التفكير الإبداعي أحد أنواع التفكير الذي يقود إلى رؤى ووجيات نظر جديدة لفيـو 
دراؾ الأشياء، فالتفكير الإبداعي يقوـ عمى البحث والتدقيؽ والتحميؿ مف أجؿ التوصؿ إلى  وا 
أفكار جديدة، حيث يرتبط التفكير الإبداعي بتنمية المفاىيـ بصورة عامة والمفاىيـ الإسلامية 
بصورة خاصة. لذؾ جاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف فاعمية التدريس بإستخداـ استراتيجيتي 

.HK.W.L والتخيؿ الموجو في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية لدى 
 ردف.ساسي في الأالطالبات الصؼ الثامف الأ

  :مشكمة الدراسة
نتيجة التطوير المستمر في المناىج الدراسية، وخاصة منياج التربية الإسلامية، وفي ظؿ 

عف استراتيجيات تعميمية تمدّ الطمبة بآفاؽ تعميمية متغيرات العصر الحالي الذي يتطمب البحث 
مختمفة وفعالة؛ تساعدىـ عمى تنمية ميارات التفكير المختمفة لدييـ، وتزودىـ بالمعمومات وتثري 
معارفيـ، وتعمؿ عمى تدريبيـ عمى التفكير الإبداعي، فمـ يعد مف المفيد أف يبقى المتعمـ متمؽّ 

ورة المعرفية، فلا بد مف الابتعاد عف التفكير الضيؽ والادراؾ لممعمومات في عصر العولمة والث
 السطحي لممفاىيـ، بؿ لا بدّ مف التأكيد عمى تنمية المفاىيـ الإسلامية وتنمية التفكير الإبداعي.
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إف عممية تدريس مادة التربية الإسلامية في المؤسسات التعميمية لا زالت ترتكز عمى 
لى المعرفة باعتباره محور العممية التعميمية، حيث تعمؿ عمى تقديـ إالمتعمـ وامكانياتو لموصوؿ 

استظيار المعارؼ والمعمومات في الامتحانات، مما  بيدؼالمادة التعميمية ضمف قوالب جامدة 
في مستوى المخرجات التعميمية وفي توظيؼ المعارؼ والميارات والمفاىيـ في  ضعؼأظير 

 الحياه اليومية لممتعمـ.
لى قدراتيـ العقمية إـ المادة العممية  لممتعمميف بصورتيا المجردة دوف الالتفات إف تقدي

وحاجاتيـ النمائية شكؿ لدييـ صعوبات في عدـ الافادة مف المادة الدراسية بالحياة العممية، 
مما يفقده روح  عاومات؛الاستراتيجيات التقميدية عمى زيادة رصيد المتعمـ مف المتركز حيث 

لى تزويد المدرسيف باستراتيجيات حديثة تساعد إلذلؾ ظيرت الحاجة  ؛والبحث والتفكيرالمبادرة 
وتحفزىـ عمى تنمية التفكير بأشكالو المختمفة.  ،المتعمميف عمى اكتشاؼ المعارؼ وبنائيا وتنميتيا

اكتساب التفكير الإبداعي  ضعؼولذلؾ يرى الباحثاف أنو مف الضروري التصدي لمشكمة  
 الاستراتيجيات الحديثة. بتوظيؼؾ وذل ،لدييـ

( قصور استراتيجيات التدريس التقميدية المفروضة عمى 2205وتؤكد دراسة )الكيلاني، 
ما سبؽ لاحظ  الباحثاف مف خلاؿ  لىإوبالاضافة  ،الطمبة بحيث يقتصر دوره عمى الحفظ

الإسلامية في  عمميما في الحقؿ التربوي والأكاديمي أف معظـ مدرسي ومدرسات مادة التربية
لاستراتيجيات الحديثة في التدريس والذي يمكف أف يعود لقمة ل توظيفيـ يندرساسية لأالمرحمة ا

لذلؾ يتـ التركيز عمى الاستراتيجيات التقميدية التي  ؛خبرتيـ ومعموماتيـ حوؿ ىذه الاستراتيجيات
 الحفظ والواجبات الروتينية.عمى ينحصر فييا دور الطمبة 

حاجة المعمميف إلى استراتيجيات تدريس ب ، وشعورىماالتدريسمجاؿ في  لباحثافة اخبر  وتعد
بدلًا مف الاستراتيجيات الاعتيادية  ،والتخيؿ الموجو في التدريس K.W.L.H إستراتيجيتيكحديثة 

التي تيدؼ إلى تزويد المتعمميف بالمعارؼ والمفاىيـ بالدرجة الأولى مف العوامؿ التي شجعت 
جاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف فاعمية استخداـ  ومف ثـ ؛اختيار ىذه الدراسة الباحثاف عمى
تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية  فىوالتخيؿ الموجو  K.W.L.Hاستراتيجيتي 

تحاول ىذه الدراسة الإجابة لذلك ردف. لأساسي في الأالإسلامية لدى الطالبات الصؼ الثامف ا
 السؤال الآتي: عن

( في تنمية ميارات α=2.20ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )    
التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية لدى الطالبات الصف الثامن الأساسيّ في الأردن 

 الاستراتيجية الاعتيادية(؟ ، أو التخيل الموجو، أوK.W.L.Hتعزى لاستراتيجية التدريس )



0202/ أبريل 3ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

  

220 

 :اسةأىداف الدر 
ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية لطالبات الصؼ الثامف تنمية 

 .والتخيؿ الموجو K.W.L.Hاستخداـ استراتيجيتي  مف خلاؿ ردفلأساسي في الأا
 :أىمية الدراسة

تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة أىتماميا ب :تستمد ىذه الدراسة أىميتيا مف خلاؿ
استخداـ مف خلاؿ  ،ردفلأساسي في الأالإسلامية لدى الطالبات الصؼ الثامف ا التربية

تزويد الباحثيف والتربوييف بالخمفية النظرية ل بالأضافةوالتخيؿ الموجو،  K.W.L.Hاستراتيجيتي 
في تنمية ميارات  وقياس فاعميتيا ،والتخيؿ الموجو في التدريس K.W.L.H حوؿ إستراتيجيتي

 افتقار الأدب التربوي إلى الدراسات التي تتعمؽ إستراتيجيتيخاصة مع عي، التفكير الإبدا
K.W.L.H  ،كما تستمد والتخيؿ الموجو في تنمية التفكير الإبداعي في مبحث التربية الإسلامية

مساعدة المعمميف عمى انتياج أساليب تدريسية جديدة بعيدا عف الدراسة أىميتيا أيضا مف 
مبحث التربية الإسلامية، ومساعدتيـ عمى الارتقاء بمستوى النتاجات  النمطية التي عرؼ بيا

الفئة المستيدفة وأىمية التفكير  لىإالتعميمية التي يضعونيا، بالإضافة إلى توجيو نظر الباحثيف 
 الإبداعي لدييـ.

 :الاجرائيةالتعريفات الاصطلاحية و 
تيجيات التدريس ما وراء ىي أحد استرا( 2225) عطية عرفيا:   K.W.L.Hاستراتيجية  -

 المعرفة، والتي تعتمد عمى تنشيط المعرفة السابقة، وجعميا محور ارتكاز لممعرفة الجديدة. 
استراتيجية تدريسية يتـ مف خلاليا طرح مجموعة مف  :اإجرائيً  رفيا الباحثانيعو 

و بيدؼ التساؤلات عمى المتعمـ لمكشؼ عما يمتمكو مف معارؼ ومعمومات، وما يجب أف يكتسب
وبعد الانتياء مف القياـ بالأنشطة التعميمية ، وخلاؿ ،قبؿ ،تحفيز وتنشيط ممكة التفكير لديو

 .المختمفة
( "ىو ابتكار أفكار جديدة وغير مألوفة، 2222)يعرفو الكيلانياستراتيجية التخيل الموجو:   -

تساعد الطلاب أو تطوير فكرة موجودة لـ يسبؽ لأحد أف ينتج عنيا أنتاج غير مألوؼ، لكي 
 (.2222عمى تكويف صور ذىنية يمكف تطبيقيا والإفادة منيا" )الكيلاني،

نشطة لأىي الجمسة التي تتضمف مجموعة مف الاجراءات وا: اويعرفيا الباحثان اجرائيً  
التي يوجو بيا المدرس الطمبة بخطوات متسمسمة ومرتبة لتحفيزىـ عمى بناء صور ذىنية لممفاىيـ 

ي درسوىا مف خلاؿ اغلاؽ أعينيـ لتصور ورسـ صور ذىنية مختمفة حوؿ مادة الإسلامية الت
 التربية الإسلامية.
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نشاط عقمي مركب وىادؼ توجيو رغبة قوية “( بأنو 2222: يعرفو جرواف)التفكير الإبداعي -
ويتميز التفكير  ،في البحث عف حموؿ أو التوصؿ إلى نتائج أصيمة لـ تكف معروفة سابقاً 

لأنو ينطوي عمى عناصر معرفية انفعالية وأخلاقية متداخمة  ،لشمولية والتعقيدالإبداعي با
ويستخدـ الباحثوف تعبيرات مختمفة تقابؿ مفيوـ )التفكير الإبداعي( ,تشكؿ حالة ذىنية فريدة

 ”والتفكير الجانبي ،والتفكير التباعدي ،التفكير المنتج :وتمخيصو مف الناحية الإجرائية مثؿ
 (.52، 2222)جرواف، 

عمى انتاج مجموعة  ساسيلأالطالبات الصؼ الثامف ابأنو: قدرة  ويعرفو الباحثان اجرائياً  
مف الأفكار المختمفة والمميزة بسرعة وسيولة، والقدرة عمى إضافة تفاصػيؿ جػديػدة ومختمفة في 

عي الذي أعده مادة التربية الإسلامية ويتـ قياس قدرة الالطالبات مف خلاؿ اختبار التفكير الإبدا
 الباحثاف في ىذه الدراسة.

وىو الصؼ الثامف في المرحمة الأساسية التي تمي مرحمة رياض الصف الثامن الأساسي:  -
سنة( تقريبا ويدرس فيو المواد 02الاطفاؿ وتسبؽ المرحمة الثانوية ويكوف عمر الطالب فيو )

 والموضوعات العممية والادبية.
صفوؼ المرحمة الاساسية الالزامية مف النظاـ التعميمي : ىو أحد الصف الثامن الاساسي -

 سنة. 08-02المدرسي في الاردف، ويتراوح أعمار الطالبات فييا مف 
: الصؼ الثامف مف المرحمة الأساسية الذيف يدرسوف مادة ويعرفو الباحثان اجرائيًا بأنيا 

والتعميـ الأردنية خلاؿ العاـ  التربية الإسلامية، في المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية
 (.2222/2222الدراسي)

 حدود الدراسة:
اقتصر تطبيؽ ىذه الدراسة عمى الوحدة الثانية بعنواف" ﴿وجعمناكـ شعوباً وقبائؿ لتعارفوا﴾ " مف 

والذي  ،طالبات الصؼ الثامف الأساسيلمبحث التربية الإسلامية_الفصؿ الاوؿ_ المقرر 
رة الحجرات، صياـ التطوع، مكانة الوطف في الاسلاـ، التلاوة يتضمف الدروس التالية:)سو 

(، 52-22والتجويد، المرأة في العيد النبوي، السيدة سكينة بنت الحسيف( والتي تمتد مف صفحة)
 كما تقتصر عمى خصائص أدوات الدراسة السيكومترية المستخدمة في الدراسة.
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 طار النظري والدراسات السابقةالإ
 :يالإطار النظر 

 K.W.L.H. استراتيجية-
  K.W.L.H.( استراتيجية2222ىي أحد استراتيجيات ما وراء المعرفة، ويعرّؼ بيموؿ )

بأنيا أحد استراتيجيات ماوراء المعرفة والمستخدمة بشكؿ واسع في تدريس ميارات القراءة، والتي 
حور ارتكاز وبداية يتـ مف خلاليا اتاحة الفرصة لممتعمميف لتنشيط معارفيـ السابقة وجعميا م

الفعّالة في  ( بأنّيا أحد أىـ الإستراتيجيّات2222وقد عرّفيا عطية )انطلاؽ لممعارؼ اللاحقة. 
وتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى تحفيز   التفكيرالمتعمقة بماوراء المعرفة، تحسيف وتطوير ميارات

ت التعمـ الجديدة، حيث أف ىذه الخبرات السابقة لممتعمميف واستثمار ىذه الخبرات في بناء عمميا
الخيرات السابقة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالتعمـ الجديد ويمكف التأسيس عمييا في اكتساب خبرات 

 متفدمة ومختمفة.
( ىذه الاستراتيجية مف أفكار بياجو وأطمؽ عمييا 0252وقد استمد جراىاـ ديتريؾ )

ميا جزءاً مف نموذجو الرامي لحؿ ( بجع0252استراتيجية تكويف المعرفة ثـ قاـ ماسوف)
(  بتطويرىا مف خلاؿ برامج التخرج 0252(. ثـ قامت دونا أوجؿ )2225المشكلات )حافظ، 

( قامت دونا 0252لمقراءة وفنوف المغة لتشغيؿ الخبرات والمعارؼ السابقة لممتعمميف، وفي عاـ)
لممساىمة في تنمية التفكير  مف خلاؿ اضافة خطوتيف أوجؿ واليف كار بتطوير ىذه الاستراتيجية

وىما: خريطة المفاىيـ، وتمخيص واختصار  (k.w.l PLUS) لدى المتعمـ لتصبح
 .(2202المعمومات)الزىراني، 

 (: 2222حددىا بيموؿ) كما K.W.L.H استراتيجية ويمكف تمخيص خطوات
وـ الطمبة لتذكير المتعمميف بيذه الاستراتيجية، ثـ يق(K.W.L.H)  يقوـ المعمـ برسـ جدوؿ -

بكتابة المعمومات التي يعرفونيا مسبقاً، والمعمومات الجديدة التي يريدوف معرفتيا قبؿ دراسة 
الموضوع ثـ يكمموف الجدوؿ بالمعمومات والمعارؼ الجديدة التي تعمموىا بعد دراسة 

 .الموضوع
وعات يجعؿ المعمـ الطمبة وحدة واحدة في الغرفة الصفية أو مف خلاؿ تقسيميـ إلى مجم -

صغيرة لمكشؼ عف معرفتيـ السابقة عف الموضوع، ثـ يقوـ المعمـ بكتابة كؿ فكرة في 
 .جدوؿ أو يجعؿ الطمبة ىـ الذيف يقوموف بكتابتيا

يطمب المعمـ مف الطمبة طرح الأسئمة التي يريدوف أف يجيبوا عنيا في أثناء دراستيـ  -
 .لمموضوع الدراسي، ويقوـ بتسجيؿ ىذه الأسئمة في الجدوؿ
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يطمب المعمـ مف الطمبة، قراءة موضوع الدرس، وتدويف الملاحظات عف المعارؼ والخبرات  -
 التي اكتسبوىا، والتأكيد عمى المعمومات الجديدة التي ترتبط بالسؤاؿ: ماذا أريد أف أعرؼ؟

يطمب المعمـ مف الطمبة كميـ، أو بعضيـ التطوع لكتابة المعارؼ والخبرات التي تعمموىا  -
لموضوع الدراسي لتكممة الجدوؿ، مناقشاً معيـ ىذه المعمومات الجديدة، ملاحظاً مف خلاؿ ا

 .أية أسئمة لـ تتـ الإجابة عنيا
مف خلاؿ المساىمة في التنظيـ  K.W.L.H( أىمّية إستراتيجيّة 2222وقد حدّدت سالـ ) 

يارات البنائي لممعرفة وتخزينيا مف خلاؿ تحفيز المخزوف السابؽ لممعرفة عبر تنمية م
الاستجواب والتساؤؿ الذاتية، والربط بيف المعمزمات السابقة والحديثة مما يساعد في تحقيؽ 
الترابط المعرفي لمطمبة، كما أف عممية تنظيـ عمميات التفكير وتسمسميا مف خلاؿ الأجابة عف 

تيح أسئمة ىذه الاستراتيجية يسيـ في عرض الأفكار والمعمومات بطريقة سيمة ومنتظمة مما ي
 لمطمبة فرصاً للابتكار والتفكير الإبداعي.

ويرى الباحثاف أف أىمية ىذه الاستراتيجية تنبع مف مساعدة الطمبة بمختمؼ مستوياتيـ 
عمى ميارات الاستدعاء والتذكر، وربط المعارؼ اللاحقة بالسابقة مف خلاؿ تنظيـ عمميات 

ا يمكف توظيفيا في معظـ المباحث التفكير، بالاضافة الى توفر عناصر التشويؽ والجذب، كم
 الدراسية.

 : Imagination Guided Strategy استراتيجية التخيل الموجو 
يعتبر التخيؿ الموجو عممية مف عمميات التفكير وعف طريقو يتـ ترتيب الخبرات السابقة     

ي يبنى عمييا التي اكتسبيا المتعمـ لتصنع تصورات جديدة، فالتخيؿ ىو قريف الإبداع وأساسو الت
ذلؾ فإف التخيؿ يوحي لممبدع بالسبؿ التي يمكف أف  لىإفلا أبداع مف دوف تخيؿ، بالاضافة 
 ,Parker & james) (. وقد عرؼ باركر وجيمس 2222يسمكيا كي ترى فكرتو النور )تومي، 

حوؿ التخيؿ الموجو بأنو استراتيجية تدريسية يتـ مف خلاليا تشكيؿ صور عقمية ايجابية (2004 
الموضوع المنوي دراستو مف خلاؿ صور ذىنية يمكف مف خلاليا فيـ واستيعاب الموضوع عبر 

تخيمي يتـ نقؿ المتعمميف في رحمة افتراضية تخيمية، تعتمد عمى انتاج  حوارتوظيؼ سيناريو و 
 صور تخيمية باستخداـ الحواس المختمفة.

تو في المراحؿ التعميمية المختمفة لما ولقد أىتـ عمماء النفس التبروي بدراسة التخيؿ، وتنمي
ىمية في مساعدة المتعمـ عمى التكيؼ مع العالـ الخارجي والتنبؤ بالحموؿ الممكنة ألو مف 

التخفيؼ مف مشاعر القمؽ التي  لىإضافة لإلمختمؼ المشكلات التي يمكف أف تواجيو،  با
 (.2222تلازمو )الطيب، 
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وذلؾ لأنيا لا تقوـ جميعاً عمى  ؛تأخرة بعض الشيءويرى بياجيو أف الصور العقمية تنمو م
الإدراؾ الحسي ولكنيا تقوـ عمى التقميد ويميز بياجيو بيف الصور الثابتة، والتي يرى أنيا تميز 
الطفؿ قبؿ سف السابعة أو الثامنة وبيف الصور الحركية التي تنمو بعد ىذا السف، وتمثؿ الصور 

لاؿ مدة يعد بمثابة نسقاً متماسكاً مف التمثيلات الداخمية وذلؾ خالعقمية ذروة البناء العقمي الذي 
متخيؿ يمكف وىذه القدرة التخيمية يمكف تنميتيا مف خلاؿ ست ميارات ل(.  0222زمنية )تيرنرج، 

لصوري الحركي(، و)الحسي(، )التخيؿ السمعي(، و)الصوري(، و)ا تي:اجماليا عمى النحو الآ
( أف 2222) يرى الزغوؿ والنصيرو  (.2202( )الاعرجية،+الشـ(، و)الحس+الذوؽو)الحس

التخيؿ الموجو مف أىـ العمميات النفسية المستخدمة السعي نحو التصورات والخبرات الجديدة 
بالإضافة الى إعماؿ الفكر وىي مف أكثر العمميات التي تتداخؿ مع التفكير الإبداعي بإعتبارىا 

 توظيفاُ لمفكر و عمـ النفس المعرفي.
( أف التخيؿ الموجو مرتبط بالأنشطة العقمية ويتـ مف خلالو تدفؽ 2222ويؤكد الشرقاوي )

الأفكار ويتولد مف خلالو التمثيؿ الذىني مف خلاؿ توظيؼ حواس الانساف، حيث يتـ مف خلاؿ 
التمثيؿ الذىني ربط خبرات المتعمـ السابقة باللاحقة وما تحويو مف مشاعر وأحاسيس مما يعطي 

ع قيد الدراسة بعداً تخيمياً يؤثر عمى أسموب تفكير المتعمـ ويزيد مف خبراتو الحسية الموضو 
 لمموضوع.  

( أف لمتخيؿ الموجو أىمية واضحة في العممية التعميمية مف خلاؿ 2200وقد أكد الكناني)
تضمينيا في المباحث الدراسية في جميع المراحؿ التعميمية، حيث يعمؿ التخيؿ الموجو عمى 

أثير في شخصية المتعمـ مف خلاؿ تحريؾ قدراتو الإبداعية وتغيير وتعديؿ السموكات غير الت
 المرغوبة، مما يفرض عمى المؤسسات التعميمية التوسع في توظيؼ عمميات التخيؿ الموجو. 

أف الخياؿ والتفكير الإبداعي يمثلاف حجر الزاوية في سبيؿ    (Fran, 2017)ويرى فراف
يد في مختمؼ المراحؿ التعميمية، حيث يتمثؿ دور المعمميف في التخطيط تحقيؽ التعمـ الج

نشطة التعميمية التي تحفز التخيؿ وتنمي التفكير الإبداعي، ومف خلاؿ توظيؼ لألممواقؼ وا
طرؽ التدريس المناسبة والاستراتيجيات الفعالة التي تعمؿ عمى إثارة الخياؿ وتشجيع التفكير 

جية التخيؿ الموجو التي تقوـ عمى تفعيؿ التخيؿ واستثماره في المواقؼ الإبداعي ومنيا استراتي
ويتوجب عمى المعمـ إعداد السيناريو التخيمي المناسب الذي يتيح لممتعمميف بناء صور ، التعميمي

ذىنية مف خلاؿ جمؿ معبرة وواضحة لا تفوؽ طاقاتيـ وتخاطب حواسيـ ومشاعرىـ وتصقؿ 
والإبداعية، مع التركيز عمى أبعادىـ عف المشتتات التخيمية، كما يتمثؿ  قدراتيـ الفكرية والمعرفية

دور المعمـ في طرح التساؤلات المناسبة في وقتيا المناسب وتقبؿ جميع الطروحات والأفكار. 
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ويتمثؿ دور المتعمـ في اليدوء والتركيز وانتاج صور ذىنية لما يسمعونو والابتعاد عف التسرع 
 .و القصة التخيمية بحذافيرىاأ، ومعايشة الرحمة في النشاط التخيمي

والتي تحتاج لتعزيز دائـ  ،أف التخيؿ الموجو يمثؿ القوة الكامنة لممتعمميف ويرى الباحثاف
يقود للابداع والتميز، إذ لا بد مف تطوير قدرات المعمميف الابتكارية والتدريس بطريقة إبداعية 

طلاؽ أفكار المتعمميف  دمجخلاؿ تنعكس بصورة مثمرة عمى المتعمميف مف  التعمـ بالتخيؿ، وا 
 حتى يسرحوا بخياليـ بحرية في آفاؽ الابداع والابتكار.

 التفكير الإبداعي:
تعد تنمية التفكير الإبداعي ومياراتو مسؤولية المؤسسات التربوية والتعميمية، التي تسيـ في 

مف خلاؿ المناىج الدراسية المختمفة، فقد  تنمية ميارات التفكير بأنواعو المختمفة لدى المتعمميف
يواجو المتعمـ خلاؿ مسيرتو التعميمية وحياتو اليومية العديد مف المشكلات التي يحتاج فييا الى 
الحموؿ المناسبة أو اتخاذ القرارات الصائبة،الأمر الذي يتطمب منو وضع البدائؿ، وتشكيؿ 

يجاد الحموؿ المناسبة، فكمما تمكف المتعمـ مف انتاج الأفكار المختمفة كمما كاف قراره  الأفكار، وا 
 أقرب لمصواب، مما يعني اتساع مساحات عمميات التفكير بحيث تصبح أكثر شمولًا وعمقاً.

( أف التفكير الإبداعي مف أرقى أنواع التفكير حيث تعرفو " بأنو 2222قطامي ) وتؤكد
د، حيث يتـ النظر إلى الأشياء المألوفة عممية معرفية ينشط بيا الدماغ  لموصوؿ إلى شيء جدي

 بطريقة غير مألوفة، والعمؿ عمى إنتاج أفكار أصيمة وجديدة".
ولمتفكير الإبداعي مجموعة مف الميارات التي أجمع عمييا المختصوف، ويستعرض 

 الباحثاف أبرز ميارات التفكير الإبداعي فيما يمي:
عمى انتاج عدد كبير مف البدائؿ أو (: ويقصد بيا قدرة المتعمـ Fluency) الطلاقة -

)أبو جادو  المترادفات أو الأفكار أو المشكلات أو الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معيف
 .(2202ونوفؿ، 

(: وىي قدرة المتعمـ عمى انتاج أفكار مختمفة ليست مف نوع الأفكار Flexibility) المرونة -
 )جرواف، تغير المثير أو متطمبات الموقؼالمتوقعة، وتوجيو أو تحويؿ مسار التفكير مع 

2222.) 
(: وتعد أكثر ميارة ارتباطاً بالتفكير الإبداعي، والأصالة ىنا بمعنى Originality) الأصالة -

الجدة والتفرد، وىي الميارة التي بموجبيا يتـ الحكـ عمى مستوى الناتج الإبداعي، لكف 
تعتمد أساساً لممقارنة بيف النتائج  المشكمة تكمف في عدـ وضوح الجية المرجعية التي
 (.2222 )العتوـ وآخروف، الإبداعية للأفراد والحكـ عمى مدى تحقيقيا لشرط الأصالة
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: ويقصد بيا قدرة المتعمـ عمى إضافة تفاصيؿ جديدة Elaboration)) الإفاضة والتفاصيل -
يرىا أو إغنائيا ومختمفة لفكرة أو حؿ لمشكمة أو لوحة فنية مف شأنيا أف تساعد عمى تطو 

 (.2202وأثرائيا وتنفيذىا)رياف، 
ويقصد بيا وعي المتعمـ  (:Sensitivity towards Problems) الحساسية لممشكلات -

 (.2208بوجود مشكلات أو حاجات أو عناصر ضعؼ في الموقؼ أو البيئة )عبدا﵀،
فعاليتو مف خلاؿ اعتماده ( أف التفكير الإبداعي يمتاز بواقعيتو و 2222) ويؤكد الكيلاني        

عمى قدرات المتعمميف وامكانياتيـ ومف خلاؿ قابميتو لمتوظيؼ وتبنيو في حياة المتعممينيف 
واستمراره كنيج في حياتيـ، كما أف التفكير الإبداعي يوثؽ علاقات التعاوف وروح العمؿ بيف 

قابميتو لمتغير  مفالإبداعي  مف خلاؿ التفكير المشترؾ والمثمر، وما يمتاز بو التفكير المتعمميف
وبالتالي يمكف مف خلالو الربط بيف الجانب النظري  ،المستمر بحسب الظروؼ والمستجدات

مما يعزز دافعية المتعمميف  ؛والعممي بطريقة إبداعية منظمة تحقؽ النماء المتكامؿ لممتعمميف
 والنجاح لدييـ.ر مشاعر الانجاز يويث

 :الدراسات السابقة 0.0
 فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتيقياس إلى  ( بإجراء دراسة ىدفت2222) سماعيؿإقامت        

 (K-W-L-H)  ،)في تنمية التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي في مادة التاريخ
أعدت و ( طالبةً شممت مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، 25تكونت عينة الدراسة مف )و 

لمتفكير التأممي، ولغرض معالجة البيانات استعممت الباحثة وسائؿ احصائية  الباحثة اختبارا
لعينتيف مستقمتيف أسفرت النتائج عف تفوؽ طالبات المجموعة  (t-test) عديدة كالاختبار التائي

 .التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير التأممي البعدي
  (K-W-L)فاعمية استراتيجية قياساستيدؼ ( دراسة 2222وأجرت عبدالعميـ وآخروف )

ذلؾ مف خلاؿ إعداد و  ،في تنمية بعض ميارات الفيـ الاستماعي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
والفيـ الاستماعي، كما تناوؿ البحث خطوات  k.w.l استراتيجيةالإطار النظري الخاص بمحوري 

لسابؽ، والتي تمثمت في: قائمة ميارات الفيـ إعداد أدوات البحث في ضوء الإطار النظري ا
لتنمية ميارات الفيـ الاستماعي. تـ تطبيؽ ىذه الأدوات قبميا  k.w.l الاستماعي، واستراتيجية

 22( مقسمة عمى مجموعتيف: التجريبية والضابطة بواقع )22عمى عينة البحث البالغ عددىـ )
ترحة لتلاميذ المجموعة التجريبية، ثـ تطبيؽ تمميذ( لكؿ مجموعة، ثـ تدريس الاستراتيجية المق

ىذه الأدوات بعديا، ثـ إجراء المعالجة الإحصائية لمبيانات التي تـ التوصؿ إلييا، والتوصؿ إلى 
مجموعة مف النتائج، ثـ تفسير تمؾ النتائج في ضوء فروض البحث. وقد تـ التوصؿ إلى وجود 

لاب المجموعة التجريبية التي درست فروؽ ليا دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات ط
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في التطبيؽ البعدي لأدوت القياس. مما يشير إلى الأثر الإيجابي  k.w.l باستخداـ استراتيجية
 .ليذه الاستراتيجية

في تنمية  (K.W.L) لى معرفة أثر استراتيجيةإ ( دراسة ىدفت2220اجرى الكسار)
مادة الجغرافية الطبيعية في محافظة  التفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ الخامس الادبي في

بغداد في العراؽ، وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع  طمبة الصؼ الخامس الادبي في المديرية 
( طالباً موزعيف عمى مجموعتيف )تجريبية 22العامة لتربية الرصافة الثانية، وتألفت العينة مف )

الاختبار القبمي لمتفكير الإبداعي(، وبعد العمر الزمني، )ػ بطة(، وكوفئت مجموعتا الدراسة بوضا
اعداد مستمزمات البحث تبنى الباحث اداة البحث التي ىي اختبار التفكير الإبداعي، وبعد التاكد 

ساسية، وباستخداـ لأمف صدؽ الاختبار وثباتو وخصائصو السيكومترية طبؽ عمى عينة البحث ا
ظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية في لعينتيف مستقمتيف، ا (t-test)  الاختبار التائي

 التفكير الإبداعي.
في تنمية بعض  K.W.L أثر إستراتيجية قياس( إلى 2220ىدفت دراسة نبياف )و

الميارات الرياضية وخفض القمؽ الرياضي لدى منخفضي التحصيؿ مف طلاب الصؼ الخامس 
 وذوالمعالجة شبة التجربية ، المنيج التجريبيواتبعت الدراسة الأساسي بمحافظات غزة. 

اختبار الميارات الرياضية  في: أدوات الدراسةوتمثمت  ،المجموعتيف )التجريبية والضابطة(
وتمثمت ( فقرة. 22اختبار القمؽ الرياضي المكوف مف )و  ،( فقرة22)اليندسية( الذي تكوف مف )

أبو حميد لمبنيف، ( طالب مف طلاب مدرسة الشييد 22عينة بمغ عددىا ) في عينة الدراسة
( طالب والمجموعة الضابطة وعددىا 22موزعة عمى مجموعتيف: المجموعة التجريبية وعددىا )

ـ. وأظيرت النتائج وجود فرؽ 2220 -2222( طالب في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ 22)
بيف متوسطي درجات طلاب الصؼ الخامس  (α=0.05) ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

فضي التحصيؿ في المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار الميارات الرياضية لصالح منخ
بيف  (α=0.05) متوسط المجموعة التجريبية. ووجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

متوسطي درجات طلاب الصؼ الخامس منخفضي التحصيؿ في استجاباتيـ عمى اختبار القمؽ 
المجموعة التجريبية. كما أظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة  الرياضي لصالح متوسط

بيف درجات طلاب الصؼ الخامس الاساسي منخفضي التحصيؿ في اختبار الميارات الرياضية 
 درجات استجاباتيـ عمى اختبار القمؽ الرياضي.

 أثر استخداـ استراتيجية قياسدفت إلى ( بدراسة ى2222وقامت الشيري والسيؼ)
K.W.L  عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الفقو لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط، ولتحقيؽ
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ذو المجموعتيف )الضابطة  والمعالجة شبة التجريبيةىدؼ الدراسة استخدـ المنيج التَّجريبي 
( طالبةً مف طالبات الصؼ الثالث المتوسط، 22حيث تكونت عينة الدراسة مف ) ،والتجريبية(

( طالبةً، درست وحدة 22ة عشوائية إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية بمغت )قسمت بطريق
( طالبةً، 22، والمجموعة الضابطة بمغت )K.W.L "الأطعمة والأشربة" باستخداـ استراتيجية

درست الوحدة نفسيا بالطريقة التقميدية، وتـ إعداد اختبار تحصيمي وحساب صدقو وثباتو، وطبؽ 
عينة الدراسة السابؽ ذكرىا، وبعد معالجة نتائج الاختبار التحصيمي باستخداـ قبميا وبعديا عمى 

اختبار )ت(، ومربع إيتا لحساب حجـ الأثر أشارت النتائج إلى تفوؽ الطالبات في المجموعة 
التطبيؽ( في و  -الفيـو  -التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة عند المستويات الثلاث )التذكر

( 2.20وانعكس ذلؾ في وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) التطبيؽ البعدي،
بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي 

 .عند المستويات الثلاثة في التطبيؽ البعدي، لصالح طالبات المجموعة التجريبية
عف أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو الکشؼ  ( دراسة بيدؼ2222أجرى سييؿ)

في تنمية ميارات التحدث والتفکير التأممي لدى طلاب الصؼ الثالث المتوسط. تمثمت مشکمة 
البحث في ضعؼ الطلاب في ميارات التحدث وافتقادىـ لمصور الذىنية التي تزودىـ بالخبرة 

، وىذا يستدعي توظيؼ استراتيجيات تدريس حديثة تزود الطلاب بخبرات التي يعبروف عنيا
حقيقية أو خيالية تمکنيـ مف بناء موضوع التحدث والتعبير عنو. لتحقيؽ ىدؼ البحث تـ اختيار 
إحدى المدراس المتوسطة بمحافظة بيشة بطريقة عشوائية وتعييف صفيف منيا: أحدىما 

( طالبا، 22التجريبية حيث بمغ عدد أفراد المجموعتيف ) لممجموعة الضابطة والآخر لممجموعة
واستخدـ البحث المنيج التَّجريبي القائـ عمى التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف )الضابطة 
والتجريبية( حيث درست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة بينما درست المجموعة التجريبية 

وقد أعد الباحث اختبارا في ميارات التحدث واستخدـ بطاقة باستخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو. 
لقياس  Cember et al.,2000 الملاحظة لقياس الأداء، کما أعد دليلا لممعمـ، واستخدـ اختبار

ميارات التفکير التأممي لدى الطلاب، بعد التأکد مف تکافؤ المجموعتيف تـ البدء بالتدريس ثـ 
  2.28تائج عف وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة إجراء القياس البعدي. أسفرت الن

بيف متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار 
التحدث في ميارات التحدث المغوية، الفکرية الصوتية، المممحية لصالح المجموعة التجريبية. 

بيف متوسطي درجات المجموعة الضابطة   2.28ة ووجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلال
 .المجموعة التجريبية والمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التفکير التأممي لصالح 
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أثر استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية  قياسلى إ( 2222ىدفت دراسة ابو ختمة)و
لسابع الأساسي بمحافظات غزة، ميارات التفكير البصري والرسـ الحر لدى طالبات الصؼ ا

والمعالجة شبة التجربية ذو المجموعتيف )التجربية واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، 
( طالبةً مف طالبات الصؼ السابع الأساسي، تـ 22وتكونت عينة الدراسة مف )والضابطة(، 

( طالبةً، 22) ( طالبةً، وضابطة مكونة مف22تقسيميـ إلى مجموعتيف، تجريبية مكونة مف )
وأعدت الباحثة أداتا الدراسة وىما؛ اختبار ميارات التفكير البصري، وبطاقة تقييـ المنتج لميارات 
الرسـ الحر، كما قامت بإعداد استراتيجية التخيؿ الموجو وفقاً للأنموذج العاـ لتصميـ 

راسة وأدواتيا، ، بالإضافة إلى إعداد دليؿ المعمـ، وبعد تطبيؽ تجربة الد (ADDIE)التعميـ
بيف متوسط  (α≤0.05) أسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

درجات طالبات المجموعة التجريبية المواتي تعممف باستراتيجية التخيؿ الموجو، ومتوسط درجات 
عدي لاختبار طالبات المجموعة الضابطة المواتي تعممف بالطريقة الاعتيادية، في التطبيؽ الب

ميارات التفكير البصري، وبطاقة تقييـ المنتج لصالح المجموعة التجريبية؛ كما حققت استراتيجية 
التخيؿ الموجو أثراً كبيراً في تنمية ميارات التفكير البصري وميارات الرسـ الحر حسب معادلة 

ياً بيف ميارات التفكير مربع إيتا، كما دلت النتائج عمى وجود علاقة ارتباطية موجبة وداؿ إحصائ
البصري وميارات الرسـ الحر لدى طالبات الصؼ السابع، حيث بمغ معامؿ الارتباط 

(2.828.) 
( الكشؼ عف أثر استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو 2222بينما استيدفت دراسة عوض)

في تحسيف تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس في العموـ في مدرسة إناث النظيؼ الإعدادية 
الثانية، وتنمية قدرات الإدراؾ الفراغي لدييف. وقد تشكمت عينة الدراسة مف جميع طالبات 

( طالبةً موزعات 22الصؼ الخامس في مدرسة إناث النظيؼ الإعدادية الثانية، البالغ عددىف )
( فقرة 25في شعبتيف دراسيتيف، وقد تـ استخداـ اختبار تحصيؿ المفاىيـ العممية والمكوف مف )

 22-التحقؽ مف صدؽ محتواه بالتحكيـ، ومف ثباتو باستخداـ معادلة كودر ريتشاردسوف بعد
(K,R-20 كما تـ استخداـ اختباري الإدراؾ الفراغي المأخوذ مف اختبارات القدرات الفراغية ،)

( بعد التحقؽ مف الصدؽ 2010مف إعداد أوكستروـ ورفاقو الذي تـ تعريبو مف قبؿ )الكسجي،
رت نتائج الدراسة أثر استراتيجية التخيؿ الموجو في تحسيف تحصيؿ طالبات والثبات. أظي

، وفي تنمية قدرات الإدراؾ الفراغي لدييف. وفي ضوء النتائج أوصت  الصؼ الخامس في العموـ
الباحثة بإجراء مزيد مف الدراسات لمبحث في أثر ىذه الاستراتيجية في تدريس مساقات أخرى، 

 رات أخرى كالتفكير الإبداعي والتفكير التأممي.واختبار أثرىا في متغي
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 :التعقيب عمى الدراسات السابقة
قاـ الباحثاف باستعراض الدراسات السابقة، حيث تبيف عدـ وجود أية دراسة تناولت أثر 

والتخيؿ الموجو في تنمية ميارات التفكير الإبداعي  K.W.L.Hالتدريس بإستخداـ استراتيجيتي 
ردف، ومف خلاؿ لأساسي في الأالإسلامية لدى الطالبات الصؼ الثامف افي مادة التربية 

اطلاعيما عمى ىذه الدراسات تبيّف لدييا بعض نقاط الاتفاؽ بيف الدراسات السابقة وبيف الدراسة 
الحالية، فقد اتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات، مف حيث استخداميا لممنيج التجريبي، 

بينما اختمفت مع الدراسات جربية ذو المجموعتيف )الضابطة والتجربية(، والمعالجة شبو الت
وقد تميزت  السابقة مف حيث تناوليا تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية.

التدريس بإستخداـ  فاعميةالدراسة الحالية عف الدراسات السابقة بشكؿ رئيس في تناوليا 
والتخيؿ الموجو في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية  K.W.L.Hاستراتيجيتي 

ىذه الدراسة في مجتمعيا الدراسة وعينتيا، والمتمثمة في الطالبات  أختمفتالإسلامية، كما 
 الصؼ الثامف الأساسي في الأردف. 

مف وقد استفاد الباحثاف مف جيود الباحثيف مف خلاؿ الدراسات السابقة في الاستفادة 
المصادر العربية والأجنبية التي تناولت موضوع الدراسة، وتحديد منيجية الدراسة، بالإضافة إلى 
بناء الأدب النظري لمدراسة، كما تـ الاستفادة مف الدراسات السابقة في مناقشة نتائج الدراسة 

مدى الاتفاؽ الحالية والمقارنة بيف نتائج الدراسات السابقة ونتائج الدراسة الحالية، مف حيث 
 والاختلاؼ، والاستفادة مف الدراسات السابقة في تطوير أداة الدراسة.

 المنيجية والتصميم
 المنيجية الدراسة:

عمى ثلاثة مجموعات اثنتاف  ةالقائم ، والمعالجة شبو التجربيةتـ استخداـ المنيج التجريبي
حيث درست المجموعة  مع أىداؼ ىذه الدراسة، لمناسبتو -منيا تجريبيتاف وواحدة ضابطة

ودرست المجموعة التجريبية الثانية  (،K.W.L.Hالتجريبية الأولى باستخداـ استراتيجية )
 باستخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو، ودرسة المجموعة الضابطة باستخداـ الطريقة الاعتيادية.

 مجتمع الدراسة وعينتو:
لأساسي في المدارس الحكومية تكوف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات الصؼ الثامف ا

. تكونت عينة 2222/2222التابعة لوزارة التربية والتعميـ في لواء الشونة الجنوبية لمعاـ الدراسي 
( طالبةً مقسمة إلى ثلاث مجموعات، المجموعتاف الأولى والثانية تجريبيتاف مف 58الدراسة مف )

ضابطة مف مدرسة الكفريف الثانوية الشاممة  مدرسة الجواسرة الثانوية المختمطة والمجموعة الثالثة
( طالبةً درسف باستخداـ استراتيجية 22لمبنات. تكونت المجموعة التجريبية الأولى مف )
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(K.W.L.H،) ( طالبةً درسف باستخداـ استراتيجية 25تكونت المجموعة التجريبية الثانية مف )و
بةً درسف باستخداـ الطريقة الاعتيادية، ( طال22التخيؿ الموجو، وتكونت المجموعة الثالثة مف )

 حيث تـ اختيار الشعب التجريبية والضابطة بشكؿ عشوائي.
 أدوات الدراسة:

 قاـ الباحثاف باستخداـ الأدوات الآتية لتحقيؽ أىداؼ الدراسة:
  :اختبار التفكير الإبداعي -

مية عمى شاكمة قامت الباحثة بتصميـ اختبار لمتفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلا
اختبار تورنس لمتفكير الإبداعي )الشكمي(، حيث قامت الباحثة بايجاد صدؽ الاختبار بعرضة 
عمى مجموعة مف المحكمييف المختصيف مف أساتذة الجامعات الأردنية مف ذوي الخبرة 
والاختصاص بمجاؿ المناىج وطرؽ التدريس، والقياس والتقويـ كما تـ عرضو عمى مجموعة مف 

شرفيف التربوييف، ومعممي التربية الإسلامية في وزارة التربية والتعميـ لمتحقؽ مف صدؽ الم
الاختبار وطمب منيـ إبداء رأييـ في فقرات الاختبار ومدى ملائمتيا  لتحقيؽ عناصر التفكير 
ضافة أو تعديؿ أو حذؼّ ما يرونو  الإبداعي، ومف حيث الصياغة المغوية، ووضوح الفقرات، وا 

اسئمة ذات النياية  )2، حيث اشتمؿ اختبار التفكير الإبداعي في صورتو النيائية عمى )مناسباً 
 .المفتوحة
  :صدق اختبار التفكير الإبداعي -

تـ استخداـ طريقة الاتساؽ الداخمي لمتحقؽ مف تجانس فقرات اختبار التفكير الإبداعي 
ف أبعاد التفكير الإبداعي والدرجة داخمياً، حيث تـ استخراج معامؿ ارتباط بيرسوف بيف كؿ بعد م

 ( يوضح نتائج ذلؾ:0الكمية عمى الاختبار وجداوؿ )
 (0جدوؿ )

 معامؿ ارتباط أبعاد اختبار التفكير الإبداعي مع الدرجة الكمية للاختبار 
 معامل الارتباط البعد
 *2.58 اصالة
 *2.52 مرونة
 *2.55 طلاقة

 (α≤ 2.28*دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )
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أف جميع معاملات الارتباط لأبعاد اختبار التفكير الإبداعي مع الدرجة  (0) يُظير جدوؿ
( مما يدؿ عمى صدؽ α≤ 2.28الكمية للاختبار كانت دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

 الاتساؽ الداخمي للاختبار.
 :ثبات اختبار التفكير الإبداعي

ي قامت الباحثة بتطبيقو عمى عينة استطلاعية لمتحقؽ مف ثبات اختبار التفكير الإبداع
( طالبةً مف مجتمع الدراسة ومف خارج عينتيا، ثـ تـ تطبيؽ الاختبار عمى نفس 22مؤلفة مف )

العينة مرى اخرى بعد اسبوعيف، وبعد جمع البيانات تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار بإستخداـ 
عامؿ ارتباط بيرسوف بيف مرتي التطبيؽ (، وتـ حساب مTest- Retestالتطبيؽ واعادة تطبيؽ )

 ( يوضح نتائج ذلؾ.2وجدوؿ )
 ( معاملات ثبات اختبار التفكير الإبداعي2جدوؿ )

 Test- Retest الأبعاد
 2.20 اصالة
 2.52 مرونة
 2.28 طلاقة
 2.22 الكمي

إلى أف معاملات ثبات اختبار التفكير الإبداعي وعمى مستوى الأبعاد  (2) يشير جدوؿ
( وتُعدّ ىذه القيـ 0.93( في حيف بمغ معامؿ الثبات الكمي )0.91 – 2.28د تراوحت بيف )ق

 مقبولة لأغراض الدراسة الحالية. 
 تكافؤ المجموعات: 

تـ التحقؽ مف تكافؤ المجموعات مف خلاؿ تطبيؽ الاختبارات قبؿ اجراء الدراسة عمى 
ستراتيجية التخيؿ الموجو، والطريقة (، واK.W.L.Hطالبات المجموعات الثلاث )استراتيجية )

الاعتيادية(، وبعد جمع البيانات، تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج 
 ( يبيف ذلؾ.2الاختبارات، وجدوؿ )

 (2جدوؿ )
 اختبار ميارات التفكير الإبداعيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج  

 التفكير الإبداعي دالعد المجموعة
 الانحراف المعياري الوسط الحسابي

(K.W.L.H) 22 22.22 3.30 
 2.22 22.22 25 التخيؿ الموجو

 8.20 20.02 22 الطريقة الاعتيادية
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إلى وجود فروؽ ظاىرية في المتوسطات الحسابية بيف المجموعات  (2) يشير جدوؿ
 .(One- Way- ANOVAالتبايف الأحادي )ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ تـ استخداـ تحميؿ 

لمكشؼ عف وجود فروؽ دالة احصائياً بيف المجموعات في مستوى الاداء عمى اختبار المفاىيـ و 
  ( يوضح نتائج ذلؾ.2الإسلامية واختبار التفكير الإبداعي القبمي وجدوؿ )
 (2جدوؿ )

ؽ مف تكافؤ لمتحق One- Way- ANOVA)) حميؿ التبايف الأحادينتائج اختبار ت 
 المجموعات بمستوى اكتساب المفاىيـ الإسلامية والتفكير الإبداعي قبؿ البدء بالتطبيؽ

إلى عدـ جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات في مستوى ( 2)يشير جدوؿ 
(، ومستوى الدلالة المرافقة ليا، الامر الذي Fدلالة قيمة )التحصيؿ ومستوى التفكير الإبداعي، ب

 يبيف تكافؤ عينة الدراسة )المجموعات الثلاث( قبؿ البدء بعممية التطبيؽ.
 جراءات الدراسة: إ

 قاـ الباحثاف باتباع الإجراءات الآتية لتحقيؽ أىداؼ الدراسة:
ة بموضوع الدراسة، للاستفادة منيا الإطلاع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات العلاق -

( والتخيؿ الموجو، وللاستفادة منيا في K.W.L.Hفي تصميـ دليؿ لممعمـ خاص باستراتيجيتي )
بناء الاختبارات، ثـ تحميؿ مادة التربية الإسلامية لمصؼ الثامف الأساسي، وتصميـ اختبار 

يتناسب مع ىذه الدراسة، وعرضو  لمتفكير الإبداعي عمى شاكمة اختبار تورنس لمتفكير الإبداعي
 عمى مجموعة مف المحكميف لإيجاد صدؽ الاختبار.

الحصوؿ عمى كتاب تسييؿ الميمة بمديرية التربية والتعميـ لمواء الشونة الجنوبية، لتسييؿ ميمة  -
الباحثاف في تطبيؽ الدراسة، وتـ تطبيؽ اختبار التفكير الإبداعي عمى مجموعة استطلاعية، 

ثباتو، ومف حيث التصميـ والتنسيؽ بما يتناسب مع الفئة المستيدفة، والتأكد مف الدقة لمتأكد مف 
 .لمجموعات )التجريبيتاف والضابطة(العممية والمغوية لو، وتـ التأكد مف تكافؤ ا

البدء في تطبيؽ الدراسة، حيث قاـ الباحثاف بتطبيؽ الدراسة عمى المجموعات التجريبية  -
زمنية نفسيا، حيث درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية، ودرست والضابطة في الفترة ال

مجموع  مصدر التباين المستوى
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة 
F 

مستوى 
 الدلالة

المفاىيـ 
 الإسلامية

 0.226 1.51 7.71 2 15.43 بيف المجموعات
   5.10 82 418.18 داخؿ المجموعات

    84 433.60 الكمي
التفكير 
 الإبداعي

 0.141 2.00 34.32 2 68.64 بيف المجموعات
   17.12 82 1403.95 داخؿ المجموعات

    84 1472.59 الكمي



0202/ أبريل 3ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

  

228 

(، والمجموعة التجريبية الثانية K.W.L.Hالمجموعة التجريبية الأولى باستخداـ استراتيجية )
( حصص 2( أسابيع بواقع )2باستخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو، وكانت مدة التطبيؽ )

 ( حصة.20الفعمي لمتطبيؽ ) اسبوعياً، حيث إف مجموع الحصص
تطبيؽ اختبار التفكير الإبداعي عمى عينة الدراسة بعد الانتياء مف تدريس المادة الدراسة،  -

ومف ثـ تصحيح اختبار التفكير الإبداعي ورصد إجابة الطالبات عمى الاختبارات، وتفريغ 
 .اتحميميا إحصائيً البيانات و 

 متغيرات الدراسة:
عمى المتغير المستقؿ والذي يمثؿ استراتيجية التدريس ولو ثلاث مستويات اشتممت الدراسة      

استراتيجية التخيؿ الموجو، الطريقة الاعتيادية. بينما تتمثؿ (، K.W.L.Hىي؛ استراتيجية )
 المتغيرات التابعة بالمفاىيـ الإسلامية، والتفكير الإبداعي. 

 المعالجات الإحصائية:
حيث تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لمتحقؽ مف (SPSS) تـ استخداـ برنامج 

التكافؤ بيف المجموعات وفقًا لمستوى التفكير الإبداعي في القياس القبمي، وكذلؾ لمكشؼ عف 
الفروقات بيف المجموعات في القياس البعدي لمستوى التفكير الإبداعي. بينما استخدـ اختبار 

 اتجاه الفروقات وفقًا لمتغير استراتيجية التدريس. شيفيو لممقارنات البعدية لمكشؼ عف
 عرض النتائج ومناقشتيا والتوصيات

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى " جابة عف سؤاؿ الدراسة والذي ينص:للإ
( في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية لدى α 0.05الدلالة )=

(، التخيؿ K.W.L.Hامف الأساسي في الأردف تعزى لطريقة التدريس ))الطالبات الصؼ الث
 .الموجو، الطريقة الاعتيادية(؟"

تـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الإبداعي عمى طالبات المجموعات الثلاثة )التجريبيتاف،  
لممجموعات والضابطة(، ثـ تـ ايجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج الاختبار 

 ( يبيف ذلؾ.8الثلاثة، وجدوؿ )
 (8الجدوؿ )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائج اختبار ميارات التفكير الإبداعي البعدي  
الطريقة  الميارة

 الاعتيادية
استراتيجية 

(K.W.L.H) 
استراتيجية التخيل 

 الموجو
 

 الطلاقة
 21.18 18.70 15.22 المتوسط الحسابي
 3.59 2.64 2.83 الانحراف المعياري

 
 المرونة

 02.82 02.02 2.25 المتوسط الحسابي
 0.02 0.52 0.22 الانحراف المعياري
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الطريقة  الميارة
 الاعتيادية

استراتيجية 
(K.W.L.H) 

استراتيجية التخيل 
 الموجو

 
 الاصالة

 02.20 2.22 5.08 المتوسط الحسابي
 0.22 0.22 0.22 الانحراف المعياري

 
 الاختبار ككل

 28.22 22.22 22.02 المتوسط الحسابي
  9.0..0. 2 2..0 يالانحراف المعيار 

إلى وجود فروؽ ظاىرية في المتوسطات الحسابية بيف المجموعات  (8) يشير جدوؿ
لميارات التفكير الإبداعي الفرعية وعمى الاختبار ككؿ، ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ، تـ استخداـ 
ى تحميؿ التبايف الأحادي، لمكشؼ عف وجود فروؽ دالة احصائياً بيف المجموعات في مستو 

 ( يوضح ذلؾ.2الأداء عمى اختبار التفكير الإبداعي، وجدوؿ )
 نتائج تحميؿ التبايف الأحادي (2جدوؿ )

 لمكشؼ عف وجود فروؽ بيف المجموعات في مستوى ميارات التفكير الإبداعي  
مجموع  مصدر التباين الميارة

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  Fقيمة 
 الدلالة

 
 قةالطلا

 0.000* 26.548 245.757 2 491.514 بيف المجموعات
    84 1250.588 الكمي   9.257 82 759.074 داخؿ المجموعات

 المرونة
 0.000* 39.021 153.387 2 306.775 بيف المجموعات
    84 629.106 الكمي   3.931 82 322.331 داخؿ المجموعات

 الاصالة
 0.000* 16.189 43.983 2 87.967 بيف المجموعات
     84 310.753 الكمي   2.717 82 222.786 داخؿ المجموعات

الاختبار 
 ككؿ

 0.000* 36.697 1127.681 2 2255.362 بيف المجموعات
    84 4775.176 الكمي   30.729 82 2519.815 داخؿ المجموعات

 (         α≤ 2.28*دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات في التطبيؽ البعدي  (2)يشير جدوؿ     

(، Fلميارات التفكير الإبداعي عمى مستوى الميارات الفرعية والاختبار ككؿ، بدلالة قيمة )
ولمكشؼ عف اتجاه الفروؽ، تـ استخداـ اختبار شافيو لممقارنات  ومستوى الدلالة المرافقة ليا،

 ( يوضح ذلؾ.2وجدوؿ )البعدية 
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 اختبار شيفيو لممقارنات البعدية لمكشؼ عف اتجاه الفروؽ بيف المجموعات  (2جدوؿ )
 في مستوى ميارات التفكير الإبداعي

الفرق بين المتوسطين  J)الطريقة ) (iالطريقة ) الميارة
(j-i) 

مستوى 
 الدلالة

 
  
 الطلاقة 

)K.W.L.H( 2.222 3.48 الاعتيادية* 
خيؿ الموجوالت  *2.222 5.96 الاعتيادية 

 *K.W.L.H( 2.48 2.200( التخيؿ الموجو
 المرونة

)K.W.L.H( 2.222 3.76 الاعتيادية* 
 *2.222 4.32 الاعتيادية التخيؿ الموجو
 K.W.L.H( 2.82 2.882( التخيؿ الموجو

 الاصالة
)K.W.L.H( 2.220 0.28 الاعتيادية* 
 *2.222 2.22 يةالاعتياد التخيؿ الموجو
 K.W.L.H( 2.20 2.222( التخيؿ الموجو

 
 

 الاختبار ككل
)K.W.L.H( 2.222 02.22 الاعتيادية* 
 *2.222 02.22 الاعتيادية التخيؿ الموجو
 K.W.L.H( 2.22 2.202( التخيؿ الموجو

  .(α≤ 2.28دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )* 
دلالة احصائية في مستوى الاداء عمى اختبار ( إلى وجود فروؽ ذات 2يشير جدوؿ )

التفكير الإبداعي عمى مستوى الميارات الفرعية والاختبار ككؿ بيف المجموعات الثلاثة 
((K.W.L.H،)  لصالح المجموعتيف التجريبيتيف )التخيؿ الموجو، الطريقة الاعتيادية
((K.W.L.H ،)كذلؾ اشارت النتائج إلى عدـ وجود ،)فروؽ ذات دلالة  التخيؿ الموجو

احصائية في مستوى الاداء عمى الاختبار لميارات التفكير الإبداعي عمى مستوى الميارات 
، (K.W.L.Hالفرعية )المرونة والاصالة( والاختبار ككؿ، بيف المجموعتاف التجريبيتاف ))

ف التخيؿ الموجو( تعزى لطريقة التدريس، ووجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المجموعتي
التجريبيتيف في ميارة الطلاقة لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية 

 التخيؿ الموجو.
( والتخيؿ الموجو K.W.L.Hوىذه النتائج تشير إلى أف ىناؾ أثر لاستخداـ استراتيجيتي )

الثامف في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلامية لدى طالبات الصؼ 
( مف K.W.L.H)الأساسي مقارنة بالطريقة الاعتيادية، وقد يعزى ذلؾ إلى ما قدمتو استراتيجية 

حرية في التفكير لدى الطالبات مف خلاؿ الأنشطة المختمفة، فأف الطالبات يحتاجف إلى مثؿ 
ىذه الاستراتيجيات كي تساعدىف عمى التحرر وتوجيو طاقاتيف وقدراتيف نحو افؽ جديد في 
الابداع، حيث عممت الاستراتيجية عمى مساعدتيف في التفكير بطرؽ غير تقميدية أي التفكير 
خارج الصندوؽ، وذلؾ مف خلاؿ التنوع في الأنشطة المبتكرة المقدمة ليف، فالطالبات في قمة 



في تنمية ميارات التفكير  والتخيل الموجو K.W.L.Hتخدام استراتيجيتي فاعمية التدريس بإس 
 ردنلأ ساسي في الأالإبداعي في مادة التربية الإسلامية لدى طمبة الصف الثامن ا

 

 

225 

الابداع بأفكارىـ المختمفة فقد ساعدت الاستراتيجية الطالبات عمى التفكير بشكؿ ابداعي 
ت فيو الطلاقة والاصالة والتخيؿ في الأفكار، فأثرت في الطالبات عمى التفكير بشكؿ مستخدما

ابداعي بعيداً عف الطػرؽ التقميدية المألوفة وذلؾ مف خلاؿ ما قدمتو الاستراتيجية مف تساولات 
ومشكلات حياتية مف البيئة المحيطة بيف مما دفعيف إلى إيجاد الحموؿ المختمفة غير المألوفة 

 شكلات التي تواجيف.لمم
( مف تصميـ K.W.L.Hكما قد يعزى سبب ىذه النتيجة إلى ما تميزت بو إستراتيجية )

تاحة الفرصة أماميف لتحديد ما تعرفنو عف دروس التربية  والتي روعي فييا الاىتماـ بالطالبات وا 
ؿ التي صممت الإسلامية، وماذا تريد أف تعرؼ؟، وما الذي تعممتو بالفعؿ؟ مف خلاؿ أوراؽ العم

لدروس الوحدة والتي تتناسب مع ىذه الإستراتيجية، حيث ساعدت الطالبات عمى التفكير بشكؿ 
ابداعي مف خلاؿ تنوع الأنشطة والممخصات والأمثمة والأسئمة والتي انعكست في تنمية ميارات 

ـ عمى دور التفكير الإبداعي مثؿ: الطلاقة، المرونة، الأصالة، كما أف ىذه الإستراتيجية تقو 
المعممة والطالبات، ويتضح اشتراؾ الطالبات بقدر كبير في العممية التعميمية داخؿ الحصة 
الدراسية، مف خلاؿ إعطاء الطالبات قدر كبير مف الحرية في التفاعؿ مع بعضيف البعض في 
النقاش والحوار وحؿ الأسئمة، حيث يتـ التفاعؿ مف أجؿ طرح حموؿ متعددة ومختمفة وجديدة 
لممشكلات، وأيضاً التفاعؿ مع المعممة، وكؿ ىذه العمميات تتضمف عمميات تخطيط ومراقبة 
وتقويـ ومراجعة لمتفكير وأيضاً، تتيح فرصة إطلاؽ طاقات الإبداع وطرح طرؽ متعددة ومختمفة 

(، ودراسة 2222) سماعيؿإالدراسة الحالية مع دراسة كؿ مف وجديدة في الحؿ. وتتفؽ نتائج 
جيا إلى معرفة فاعمية ( التي أشارت نتائ2222(، ودراسة عمراف وآخروف)2220الكسار)

 تنمية ميارات التفكير المختمفة.  في  (K-W-L-H)،استراتيجية
ويمكف تفسير ىذه النتيجة بأف استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو قد اتاحت الفرصة أماـ 

لتخيؿ مكوف رئيسي لمسموؾ الإبداعي أي الطالبات لممارسة ميارات التفكير الإبداعي، إذ أف ا
أف الشخص المبدع حيف يتناوؿ موضوعاتو الإبداعية يكوف لنفسو واقعًا جديدًا بعيدًا عف 
الغموض والقمؽ، فحينيا يكوف قادرًا أف ينتج عملًا يمتاز بمرونة الأفكار وأصالة المعاني، كما 

ؤدي إلى الإبداع الذي طور قدرة الطالبات عمى أف التخيؿ الموجو يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالتفكير وي
تخيؿ الحموؿ المتاحة لممشكلات التي تواجييف خلاؿ تنفيذ الانشطة، مما أدى إلى التغير 
الايجابي في قدراتيف الإبداعية وىذا ما ظير في استجابات الطالبات عمى قدرات اختيار التفكير 

 الإبداعي والأصالة في التفكير.
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أف تعزى النتيجة إلى أف التدريس باستخداـ التخيؿ الموجة منح الطالبات مشاعر كما يمكف      
ايجابية لأنيف يدركف معنى ما يدرسنو، فإنيف كانف أكثر رغبة لمتعمـ والذي زاد مف قدراتيف عمى 
ترجمة الصور العقمية المتخيمة إلى أشياء واقعية وحقيقية والذي زاد مف تكامؿ تفكيرىف وىذه 

أتت مؤكدة عمى أف التعمـ باستخداـ التخيؿ الموجو يحسف في تذكر المحتوى وفيـ أعمؽ النتيجة 
لممفاىيـ وقدرة اكبر عمى توصيؿ المفاىيـ المجردة، وقدرة عالية عمى التعامؿ مع المشكلات، 
يجاد حموؿ مختمفة وغير مألوفة ليا، وفي المقابؿ فإف الطريقة الاعتيادية لـ تمارس فييا  وا 

أي نشاط ذىني ىادؼ وموجو نحو البحث عف حموؿ أصمية لممشكلات، أو التفكير  الطالبات
بطريقة مختمفة لاكتشاؼ علاقات جديدة وتحديد الصعوبات وصياغة فرضيات، واختبارىا. 

(، ودراسة 2222) وتتفؽ ىذه نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة دراسة ابو ختمة
( التي أظيرت أثراً لاستخداـ استراتيجية 2222) روف(، ودراسة عبدالقادر وآخ2222سييؿ)

 التخيؿ الموجو في تنمية ميارات التفكير.
 :التوصيات 

 بناءً عمى النتائج التي توصمت الييا الدراسة، يوصي الباحثاف بالآتي:
( والتخيؿ الموجو في K.W.L.Hتوجيو معممات التربية الإسلامية لتوظيؼ استراتيجيتي ) -

ربية الإسلامية لما ليا مف أثر في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى تدريس مادة الت
 الطالبات.

توجيو اصحاب القرار في وزارة التربية والتعميـ لتصميـ مناىج التربية الإسلامية عمى  -
والتخيؿ الموجو لما ليا مف أثر في تنمية التفكير الإبداعي لدى  (K.W.L.H)استراتيجيتي 
 الالطالبات.
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 المراجع
، دار 2،طتعميم التفكير النظرية والتطبيق(. 2202أبو جادو، صالح محمد ونوفؿ، محمد بكر.)

 الميسرة، عماف.
أثر استراتيجية التخيل الموجو في تنمية ميارات التفكير البصري و  .(2022) أبو ختمو، آية. 

 لة ماجستير،رسا ،الرسم الحر لدى طالبات الصف السابع الأساسي بمحافظات غزة
 ، فمسطيف.جامعة الاقصى

-K-W-L) (.أثر استخداـ إستراتيجية2205أبو عطايا، أشرؼ يوسؼ، وأبو حمادة، ابراىيـ. )
H)   في تنمية ميارات التفكير التأممي والتحصيؿ المعرفي في الرياضيات لدى طلاب

 22-22(:2)22،مجمة جامعة الأزىر، الصؼ الثامف الأساسي بغزة
في تنمية  "K-W-L-H" (. فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي2222ياء صفاء. )إسماعيؿ، عم

مجمة آداب  .التفكير التأممي لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي في مادة التاريخ
 .880-822(: 80)02الفراىيدي،

أثر إستراتيجية التخيل التعميمي في تنمية التفكير الإبداعي (. 2202الأعرجية، ستة سعد. )
رسالة ماجستير غير منشورة، كمية  طالبات الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعة، لدى

 التربية الاساسية، جامعة بابؿ، العراؽ.
(. اتجاىات حديثة في استراتيجيات ما وراء المعرفة في تعميـ 2222بيموؿ، إبراىيـ.)
 .252 – 022(: 22، العدد)مجمة القراءة والمعرفة القراءة،
 ، الشركة العالمية لمكتاب، بيروت.  مرن ذىنك ونم عقمك(. 2222) تومي، ودجؾ.

، ترجمة عادؿ محمد عبد ا﵀، مطبعة النمو المعرفي بين النظرية والتطبيق(. 0222تيرنرج.)
 الجيلاوي، مصر.

 ، دار الفكر، عماف، الاردف.تعميم التفكير، مفاىيم وتطبيقات(. 2222جرواف، فتحي.)
( W.Lاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني الجمعي واستراتيجية )(. ف2225حافظ، وحيد.)

في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية 
 .222–222(:22، العدد مجمة القراءة والمعرفةالسعودية، 

دار حنيف لمنشر، عماف، ، استراتيجيات التدريس لتنمية التفكير(.2202رياف، محمد ىاشـ.) 
 المممكة الأردنية الياشمية.
، منشورات دار الشروؽ، عماف، عمم النفس المعرفي(. 2222الزغوؿ، رافع، والنصير، عماد. )

 الأردف. 
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عمى التحصيل الدراسي في مقرر  W.Lأثر استخدام استراتيجية (. 2202الزىراني، غيداء.)
رسالة ماجستير، غير منشورة،  ول المتوسط.المغة الإنكميزية لدى طالبات الصف الأ 

 كمية التربية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة.
المعدلة وبرنامج  KWLH(. تنمية ما وراء المعرفة باستخداـ إستراتيجيّة 2222سالـ، أماني.) 

دافعية الالتزاـ باليدؼ وأثره عمى التحصيؿ لدى الأطفاؿ في ضوء نظريّة التعمّـ المستند 
 .002-22: 2(08، )، مجمّة العموم التربويّةغ ونظريّة اليدؼلمدما

(. أثر استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية ميارات التحدث والتفکير 2222سييؿ، أحمد. )
-022(: 2)25 مجمة کمية التربية )أسيوط(،، التأممي لطلاب الصؼ الثالث المتوسط

222. 
، المكتبة الأنجمو 0، طفية والقدرات العقميةالاستراتيجيات المعر (.2222الشرقاوي، انور.)

 مصرية لمنشر والتوزيع، مصر.
عمى  .K. W. L (. أثر استخداـ استراتيجية2222الشيرى، أمؿ، و السيؼ، عبدالمحسف. )

المجمة  .التحصيؿ الدراسي في مادة الفقو لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط
 .022-022(: 028)22التربوية،

، عالـ الكتب، القاىرة، اساليب التفكير نظريات وبحوث معاصرة(. 2222الطيب، عصاـ. )
 مصر.

عبدالعميـ، السيد، شحاتة، حسف، عطا، إبراىيـ محمد، و محمد، محمد عويس القرني إبراىيـ. 
في تنمية بعض ميارات الفيـ الاستماعي لدى  K.W.L (. فاعمية استراتيجية2222)

امعة الفيوم لمعموم التربوية مجمة ج .تلاميذ المرحمة الإعدادية
 .255-222(:02)02والنفسية،
، واخروف ،دار الميسرة لمنشر والتوزيع، عماف، 2ط(. تنمية ميارات التفكير، .022.)العتوـ
 الأردف.

و)فكّر، زاوج، شارؾ(  K.W.L.A(. فعاليّة إستراتيجيّتي 2225.)عطية، إبراىيـ، وصالح، محمّد
، مجمّة كميّة التربية، رياضيّ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيّةفي تنمية التواصؿ والإبداع ال

 .58-82(:22)05، جامعة بنيا
، دار صفاء لمنشر والتوزيع، الجودة الشاممة والجديد في التدريس(. 2222عطية، محسف. )

 عماف، الأردف.
 .، دار الفكر والنشر، عماف، الأردف2طتصميم التدريس، (.2225قطامي، يوسؼ وآخروف.) 
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في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب  (K.W.L) (. أثر استراتيجية2222الكسار، ياس. )
(، 000)22، ساسيةمجمة كمية التربية الأالصؼ الخامس الادبي في مادة الجغرافية. 

250–822.  
، دار المسيرة والتوزيع، عماف، 0، طسيكولوجية الطفل المبدع(. 2200الكناني، ممدوح.)   

 الاردف.
(. أثر النموذج التوليدي البنائي في تحصيؿ المفاىيـ الفقيية لطمبة 2205الكيلاني، أحمد. )

، مجمة جامعة الحسين بن طلال لمبحوثالصؼ التاسع الأساسي وفعاليتيـ الذاتية. 
2(2:) 82 - 25 . 

 دار دجمة، الأردف. ،الموىبة والتفكير الإبداعي في التعميم(.2222الكيلاني، حسيف.)
، دار المسيرة لمنشر 2، ططرائق تدريس عامة(. 2222، توفيؽ احمد، والحيمة، محمود.)مرعي

 والتوزيع، عماف.
في تنمية بعض الميارات الرياضية  K.W.L أثر إستراتيجية .(2021)نبياف، عبد الرحمف.

وخفض القمق الرياضي لدى منخفضي التحصيل من طلاب الصف الخامس الأساسي 
 فمسطيف. جامعة الأقصى، ماجستير، رسالة، بمحافظات غزة
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