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التدفق النفسي  لمغة في تحسين قائم عمى المدخل الوظيفي نامج تدريبيالية بر فع  
 العقمية البسيطة عاقةذوي الإ ضعاف السمع طفاللدى الألتنمية القدرات النفس المغوية 

 د/ إيمان مسعد سيد أحمد عوضو  د/ مي أحمد البشير إسماعيل
 *أسامة عادل محمود النبراوي/ ود

 :المستخمص
لدى الأطفاؿ ضعاؼ والقدرات النفس المغوية إلى تحسيف التدفؽ النفسي  ىدؼ البحث الحالي

التدريبي القائـ عمى المدخؿ الوظيفي السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة مف خلبؿ البرنامج 
ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية الأطفاؿ مف  طفلب( 41، وتكونت عينة البحث مف )لمغة

(، 0510قدره ) حسابي، بمتوسط أعواـ( 2 -6زمنية بيف )أعمارىـ ال انحصرتالبسيطة، 
 –( درجة عمى مقياس ستانفورد 00 -10تراوح مُعامؿ ذكائيـ بيف )و  (،4500وانحراؼ معياري )

 ،( ديسيبؿ00 – 16درجة الفقد السمع لدييـ بيف ) وتراوحت)الصورة الخامسة(، لمذكاء بينيو 
( 6لى تجريبية، والثانية ضابطة؛ قواـ كؿ منيما )وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف الأو 

بينية لمذكاء "الصورة الخامسة" )تقنيف:  –، وتكونت أدوات البحث مف مقياس ستانفورد أطفاؿ
اختبار القدرات )إعداد: الباحثوف(،  التدفؽ النفسي (، ومقياس1044، وآخروف محمود أبو النيؿ

قائـ عمى المدخؿ ال التدريبيوالبرنامج  ،(1014النفس لغوية للؤطفاؿ )إعداد: زينب ماضي، 
في تحسيف التدفؽ  التدريبيف(، وأسفرت النتائج عف فعَّالية البرنامج و الوظيفي لمغة )إعداد: الباحث

القدرات النفس لغوية لدى المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة، وفي القياس و النفسي 
 ارنة بالقياس القبمي، كما أسفرت أيضًا عف فعَّالية البرنامجالبعدي لدى المجموعة التجريبية مق

نو لـ إؾ واضحًا في القياس التتبعي حيث وكاف ذل ،القائـ عمي المدخؿ الوظيفي لمغة التدريبي
 حصائيًّا بيف القياسيف البعدي والتتبعي5إتكف ىناؾ فروؽ دالة 
 –القدرات النفس المغوية  – سيطةضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية الب الكممات المفتاحية:

 5المدخؿ الوظيفي لمغة –التدفؽ النفسي 
                                                           

 5جامعة بني سويؼ –بكمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة  العقميةمدرس الإعاقة  :د/ مي أحمد البشير إسماعيل *
 –مدرس اضطرابات المغة والتخاطب بكمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة : د/ إيمان مسعد سيد أحمد عوض

 5جامعة بني سويؼ
جامعة بني -بكمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة  الإعاقة السمعيةمدرس ود النبراوي: أسامة عادل محم/ د

 .سويؼ
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The efficacy of a training program Based on the Functional 

approach to language in improving psychological flow and its 

impact on the psycholinguistic abilities of hearing-impaired 

children with mild mental disabilities 

Abstract: 
The current research aims at improving the psychological flow and 

psycholinguistic abilities of hearing-impaired children with mild mental 

disabilities through a training program. Through the training program 

based on the functional approach to language. The research sample 

consisted of (12) hearing-impaired children with mild mental disabilities, 

whose chronological ages ranged between (6-9). years, with an average 

age of (7.50), and a standard deviation of (1.00), Their IQ is between (50 

- 70) on the Stanford-Binet scale (fifth picture), and their degree of 

hearing loss is limited to (56 - 70) decibels , They were divided into two 

equal groups, the first experimental and the second control. The number 

of each of them is (6) children and the research tools consisted of the 

Stanford-Interface Intelligence Scale “The Fifth Image” (rationing: 

Mahmoud Abu El-Nil et al., 2011), the Psychological Flow Scale 

(prepared by: the researchers), and the psycholinguistic abilities test for 

children (prepared by: Zainab Madhi, 2021), and the training program 

(prepared by: researchers). The results resulted in the effectiveness of the 

training program in improving the psychological flow and 

psycholinguistic abilities of the experimental group compared with the 

control group, and in the post-measurement of the experimental group 

compared to the pre-measurement. It also resulted in the effectiveness of 

the training program. Based on the functional approach to language and 

this was clear in the follow-up measurement, as there were no 

statistically significant differences between the post- and follow-up 

measurements. 

Keywords: - hearing impaired people with mild mental disability -- 

psycholinguistic abilities- Psychological flow- Functional approach to 

language. 
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 :ة البحثمقدم
، تي تشغؿ تفكير العديد مف العمماءإفَّ الاىتماـ بذوي الإعاقة أصبح مف أىـ القضايا ال

ة الأخيرة والأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة مف أىـ الفئات التي سعت المجتمعات في الآون
، فاؿللؤطجوانب النمو المختمفة  فَّ وجود الإعاقة يؤثر عمىللبىتماـ بيا ورعايتيا؛ حيث إ

 لدييـ5 النمو المغوي والنفسي والاجتماعي عمى جوانبالتأثير  ىذا ويظير
إلى أفَّ الأسرة تعاني عندما تجد طفميا يصاب بأحد  (*)(1010وقد أشارت زينب شقير )

، وتزداد خطورة المشكمة عندما يعاني تمفت درجة وشدة الإعاقة أو نوعياالإعاقات ميما اخ
، مما يدعوا إلى مزيد مف الجيد والعناء في سبيؿ واحد في وقت الطفؿ مف إعاقتيف أو أكثر

تشخيص وفيـ أنواع ىذه الإعاقات التي يشكو منيا الطفؿ؛ حيث يعاني الأطفاؿ ذوي الإعاقات 
المزدوجة مف اضطرابات في الوظائؼ المعرفية والمغوية والسموكية والانفعالية والاجتماعية، ومف 

، والتي تجمع بيف خصائص ومشكلبت كلب السمعية –اقة العقمية ىذه الإعاقات المزدوجة الإع
 الإعاقتيف العقمية والسمعية في آف واحد5 

فمشكمة الإعاقة العقمية مف المشكلبت الخطيرة التي يظير أثرىا في تدني مستوى أداء 
الطفؿ الوظيفي العقمي، وذلؾ إلى الدرجة التي تجعمو يعاني مشكلبت كثيرة في الجوانب 

خرى، وغيرىا مف الميارات المختمفة التي تعتبر ضرورية كي يتمكف الطفؿ مف العيش أو الأ
، مع البيئة المحيطة )عادؿ عبداللهالتعايش مع الآخريف، وتحقيؽ التوافؽ معيـ، والتكيؼ 

1044 ،415) 
كما أفَّ حاسة السمع مف أىـ حواس الإنساف التي يعتمد عمييا الطفؿ في تفاعلبتو مع 

أثناء مواقؼ الحياة اليومية نظرًا لكونيا بمثابة الاستقباؿ المفتوح لكؿ المثيرات والخبرات  الآخريف
الخارجية، ومف خلبليا يستطيع الطفؿ التعايش مع الآخريف، ويُحدث الحرماف مف حاسة السمع 
خملًب في التفاعؿ والتواصؿ مع الآخريف حيث يحرص الطفؿ عمى الاستجابة لممثيرات الكلبمية 

لآخريف، ولأف الكلبـ يعتمد عمى عممية حسية متكاممة ومتداخمة مف أىميا الإدراؾ السمعي ولا ل
يمكف أف يستقيـ كلبـ الطفؿ إلا إذا كاف ىناؾ توافؽ بيف المظير الحركي المتمثؿ في حركات 

مما المساف في فجوة الفـ والمظير الحسي الكلبمي متمثلب في القدرة السمعية والبصرية والممسية، 
 (465، 1040يدعو إلى اعتبار ميكانيزـ الكلبـ ديناميكيًّا )أحلبـ العقباوي، 

                                                           

( استخدـ الباحثوف نظاـ التوثيؽ في متف البحث وفقًا لأسموب جمعية عمـ النفس الأمريكية *)
American Psychological Association (APA-7)  مع كتابة اسماء المراجع العربية في

 ئية طبقًا لتعميمات المجمة5المتف ثنا
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حيث يسبب فقداف السمع المبكر عند  ويمكف أف يكوف تأثير فقداف السمع بعيد المدى،
، وتعد الميارات (Berta et al., 2008)الأطفاؿ تأخيرًا في تطور الكلبـ والميارات المغوية 

ؿ، وبالتالي فإفَّ الصعوبات في ىذا المجاؿ يمكف أف يكوف ليا تأثير متعمؽ المغوية ميمة لمتواص
بالتطور العاطفي والاجتماعي، والترابط الأسري، والاندماج الاجتماعي، وعمى التدفؽ النفسي 

وبالتالي فإفَّ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف فقداف السمع في وقت  (Sommers, 2014بشكؿ عاـ )
 ,Argaret Brown & Andrew)لمعزلة الاجتماعية، وانخفاض الذات مبكر ىـ أكثر عرضة 

2015.) 

، يُقدر فقداف السمع بأنَّو السبب الرئيسي 1041ووفقًا لتقرير منظمة الصحة العالمية لعاـ 
 World)الرابع للئعاقة عمى مستوى العالـ والذي يؤثر عمى ملبييف الأشخاص حوؿ العالـ 

Health Organization, 2018)10-10تشير بعض النسب إلى أفَّ ما يقرب مف  ؛ حيث %
-Gallaudet)مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع يعانوف مف إعاقات طبية أو إعاقات أخرى في النمو 

Research-Institute, 2013 ،Eisenberg, 2017وتتمثؿ ىذه الإعاقات الإضافية في  (؛
مؿ الدماغي، واضطراب التوحد، وفرط الإعاقات الجسدية، والإعاقة البصرية، وتأخر النمو، والش

ف تزامف وجود إعاقتيف أو أكثر في  الحركة ونقص الانتباه، والإعاقة العقمية، وصعوبات التعمـ، وا 
وقت مبكر مف حياة ىؤلاء الأطفاؿ ضعاؼ السمع يؤدي إلى حالة أكثر تعقيدًا تحتاج إلى 

لمجموعة مف الأطفاؿ تحديًا فيما يتعمؽ أساليب أكثر تحديًا للئرادة، عمى سبيؿ المثاؿ تمثؿ ىذه ا
عادة التأىيؿ المناسبة ليـ5  بالبرامج السمعية وا 

ويشير مفيوـ التدفؽ النفسي إلى إيجابية النشاط المرتبط بالتجربة في ظؿ ظروؼ تتطابؽ 
 ,Ulrich, et al., 2014)فيو قدرات أو ميارات الفرد ومتطمبات الميمة في سياؽ ىدؼ واضح 

194.) 

نَّو حالة نفسية داخمية تجعؿ الفرد يشعر بالتركيز والتحكـ فيما يقوـ بو مف مياـ كما أ
وأنشطة ترقى إلى مستوى الاستغراؽ والاندماج أو الانشغاؿ التاـ في أدائيا، يدعميا تدفؽ 
المشاعر الإيجابية المميئة بالطاقة والحيوية، وتعمؿ عمى صرؼ انتباه الفرد تجاه تمؾ المياـ، 

بيف تحدياتيا وميارات الفرد لموصوؿ إلى مستوى عاؿٍ مف الأداء، يشعر معو الفرد  والتوازف
، فيزداد شعور الفرد بجودة الحياة ويستطيع الاندماج الذاتي نتيجة أداء الميمة ذاتيا بالاستمتاع

والأطفاؿ ذوي الإعاقة لدييـ قصور في مستو التدفؽ النفسي )حناف  ،في المجتمع بشكؿ أفضؿ
  (4015، 1042، عبدالله
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أخذ في التقييـ المغوي الدقيؽ يجب أف يُ  لى أفَّ إ Marini et al. (2011) أشاروقد 
يمكف تقييـ المغة مف منظور المغوي الجزئي والكمي يركز  ،الاعتبار التعقيد الفعمي لمنظاـ المغوي

ؿ تقييـ المنظور المغوي الدقيؽ عمى التنظيـ داخؿ الحس )أي داخؿ الكلبـ( لمخطاب مف خلب
والميارات الصوتية والصرفية اللبزمة لمعالجة الكممات )المعالجة المعجمية(  ،الصوتيات

والقدرات الصرفية والنحوية المتضمنة في توليد الجمؿ )المعالجة النحوية( ؛ يركز المنظور 
ار المغوي الكمي عمى المعالجة بيف الجمؿ )أي بيف الكممات( مف خلبؿ تقييـ القدرة عمى اختي

ومتماسكة بيف  متوازنةماتية( وتوليد روابط جالكممات والألفاظ المناسبة لمسياؽ )المعالجة البرا
 5الجمؿ

المعرفية المتعمقة بفيـ -محدودية القدرة الإدراكيةوضعؼ القدرات النفس لغوية ناتجة عف 
في تركيز  السياؽ العاـ كإدراؾ أمر ما أو إطلبؽ مصطمح، وىذا القصور إنما ينتج عف التحيز
 & Happeالانتباه أو اقتصار المعالجة عمى التفاصيؿ أو الأجزاء دوف إحداث تكامؿ بينيا )

Frith, 2006.) 

المثيرات  لدييـ استعداد لمعالجةالعقمية(  –المزدوجة )السمعية ذوي الإعاقاتالأفراد و 
الذي يجعؿ الفرد قادرًا وىذا الميؿ يتـ وصفو بالقدرة عمى الدمج  ،ا مف التكامؿيضفي عمييا نوعً ل

 ,Rajendran & Mitchell)واعتبر  ،عمى التعميـ بيف العديد مف السياقات كمما أمكف ذلؾ

ا ما ييتموف بمعالجة المعمومات بشكؿ غالبً المزدوجة  غير ذوي الإعاقاتأف الأفراد  (2007
( أف Frith, 1989ا لاشتقاؽ المعنى الكامؿ أو ما يسمى "بالخلبصة"5 وأضافت )تكاممي سعيً 

ىذا النمط مف المعالجة المعرفية يزيد مف القدرات التوافقية إلى أقصى حد، وذلؾ نظرًا لأنو 
عمى الربط بيف المواقؼ التي يتعرض ليا في حياتو اليومية بشكؿ يضفي عمييا  قادرًايجعؿ الفرد 

 معنى متكاملًب5
تيتـ بالمغة بوصفيا أداة ويعد المدخؿ الوظيفي أحد المداخؿ التدريبية الحديثة التي 

التعامؿ الاجتماعي أكثر مف كونيا نظاـ مستقؿ، ويعد الطفؿ كائف اجتماعي يبحث في الطريقة 
لتي يعيش التي يكتب بيا المغة والكلبـ ويستخدميا في الاتصاؿ بالآخريف في البيئة الاجتماعية ا

 5 (1041فييا )فراس السميتي، وفؤاد مقدادي، 
 Wilson(؛ و 1010ؿ مف أشرؼ صلبح، وعبدالعزيز عبدالغني )وقد أشارت دراسة ك

إلى أىمية استخداـ المدخؿ الوظيفي لتعميـ الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية والأطفاؿ ذوي  (2002)
الإعاقة السمعية لربط ما يتعممو الطفؿ في المدرسة بحياتو، وجدوي استخدامو معيـ وفعاليتو في 

، فاليدؼ الرئيسي لممدخؿ الوظيفي والمفاىيـ والميارات ارؼتحسيف مستوى تحصيميـ لممع
المرتبط بالحياة اليومية ليؤلاء الأطفاؿ ىو مساعدتيـ عمى الحياة بنجاح في الحاضر والمستقبؿ، 
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عدادىـ للبعتماد عمى أنفسيـ في القياـ بكافة شئوف حياتيـ اليومية وتنمية الميارات المغوية  ،وا 
 والسموكية والانفعالية5 

قائـ المدخؿ الوظيفي مف ىنا كانت فكرة البحث الحالي في محاولة لتقديـ برنامج تدريبي و 
مغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الحسيف القدرات النفس لتتنمية التدفؽ النفسي لمغة في 

 الإعاقة العقمية البسيطة5
 :مشكمة البحث

ء زياراتيـ الميدانية لمدرسة نبعت مشكمة البحث الحالي مف خلبؿ ملبحظات الباحثيف أثنا
، وبعض المراكز المتخصصة ببني سويؼومدرسة التربية الفكرية الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع 

 5تربية الخاصة والإعاقات المزدوجةوكذلؾ مف خلبؿ اطلبع الباحثيف عمى أدبيات ال
القدرة  يواضح فيظيروف ضعؼ الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ف

العديد في ، وكذلؾ التدفؽ النفسيعمي تركيز الانتباه والاستمتاع الذاتي والتي تعد مف مظاىر 
والمتمثمة في الاستقباؿ السمعي والبصري والترابط السمعي والبصري القدرات النفس لغوية مف 

كرة والتعبير اليدوي والمفظي والاغلبؽ السمعي والبصري والذاكرة السمعية والبصرية وكذلؾ الذا
وينعكس ذلؾ عمى انخفاض المغة لدييـ، وىذا ما أشارت إليو بعض الدراسات كدراسة  ،العاممة
دراسة  ، و(1040محمد )ىاني  ، ودراسة(1014حسنيف )إسراء دراسة ، (1010إبراىيـ )محمد 

Almutairi (2022)،  دراسةوكذلؾ Socher et al. (2019)، ةدراسZaidman-Zait & 

Most (2020) ،ة دراسMcCreery & Walker (2021). 
يفي تصور لمحتوي المنيج الوظ Wehmen and Kregel (2004)كما وضعت دراسة 

وعممية التواصؿ،  ،ج عيوب الكلبـ، ويتضمف ىذا المنيج علبلمغة لدى لأطفاؿ ذوي الإعاقة
حيث نغلبؽ عمى الذات، الذات وعمى المجتمع وعدـ الاتعرؼ وعلبج السموكيات اللب توافقية، و 

 5 إنيـ لا يعيشوف منعزليف عمف حوليـ
حوؿ علبقة  التأصيؿ النظري والدراسات السابقةعمى ما سبؽ وعمى ما ورد في  وبناءً 

فإف مشكمة البحث تدور حوؿ  ،التدفؽ النفسي بالقدرات النفس المغوية والمدخؿ الوظيفي لمغة
قائـ عمى المدخؿ  تدريبيمج التدفؽ النفسي باستخداـ برنا تحسيففحص تمؾ العلبقة مف خلبؿ 

التدفؽ النفسي  فإذا تحسف القدرات النفس المغوية؛تحسيف  في فعَّاليتوالوظيفي لمغة وقياس 
استخداـ المدخؿ الوظيفي ، فإف ذلؾ يعني أف التدريبيتنفيذ البرنامج  بعدالقدرات النفس المغوية و 

 5في ذلؾ كاف لو أثر كبيرلمغة 
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برنامج ال: ما فعَّالية يالبحث الحالي في السؤال الرئيس التالومن ىنا يمكن بمورة مشكمة 
القدرات النفس لتنمية في تحسيف التدفؽ النفسي  القائـ عمى المدخؿ الوظيفي لمغة تدريبيال
عن ىذا السؤال ويتفرع  مغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة؟ال

 :الرئيسي الأسئمة الفرعية التالية
القياس البعدي رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في  يما الفروؽ بيف متوسط (4

 ؟التدفؽ النفسيلمستوى 
القياسيف القبمي والبعدي  فيرتب درجات المجموعة التجريبية  يما الفروؽ بيف متوسط (1

 ؟التدفؽ النفسيلمستوي 
ياسيف البعدي والتتبعي الق في التجريبية المجموعة درجات رتب يمتوسط بيف الفروؽ ما (3

 ؟التدفؽ النفسيلمستوى 
القياس البعدي  رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في يما الفروؽ بيف متوسط (1

 ؟القدرات النفس لغوية لمستوى
القياسيف القبمي والبعدي  في التجريبية المجموعة درجات رتب يمتوسط بيف الفروؽ ما (1

 ؟القدرات النفس لغوية لمستوى
القياسيف البعدي والتتبعي  في التجريبية المجموعة درجات رتب يمتوسط بيف الفروؽ ام (6

 ؟القدرات النفس لغوية لمستوى
 :يييدؼ ىذا البحث إلى ما يم :أىداف البحث

في تحسيف التدفؽ قائـ عمى المدخؿ الوظيفي لمغة تدريبي البرنامج الالكشؼ عف فعَّالية  -4
 لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة5مغوية الالقدرات النفس و النفسي 

مغوية الالقدرات النفس و تدريبي في تحسيف التدفؽ النفسي البرنامج الالية استمرارية فعَّ تعرف -1
 5مف خلبؿ القياس التتبعي لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة

لجيات المسئولة لتساعدىـ عمى فيـ الوصوؿ إلى توصيات عممية وعممية تقدـ إلى ا  -3
ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة وحاجاتيـ الخاصة، وكما  الأطفاؿطبيعة 

عمى التخطيط ووضع الخدمات  الأطفاؿتساعد بذلؾ القائميف عمى تربية وتعميـ ىؤلاء 
 اللبزمة المحققة لحاجاتيـ5

 :أىمية البحث
 : ة النظرية لمبحث الحالي فيما يميتتبمور الأىمي الأىمية النظرية: -أ 
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يستمد البحث الحالي أىميتو مف خلبؿ الموضوع الذي يتناولو، إذ أف المتغيرات التي  -
ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية الأطفاؿ ا في حياة ا ميمًّ يتعرض ليا البحث تمثؿ جانبً 

 البسيطة5 
في  –والأجنبية التي تناولت كما تأتي أىمية البحث الحالي مف ندرة الدراسات العربية  -

القائـ عمى المدخؿ الوظيفي  التدريبيبرنامج الالية استخداـ فعَّ  –حدود إطلبع الباحثيف 
لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي مغوية الالقدرات النفس و التدفؽ النفسي تحسيف لمغة في 

 الإعاقة العقمية البسيطة5
 :يقية لمبحث الحالي فيما يميتتبمور الأىمية التطب الأىمية التطبيقية: -ب 

ضعاؼ للؤطفاؿ مخصص  ،تدريبي قائـ عمى المدخؿ الوظيفي لمغةبرنامج  تصميـ -
ا لخصائص وسمات ىذه الفئة وبما يتناسب مع السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة وفقً 

 احتياجاتيا5
التي تتلبءـ مع ( التدفؽ النفسي)مقياس أداة جديدة وامداد المكتبة العربية بيا وىي إعداد  -

مكانات الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة5  قدرات وا 
 :مبحثل المفاىيم الإجرائية

 Hearing-impaired Children with ضعاف السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة

Mild Mental disability: 

العقمية( بشكؿ  –سمعية الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة )ال :عرفيم الباحثون إجرائيًّا بأنيم
، كما ( ديسيبؿ00 – 16)والذيف تنحصر درجة الفقد السمعي لدييـ بيف  ،ولادي أو مكتسب

)الصورة  بينية لمذكاء –ستانفورد ( درجة عمى مقياس 00 – 10يتراوح معامؿ ذكائيـ بيف )
 الخامسة(5

 :Psycholinguistic abilities القدرات النفس المغوية
( بأنيا قدرة مركبة يمكف تحميميا إلى مكونات أبسط منيا، 1014ضي )تعرفيا زينب ما

وتتمثؿ في القدرة عمى الاستقباؿ السمعي، والاستقباؿ البصري، والترابط والتداعي السمعي، 
والترابط والتداعي البصري، والتعبير المفظي، والتعبير اليدوي، والإغلبؽ البصري، والإغلبؽ 

 ،لتذكر السمعي المتتابع، والتذكر البصري المتتابع، والذاكرة العاممةالسمعي، ومزج الأصوات، وا
 وفقًا لممقياس المستخدـ في البحث الحالي5

: القدرة عمي اكتساب واستخداـ وقد عرف الباحثون القدرات النفس لغوية إجرائيًا بأنيا
مستوى التنظيـ العادات المغوية التي يتطمبيا الاستخداـ الوظيفي لمغة مف استقباؿ، وفيـ ل
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والترابط بيف تمؾ العادات لكي يصؿ الفرد لمقدرة عمى التعبير المغوي عما بداخمو  ،الوظيفي لمغة
 والتواصؿ الفعاؿ مع الاخريف5 

 :Psychological Flow  التدفق النفسي
الجسمية والمعرفية والانفعالية  ـعف حالتي الأطفاؿ رضا ىمدعرفو الباحثوف إجرائيًّا بأنو 

وىي تتضمف )التوازف ، و ذاتيةأجتماعية في سياقات مختمفة في ضوء مؤشرات موضوعية والا
 ،الاستمتاع الذاتي( - تركيز الانتباه الحاد -وضوح الرؤية والأىداؼ  -بيف التحدي والميارات 

عمييا الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة عمى  ؿالتي يحص ىو الدرجةو 
 النفسي المعد في البحث الحالي5مقياس التدفؽ 

 :Fuctional approach of language لمدخل الوظيفي لمغةا
عرفو الباحثوف إجرائيًّا بأنو توظيؼ ما يتعممو الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية 

 القدرات النفس لغوية في مواقؼ الحياة اليومية لزيادة قدرتيـبسيطة مف ميارات التدفؽ النفسي و ال
 عمى التواصؿ مع الآخريف بشكؿ جيد5  

  : The training programالتدريبي لبرنامج ا
جرائيًّا بأنو مجموعة مف الأساليب والأنشطة والمفاىيـ والميارات إعرفو الباحثوف 

والتدريبات اليادفة إلى إكساب الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ميارات 
درات النفس لغوية المحددة في محتوى البرنامج التدريبي القائـ عمي المدخؿ التدفؽ النفسي والق

 الوظيفي لمغة5
 تَحدد مجاؿ البحث بالمحددات التالية: :محددات البحث

  :المُحددات المَنيجية –1
استخدـ الباحثوف في البحث الحالي المنيج التجريبي ؛ حيث تـ تقسيـ  :مَنيج البحث -أ 

 عتيف متساويتيف ومتكافئتيف إحدىما تجريبية، والأخرى ضابطة5 أطفاؿ العينة إلى مجمو 
( طِفلًب يعانوف مف إعاقة 41تكونت عينة البحث مف ) عينة البحث الأساسية: -ب 

بيف الزَمنية أعمارىـ  انحصرت)ضعاؼ السمع مع الإعاقة العقمية البسيطة(،  مزدوجة
رجة عمى مقياس ستانفورد ( د00 -10( سَنوات، كما تراوح مُعامؿ ذكائيـ بيف )2 –6)
 ( ديسيبؿ005 16)وتنحصر درجة الفقد السمع لدييـ بيف بينيو )الصورة الخامسة(،  –

 ف في البحث الحالي الأدوات التالية: و استخدـ الباحث أدوات البحث: -ج 
، وآخروفالنيؿ  بوأ/ محمود نيفتق{بينيو )الصورة الخامسة(  -مقياس ستانفورد -

1044{5 
 5 }1014 ،إعداد / زينب ماضي{   نفس لغويةمقياس القدرات ال -
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 5{فو إعداد/ الباحث {مقياس التدفؽ النفسي            -
 5{فو / الباحث}إعداد         البرنامج التدريبي         -

 :الأسموب الإحصائي المستخدم في البحث-د 
اليب ف بمُعَالجة البيانات التي تـ الحُصوؿ عمييا باستخداـ مجموعة مف الأسو قاـ الباحث

  :وىي ،SPSS, 26لمعموـ الاجتماعية حصائية حِزمة البِرامج الإ ىبالاعتماد عمحصائية الإ
  5لدلالة الفروؽ بيف المجموعتيف المستقمتيف Man-Whitneyويتني  - اختبار ماف-
لمُرتبطة لاختبار صحة فروض اختبار ويمكوكسوف لدِلالة الفُروؽ بيف المجموعات ا-

 5البحث
مؿ مدارس التربية الفكرية  والأ أطفاؿ ى: تـ تطبيؽ أدوات البحث عملمكانيةالمُحددات ا -0

 بمحافظة بني سويؼ5 -لمصـ وضعاؼ السمع 
: استغرقت المدة الزمنية لتطبيؽ أدوات البحث الحالي أربعة أشير في المُحددات الزَمانية -3

 ـ(5 1011-ـ 1013الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي )
 ي ودراسات سابقة:الإطار النظر 

، حيث تـ ذات الصمة يتناوؿ الباحثوف في ىذا الجزء الإطار النظري والدراسات السابقة
عمى طبيعة المحاور التي تـ دراستيا، حيث تـ إلقاء الضوء تعرؼ مناقشة المفاىيـ الأساسية لم

 عمى المحاور الأساسية لمبحث، وذلؾ عمى النحو التالي:
 :عاف السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطةالأطفال ض -المحور الأول

 :مفيوم ضعاف السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة
مع خلبؿ السنوات الأولى مف حياة الطفؿ أمرًا ميمًّا في نمو المغة تعد القدرة عمى السَّ 

والكلبـ والإدراؾ، ويمنع الكشؼ المبكر الكثير مف المشكلبت النفسية الاجتماعية والتعميمية 
 (،Moeller, 2000, Bubbico et al., 2007لمغوية الشديدة الناتجة عف حدوث الإعاقة )وا

وقد تـ إجراء الكثير مف الدراسات حوؿ القدرات النفس لغوية والقدرة عمى التوافؽ السموكي لدى 
الأطفاؿ غير ذوي الإعاقات، حيث أثبتت أف الذكاء والسموكيات التوافقية مرتبطاف ببعضيما 

رتباطًا وثيقًا، مما يعني أف السموؾ التوافقي يمكف أف يتنبأ بجوانب معينة مف الأداء البعض ا
 (،McIntyre, 2006المستقبمي مثؿ الأداء الاجتماعي والاقتصادي والاندماج في المجتمع )

وفي ذات الوقت تـ تطبيؽ ىذه المجموعة مف الدراسات أيضًا عمى الأطفاؿ ذوي الإعاقات، 
دراسات متعددة إلى أف التحديد المبكر لمشكمة الطفؿ والبدء في البرامج بشكؿ  حيث تشير نتائج
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مبكر يتنبأ بتطور لغوي أفضؿ لدييـ، ويؤدي التطور المغوي إلى التواصؿ والتوافؽ بشكؿ أفضؿ 
 (.Kushalnagar et al., 2007) مع الوالديف

 –و )العقمية اقة المزدوج( الأطفاؿ ذوى الإع611، 1010وقد عرفت زينب شقير )
عاقو العقمية والمصابيف بالصمـ الكمي أو الجزئي منذ ( بأنيـ الأطفاؿ المصابيف بالإالسمعية

بوجود اضطرابات في كثير مف القدرات  ويتصفواميلبدىـ أو خلبؿ العاميف الأوليف مف الحياة، 
خريف، وكذلؾ مع الآ متوافقةالعمميات الحيوية في إقامة علبقات  ىوالتي توثر عم ،والميارات

دراؾ  –وجود اضطرابات في بعض مجالات النمو الخاصة )الحركي  الحسي( وعمميات التآزر وا 
مع الآخريف، كما يتأخر ىؤلاء الأطفاؿ عف الأطفاؿ غير ذوي  يجتماعالمعنى والتواصؿ الا

نماط بالانسحاب والعزلة والانخراط في أ ويتصفواالإعاقات بفارؽ كبير في كافة مجالات النمو، 
 ىرعاية أنفسيـ عم ىحركية تكرارية، كما يتميزوف بالعنؼ والحركة الزائدة، مع عدـ قدرتيـ عم

 وعدـ القدرة عمى التحكـ أو ضبط الانفعالات5 ،مقبوؿ نحوٍ 
كما عرؼ الباحثوف الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية العقمية البسيطة إجرائيًّا 

والذيف تنحصر  ،العقمية( بشكؿ ولادي أو مكتسب –)السمعية بأنيـ الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة 
( 00 – 10، كما يتراوح معامؿ ذكائيـ بيف )( ديسيبؿ00 – 16)درجة الفقد السمعي لدييـ بيف 

 )الصورة الخامسة(5 بينية لمذكاء –ستانفورد درجة عمى مقياس 
  :خصائص الأطفال ضعاف السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة

إلى أفَّ الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة  Heward and Orlansky (1992)ؿ مف أشار ك
 عقمية( يتصفوف بمجموعة مف الخصائص منيا: –)إعاقة سمعية 

وجود اضطرابات في كثير مف القدرات والميارات المغوية والتي تؤثر عمى العمميات الحيوية  -
 في القدرة عمى إقامة علبقات مع الآخريف5 

ي بعض مجالات النمو الحركية والحسية والمغوية والعمميات النفس المغوية وجود اضطرابات ف -
دراؾ المعني والتواصؿ الاجتماعي مع الآخريف5  وعمميات التآزر وا 

يتأخر ىؤلاء الأطفاؿ عف الأطفاؿ غير ذوي الإعاقة بفارؽ كبير في كافة مجالات النمو  -
 الحركي والانفعالي والمغوي5

الانخراط في أنماط حركية وجي الإعاقة بالانسحاب والعزلة و يتصؼ ىؤلاء الأطفاؿ مزد -
 5تكرارية

 يتصفوف بالعنؼ والحركة الزائدة5 -
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  :العقمية( –تشخيص الأطفال مزدوجي الإعاقة )السمعية 
زينب  حددتياسمعية( كما  –ومف أدوات تشخيص حالات الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة )عقمية 

 :مف الأدوات عمى النحو التالي ثلبث مجموعات لىإ قسمتيا( حيث 611، 1010شقير )
أدوات تشخيص الإعاقة العقمية والتي تقيس الذكاء والقدرات الخاصة التي تميز المعاؽ   -4

 ا5عقميًّ 
ا بأنو الحالة، عممً  ىأدوات قياس الإعاقة السمعية لتحديد شدة ودرجة الضعؼ السمعي لد -1

(، مع تنوع مف شديدة –متوسطة  –طة قد تتنوع الحالات ما بيف ذوي إعاقة عقمية )بسي
 الشديد )الكمي(5  –المتوسط  –حالات الضعؼ السمعي )البسيط 

السموؾ  –التعمـ والتدريب  –التواصؿ  –أدوات قياس الميارات المختمفة: )الاجتماعية  -3
 الانفعالات(5 –الحركي الشاذ 

ة العقمية البسيطة مما سبؽ توصؿ الباحثوف إلى أفَّ الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاق
 :يمكف تشخيصيـ مف خلبؿ وجود بعض السمات أو الخصائص، وذلؾ عمى النحو التالي

 5الوظائؼ الحركية العضمية العصبيةقصور  -
عقمية البسيطة والأطفاؿ تقارب الخصائص الجسمية بيف ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة ال -

 5الأسوياء
 5 العقمي( –القصور الحسي البسيط )السمعى  -
مستوى الاندفاعية والنشاط وف مف الشعور بالوحدة النفسية والقمؽ بأنواعو وارتفاع يعان -

 5الزائد
 5لثقة بالنفس وانخفاض تقدير الذاتضعؼ ا -
 5غوية وبطء النمو المغوي بشكؿ عاـضعؼ الحصيمة الم -
 5التفكير المحدود -      5آداء منخفض في اختبارات الذكاء -
 5 بشكؿ عاـ يارات المغوية الوظيفيةقصور الم -
انخفاض مستوى القدرات النفس المغوية لدييـ بشكؿ واضح ؛ ولذا فسوؼ يقوـ الباحثوف  -

  5بشرح تفصيمي لمقدرات النفس لغوية لدى ىؤلاء الأطفاؿ
لدى الأطفال ضعاف السمع ذوي الإعاقة العقمية  القدرات النفس لغوية -المحور الثاني

 :البسيطة
تسػػمح بتمثيػػؿ الخبػػرات والتجػػارب  ةينيػػا علبقػػات متبادلػػب ،مػػف الرمػػوز مجموعػػةىػػي  ةالمغػػ

 (Roschanak et al., 2012, 639  5 (الأحداث والعلبقات للؤشياء و  ةالفردي
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تصػػػاؿ بػػػيف النػػػاس، وتعػػػد الإ ةوسػػػيم يىػػػ ةالمغػػػ فَّ أ( 411، 1006) يالبػػػيلبو اييػػػاب  ىويػػػر 
، هنفعالاتػػو ورغباتػػو ومشػػاعر وسػػيمة الانسػػاف لمتعبيػػر عػػف ا ي، فيػػ ةجتماعيػػالا ةا لمحيػػاا ميمًػػأساسًػػ

 ةعلبقاتػو مػع أعضػاء أسػرتو وأفػراد مجتمعػو ، فالمغػ يفمف خلبليا يحاور ويخالط الآخريف ، ويقػو 
الأشػػياء والأشػػخاص والموضػػوعات،  ىىػػي معنػػي يػػدؿ عمػػ او إنمػػ ةليسػػت مجػػرد أصػػوات مسػػموع

 الإطلبؽ5  ىليا عم ةالتي لا تحمؿ معني لا قيم ةفالكممات المنطوق
ف نمػو أ ىلػإالدراسػات بعػض شػارت أوقػد  ،ةوالبيئيػ ةبالعديػد مػف العوامػؿ الوراثيػالمغػة ثر أتتو 
 ةالقػػػدر  ىو نقصػػػاف بمسػػػتو أ ةر زيػػػادأثيتػػػطفػػػاؿ ضػػػعاؼ السػػػمع الأ ىلػػػد يوالمحصػػػوؿ المغػػػو  ةالمغػػػ
 يذكػػاء الطفػػؿ وعػػدد مفرداتػػو التػػ ىبػػيف مسػػتو  ةف ىنػػاؾ علبقػػحيػػث أ ،الطفػػؿ ىلػػد ةالعامػػ ةالعقميػػ

ومػػف حيػػث  ،العػػاـ لديػػو يوالنشػػاط المغػػو ضػػعيؼ السػػمع ذكػػاء الطفػػؿ  ىف مسػػتو و بػػيأ ،ينطػػؽ بيػػا
ا مػػػف تعتبػػػر مظيػػػرً  ةف المغػػػأجػػػد قػػػد وُ ف55 5والنطػػػؽ بالعبػػػارات ،التعبيػػػر والنطػػػؽ بالكممػػػات والجمػػػؿ

الأقػػػؿ بشػػػكؿ مبكػػػر عػػػف الطفػػػؿ  يتحػػػدث يف الطفػػػؿ الػػػذكأ، و  ةالعامػػػ ةالعقميػػػ ةمظػػػاىر نمػػػو القػػػدر 
 يف المحصػػػوؿ المغػػػو وأ ،يالشػػػديد يػػػرتبط بحػػػالات الضػػػعؼ العقمػػػ يالمغػػػو خر أالتػػػ فَّ أكمػػػا  ،ذكػػػاءًا
ومواجيػػػة  ،التكيػػػؼ ىوعمػػػ ،الكػػػلبـ ىعمػػػ ـيزيػػػد مػػػف قػػػدرتيالأطفػػػاؿ ضػػػعاؼ السػػػمع  ىلػػػد يالثػػػر 

ي القميػػػؿ لػػػدى الأطفػػػاؿ ف المحصػػػوؿ المغػػػو إوالعكػػػس فػػػ ،ةالمشػػػكلبت كمػػػا يتػػػأثر بالوظػػػائؼ العقميػػػ
فيصػؿ ) التفكيػر ىوعمػ ،و التكيػؼأالتواصػؿ  ىرة الطفؿ عمػفي قد سمبيًّاا يؤثر تاثيرً ضعاؼ السمع 

 5(00، 1004، الزراد
الكممػػات إلا إذا تكونػػت لديػػو المفػػاىيـ التػػي تػػرتبط  يمعػػانضػػعيؼ السػػمع ولا يكتسػػب الطفػػؿ 

   5(14 ،1000، صادؽايميمي  و بدير،كريماف ) يبيا ىذه المعان
فيمػػو  ىمػػدى يتوقػػؼ عمػػ ي( أف محصػػوؿ الطفػػؿ المغػػو 102، 4221معػػوض )خميػػؿ  ىويػػر 

فقػػد  ،لفػػاظ فػػي تعبيراتػػو التػػي يسػػتخدمياسػػتخداـ ىػػذه الأا ىوقدرتػػو عمػػ ،ةللؤلفػػاظ المختمفػػ وسػػتيعاباو 
أو يمكنػو اسػػتخداـ عػػدد  ،ولكنػػو لا يسػتطيع أف يسػػتخدميا ،يسػمع الطفػػؿ ويفيػـ العديػػد مػف الألفػػاظ

 5 محدود منيا
 :مفهوم القدرات النفس اللغوية

فعػػف  ى،العػػالـ الخػػارج ىيطػػؿ بيػػا العقػػؿ عمػػ يالمنافػػذ التػػ يفيػػ ،عرفػػةأبػػواب الم يالحػػواس ىػػ
نقػؿ المرئيػات فػتعكس وعػف طريػؽ البصػر تُ  ،العقػؿ ىلػإ ينقؿ الرسػائؿ مػف العػالـ الخػارجطريقيا تُ 

تمػػؾ  ،ؤوليػػايالمػػف ف ىلػػإ ةف تصػػؿ تمػػؾ الرسػػالأأمػػا مػػا يحػػدث بعػػد ذلػػؾ فيػػو  ،شػػبكية العػػيف ىعمػػ
دراؾ بعمميػػػة الإ ىيسػػػم ؛ةوالثػػػاني وىػػػو تأويػػػؿ الرسػػػال ،ةنقػػػؿ الرسػػػالوؿ وىػػػو العمميػػػة بشػػػطرييا: الأ

العمميػػة  المػػف، وعػػف طريػػؽ الشػػـ وىكػػذا55 ىلػػإ الاصػػواتنقػػؿ وكػػذلؾ عػػف طريػػؽ السػػمع تُ  ي،الحسػػ
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بالقػدرات تعػرؼ وىػي مػا  ،يدراؾ حسػإعمميػة  يفي ةالثاني ةما العمميأ ،حساسإعممية  يى ىولالأ
 5  (01، 1004 جادو،عبدالعزيز ) النفس المغوية

واكتمػػاؿ القػػدرات  يأنػو لا يمكػػف لعمميػػة الاتصػاؿ المغػػو  (103، 1000مصػػموح )سػػعد  ىويػر 
 ىألا وىػػ؛ آخػر حمقاتيػػا ىالتكامػػؿ إلا بإلقػاء الضػػوء عمػػ ىفيػـ بطريقػػة أقػػرب إلػأف تُ الػنفس المغويػػة 

 دراؾ5الإ
أبسط منيا،  ( بأنيا قدرة مركبة يمكف تحميميا إلى مكونات1014وقد عرفتيا زينب ماضي )

وتتمثؿ في القدرة عمى الاستقباؿ السمعي، والاستقباؿ البصري، والترابط والتداعي السمعي، 
والترابط والتداعي البصري، والتعبير المفظي، والتعبير اليدوي، والإغلبؽ البصري، والإغلبؽ 

 لذاكرة العاممة5السمعي، ومزج الأصوات، والتذكر السمعي المتتابع، والتذكر البصري المتتابع، وا
القدرة عمى اكتساب واستخداـ  :كما عرؼ الباحثوف القدرات النفس المغوية إجرائيًا بأنيا

وفيـ لمستوى التنظيـ  ،العادات المغوية التي يتطمبيا الاستخداـ الوظيفي لمغة مف استقباؿ
مغوي عما بداخمو والترابط بيف تمؾ العادات لكي يصؿ الفرد لمقدرة عمى التعبير ال ،الوظيفي لمغة

  5والتواصؿ الفعَّاؿ مع الآخريف
عاـ  Illinois Test Psycholinguistic Abilities (ITPA)وقد أعدت مؤسسة 

اختبارات يمكف  (2)مف  ةوتتكوف ىذه البطاري( بطارية الاختبارات النفسية المغوية، 4264)
 ، وىذه الاختبارات ىي:أعواـ (2 -1)الأطفاؿ بيف  ىتطبيقيا عم

   Aud.Voc.Aut5لسمعي المفظي الآلي ا -4

 Visual seconding5الاستقباؿ البصري  -1

 Motor Sncoding5التعبير بالحركة  -3

   Aud.Voc.Assocالترابط السمعي الصوتي  -1

 Vis.Mot.Sequencing 5التسمسؿ البصري الحركي  -1

 Vocal Encoding 5التعبير المغوي  -6

 Aud.Voc.Sequencing 5التسمسؿ السمعي الصوتي  -0

 Vis.Motor 5لتوافؽ البصري الحركي ا -1

 Aud.Decoding 5الادراؾ السمعي  -2

 ومف أىـ مستويات اختبارات ىذه البطارية:
 :مستوي العرض

 الترابط السمعي الصوتي5-3 الاستقباؿ البصري5 -1 الإدراؾ السمعي5 -4
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 التعبير الحركي5-6 التعبير المغوي5-1 التوافؽ البصري الحركي-1
 :المستوي الآلي التسمسمي

 التسمسؿ البصري الحركي5-3 التسمسؿ السمعي الصوتي5 -1 سمعي المفظي الآلي5 ال-4
  :طفالمغوية في تربية الأالأىمية القدرات النفس 

 لى ما يمي: إمغوية في تربية الأطفاؿ الترجع أىمية القدرات النفس 
حسية المدركات التعرفاستخداـ حواسة في  ىلإالطفولة ىي الفترة التي يميؿ فييا الطفؿ  -4

، فيجمع بذلؾ معمومات مف المدركات بحواسوفيعرؼ خواصيا وفوائدىا ويختبرىا  ة،المختمف
عميو حياتو  يساس الذي يبنساس معموماتو وخبراتو عف بيئتو وىي الأأىي  ةالحسي

وبذلؾ فالادراؾ الحسي ىو الوسيمة  ،المستقبمية، وكيفية التصرؼ في المواقؼ المختمفة
  (.Vanessa, 2011, 1)ربية منظمة تمكنو مف آداء وظائفوت لتربية العقؿ ىالأول

التي يعيش  البيئة فيتوافؽ مع ،اكتساب سموكيات جديدة وألماـ الطفؿ ببيئتو لإ ةالوسيم انيأ -1
  (.Lynette, 2008, 27ويعدؿ سموكو نحوىا ) فييا

ف الوظائؼ الفيـ والتفكير وغيره م ىالإدراؾ أكثر مف إعتمادىـ عم ىيعتمد الأطفاؿ عم -3
وضعؼ ىذا الإدراؾ عندىـ أو  ،فيي وسيمة لمتفكير والحكـ والاستدلاؿ الصحيح ،الفكرية

 ىفإذا لـ يُدرب الطفؿ عم ،العقميو ىضطراب في ىذه القو ايترتب عميو نقص و  وعدـ وضوح
إدراكًا صحيحًا مف حيث شكميا ولونيا ورائحتيا وتركيب  عمى سبيؿ المثاؿ إدراؾ الأزىار

، وبذلؾ تكوف معموماتو الزىرة الأولى والزىرة الثانيةفإنو لا يستطيع أف يميز بيف  ،أجزائيا
 (5 14 - 10، 1004 جادو،عبد العزيز قاصرة بقصور إدراكو الحسي )

قؼ اوما يسمع مف الناس والأشياء ليفيـ المو  ىما ير  ينايستفيد الطفؿ مف إدراكو مع -1
وىذا ىو أساس التعامؿ مع البيئة  ،ىذا الفيـ ىعم سموكياتو وردود أفعالوويبني  ا،برمتي
مف  نواياىـنسجاـ مع مف يعيشوف فييا كمشاركة الناس في أفراحيـ وأحزانيـ وفيـ والا

  (.Huang, 2004, 32مجرد رؤيتيـ وملبحظتيـ )
مغوية الىمية تنمية القدرات النفس ألى إ أشارتوىناؾ العديد مف الدراسات السابقة التي 

فيـ مكونات التعمـ السمعية  ىىدفت إل التي  Halliday (2012)ؿ؛ ومنيا دراسةلدى الأطفا
والقدرات النفس لغوية في تطوير عادات الأطفاؿ مف خلبؿ تقييـ التعميـ عبر المحفزات عبر 

( 61وتكونت عينة الدراسة مف )، طرائؽ )السمع والرؤية( وخاصة لرفع مستوي الميارات المغوية
مجموعات، تمقت ثلبث  (1) ىوقد تـ تقسيميـ إل أعواـ، (40-1)ارىـ بيف أعم انحصرت ،طفلًب 

، في تنمية ةدقيق (30)وكؿ جمسة  ،أسابيع ةأربع خلبؿتدريبية  جمسة (41)مجموعات 
(، ميمة التمييز السمعي AFDمستوياتيـ إما باستخداـ ميمة تمييز التردد السمعي )مجموعة 



 التدفق النفسي لمغة في تحسين قائم عمى المدخل الوظيفي الية برنامج تدريبيفع  
 العقمية البسيطة عاقةذوي الإ ضعاف السمع طفاللدى الألتنمية القدرات النفس المغوية  

 

 

410 

(5 وكانت المجموعة VFDالتردد البصري )مجموعة (، أو ميمة تمييز PDالمفظي )مجموعة 
(، وجرى تقييـ لكؿ الميارات NIمجموعو )ى تدريبات أالرابعة ىي المجموعة الضابطة ولـ تتمقي 

في بطارية  الاختباراتد التدريب مف خلبؿ عقبؿ وب( AFD, PD, and VFDلممجموعات )
( أو AFDأف تنمية التمييز السمعي ) ىلوأشارت النتائج إ، داء المغوي المستخدمة في الدراسةالآ

 ( يمكف أف يحسف مف تعمـ المغةPD 5تنمية التمييز المفظي )
أثر ضعؼ المغة عند الأطفاؿ وأثر ذلؾ تعرؼ  ىالتي ىدفت إل Kuntz (2012) ودراسة

يعانوف مف  ( طفلًب 60وتكونت عينة الدراسة مف )، الأطفاؿ ىالإدراؾ السمعي والبصري لد ىعم
وقد استخدمت الدراسة الأدوات الآتية: أعواـ، ( 40-1أعمارىـ بيف ) وانحصرتالمغوي، التأخر 

مف أصوات الحيوانات والطيو، ومقياس الإدراؾ  ةمة مجموعمقياس الإدراؾ السمعي مستخدِ 
وقد توصمت نتائج  ،لفإ 55ا لولد وبنت ورجؿ وسيدة وسيارة وكرة وسمكوصورً  ةمالبصري مستخدِ 

الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة في استرجاع الكممة وبناء الجممة والمفردات  أفَّ  ىالدراسة إل
ا صعوبة في إدراؾ الكممة والعمميات المعرفية مثؿ الإدراؾ السمعي والذاكرة العاممة لدييـ أيضً 

 وسرعة التجييز، وكذلؾ لدييـ مشاكؿ في التواصؿ البصري والإدراؾ البصري المكاني5
لدى الأطفال ضعاف السمع ذوي  لغوية في زيادة الحصيمة المغويةدور القدرات النفس 

  :الإعاقة العقمية البسية
 ميمة( أف المغة مظير مف مظاىر النمو العقمي وآداة 102، 4221معوض )خميؿ  أشار

ف يتعمـ أحياة الطفؿ التي يمكف  يمف أدوات التفكير، والطفولة المبكرة تعتبر أفضؿ المراحؿ ف
الكلبـ الذي يسمعو مف الأفراد  ىف حصيمتة المغوية، ويحاوؿ الطفؿ أف يفيـ معنويزيد مفييا 

 يفيـف أالصحيح، ويحاوؿ الطفؿ  يالذيف يحيطوف بو، وعممية الفيـ ىذه تأتي قبؿ التعبير المغو 
 المفردات والمعاني فيربط بعضيا في جمؿ مفيدة ذات معنى5

ات مف الحواس المختمفة، وتتـ معالجة تكامؿ المعموم ىلعالـ يعتمد عمافيـ  فَّ أكما 
 ىيعتمد عم ي لمفرداليوم الإدراؾالمعمومات الحسية في مناطؽ مختمفة في القشرة المخية، ولكف 

ىو  يوالكلبـ البشر  ،دراكات المتعددة لمحواس الناجمة مف تكامؿ المعمومات الحسيةمجموع الإ
يحدث عندما  يالمفظ التواصؿفمعظـ  ،ىذا النوع مف تكامؿ الحواس المتعددة ىمثاؿ واضح عم

دراؾ بالتكامؿ ىذه العممية داخؿ الإتعرؼ راه، و يسمع ما يوكذلؾ  ،ف يريأيستطيع المستمع 
 (Vanessa, 2011, 15) يالبصر  – يالسمع

ومف ثـ فيميا  ،ويتـ في ىذه العممية تفسير المدخلبت المغوية، بصرية كانت أـ سمعية
لبؿ مراكز عصبية خاصة بالمعالجة المغوية، كما تشمؿ ىذه والاستجابة ليا، ويتـ ذلؾ خ
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ف تتـ عممية التسجيؿ أشمؿ مراحؿ تجييز ومعالجة المعمومات المغوية، فبعد أعمؽ و أالمرحمة 
مع  ىدراؾ والتي تتزامف وتتواز الحسي لممدخلبت المغوية وتمثيميا خلبؿ عمميات ماقبؿ الإ

ف المعمومات تنتقؿ ليتـ معالجتيا إية والبصرية فمعالجات مبدئية تجييزية لممدخلبت السمع
الفرماوي، حمدي عادة التشفير )ا  عقد فيما تمر بو مف عمميات تشفير وتخزيف و أوتمثيميا بشكؿ 

1006، 06 5) 
الوظائؼ المخية في تكويف  ىدراكية تعتمد عمإويعتبر اكتساب المغة عند الطفؿ عممية 

كممات ذات الخصائص الفونولوجية السيمة ويستطيع عناصر المغة والكلبـ فالطفؿ يختار ال
النطؽ بيا، ويحذؼ كممات يصعب النطؽ بيا، فيو يسمع وينطؽ كممات غير موجودة في لغة 

 (5 134 ،1040محمد، ىاني الكبار )
 يوالإغلبؽ السمع يو التمييز البصر أ يوصعوبات المغة يتداخؿ فييا التمييز السمع

المزج  ىصوات والقدرة عمالحروؼ بمنطوقيا وتمييز الكممات والأ شكاؿأوربط  يوالاغلبؽ البصر 
والتمايز والتكامؿ الإدراكييف،  و الدمج والتمييز بيف الشكؿ والأرضية والتعميـ والتعمـ والتمييزأ

منيا  ةو أي واحدأدراؾ العلبقات المكانية كؿ ىذا ا  دراؾ الوضع في الفراغ، و ا  وثبات الشكؿ و 
 (4115 ،1002العشاوي، ىدى ) فكيرالمغة والت ىتؤثر عم

 يالبصر  – يفضؿ في حالة التنبيو السمعأتمييز الكلبـ يكوف  فَّ أ ىكما أف ىناؾ دلائؿ عم
ضعؼ  فَّ أ ىلإو عف طريؽ الرؤية فقط، مما يشير أذا كاف عف طريؽ السمع فقط، إعما 
 ,Tye  et al., 2007) الكمماتتعرف ىا عميؤثر سمبً  يوالبصر  يالسمع ،دراؾ الحسي المزدوجالإ

233.) 

ىناؾ علبقة  فَّ أذ لاحظ إالعلبقة التبادلية بيف المغة والفكر  إلىوكاف بياجيو أوؿ مف نبو 
ف كانت الصورة الذىنية ا  و  Signifier and Significateليو إبيف الرمز وما يرمز  ةقصري

ف أابعة مثلب قد يستطيع و الر أفطفؿ الثالثة  ى،تختمؼ عف الصورة المفظية في مراحؿ النمو الأول
ا ولكف وجود الرمز في حد ذاتو يعيف التفكير ويثريو وىكذا يتبادؿ كؿ يرتب جممة ترتيبًا منطقيًّ 

ثر في تلبحـ عضوي بحيث يتأثر كؿ منيما بالآخر ولكف لا يدؿ عميو ومف أثير والتأمنيما الت
  (165 - 11  ،1004 الناشؼ،ىدى حدىما عف الآخر )أالصعب استقلبؿ 

ع فصؿ أي منيما، وبخاصة في عممية الاستيعاب يفالتفكير والمغة مترابطاف لا تستط
ـ جمؿ، فيناؾ نظريات المغة ليا أىمية في تشكيؿ مفردات ومف ثَ  بأفَّ  يمكف القوؿوالفيـ، ولذلؾ 

ف المغة أكتساب المغة، فيتـ عف طريؽ حاسة السمع، كما إتفسر عممية  يفي مجاؿ التطور المغو 
النظريات  تؤكدكير مرتبطاف مع بعضيما ولا تستطيع فصؿ كؿ منيما عف الآخر، ولذلؾ والتف
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ساس المغة، ممثلب ذلؾ في تخزيف المفردات والجمؿ واستدعائيا ولفظيا أف التفكير ىو أالحديثة ب
 (5 411 -411 ،1006 ،وآخروفجمؿ محمد بشكؿ صحيح )

ساليب النشاط أية، وىذه القدرة تمثؿ ىناؾ قدرة عقمية لفظ فَّ أبعض الدراسات  بينتوقد 
 ةنيا وحدأممارسة كؿ ما يتعمؽ بالكممة مف حيث  ىالمغوي )الشفوي والكتابي(، وقدرة الفرد عم

و مف حيث استعماليا الصحيح، وفيميا، وسماعيا، أعمييا، تعرؼ و الأسواء في قراءتيا 
 ىخر ظيورىا لدأالبصري يت دراؾالكممات المقروءة عف طريؽ الإ فَّ أمع ملبحظة  555ونطقيا

مر عف طريؽ السمع والنطؽ، كما تمثؿ ىذه ف الطفؿ يتعمـ المغة في بادىء الأا لأالطفؿ نظرً 
دراؾ المعاني )الفيـ(، وعامؿ الطلبقة المغوية والسيولة في إالقدرة التراكيب المغوية، وعامؿ 

لعقمية بواسطة اختبارات مقننة الاستخداـ المغوي، ويتـ عادة قياس مثؿ ىذه الميارات المغوية ا
فيصؿ مثؿ اختبار التمثيؿ )التصور( واختبار الأضداد، واختبار القصة، واختبار المفردات )

 (5 04، 1004الزراد، 
دراؾ الكلبـ إىو الانحفاض في قدرات النفس المغوية الرئيسية لانخفاض ال المشكلبتومف 

اضح في الحالة النفسية والعاطفية والصحية، نخفاض و إوعممية التواصؿ، وقد يظير نتيجة لذلؾ 
نسحاب والشعور بالوحدة وانخفاض تقدير الذات، وكذلؾ وظيور سموكيات غير مرغوبة مثؿ الا

خر المغوي يعانوف أالأطفاؿ الذيف يعانوف مف الت وقد وجد أفَّ ، نخفاض في النواحي الأكاديميةإ
 وسرعة التجييز، ةالسمعي والذاكرة العامما مف عجز في العمميات المعرفية مثؿ الإدراؾ أيضً 

والتي ىي جزء مف القدرات النفس المغوية في المعالجة البصرية  مشكلبتوكذلؾ لدييـ 
(Kuntz, 2012, 2  .) 

دور الذاكرة العاممة في المعالجة المغوية يتضح مف خلبؿ  أفَّ  ىإل "بادلي"وقد خمصت 
 كالآتي:  ىاحددحيث ، ىخر ؿ منيا سعة تختمؼ عف الأف لكا  ا و نظـ مستقمة ومتمايزة وظيفيًّ  ةثلبث
: ويتعمؽ Visuo-spatial scratchpad المكانية –المسودة المؤقتو لمذاكرة البصرية  -4

 بحفظ وتخزيف المعمومات البصرية المكانية في حالة نشاط لحيف معالجتيا5 
تسمسؿ قصير وتتعمؽ بالاسترجاع الم :Phonological Loop دائرة التخزين الفونولوجي -1

 ا، والفقرات ذات المنطوؽ السمعي الواحد5مد لممعمومات التي يتـ ترميزىا صوتيًّ الأ
  (Master System),(Central Executive) و النظام الرئيسيأالمنفذ المركزي  -3

ا في النظاميف التابعيف السابقيف، كما ويتعمؽ بالعالجة الفعمية لممخزوف النشط الموجود مؤقتً 
ا في جمع المياـ المغوية، وايضً  ىفي اختيار الاستراتيجية الملبئمو للآداء عم ف لو دورأ

ع تدفقيا وتزامنيا مف مختمؼ المصادر الخارجية والداخمية ايقإالمعمومات وتنسيقيا وضبط 
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والمحتوي المعموماتي الميتامعرفي  L.T.Mmeory المدىالمتمثمة في الذاكرة طويمة 
 5(02 ،1006الفرماوي، حمدي )

 دراؾ الكلبـ مف خلبؿ مجموعة مف العمميات ىي:إويتـ 
 ف يسمع ويري الكممات5أ يجب أولاً  -
 ليا5 يتـ التعرضالتي  ةصوات الكلبميالأ ىخزيف في الذاكرة طويمة المدتيجب أف يتـ ال -
 و تحديد5أا والتعامؿ معيا مثلب حذؼ صوات التي تـ نخزينيا سابقً يتـ ىنا استرجاع الأ -
 (. Linda & Spencer, 2006, 12) بطريقة لفظية ذلؾ يكوفو لمشاركة والتواصؿ ا يجب اوأخيرً  -

رتقاء ببعض الإ ى(، والتي ىدفت إل4224حسب الله )أحمد دراسة  وىذا ما أشارت إليو
طفؿ السادسة مف خلبؿ برنامج قائـ  ىجوانب النمو المغوي )الإدراؾ السمعي والتعبير المغوي( لد

عينو مكونو  ىطبقت الدراسة عمو  ،المعب التمثيمي وقد تـ استخداـ ،أنشطة المعب المغوي ىعم
بيف  الزمنية أعمارىـ انحصرت( تمميذ وتمميذه مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الابتدائي ممف 60مف )

برادة  ىـ عدة أدوات ىي: بطارية القدرات النفسية والمغوية )إعداد ىدااستخد وتـ ،( سنوات6-0)
برنامج المعب المغوي والمعب  جودانؼ ىارس(، سـ الرجؿ )إعداد:اختبار ر  وفاروؽ صادؽ(،

بيف متوسطات درجات إحصائية وقد توصمت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة  التمثيمي،
 ،تلبميذ مجموعة المعب المغوي ومتوسطات تلبميذ المجموعة الضابطة في أبعاد النمو المغوي

وسطات درجات تلبميذ مجموعة المعب التمثيمي بيف متإحصائية وجود فروؽ ذات دلالة و 
والمجموعة الضابطة في أبعاد النمو المغوي بعد تطبيؽ البرنامج وذلؾ لصالح مجموعة المعب 

وجود فروؽ ذات دلالة في درجات مجموعة المعب المغوي بعد انتياء البرنامج مباشرة و  ،التمثيمي
 وبعد مرور ثلبث شيور لصالح القياس التتبعي5 

تقصي نوعية العلبقة بيف عدـ الوضوح  Donohue et al. (2015دراسة )ستيدفت او 
الكلبمي والتأخر الحركي وأربعة مف العوامؿ الاجتماعية الاقتصادية متمثمة في عمر مقدـ 

وقد أجريت تمؾ الدراسة عمى  ،الرعاية، ومستوى تعميمو، والدخؿ الأسري و/أو حجـ الأسرة
( ليؤلاء 411ا بدولة جنوب افريقيا، حيث أكمؿ مقدمي الرعاية )مجموعة مف المعاقيف عقميًّ 

الأطفاؿ المقاييس الخاصة بما سبؽ ذكره مف متغيرات أسرية، بالإضافة إلى المقاييس المتعمقة 
أسفرت النتائج عف كوف حجـ الأسرة منبئاً ذو دلالة بوضوح  ،بأوجو القصور الكلبمي أو الحركي

ا، حيث انخفضت احتمالية وضوح الكلبـ لدى الأطفاؿ المتواجديف في الكلبـ لدى المعاقيف عقميًّ 
 أسر كبيرة الحجـ مقارنة بغيرىـ5

تقصي التسميع المفظي لدى ذوي الإعاقة  Poloczek et al. (2016استيدفت دراسة )و 
( مف 20( مف ذوي الإعاقة العقمية البسيطة و)20وقد تشكمت عينة تمؾ الدراسة مف ) ،العقمية
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وبصفة خاصة، حاولت الدراسة الكشؼ  ،ييف مف نفس العمر العقمي، كمجموعة ضابطةالعاد
عف أثر طوؿ الكممة في الاستدعاء غير المفظي، وتحديد مدى استخداـ أفراد العينة 

وبالنسبة لمنتائج، فمـ توجد أية فروؽ ذات  ،للبستراتيجيات المفظية عند تذكر مجموعة مف الصور
فيما يتعمؽ بأثر طوؿ الكممة عمى الاستدعاء، بما يشير إلى استخداـ أفراد دلالة بيف المجموعتيف 

كمتا المجموعتيف لاستراتيجيات لفظية متشابية مف المحتمؿ أف تكوف التسجيؿ الفونولوجي 
لأسماء الصور5 وبصفة عامة تشير النتائج إلى عدـ قصور استخداـ الاستراتيجيات المفظية لدى 

 لعقمية البسيطة ومناسبتيا لمعمر العقمي بما يدعـ المنظور النمائي5 الأفراد ذوي الإعاقة ا
تقصي مدى إسياـ الذاكرة  Mungkhetklang et al. (2016حاولت دراسة )كما 

والمفردات عمى القدرة المغوية غير المفظية لدى ذوي الإعاقة العقمية5 ومف أجؿ ذلؾ، تـ تطبيؽ 
( مف العادييف 32( مف ذوي الإعاقة العقمية و )40عمى )اختبارات القدرة المغوية غير المفظية 

في الاختبارات إحصائية أسفرت النتائج عف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  ،مف نفس العمر العقمي
غير المفظية أو المفردات الخاصة بالمغة الاستقبالية، ووجود فروؽ دالة إحصائياً في مفردات 

لانحدار عف إسياـ الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاممة المغة التعبيرية5 كما أسفرت تحاليؿ ا
بنسبة بسيطة مف التبايف في القدرة غير المفظية في مجموعة العادييف، بينما أسيمت الذاكرة 
البصرية قصيرة المدى والذاكرة العاممة المفظية بمعظـ التبايف الكائف في القدرة غير المفظية في 

تجدر الإشارة إلى الأثر الكبير  لممفردات عمى القدرة غير المفظية في مجموعة المعاقيف عقميًّا5 و 
كلب المجموعتيف5 وقد تفوؽ أثر المفردات في تمؾ القدرة لدى العادييف، بينما كاف العكس بالنسبة 

وقد كاف لمذاكرة البصرية والسمعية والمفردات أثر ذو دلالة في حؿ  ،لمجموعة المعاقيف
المفظية لكلب المجموعتيف، مع وجود تبايف في حجـ الأثر في كؿ  المشكلبت البصرية غير

العنصر الأىـ في  -وليس الذاكرة  –وبصفة عامة، تشير النتائج إلى كوف المفردات  ،مجموعة
حؿ المشكلبت غير المفظية بالنسبة لمعادييف، بينما كانت الذاكرة البصرية قصيرة المدى والذاكرة 

 يراً مف المفردات في مجموعة المعاقيف عقميًّا5العاممة المفظية أكثر تأث
تقصي الطلبقة المفظية والذاكرة  فيدفت إلى Stavroussi et al. (2016دراسة )أما 

( مف الراشديف ذوي 41( مف الراشديف ذوي متلبزمة داوف، و)41المفظية قصيرة المدى لدى )
متا المجموعتيف في المفردات الاستقبالية الإعاقة العقمية غير المحددة5 وقد تـ التكافؤ بيف أفراد ك

وتـ قياس أداء المشاركيف في موقفيف باستخداـ اختبار الطلبقة المفظية )طلبقة  ،والعمر الزمني
المعاني والطلبقة الفونيمية(5 وبالإضافة إلى قياس عدد الكممات الصحيحة، تـ تقييـ استخداـ 

بة لمعلبقة ما بيف الذاكرة المفظية قصيرة وبالنس.  Clustering & Switchingاستراتيجيات 
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المدى والطلبقة المفظية، فقد أسفرت النتائج عف وجود علبقة ذات دلالة بيف مجموعة الكممات 
المنطوقة في اختبارات الطلبقة المفظية وعدد التنقلبت الفونيمية والذاكرة المفظية قصيرة المدى 

موجبة دالة إحصائياً بيف انتاجية الكممات في في مجموعة متلبزمة داوف، بينما وجدت علبقة 
 اختبار الطلبقة المفظية وعدد التنقلبت الفونيمية في كمتا المجموعتيف5

الميارات السمعية والتواصمية الشفيية  Bicas et al. (2017)استقصت دراسة بينما 
 ،معاقيف سمعيػػػػػػاًوعلبقتيا بالعوامؿ المتداخمة مع التاىيؿ السمعي لدى الأطفاؿ والمراىقيف ال

( مف الأطفاؿ والمراىقيف مف ذوي الفقد السمعي الحس عصبي 43وتمثمت عينة الدراسة في )
وتـ القياس باستخداـ اختبارات قياسية تناولت الميارات السمعية والسموكيات التواصمية  ،الحاد

دى أفراد العينة بشكؿ وأظيرت النتائج قصور الميارات السمعية والتواصمية المفظية ل ،الوظيفية
عاـ مقارنة بالعادييف، ووجود علبقة دالة إحصائيػػػػػاً بيف سف التشخيص والتدخؿ بالأداء عمى 

 اختبارات التواصؿ الوظيفي5
تحديد استقصاء  ىدفت إلى فقد Appaiah Konganda et al. (2018)دراسة أما 

الإدراؾ الكلبمي بالبيئات الصاخبة  ميارات المعالجة السمعية والمغوية والمعرفية المسيمة في
( مف المعاقيف سمعيػػػػاً وأقرانيـ العادييف5 وتـ القياس 2لدى المعاقيف سمعيػػػػا5ً وشارؾ بالدراسة )

باستخداـ بطارية اختبارات المعالجة السمعية والمغوية والمعرفية5 وكشفت النتائج عف وجود فروؽ 
ية الاختبارات المستخدمة، حيث انخفض أداء المعاقيف دالة إحصائيػػػػاً في الأداء عمى بطار 

 سمعيػػػػػاً عمى مياـ الإدراؾ الكلبمي في البيئات الصاخبة والفمترة السمعية5
تحديد فعالية تضميف  Meinzen-Derr et al. (2019)استيدفت دراسة بينما 

ساسية في برامج المغة استراتيجيات التواصؿ المعزز والبديؿ القائمة عمى الميارات المغوية الأ
والتخاطب مف أجؿ تحسيف المخرجات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع5 وشارؾ 

( عامػػػػػاً 3544( مف الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع، ممف تراوحت أعمارىـ مف )44بالدراسة )
تيجيات التواصؿ ( أسبوعػػػػػػاً، وتـ فيو تضميف استرا11( عامػػػػػا5ً واستغرؽ التدخؿ )4051إلى )

المعزز والبديؿ القائمة عمى التكنولوجيا الفائقة في البرنامج التخاطبي5 وتـ جمع البيانات مف 
خلبؿ تسجيؿ العينات الكلبمية، وتطبيؽ اختبار المغة البراجماتية5 وأظيرت النتائج فعالية 

ة الأساسية في برامج تضميف استراتيجيات التواصؿ المعزز والبديؿ القائمة عمى الميارات المغوي
عدد الكممات  –المغة والتخاطب في تحسيف المخرجات الكلبمية )طوؿ العبارات المنطوقة 

 المنطوقة( والميارات المغوية البراجماتية5
إلى التحقؽ مف الفروؽ في فقد ىدفت  Zaidman-Zait & Most (2020)دراسة أما 

، والتحقؽ مف العلبقة بيف الميارات البراجماتية المغة البراجماتية والعلبقات الاجتماعية الأقراف
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الوضوح الكلبمي( بالأداء الوظيفي المدرسي لدى المعاقيف سمعيػػػػػاً  –والكلبـ )الإخراج الكلبمي 
( مف المراىقيف الصـ وضعاؼ السمع 33ضعاؼ السمع(5 وتكونت عينة الدراسة مف ) –)الصـ 

انات باستخداـ تقارير المعمميف حوؿ السموكيات ( مف أقرانيـ العادييف5 وتـ جمع البي31و)
المقبولة اجتماعيػػػاً، القدرات المغوية البراجماتية، والميارات المفظية لجميع المشاركيف، كما 
استجاب المراىقوف أنفسيـ عمى مقياس فعالية العلبقات مع الأقراف والمشاركة الانفعالية بالبيئة 

المراىقيف وضعاؼ السمع مف المزيد مف مشكلبت الأقراف عف  المدرسية5 وأظيرت النتائج معاناة
مجموعة العادييف، كما أظير المراىقوف الصـ وضعاؼ السمع قصورًا متزايدًا في الميارات 
المغوية البراجماتية والذي بدوره ارتبط بالمزيد مف مشكلبت الأقراف والقميؿ مف السموكيات المقبولة 

 موجبة دالة إحصائيػػػػاً بيف الكفاءة البراجماتية ومدركات دعـ الأقراف5اجتماعيػػػػا5ً ووجدت علبقة 
ىو تحديد العلبقة بيف  McCreery & Walker (2021)كاف اليدؼ مف دراسة و 

الميارات المغوية والوظائؼ التنفيذية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع5 وأجريت الدراسة عمى عينة 
( مف أقرانيـ العادييف، ممف تراوحت 16و)( مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع 400مكونة مف )
( سنوات، مع مراعاة التكافؤ بيف المجموعتيف في المستوى الاجتماعي 40 - 1أعمارىـ مف )

الاقتصادي والذكاء غير المفظي5 وكشفت النتائج عف تدني قدرات المغة الاستقبالية لدى الأطفاؿ 
لانتباه الانتقائي( لدييـ عف أقرانيـ ا –الصـ وقصور الوظائؼ التنفيذية )الذاكرة العاممة 

 السامعيف5
دراؾ السمعي الإ ىأف زيادة القدرات النفس لغوية والتي تعتمد عملمباحثيف  اتضحمما سبؽ 
ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة زيادة عممية التواصؿ المفظي لدى الأطفاؿ  ىلإوالبصري يؤدي 
الاستماع  فقط، بينما المعالجة البصرية  ميارات ىدراؾ الحديث لايعتمد عمإ، فالعقمية البسيطة

الإشارات الخاصة بالحديث وتوضحيا وتدعميا مف خلبؿ مساندة عممية  ىإل الانتباهتوجو 
ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية دراؾ الحديث لدى الأطفاؿ إوكؿ ذلؾ يزيد مف  ،الاستماع

ف تنمية التدفؽ النفسي لدى ىؤلاء الأطفاؿ يساعد بشكؿ كبير عمى زيادة ميارات  البسيطة، وا 
ىؤلاء الأطفاؿ واندماجيـ في المجتمع بشكؿ كبير، لذا فسوؼ نقوـ بشرح تفصيمي لمتغير التدفؽ 

 5 النفسي
 :التدفق النفسي -لمحور الثالثا

لى قمة الصحة النفسية إ بالطفؿلى الوصوؿ إيسعى كؿ مف عمـ النفس والصحة النفسية 
 ييجابفيما سمى بعمـ النفس الإ "سميجمان"ا عمى يد العالـ دً ا جديوالعقمية وقد ظير توجيً 

 (4015، 1041معمرية، بشير الشخصية ) ييجابية فإكثر ألى جوانب إليتطرؽ 
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مفيوـ التدفؽ النفسي يتجسد في مفيوـ الشخصية الإيجابية أو في عمـ النفس الإيجابي و 
Positive Psychology، ( والذي ظير عمى يد سميمجافSeligman،)  حيث ييتـ عمـ

، وتعزيز القدرات والميارات الشخصية، لمفردالنفس الإيجابي بالدراسة العممية لما يحقؽ السعادة 
كالتفكير بإيجابية والصلببة النفسية والصمود، والتخمص مف الاحتراؽ النفسي وتحسيف جودة 

سسيف لمفيوـ التدفؽ وىو مف عمماء النفس الأمريكاف المؤ " شيكز ينتمييالي"الحياة، ويعتبر 
عمؿ أو ميمة يقوـ بيا الفرد وىو  يالنفسي، حيث عرفو بأنو حالة مف التركيز الشديد والتاـ ف

حالة مف التركيز الذي  احيث وصفيا بأني (،optimal Learningيرتبط بحالة التعمـ الأمثؿ )
ستغرؽ أو الالتفات لى الاستغراؽ التاـ في العمؿ دوف أف يشعر الفرد بالزمف المإيدفع الفرد 

 (15-4، 1014حجازى، نيرميف لموقت )
 :مفيوم التدفق النفسي 

ا في أداء ا كميًّ ( بأنو حالة يكوف فييا الشخص مندمجً 446، 1041محمود )عرفتو حناف 
حيث تكوف فيو مياراتو الشخصية  ىخر أ ةى ميمأداء أميمة ما حيث يكوف في حالو توقؼ عف 

ا ا لقيامو بيذه الميمة فاقدً ميمة بشكؿ خاص ويكوف الفرد مستمتعً متوافقة مع متطمبات ىذه ال
الشعور بالوقت والوعي بالذات، مع وجود تغذية راجعة واضحة وقوية أثناء محاولتو لتنفيذ تمؾ 

 الميمة5 
( بأنو الاستغراؽ التاـ أو الانشغاؿ الدائـ 416، 1014عبد الحميـ )عرفو أحمد كما 
مستوى مف الأداء، والشعور بالسعادة  ىأعم إلىداء، والوصوؿ مع وروعة فى الأ بالأداء،

وانخفاض الوعي بالزمف والمكاف أثناء الأداء، ونسياف احتياجات الذات، وتحقيؽ أقصى استفادة 
 والتعمـ ودقة الأداء5تعرؼ مف الحالة الوجدانية في ال

القيود والتحديات  أنشطة خارج مجموعة مفبأنو  يالتدفؽ النفس ومما سبؽ يعرؼ الباحثوف
والتركيز فييا بشكؿ خاص وافتقاد الشعور بالذات ويقترف بو الشعور بالرضا والسعاده وضبط 
النفس بشكؿ سميـ ومرغوب فيو وبالتالي قدره الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية 

 عمى مواجية التحديات5 البسيطة
 النماذج المفسرة لمتدفق النفسي:

 يمكف توضيحيا عمى النحو التالي: النماذج المفسرة لمتدفؽ النفسيىناؾ مجموعة مف 
 :1996 ينموذج تشيكيز نتمييال -

وبيف مايسميو الخبرة المثمى حيث تجعؿ  يبيف التدفؽ النفسبالربط  "يتشكيز نتيمييال"قاـ 
مف التركيز الشديد  ةحال يالفرد يشعر بقدراتو ومياراتو ليواجو الصعاب بشكؿ صحيح ويكوف ف

 .(Csikszentmihalyi, 1997, 14)بشكؿ كمي يمع غياب الوع
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ىميا أقيود قد تمنع الفرد مف الاستمتاع بالحياة، مف  ةلى وجود عدإ "يمييال"ويشير 
يحدث لابد  يحساس بالبيجة والسعادة لكالإ فَّ أخريف لو واوضح انشغاؿ الفرد مف تقييمات الآ
ة، ة متنوعطنشألى إروتيف الحياة العادية والمجوء  نسانية وتجاوزنا الإمف التحرر مف ضوابط الأ

 تحرر الفرد مف البلبدة النفسية والسموكية5 يالتو 
 :1998 نموذج جيرالد ومارتن -

مف خلبؿ سمات  يلمتدفؽ النفس ةلوضع نظري "جيرالد ومارتن"لكؿ مف  ةجاءت المحاول
نو لابد مف توافر بأقروا أاع و بدوالإ يىناؾ علبقة بيف التدفؽ النفس فَّ أالشخصية حيث افترضوا 

المياـ وىذا  ييستغرؽ الفرد فحيث ىميا الاستغراؽ أمف و  لمفرد، السمات المعرفية والانفعالية
التحديات  ةوطبيع ةذا حدث توازف بيف القدرات والميارات مف جيإلا إف يحدث ألايمكف 

 5(Gerald & Martin, 1998)خرى أ ةعماؿ مف جيوالأ
 :0220مان نموذج مارتن سميج -

يسميو سميجماف بقضية المعنى  تدور حوؿ ما يف خبرة التدفؽ النفسأ "سميجمان"يرى 
 ثلبث مستويات وىي: يالمتمثمة ف

 يجابية5إانفعالات  ةخبرات تجمب السرور والسعادة متضمن ةمتضمن ةحياة سار  -
 نشطة الفرد5أو الاندماج ويستغرؽ كافة أالانغماس  -
 ى5و معنأ ةحياة تكوف ذات قيم -

التدفؽ،  هف وجود إحساس إيجابي كالمتعة والنشوة والوعي ىو في جوىر إ "سميجمان"وقاؿ 
سيؿ ىو الأمر الالمتعة  عمى تحقيؽ النمو النفسي ومف ىنا فإفَّ  دلالة ةأف المتع "سميجمان"وأكد 

 5(Seligman, 2002, 119)شباع ىو العمؿ الصعبف الإا  و 
، لتدفؽ النفسيا التي تمت الإشارة إلييا في تفسير وعمى الرغـ مف أىمية النماذج السابقة

 ،إلا أف الباحثيف يروا أنو مف الممكف الاستفادة مف النماذج جميعيا في عممية تفسير النتائج
 5 وليس الاستعانة بنموذج واحد

 :للأطفال ضعاف السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة أىمية التدفق النفسي
 ييعطي، تشييد البناء النفس، في الوصوؿ لمخبرة المثالية أىمية التدفؽ النفسي تتضح

 5ريسمح بالاذدىار والتطو ي، فرصة لمتنظيـ والسيطرة عمى الشعور والوع
 (Csikszentmihalyi, 2003,180-190)  
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وضوح ، دراؾوالإ يف ينسى الفرد ذاتو مع الوعأ أف أساس التدفؽ النفسي يكمف فيكما 
مف الابتياج  ةحال، تأدية العمؿ دوف انتظار النتائج يتباه والاندماج فالتركيز عمى الان، ىداؼالأ

 (. (Daniel, 2004, 8-16والنشوة
ثناء قيامو دوف انتظار أالفرد  يف يذوب وعأ يف يساسية لمتدفؽ النفسالعناصر الأ وتكمف

ىداؼ بمعنى صحيح نسياف الذات والنفس وذلؾ مف خلبؿ تأميف ليذه الأ أي ة،و مكافأأالنتائج 
ىداؼ المناسبة وذلؾ و العمؿ وتحديد مستوى مناسب مف الميارات مع وضوح الأأدراؾ النشاط ا  و 

 (115، 1043بو حلبوة، محمد أ) ةمف الابتياج والنشوة والمتعة الذاتي ةيصاحبو حال
إلى إيجاد العلبقة بيف التدفؽ التي ىدفت ( 1040محمد )ىاني دراسة  وىذا ما أشارت إليو

( مف ضعاؼ 410ضعاؼ السمع، وتکوف مجتمع الدراسة مف ) ىوقع الضغوط لدالنفسي وت
( ضعيؼ سمع، وتـ تطبيؽ مقياس التدفؽ النفسي، 10السمع، واشتممت عينة الدراسة عمى )

ومقياس توقع الضغوط، وأسفرت نتائج الدراسة إلى وجود علبقة إرتباط سالبة ذات دلالة 
سي والضغوط لدى ضعاؼ السمع، ووجود فرؽ داؿ بيف متوسط درجات التدفؽ النفإحصائية 

إحصائي بيف متوسط  درجات الإناث ومتوسط  درجات الذكور عمى مقياس التدفؽ النفسي 
ووجود فرؽ داؿ إحصائي  ،في المتوسط الحسابي ىعمناث الأبصورة دالة إحصائياً لصالح الإ

ط بصورة دالة إحصائياً بيف متوسط درجات الإناث ومتوسط درجات الذكور عمى مقياس الضغو 
 .في المتوسط الحسابي ىعملصالح الذکور الأ

( إلى قياس التدفؽ النفسي وعلبقتو 1010) بيتر أبادير وآخروفكما أوضحت دراسة 
واشتمؿ الإطار المفاىيمي  ،باضطراب قمؽ الكلبـ لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًا القابميف لمتعمـ

ا القابموف لمتعمـ، والتدفؽ النفسي، وقمؽ الكلبـ5 وكاف المنيج لمدراسة في الأطفاؿ المعاقوف عقميً 
شبو التجريبي ىو المنيج المتبع أثناء ىذه الدراسة5 وتـ تطبيؽ مقياس التدفؽ النفسي للؤطفاؿ 
المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ ذوي اضطراب قمؽ الكلبـ، ومقياس قمؽ الكلبـ للؤطفاؿ المعاقيف 

( طفؿ مف الأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف 34عمـ عمى عينة اشتممت عمى )عقمياً القابميف لمت
وأشارت النتائج إلى وجود علبقة  ،لمتعمـ المدمجيف مف مدارس التعميـ العاـ بأسيوط لممشاركة

بيف التدفؽ النفسي وقمؽ الكلبـ للؤطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ إحصائية ارتباطية دالة 
 .المدمجيف
( إلى معرفة العلبقة بيف اليقظة العقمية والتدفؽ 1014حسنيف )إسراء أوضحت دراسة كما 

النفسي لدى عينة مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع، و معرفة الفروؽ بيف الذكور والإناث في اليقظة 
العقمية والتدفؽ النفسي، كما ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى إسياـ اليقظة العقمية في التنبؤ 

( طفلب وطفمة 60ؽ النفسي لدى عينة ضعاؼ السمع5 واشتممت عينة الدراسة عمى )ف=بالتدف
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ذكور وتـ اختيار العينو قصديا5ً وتـ الاستعانة  30إناث و  30مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع منيـ 
باستمارة بيانات أولية، ومقياس اليقظة العقمية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع، ومقياس التدفؽ 

فاؿ ضعاؼ السمع، وأشارت النتائج إلى وجود ارتباط موجب داؿ إحصائيا بيف النفسي لدى الأط
درجات عينة الدراسة مف الأطفاؿ ذوي الضعؼ السمعي عمى مقياس اليقظة العقمية للؤطفاؿ 
ضعاؼ السمع، ودرجاتيـ عمى مقياس التدفؽ النفسي للؤطفاؿ ضعاؼ السمع، وأنو ىناؾ فرؽ 

ات الإناث والذكور مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع عمى مقياس ا بيف متوسطات درجداؿ إحصائيًّ 
كما أنو ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطات درجات الإناث  ،اليقظة العقمية في اتجاه الذكور

والذكور عمى مقياس التدفؽ النفسي وفي اتجاه الذكور، وأمكف التنبؤ بدرجات التدفؽ النفسي مف 
 .دراسة مف الأطفاؿ ضعاؼ السمعدرجات اليقظة العقمية لدى عينة ال

ومف خلبؿ العرض السابؽ، تبيف أفَّ الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة 
في حاجو ماسة إلى تنمية القدرات النفس لغوية والتدفؽ النفسي لدييـ، ويُعد استخداـ المدخؿ 

ؾ عند تصميـ البرنامج الوظيفي في غاية الأىمية في تحقيؽ ىذا لدى الأطفاؿ، وقد روعي ذل
الحالي؛ حيث اشتمؿ محتواه عمى ما يناسب ىؤلاء الأطفاؿ مف حيث احتياجاتيـ وميوليـ؛ مما 
كسابيـ الكممات الوظيفية والجمؿ  ساعد في توظيؼ ما تـ تعممو في المواقؼ الحياتية وا 

ة؛ حتى يمكنيـ والعبارات التي تعتبر ذات أىمية في حياتيـ بسبب استخداميا في البيئة الخارجي
 5فاعؿ والتكيؼ في البيئة بشكؿ آمفالت

 :Functional Approach of languageلمغة  المدخل الوظيفي -المحور الرابع
 مفيوم المدخل الوظيفي: 

حيث يرجع تاريف ىذا المػدخؿ إلػى البحػث ؛ المدخؿ الوظيفي ىو أحد مداخؿ تعميـ المغة عديُ 
 والتػػػي المغويػػػة فػػػي روسػػػيا، أوربػػػا وتحديػػػدًا دائػػػرة )بػػػراغ( الػػػذى قػػػاـ بػػػو عػػػدد مػػػف عممػػػاء المغػػػة فػػػي

فػػػي فتػػػرة مػػػا قبػػػؿ الحػػػرب  الأوروبػػػيوكػػػاف ليػػػا تػػػأثير واضػػػح عمػػػى عمػػػـ المغػػػة 4216تأسسػػػت عػػػاـ
تسػػويو وظيفػػي  أي التحػػويمي،وقػػد جػػاء المػػدخؿ الػػوظيفي اسػػتدراكًا عمػػى المػػنيج ، العالميػػة الثانيػػة

الظػػروؼ النفسػػية  الاعتبػػارج مػػف اخػػر ا  د الجممػػة، و لحػػدوث التحػػويلبت فػػي مراحػػؿ مختمفػػة مػػف توليػػ
 ،السػػػياؽ الػػػذي يقػػػع فييػػػا الكػػػلبـ تامًػػػا كمػػػا أىممػػػت إىمػػػالاً  التػػػي يكػػػوف فييػػػا المػػػتعمـ، والاجتماعيػػػة

 (42125، أحمديحي ) مجردًا المغة نشاطًا عقميًاعدت أو 
 إلػى أف اليػدؼ الأساسػي لممػنيج الػوظيفي Bender et al. (2010دراسػة ) أوضػحتوقػد 

 المرتبط بميارات الحياة المختمفة ىو إعداد أطفاؿ متلبزمة داوف في مدارس التربية الفكريػة لمحيػاة
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والسػػموكيات التػػي  ،والميػػارات وينمػػي لػػدييـ المعػػارؼ،، اليوميػػة الناجحػػة فػػي الحاضػػر والمسػػتقبؿ
 خريف5وتقميؿ الاعتماد عمى الآ ،تزيد مف قدرتيـ عمى الاستقلبؿ

فػي  اسػتخداـ مػا يتعممػو المػتعمـ داخػؿ المدرسػة وعبػر المنػاىج الدراسػية قصد بو أف يػتـيُ كما 
المواقؼ الحياتية التي تواجيو بيدؼ التواصػؿ والمعايشػة مػع الآخػريف، وىػو يقػوـ عمػى أف التربيػة 

 5(100، 4222، الجمؿعمي  والمقاني، أحمد ىي الحياة وليست الإعداد لمحياة )
نػو: سمسػمة مػف الميػارات المغويػة المتصػمة التػي يتعمميػا بأ (13، 1002) وتعرفة فايزة السيد

 5بقصد استخداميا وتوظيفيا داخؿ المدرسة وخارجيا الطفؿ
 وظيفتيػا أسػاس عمػى إلييػا وينظػر المغػة، تعمػيـ فػي الحديثػة الاتجاىػات أحػد" بأنوعُرؼ كما 
حسػػػف " )اسالنػػػ بػػػيف الفعػػػاؿ الاجتمػػػاعي الاتصػػػاؿ لخدمػػػة المغػػػة توظيػػػؼ أي الحيػػػاة؛ فػػػي ودورىػػػا
 (5  06، 1001 الخميفة،

 المػػػدخؿ عػػػف بػػديلبً  السػػبعينيات فػػي ظيػػر وتعميميػػا المغػػة تعمػػـ مػػداخؿ "أحػػد بأنػػو كمػػا عُػػرؼ
 كونيػػػا مػػػف أكثػػػر الاجتمػػػاعي لمتعامػػػؿ أداة بوصػػػفيا بالمغػػػػة وييػػػتـ العربػػػي، الػػػػوطف فػػػػي التركيبػػػػي
 ويسػتعمميا المغػػة، بيػا يكتسػب التي طريقةال في يبحث اجتماعيًا كائنًا المتعمـ ويُعد مستقلًب، نظامًا
 و فػػؤاد مقػػدادي، فػػراس السػػميتي) فييػػا" يعػػيش التػػي الاجتماعيػػة البيئػػة فػػي بػػالآخريف الاتصػػاؿ فػػي

1041 ،4211  5) 
 المواقػػؼ لمواجيػػة الأطفػػاؿ إعػػداد إلػػى يػػدعو المغػػة تعمػػيـ فػػي وكػػذلؾ عُػػرؼ عمػػى أنػػو: "اتجػػاه

فػػػلبح " )عمييػػػا التػػػدريب ليػػػتـ شػػػيوعًا الأكثػػػر المغويػػػة الأنشػػػطة اختيػػػار عمػػػى عػػػلبوة الاجتماعيػػػة،
 5(314 ،1041 الجبوري،

لتنميػػػة نػػو بنػػاء برنػػامج أب :لمغػػةمػػػدخؿ الػػوظيفي ممػػا سػػبؽ وضػػع البػػاحثوف تعريفًػػا اجرائيًػػا لم
الأطفػػػاؿ ضػػػعاؼ السػػػمع ذوي يػػػتـ توظيػػػؼ محتػػػواه فػػػي ضػػػوء احتياجػػػات القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة 

فػػػػي التطبيقػػػػات  المغويػػػػةوتخفيػػػػؼ الاضػػػػطرابات  ،لبج مشػػػػكلبتيـوعػػػػ الإعاقػػػػة العقميػػػػة البسػػػػيطة،
وتجعميػػػػـ  الوظيفيػػػػة التػػػػي تسػػػػاعدىـ عمػػػػى الحيػػػػاة الشخصػػػػية الناجحػػػػة فػػػػي الحاضػػػػر والمسػػػػتقبؿ،

 يتكيفوف ويعتمدوف عمى انفسيـ في المجتمع5
 فمسفة المدخل الوظيفي: 

التػػػدريبات  ي تنفيػػػذتعتمػػػد فمسػػػفة المػػػدخؿ الػػػوظيفي عمػػػى الجمػػػع بػػػيف دور المعمػػػـ والمػػػتعمـ فػػػ
المشػػػػػاركة ى مناسػػػػػب لممتعممػػػػػيف، كمػػػػػا يعتمػػػػػد عمػػػػػ محتػػػػػوىواختيػػػػػار  ،والأنشػػػػػطة المخطػػػػػط ليػػػػػا

 (Anne, 2009) التعليميا في الموقؼ ا ميمً والاستقصاء بشكؿ يجعؿ مف المعمـ والمتعمـ محورً 
 يفػػ النظػريعتمػد عمػػى  ففمسػفة الػػتعمـ فػي ضػػوء المػدخؿ الػػوظيفي القػائـ عميػػو برنػامج البحػػث

يػتـ محاولػة و  الأطفاؿ ضعاؼ السػمع ذوي الإعاقػة العقميػة البسػيطةمشاكؿ واقعية حقيقة في حياة 
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واسػتخداـ كممػات وجمػؿ يقػوـ بتوظيفيػا  ،والتخفيػؼ مػف ىػذا الاضػطراب ،حميا مف تحسػيف النطػؽ
 5ىخر أبالممارسة والتطبيؽ في مواقؼ 

 أىمية المدخل الوظيفي: 
أىميػػة تصػػميـ منػػاىج أطفػػاؿ متلبزمػػة داوف فػػي  ىإلػػ Hourcade (2002) أشػػارت دراسػػة

 ،فػي المجتمػع للبنػدماجية الفكرية بما يتناسب مع متطمبات حياتيـ اليوميػة لإعػدادىـ بمدارس التر 
 الاحتياجات ليـ في ضوء قدراتيـ وخصائصيـ5 توفرلكي ؛ وأف تتوافر في المنيج المرونة

 American Association Onعقميػػػةمريكيػػػة للئعاقػػػة الوصػػػت الجمعيػػػة الأأوقػػػد 

Intellectual And Development,(AAID,2010)  بضرورة وجود منػاىج خاصػة لمتلبميػذ
تعمؿ عمى زيادة ميارات التكيؼ مع المجتمػع الػذي يعيشػوف و  القابميف لمتعمـ، العقميةذوي الإعاقة 

 نفسيـ في الأمور الحياتية المختمفة5 أوزيادة اعتمادىـ عمى  فيو،
داـ مػدخؿ المػنيج الػوظيفي الػذي يعتمػد عمػى المعرفػػة خإلػى اسػػت Clark (2010) وقػد ذكػر

ا لمثػػؿ ىػػذا المػػنيج عػػف حتياجًػػاإذ أنيػػـ أشػػد  ،والميػػارات الوظيفيػػة فػػي تربيػػة أطفػػاؿ متلبزمػػة داوف
 المنيج التقميدي الذي يعتمد عمى تنمية الجوانب المعرفية لدى المتعمميف5

 يس المغػػة مػػف خػػلبؿ نقػػاط خمسػػة حػػددىا تشػػينجىميػػة المػػدخؿ الػػوظيفي فػػي تػػدر أوتتضػػمف 
Cheng (2003) أنو: في 

 عدىـ لمحياة5اتجاىاتيـ ويُ  يوينم ،يراعى ميوؿ المتعمميف واىتماماتيـ-
يتطمػع إليػو مػف  ومػا يربط الميارة أو المادة التعميمية بحياة المتعمـ وما يعانيػو مػف مشػكلبت، -

 حموؿ ليا5
 5يـتعمـ والمعمـ مف خلبؿ تفاعميـ مع بعضيجعؿ التعميـ أكثر متعة لكؿ مف الم -
وذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ تقػػػديـ فػػػي صػػػور  ،يثيػػػر حػػػب الاسػػػتطلبع لػػػدى المتعممػػػيف ويحفػػػز تفكيػػػرىـ -

 ا مف أنشطة الحياة اليومية5وممارسات يقوـ بيا تلبميذ الداوف التي تنشؽ أساسً  أداءات،
 المبادئ التي يقوم عمييا المدخل الوظيفي: 
 (10405)يوسؼ قطامي وآخروف،  ا لمتعمـا ومركزً وف المتعمـ محورً محورية التعمـ وك أمبد (4)
 (10015)عبد المجيد نشواني،  العمؿ والاىتماـ بالجانب التطبيقي أمبد (1)
 الاىتماـ باحتياجات التلبميذ وميوليـ ومراعاة الفروؽ الفردية بينيـ5 أمبد (3)
مػػرتبط بالمبػػادئ  المبػػدأذا النشػػاط أي الاىتمػػاـ بإيجابيػػة المػػتعمـ فػػي عمميػػة الػػتعمـ، وىػػ أمبػػد (1)

المتعممػيف واىتمامػاتيـ وميػوليـ يترتػب عميػو نشػاطيـ  باحتياجػاتالسابقة؛ حيث إف الاىتمػاـ 
يجابيتيـ  5(۰۲۰۲، يوسؼسميماف ) في عممية التعمـ وا 
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القػػائـ الحػػالي فػػي بنػػاء برنػػامج البحػػث  المبػػادئمراعػػاه ىػػذه ممػػا سػػبؽ اتفػػؽ البػػاحثوف عمػػي 
  الآتية: المبادئ يقوـ عمىعمى المدخؿ الوظيفي ل

 المتعمـ محور العممية التعميمية5 (4)
 5مراعاة احتياجات المتعمميف ومشكلبتيـ وميوليـ في اختيار المحتوى (1)
 الأخرى5الاىتماـ بالممارسة والتطبيؽ في المواقؼ  (3)
   5الاىتماـ بانتقاؿ أثر التعمـ في المواقؼ الحياتية (1)
 5التعمـ المتعمـ ونشاطو أثناء بإيجابيةالاىتماـ  (1)
 قبؿ البدء في برنامج البحث5 الأطفاؿوضوح أىداؼ التعمـ أماـ  (6)
 اختيار نصوص وجمؿ تعالج جوانب مف مشكلبت المتعمميف5 (0)
 ميميـ إلى القصص5 وخاصةً  الأطفاؿاختيار كممات وجمؿ مفيدة ترتبط باىتمامات  (1)
 5الربط بيف الجانب النظري والجانب التطبيقي أثناء خفض اضطرابات النطؽ (2)
 ا في حياة المتعمميف5ا وشيوعً دراسة الكممات والجمؿ الأكثر استخدامً  (40)

القدددرات الددنفس لغويددة لدددى أطفددال لددوظيفي فددي تنميددة التدددفق النفسددي و دور المدددخل ا
 ضعاف السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة:
بحيػػػث يػػػتمكف مػػػف  الطفػػػؿ؛لغويػػػة عنػػػد  الػػػنفس المقصػػػود بػػػالتعميـ الػػػوظيفي تحقيػػػؽ القػػػدرات

مقػروءة، والتعبيػر ال مثػؿ الكممػات العمميػة ممارسػة صػحية وفيميػا ارستيا في وظائفيػا الطبيعيػةمم
والتعبيػػر الكتػػابي، فوظيفػػة المغػػة أيػػة لغػػة ىػػي القػػدرة عمػػى الفيػػـ والإفيػػاـ، معنػػى ذلػػؾ أف  ،الشػػفوي

بػػة وتحفػػيظيـ ليػػا، والمطال ،للؤطفػػاؿتعمػػيـ المغػػة لا يكػػوف عػػف طريػػؽ تمقػػيف مجموعػػة مػػف القواعػػد 
لاسػػتخداـ المغػػة وممارسػػتيا فػػي  الطفػػؿلأف ذلػػؾ لا يؤىػػؿ  ؛باسػػترجاعيا فػػي الاختبػػارات المختمفػػة

مختمػؼ المواقػؼ التػي يعيشػػيا، فتعمػيـ قواعػد المغػة إذف ىػػو وسػيمة ولػيس غايػة فػػي ذاتػو، ومػف ثػػـ 
قػدرة س القواعد ىو ربػط المغػة بمواقػؼ الحيػاة المختمفػة، بحيػث يمتمػؾ الفػرد اليفإف الغرض مف تدر 

ا بػذلؾ وظيفػة الصػوت ووظيفػة الكممػة فػي الجممػة، ووظيفػة الجممػة فػي عمى التعبير السميـ، مػدركً 
، وذلػػؾ الأطفػػاؿوحاجاتػػو المختمفػػة عنػػد  رغباتػػوالموضػػوع، ومػػف ثػػـ وظيفػػة المغػػة فػػي التعبيػػر عػػف 

مياراتػػػو المغويػػػة و  ،بشػػػكؿ صػػػحيحا مػػػف خػػػلبؿ توظيػػػؼ قواعػػػد المغػػػة فػػػي كػػػؿ مسػػػتوياتيا توظيفًػػػ
فػػػػراس السػػػػميتي، و فػػػػؤاد مقػػػػدادي، والكػػػػلبـ، والكتابػػػػة )، والقػػػػراءة ساسػػػػية التػػػػي ىػػػػي الاسػػػػتماع،الأ

1041)5 
أف عمػى بحيػث يحػس المػتعمـ  ؛والمنيج القائـ عمى الوظيفية يبنى عمى أمثاؿ المواقػؼ الحيػة

ؽ المادة التي يتفاعػؿ معيػا تسػتثير دوافعػو، وترضػي اىتماماتػو، وتمبػي حاجاتػو، فيقبػؿ عمييػا بشػو 
 5(110 ،1002السيد، فايزة ورغبة )
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 يشير المدخؿ الوظيفي إلى دراسة الميارات مػف خػلبؿ مواقػؼ حقيقيػة مرتبطػة باحتياجػاتو 
 وتطبيقيػػا والإفػػادة منيػػا ،وممارسػػة الميػػارات المتعممػػة فػػي حيػػاة المتعممػػيف ،المتعممػػيف واىتمامػػاتيـ

فالوظيفيػػة تعنػػي اسػػتخداـ الميػػارات ، التطبيػػؽو ولػػيس مجػػرد الدراسػػة النظريػػة المنفصػػمة عػػف الواقػػع 
وأف يػػتـ اختيػػار الأنشػػطة والخبػػرات التعميميػػة ، فػي مواقػػؼ حقيقيػػة واقعيػػة، وتطبيقيػػا بشػػكؿ وظيفػي

مػف موضػوعات حياتيػة يوميػة ومػف قضػايا مجتمعيػو يعيشػيا المػتعمـ ويفكػر فييػا، ويتفاعػؿ معيػػا، 
محمػػد خبراتػػو ومنميػػة لشخصػػيتو ) ومتفقػػة مػػع ،وتكػػوف ىػػذه الموضػػوعات مرتبطػػة بميولػػو وحاجاتػػو

 5(۰۲۲1، وآخروف قاسـ
فبنػػػاء البػػػرامج مػػػف خػػػلبؿ المػػػدخؿ الػػػوظيفي ييػػػتـ بػػػالمتعمـ فػػػي المقػػػاـ الأوؿ، وينطمػػػؽ مػػػف 

والاىتمػاـ  الطفػؿ، اىتماماتو واحتياجاتو وميولػو فػي اختيػار الموضػوعات والنصػوص التػي يدرسػيا
، أثػػر الػػتعمـ إلػػى مواقػػؼ أخػػرى مشػػػابية وانتقػػػاؿ ،بالجانػػب التطبيقػػي والممارسػػة الفعميػػة لمميػػارات

قػدرات  ا فػي ضػوءصػحيحً  اسػتخدامًااليوميػة  الطبيعيػةفػي المواقػؼ  باسػتخداميافيتعمـ المغة وييػتـ 
إتقػػػػاف أيػػػػة ميػػػػارة مػػػػف ميػػػػارات المغػػػػة لا يمكػػػػف أف يػػػػتـ إلا بػػػػالتطبيؽ والممارسػػػػة  المتعممػػػػيف، وأفَّ 

 5(۰۲۲۲عوض، أحمد رجيا بعد ذلؾ )والتدريب داخؿ المدرسة، ثـ ينتقؿ إلى خا
المػػنيج  ىتصػػور لمحتػػو وضػػع  (Wehmen & Kregel, 2004دراسػػة )وقػػد حاولػػت 
وقد تتضمف الأبعاد التاليػة: عػلبج عيػوب الكػلبـ، عمميػة  مدارس التربية الفكرية، الوظيفي لأطفاؿ

ة اسػػػتخداـ وكيفيػػػ الػػػذات والمجتمػػػع الػػػذي يعػػػيش فيػػػو الطفػػػؿ، الدراسػػػات الوظيفيػػػة،تعرفالاتصػػػاؿ، 
رشػػادات المروريػػة، وقػػراءة والتوجييػػات والإ ،النقػػود، الحيػػاة فػػي المجتمػػع والمنػػزؿ )قػػراءة اللبفتػػات

وقػػد أوضػػح فعاليػػة اسػػتخداـ المػػنيج الػػوظيفي الػػذي يعتمػػد عمػػى ، (الأسػػعار، وعمميػػة البيػػع والشػػراء
ـ؛ حيػػػث إنيػػػـ أشػػػد المعرفػػػة، والميػػػارات الوظيفيػػػة فػػػي تعمػػػيـ أطفػػػاؿ متلبزمػػػة داوف القػػػابميف لمػػػتعم

 5حتياجًا لمثؿ ىذا المنيج عف المنيج التقميديا
فعاليػة المػنيج الػوظيفي فػي جعػؿ الأطفػاؿ إلى تعػرؼ  Wehman (2010وىدفت دراسة )

ذوى الإعاقػػة العقميػػة القػػابميف لمػػتعمـ يعتمػػدوف عمػػى أنفسػػيـ وينػػدمجوف فػػي المجتمػػع، وقػػد اعتمػػدت 
( أطفػاؿ ذوى إعاقػة عقميػة قػابميف 40عينػة الدراسػة مػف )الدراسة عمى المػنيج التجريبػي، وتكونػت 

لمػػػتعمـ بػػػإنجمترا، وتػػػـ إعػػػداد مػػػنيج وظيفػػػي فػػػي العمػػػوـ يتضػػػمف موضػػػوعات عمميػػػة تػػػرتبط بحيػػػاة 
الأطفػػػاؿ ذوى الإعاقػػػػة العقميػػػػة القػػػػابميف لمػػػػتعمـ، وقػػػػد أشػػػػارت نتػػػػائج الدراسػػػػة إلػػػػى فاعميػػػػة المػػػػنيج 

ميػة القػابميف لمػػتعمـ يعتمػدوف عمػػى أنفسػيـ وينػػدمجوف الػوظيفي فػي جعػػؿ الأطفػاؿ ذوى الإعاقػػة العق
 في المجتمع الذي يعيشوف فيو5
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فعاليػػة المػػنيج الػػوظيفي فػػي العمػػوـ عمػػى تمبيػػة تعرفإلػػى  Mary (2011كمػػا ىػػدفت دراسػػة )
احتياجػػات الأطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة العقميػػة القػػابميف لمػػتعمـ بالمرحمػػة الابتدائيػػة، وقػػد اعتمػػدت الدراسػػة 

( طفػػلب ذوي إعاقػػة عقميػػة قػػابميف لمػػتعمـ 41التجريبػػي، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ) عمػػى المػػنيج
بفرنسػا، وقػد أشػارت نتػائج الدراسػة إلػى فعاليػة المػنيج الػوظيفي فػي تمبيػة احتياجػات الأطفػػاؿ ذوي 

 الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ5
ح لتنميػة الميػارات إلي بناء منيج وظيفي مقتر فقد ىدفت  (1041عاطؼ زغموؿ )دراسة أما 

( 46تكونػػػت مجموعػػػة البحػػػث مػػػف )و  ،مػػػة داوف القػػػابميف لمػػػتعمـز ذوي متلب الأطفػػػاؿالحياتيػػػة لػػػدى 
وقػػد  ،مػػف ذوي متلبزمػػة داوف القػػابميف لمػػتعمـ بالمرحمػػة الابتدائيػػة فػػي مدرسػػة التربيػػة الفكريػػة طفػػلب

 الأطفػاؿ ذويحياتيػة لػدى أشػارت نتػائج البحػث إلػى فعاليػة المػنيج الػوظيفي فػي تنميػة الميػارات ال
 متلبزمة داوف5

فاعميػػػة اسػػػتخداـ تعرف( فقػػػد ىػػػدفت إلػػػى 1042)بنػػػدر العتيبػػػي، عائشػػػة الغامػػػدي أمػػػا دراسػػػة 
إجػػراء التػػأخير الزمنػػي المتػػدرج فػػي إكسػػاب ميػػارة قػػراءة بعػػض الكممػػات الوظيفيػػة لػػذوات الإعاقػػة 

مكتسػػبة، وتعمػػيميف ليػػا، وأخيػػرا الفكريػػة البسػػيطة والمتوسػػطة، إضػػافة إلػػى احتفػػاظيف بالكممػػات ال
المقارنػػػػة بػػػػيف الفئتػػػػيف مػػػػف حيػػػػث عػػػػدد محػػػػاولات اكتسػػػػاب الميػػػػارة، والفتػػػػرة الزمنيػػػػة المسػػػػتغرقة 

( تمميػػػذات ممتحقػػػات بمعيػػػد التربيػػػة 6لاكتسػػػابيا، ونسػػػبة الأخطػػػاء، وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )
قػػراءة بعػػض الكممػػات  الفكريػػة بشػػرؽ الريػػاض، وقػػد تػػـ تقسػػيميف إلػػى مجمػػوعتيف، وتػػدريبيف عمػػى

الوظيفية باسػتخداـ إجػراء التػأخير الزمنػى المتػدرج، وقػد اسػتخدمت ىػذه الدراسػة المػنيج التجريبػي، 
وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة فعاليػػة إجػػراء التػػأخير الزمنػػى المتػػدرج؛ حيػػث اكتسػػبت تمميػػذات المجموعػػة 

%(، وتعميميػا فػي 400) الأولى ميارة قػراءة بعػض الكممػات الوظيفيػة واحػتفظف بيػا بنسػبة نجػاح
%(، وكذلؾ أظيرت اكتسػاب تمميػذات 400 -%12المواقؼ الأخرى بنسبة نجاح تتراوح ما بيف )

%(، وتعميميػػا 400المجموعػػة الثانيػػة ميػػارة قػػراءة الكممػػات الوظيفيػػة واحػػتفظف بيػػا بنسػػبة نجػػاح )
اسػة إلػى أنػو %(، وتوصػمت نتػائج الدر 400 -%01في المواقؼ الأخرى بنسبة نجػاح تتػراوح مػا )

وفئػػػة الإعاقػػػة الفكريػػػة  –توجػػػد فػػػروؽ لا تػػػذكر بػػػيف المجمػػػوعتيف )فئػػػة الإعاقػػػة الفكريػػػة البسػػػيطة 
المتوسػػطة( مػػف حيػػث عػػدد المحػػاولات، الفتػػرة الزمنيػػة المسػػتغرقة لاكتسػػاب الميػػارة، وتػػدنى نسػػب 

 الأخطاء5
خؿ الػوظيفي ( إلػى تصػميـ برنػامج قػائـ عمػى المػد1042)حميػدة السػيد ىدفت دراسػة بينما 

وأعتمػػد البحػػث عمػػى  والسػػلبمة اللبزمػػة لأطفػػاؿ مػػدارس التربيػػة الفكريػػة، افمػػلتنميػػة سػػموكيات الأ
المػػػػنيج التجريبػػػػي ذو المجموعػػػػة الواحػػػػدة )قبمػػػػي، بعػػػػدى(، وتضػػػػمنت المػػػػواد التعميميػػػػة، وأدوات 

ؽ(، وقائمػة الطريػ -المدرسػة -البحث: قائمة بالأخطار التي يواجيا الأطفاؿ المعاقيف فػي )المنػزؿ
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( أطفػػاؿ معػػاقيف 0وقػػد تكونػػت عينػػة البحػػث مػػف ) ميػػارات الأمػػاف والسػػلبمة، والبرنػػامج المقتػػرح،
وتوصمت النتائج إلى نمو سػموكيات الأمػاف والسػلبمة  الابتدائي،ا قابميف لمتعمـ بالصؼ الأوؿ عقميً 

 ومدي فاعمية البرنامج في التأثير الإيجابي5 ،لدى عينة البحث بعد التجريب
أىميػة الألعػػاب التعميميػػة فػي تنميػػة الكممػػات تعرف( إلػػى 1042كمػا ىػػدفت دراسػػة غػادة عيػػد )

قػػػػراءة( لػػػػدى أطفػػػػاؿ متلبزمػػػػة داوف،  -اسػػػػتماع -الوظيفيػػػػة وميػػػػارات التواصػػػػؿ المفظػػػػي )تحػػػػدث
(، وتتػػراوح 10-36( طفػػلًب مػػف متلبزمػػة داوف تتػػراوح نسػػبة ذكػػائيـ بػػيف )44وتكونػػت العينػػة مػػف )

( ومجموعػة ضػابطة، 1(، وتـ توزيعيـ إلى مجمػوعتيف تجريبيػة، وعػددىا )40-44أعمارىـ بيف )
(، تػػـ التكػػافؤ بينيمػػا فػػي متغيػػرات المسػػتوى الاقتصػػادي والاجتمػػاعي والثقػػافي للؤسػػرة، 6وعػػددىا )

وصػػور لأصػػوات الكممػػات(، -واسػػتخدمت الدراسػػة نمػػاذج مػػف الألعػػاب التعميميػػة؛ مثػػؿ: )الكػػروت
(، وأسػفرت النتػائج عمػى فاعميػة الألعػاب 1041)إعػداد: سػموى شػاىيف، ومقياس التواصؿ المفظي 

 التعميمية في تنمية الكممات الوظيفية لدى أطفاؿ متلبزمة داوف5
  :الدراسات السابقةالإطار النظري و عمى عام تعقيب 

 ذات الصػػمة بموضػػوع البحػػث؛ تبػػيف عػػرض الإطػػار النظػػري والدراسػػات السػػابقة بعػػد أف تػػـ
القػػدرات الػػنفس لغويػػة لػػدى الأطفػػاؿ و ت العربيػػة التػػي اىتمػػت بدراسػػة التػػدفؽ النفسػػي الدراسػػا نػػدرة

حػػدود اطػػلبع البػػاحثيف، كمػػا أف معظػػـ  يضػػعاؼ السػػمع ذوي الإعاقػػة العقميػػة البسػػيطة، وذلػػؾ فػػ
الدراسات التػي اىتمػت بدراسػة التػدفؽ النفسػي والقػدرات الػنفس لغويػة دراسػات أجنبيػة، ومػف خػلبؿ 

ف أف ضػػػعاؼ السػػػمع ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة و لنتػػػائج الدراسػػػات السػػػابقة، وجػػػد البػػػاحثالنظػػػرة الكميػػػة 
مغويػة ومػف ىػذه الدراسػات الواضح في التدفؽ النفسي والقدرات النفس  ضعؼالبسيطة يعانوف مف 

 بيتػػػػر أبػػػػادير وآخػػػػروفدراسػػػػة ، (1014حسػػػػنيف )إسػػػػراء دراسػػػػة ، (1010إبػػػػراىيـ )محمػػػػد دراسػػػػة 
أسػػػػفرت ي والتػػػػ ،Almutairi (2022)دراسػػػػة  ، و(1040مػػػػد )محىػػػػاني دراسػػػػة ، و (1010)

ضػػعاؼ السػػمع ذوي الإعاقػػة  الأطفػػاؿالتػػدفؽ النفسػػي لػػدى  ينتائجيػػا عػػف وجػػود قصػػور واضػػح فػػ
 العقمية البسيطة5

وىناؾ دراسات أشارت إلى أف الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقميػة البسػيطة يعػانوف 
 ،Verhoeven & Vermeer (2006) ومنيػػا دراسػػة مػػف انخفػػاض فػػي القػػدرات الػػنفس لغويػػة

 دراسػػة، Donohue et al. (2015دراسةة) )، van Wingerden et al. (2014) دراسػػة

Penna et al. (2015) ،دراسػة (Poloczek et al. (2016 ،دراسػة (Mungkhetklang et 

al. (2016 ،( (دراسةStavroussi et al. (2016 ،دراسػةBicas et al. (2017) ،راسة) د

Appaiah Konganda et al. (2018)،  دراسػػةSocher et al. (2019)،) ،دراسػػة 
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Zaidman-Zait & Most (2020)،  (دراسةةةةPaatsch & Toe (2020) ،

 .McCreery & Walker (2021)دراسة

ضػػػػعاؼ السػػػػمع ذوي الأطفػػػػاؿ  ف أفَّ و ومػػػف خػػػػلبؿ عػػػػرض الدراسػػػػات السػػػػابقة لاحػػػػظ البػػػػاحث
تحسػيف التػي تُسػيـ فػي  ةالتدريبيػ فػي أمػس الحاجػة إلػى مزيػد مػف البػرامج الإعاقة العقمية البسػيطة

 تتػدريبيببنػاء برنػامج  وفف يقومػو ، وىذا ما جعؿ البػاحثلدييـ التدفؽ النفسي والقدرات النفس لغوية
قػػائـ عمػػى المػػدخؿ الػػوظيفي لمغػػة فػػي تحسػػيف التػػدفؽ النفسػػي لتنميػػة القػػدرات الػػنفس المغويػػة لػػدى 

 مع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة5 الأطفاؿ ضعاؼ الس
 :فروض البحث
طلبع عمى الأطر النظرية ونتائج الدراسات السابقة تـ صياغة فروض البحث مف خلبؿ الإ
  عمى النحو التالي:

بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجريبية إحصائية توجد فروؽ ذات دلالة  -4
 5لصالح المجموعة التجريبيةسي والضابطة في القياس البعدي لمستوى التدفؽ النف

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في إحصائية توجد فروؽ ذات دلالة  -1
 5 لصالح القياس البعديالقياسيف القبمي والبعدي لمستوي التدفؽ النفسي 

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في إحصائية لا توجد فروؽ ذات دلالة  -3
 5والتتبعي لمستوى التدفؽ النفسي يالقياسيف البعد

بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجريبية إحصائية توجد فروؽ ذات دلالة  -1
 5لصالح المجموعة التجريبيةوالضابطة في القياس البعدي لمستوى القدرات النفس لغوية 

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في إحصائية توجد فروؽ ذات دلالة  -1
 5لصالح القياس البعدياسيف القبمي والبعدي لمستوى القدرات النفس لغوية القي

بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في إحصائية لا توجد فروؽ ذات دلالة  -6
 5القياسيف البعدي والتتبعي لمستوى القدرات النفس لغوية

 :إجراءات البحث
 منيج البحث والتصميم التجريبي: -أولً 

القائـ عمي المدخؿ  التدريبيبرنامج التعرفالتجريبي بيدؼ  حث الحالي عمى المنيجيعتمد الب
مغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع التحسيف القدرات النفس لتنمية التدفؽ النفسي الوظيفي في 

ذوي الإعاقة العقمية البسيطة، إلى جانب استخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف المتكافئتيف 
التدريبي القائـ عمى المدخؿ الوظيفي لمغة الضابطة( لموقوؼ عمى أثر البرنامج  –ة )التجريبي

التدفؽ النفسي )تابع أوؿ( و القدرات النفس  ( عمى المتغيرات محؿ البحثمتغير المستقؿ)ال
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 لموقوؼ عمى استمرارية أثر البرنامجالقياس التتبعي ، فضلب عف استخداـ المغوية )تابع ثاني(
 عد فترة المتابعة )القياس التتبعي(5ب التدريبي

أجري البحث الحالي عمى مجموعة مف الأطفاؿ ذوي  :المشاركون في البحث -ثانيًا
الإعاقة المزدوجة )ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة( مف الذكور والإناث انحصرت 

الأولي مجموعة  ( سنوات، وقُسمت عينة البحث إلى مجموعتيف:2 - 6أعمارىـ الزمنية بيف )
 التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لأدوات البحث، والثانية مجموعة البحث الأساسية5

 مجموعة التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات البحث: -

( طفلًب مف ضعاؼ السمع ذوي 30مف )التحقؽ مف الخصائص السيكومترية تكونت عينة 
بمحافظة بني سويؼ، وقد  –رس التربية الفكرية الإعاقة العقمية البسيطة والممتحقيف بمدا

( درجة، 00-11( سنوات، وتراوح معامؿ ذكائيـ بيف )2 - 6انحصرت أعمارىـ الزمنية بيف )
 وقد تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية ووفقًا لآراء الاخصائييف النفسييف والمعمميف5 

 مجموعة البحث الأساسية: -

( طفلًب مف ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية 10تكونت مجموعة البحث الأولية مف )
إناث(،  10ذكور، و  10محافظة بني سويؼ، ) -البسيطة والممتحقيف بمدارس التربية الفكرية 

( درجة، كما 00-11( أعواـ، وتراوح معامؿ ذكائيـ بيف )2-6انحصرت أعمارىـ الزمنية بيف )
 5يبؿ( ديس00 – 16بيف )لدييـ  درجة الفقد السمعيتراوحت 

سارت إجراءات اختيار المشاركيف في  خطوات اختيار المشاركين في البحث الأساسي:
 البحث الأساسي وفقًا لمترتيب التالي: 

مدارس التربية الفكرية وضعاؼ السمع بمحافظة  بزيارات ميدانية لمعديد مف قاـ الباحثوف -4
 5بني سويؼ

التربية الفكرية  مدارسساسي عمى الأ البحثلممشاركيف في  ـفي اختيارى ثوفستقر الباحا -1
 5( طفلب وطفمة03وعدد التلبميذ بيـ ) ،بمحافظة بني سويؼ

، والأميات، الزائرة الصحيةو  ،المعمميف :باستخداـ محؾ الاستبعاد تـ الاستعانة بكؿ مف -3
( 11تقؿ درجة ذكاءه عف ) طفؿتـ استبعاد كؿ الإعاقة المزدوجة وبعد تعريفيـ بمفيوـ 

 ،طفلب وطفمة( 13وقد بمو عدد المستبعديف ) بينيو )لمذكاء(؛-س ستانفوردرجة عمى مقيا
 طفلب وطفة5( 30يكوف حجـ العينة المتبقية ) ومف ث ّـ
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أطفاؿ والذيف ( 40قياس السمع لدى العينة المتبقية، وطبقا ليذه الخطوة تـ استبعاد )تـ  -1
انخفضت لدييـ درجة ( ديسيبؿ وكذلؾ الذيف 00ارتفعت لدييـ لدرجة الفقد السمعي عف )

 5طفلب وطفمة( 10، ومف ثّـ يكوف حجـ العينة المتبقية )( ديسيبؿ16الفقد السمعي عف )
لحصوليـ عمى  أطفاؿ (6وطبقًا ليذه المرحمة تـ استبعاد )مقياس التدفؽ النفسي تطبيؽ تـ  -1

 5طفلب وطفمة (41، ومف ثـ فقد تبقى )مقياس التدفؽ النفسيدرجات مرتفعة عمى 
 طفلب (1وطبقًا ليذه المرحمة تـ استبعاد )مقياس القدرات النفس لغوية تطبيؽ تـ 

5 طفلب (41ومف ثـ فقد تبقى ) ،مقياس القدرات النفس لغويةلحصوليـ عمى درجات مرتفعة عمى 
تـ تقسيميـ إلى ( إناث 1ذكور، و 0) طفلب( 41)النيائية  الأساسية العينةومف ىنا يصبح حجـ 
، أطفاؿ( 6، ومجموعة ضابطة مكونة مف )أطفاؿ( 6تجريبية مكونة مف ) مجموعتيف: مجموعة

ودرجة الفقد  ،والذكاء ،والمجموعتاف التجريبية والضابطة متكافئتاف مف حيث العمر الزمني
توضح  (3، و)(1(، و)4والجداوؿ ) ،والقدرات النفس لغوية ،النفسيالسمعي، وقصور التدفؽ 

 ذلؾ:
  (4جدوؿ )

لمفروؽ بيف رتب درجات مجموعتي البحث Mann-Whitney (U) ويتني  –اف نتائج اختبار م
 (6=  1= ف 4)ف ودلالاتيا في العمر الزمني ومعامؿ الذكاء

 المتوسط المجموعة المتغيرات
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة  uقيمة 
 الدللة

 العمر الزمني
 36.22 6.22 1.01 7.33 التجريبية

15.2 2.522 2.699 
 40.22 7.22 2.80 7.67 الضابطة غير دال

درجة الفقد 
 السمعي

 42.52 6.75 1.47 63.83 التجريبية
16.5 2.052 

2.818 
 37.52 6.05 1.51 63.67 الضابطة غير دال

 معامل
 الذكاء

 37.22 6.17 1.63 67.33 التجريبية
16.2 2.304 2.818 

 41.22 6.83 0.27 67.67 ضابطةال غير دال
ا، مما يدؿ عمى تكافؤ ( غير دالة إحصائيًّ Z( أف قيمة )4يتضح مف الجداوؿ )

معامؿ الذكاء قبؿ ، و درجة الفقد السمعي، المجموعتيف التجريبية والضابطة في العمر الزمني
 تطبيؽ البرنامج التدريبي5
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 :التدفق النفسيالتكافؤ في  -ب
لمفروؽ بيف متوسطي رتب Mann-Whitney (U) ويتني   –ج اختبار ماف نتائ (1جدوؿ )

 (6=  1= ف 4التدفؽ النفسي )ف درجات مجموعتي البحث ودلالاتيا في
 المتوسط المجموعة الأبعاد

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  uقيمة  الرتب

 الدللة
التوازن بين التحدي 

 والميارات
 2.485 2.780 13.5 34.52 5.75 2.75 11.83 لتجريبيةا

 43.52 7.05 2.75 10.17 الضابطة غير دالة
وضوح الرؤية 

 والأىداف
 2.589 2.732 14.2 35.22 5.83 2.80 7.33 التجريبية

 43.22 7.17 2.50 7.67 الضابطة غير دالة
 2.485 2.863 13.2 34.22 5.67 1.23 13.33 التجريبية تركيز النتباه الحاد

 44.22 7.33 2.98 13.83 الضابطة غير دالة
 2.485 2.780 13.5 43.52 7.05 2.75 14.17 التجريبية الستمتاع الذاتي

 34.52 5.75 2.75 13.83 الضابطة غير دالة
 2.182 1.400 9.5 32.52 5.28 2.80 46.67 التجريبية الدرجة الكمية

 47.52 7.90 1.25 47.52 الضابطة غير دالة
ا، مما يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف ( غير دالة إحصائيًّ Z( أف قيمة )1ف الجداوؿ )تضح مي

 التجريبية والضابطة في التدفؽ النفسي قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي5
 :القدرات النفس لغويةالتكافؤ في  -جد

لمفروؽ بيف متوسطي رتب Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار ماف 3جدوؿ )
 (6=  1= ف 4)فالقدرات النفس لغوية  درجات مجموعتي البحث ودلالاتيا في

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  uقيمة  الرتب

 الدللة
 2.485 2.874 13.2 34.22 5.67 2.63 5.22 التجريبية الستقبال السمعي

 44.22 7.33 2.80 5.33 الضابطة غير دالة
 2.699 2.433 15.5 36.52 6.28 2.80 7.67 التجريبية الستقبال البصري

 41.52 6.90 2.75 7.83 الضابطة غير دالة
 2.589 2.691 14.2 43.22 7.17 1.23 7.67 التجريبية السمعي الترابط

 35.22 5.83 2.80 7.33 الضابطة غير دالة
 2.818 2.365 16.2 37.22 6.17 2.75 8.17 التجريبية البصري الترابط

 41.22 6.83 2.50 8.33 الضابطة غير دالة
 2.699 2.494 15.2 36.22 6.22 1.17 4.83 التجريبية اليدويالتعبير 

 40.22 7.22 1.47 5.17 الضابطة غير دالة
 2.589 2.667 14.2 35.22 5.83 1.06 3.22 التجريبية المفظيالتعبير 

 43.22 7.17 1.23 3.33 الضابطة غير دالة
 2.485 2.763 13.5 43.52 7.05 1.17 3.17 التجريبية السمعيالإغلاق 

 34.52 5.75 2.80 0.67 الضابطة غير دالة
 2.699 2.412 15.5 41.52 6.90 1.47 5.83 التجريبية الإغلاق البصري
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المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  uقيمة  الرتب

 الدللة
 غير دالة 36.52 6.28 1.38 5.52 الضابطة

 2.589 2.691 14.2 35.22 5.83 1.23 0.33 التجريبية مزج الأصوات
 43.22 7.17 2.80 0.67 الضابطة غير دالة

الذاكرة البصرية 
 المتتالية

 2.699 2.526 15.2 36.22 6.22 1.25 4.52 التجريبية
 40.22 7.22 2.98 4.83 الضابطة غير دالة

 السمعيةالذاكرة 
 المتتالية

 2.699 2.494 15.2 36.22 6.22 1.01 4.33 التجريبية
 40.22 7.22 1.01 4.67 الضابطة غير دالة

 2.699 2.412 15.5 41.52 6.90 1.63 7.33 التجريبية الذاكرة العاممة
 36.52 6.28 1.55 7.22 الضابطة غير دالة

 2.699 2.484 15.2 36.22 6.22 3.26 63.83 التجريبية الدرجة الكمية
 40.22 7.22 3.61 64.67 الضابطة غير دالة

ا، مما يدؿ عمى تكافؤ ( غير دالة إحصائيًّ Z( أف قيمة )3يتضح مف الجداوؿ )
 المجموعتيف التجريبية والضابطة في القدرات النفس لغوية قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي5

 أدوات البحث: -اثالثً 
 بينية الذكاء )الصورة الخامسة( )تعريب وتقنين: محمود أبو النيل –قياس ستانفورد ( م1)

 (.0211، وآخرون
قياس خمسة عوامؿ أساسية  ىتيدؼ الصورة الخامسة لممقياس إل اليدف من المقياس: -

المكانية،  –ىي، الاستدلاؿ السائؿ، المعرفة، الاستدلاؿ الكمي، المعالجة البصرية 
مة، ويتوزع كؿ عامؿ مف ىذه العوامؿ عمي مجاليف رئيسييف: المجاؿ والذاكرة العام

 المفظي والمجاؿ غير المفظي5 
بينيػو الصػورة الخامسػة  –تتكوف الصورة الخامسة مف مقياس سػتانفورد  وصف المقياس: -

مػػف عشػػرة اختبػػارات فرعيػػة، موزعػػو عمػػي مجػػاليف رئيسػػييف )لفظػػي وغيػػر لفظػػي( بحيػػث 
ة اختبػارات فرعيػة، ويتكػوف كػؿ اختبػار فرعػي مػف مجموعػو يحتوي كؿ مجاؿ عمي خمسػ

مػػف الاختبػػارات المصػػغرة متفاوتػػة الصػػعوبة )تبػػدأ مػػف الأسػػيؿ إلػػي الأصػػعب(، ويتكػػوف 
( فقػرات أو 6( إلػي )3مف مجموعو مػف ) –بدورىا  –كؿ واحد مف الاختبارات المصغرة 

لبت التػي يػتـ اختبػار مياـ ذات مستوي صعوبة متقارب، وىي الفقرات أو الميػاـ والمشػك
 المفحوص فييا بشكؿ مباشر5 

بينيػػػو )الصػػػورة الخامسػػػة( بشػػػكؿ فػػػردي لتقيػػػيـ الػػػذكاء والقػػػدرات  -ويطبػػػؽ مقيػػػاس سػػػتانفورد
 ( سنو فما فوؽ115 :1المعرفية، وىو ملبئـ للؤعمار مف سف )
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 :الذكاء السيكومترية لمقياس الكفاءة
ف: التمييز العمري حيث تـ قياس قدرة تـ حساب صدؽ المقياس بطريقتي صدق المقياس: -

الاختبارات الفرعية المختمفة عمي التمييز بيف المجموعات العمرية المختمفة وكانت الفروؽ 
(، والثانية ىي حساب معامؿ ارتباط نسب ذكاء المقياس 0504جميعيا دالة عند مستوي )

معاملبت صدؽ مقبولة  (، وىي0506و  0501بالدرجة الكمية لمصورة الرابعة وتراوحت بيف )
 بوجة عاـ وتشير إلي ارتفاع مستوي صدؽ المقياس5

تػػػـ حسػػػاب الثبػػػات للبختبػػػارات الفرعيػػػة المختمفػػػة بطريقتػػػي إعػػػادة التطبيػػػؽ  ثبدددات المقيددداس: -
و  05131والتجزئة النصفية، وتراوحت معاملبت الثبات باستخداـ طريقة إعادة التطبيػؽ بػيف )

(، 05220و  05211ريقػػػػػػة التجزئػػػػػػة النصػػػػػػفية بػػػػػػيف )(، كمػػػػػا تػػػػػػراوحف معػػػػػػاملبت بط05211
 (052245و 05100ونباخ والتي تراوحت بيف )ومعادلة ألفا كر 

وتشػػػير النتػػػائج إلػػػي أف المقيػػػاس يتسػػػـ بثبػػػات مرتفػػػع سػػػواء عػػػف طريػػػؽ إعػػػادة الاختبػػػار أو 
 ريتشاردسػوف، فقػد تراوحػت معػاملبت الثبػات عمػي كػؿ –التجزئة النصفية باستخداـ معادلػة كػودر 

 (5  21 ىإل 13اختبارات المقياس ونسب الذكاء والعوامؿ مف )
 ون(إعداد: الباحث) التدفق النفسي( مقياس 0)

التػػدفؽ إعػداد ىػػذه الآداة بغػرض اسػتخداميا فػي تحديػد مسػتوي تػـ  المقيداس: اليددف مدن -
النفسي لأطفػاؿ عينػة البحػث ضػعاؼ السػمع ذوي الإعاقػة العقميػة البسػيطة المػذيف تتػراوح 

ويػتـ اسػتخداـ ىػذا المقيػاس فػي التقيػيـ القبمػػي  ( سػنوات، 2: 6ارىـ الزمنيػة مػا بػيف )اعمػ
 وأثناء إعداد المقياس روعيت الإجراءات التالية: .والبعدي والتتبعي5

الاطلبع عمى التراث السيكولوجي والدراسات المتاحة العربية والأجنبية في مجاؿ 
 5 ؿقياس التدفؽ النفسي لدي الأطفا

 ممقياس:النظري ل الأساس
النفسػية المصػممة لقيػاس التػدفؽ  مف خلبؿ الاطلبع عمى بعض الأطػر النظريػة والمقػاييس

، بالإضػػافة إلػػى الاسػػتفادة  المكونػػات المختمفػػةتعرفالنفسػػي بيػػدؼ  التػػي تنػػدرج تحػػت ىػػذا المفيػػوـ
 العبػػارات التػػي تناسػػب كػػؿ مكػػوف عمػػى حػػدة، وتصػػميـ المقيػػاس، ليتناسػػب مػػع منيػػا فػػي صػػياغة

التػي صػػممت  الدراسػػاتأعمػار الأطفػػاؿ ضػعاؼ السػػمع ذوي الإعاقػة العقميػػة البسػيطة، ومػػف ىػذه 
 بيتػػػػر ابػػػػادير وآخػػػػروفدراسػػػػة ، (1040ىػػػػاني محمػػػػد )ي دراسػػػػة كػػػػؿ مػػػػف مقػػػػاييس التػػػػدفؽ النفسػػػػ

سػػػراء 1010إبػػػراىيـ )ومحمػػػد  (،1010)  يوفػػػ ،Almutairi (2022)، (1014حسػػػنيف )(، وا 
ات السابقة التي تناولت التػدفؽ النفسػي عامػة ولػدى الأطفػاؿ ضػعاؼ ضوء الأطر النظرية والدراس
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السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة خاصة تػـ إعػداد مقيػاس التػدفؽ النفسػي الحػالي، وىػو يشػتمؿ 
 أبعاد فرعية كما يمي: أربعةعمى 

 ( بنود405ويتكوف مف ): البعد الأول: التوازن بين التحدي والميارات
 ( بنود65ويتكوف مف ) :ضوح الرؤية والأىدافالبعد الثاني: و 
 ( بندًا445ويتكوف مف ) :تركيز النتباه الحادالبعد الثالث: 
 ( بندًا415ويتكوف مف ) :الستمتاع الذاتيالبعد الرابع: 

تـ عرض المقياس عمى عشرة مف المحكميف والمتخصصيف في عمـ النفس والصحة و 
التى قؿ الاتفاؽ  البنودالتعديلبت المقترحة بحذؼ بعض النفسية والتربية الخاصة، وتـ إجراء 

عادة صياغة 10عمييا عف ) ، أخرى وفؽ ما اتفؽ عميو المحكموف بنود%( بيف المحكميف وا 
مف المقياس لأف نسبة الاتفاؽ لـ تقؿ عف  بندعمى الخطوة السابقة لـ يتـ حذؼ أي  وبناءً 

 5بند%( في أي 10)
لتدفق النفسي لدى الأطفال ضعاف السمع ذوي الخصائص السيكومترية لمقياس ا

 الإعاقة العقمية البسيطة:
  التساق الداخمي: –أ

 طريقة اتساق البنود مع الدرجة الكمية لمبعد التابعة ليا:  - 1
بإيجػاد معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف  التحقؽ مف الكفاءة السيكومتريةوذلؾ مف خلبؿ درجات عينة 

(Pearson) ( يوضح ذلؾ1لدرجة الكمية لمبعد التابع ليا والجدوؿ )بيف درجات كؿ بند وا: 
 ( معاملبت الارتباط بيف درجات كؿ بند والدرجة الكمية1جدوؿ )
 (30لمبعد التابع ليا عمي مقياس التدفؽ النفسي )ف =  

 معامل الرتباط البند البعد معامل الرتباط البند البعد

التوازن بين 
التحدي 
 والميارات

1 2.608** 

 

01 2.486** 
0 2.715** 00 2.687** 
3 2.596** 03 2.508** 
4 2.630** 04 2.637** 
5 2.580** 05 2.571** 
6 2.630** 06 2.530** 
7 2.678** 07 2.689** 
8 2.629** 

الستمتاع 
 الذاتي

08 2.514** 
9 2.714** 09 2.574** 

12 2.593** 32 2.625** 
وضوح 
 الرؤية

 والأىداف
11 2.640** 31 2.650** 
10 2.485** 30 2.487** 
13 2.589** 33 2.555** 
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 معامل الرتباط البند البعد معامل الرتباط البند البعد
14 2.605** 34 2.630** 
15 2.574** 35 2.511** 
16 2.502** 36 2.630** 

تركيز 
النتباه 

 الحاد

17 2.671** 37 2.574** 
18 2.522** 38 2.660** 
19 2.614** 39 2.518** 
02 2.571**    

 2.21** مستوى الدللة 
مقيػػاس التػػدفؽ النفسػػي لػػدى الأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػمع  بنػػودأف كػػؿ  (1يتضػػح مػػف جػػدوؿ )

ذوي الإعاقة العقمية البسيطة معاملبت ارتباطيا دالة إحصػائيا، حيػث تراوحػت معػاملبت الارتبػاط 
(، ممػػا يػػدؿ 0504) ىعنػػد مسػػتو إحصػػائية (، وكميػػا معػػاملبت دالػػة 05041 - 05111) مػػا بػػيف

 5يعمى تمتع المقياس بالاتساؽ الداخم
 طريقة اتساق الأبعاد مع الدرجة الكمية لممقياس: – 0 

البعض ومف ناحية وارتباطيا  تـ حساب معاملبت الارتباط بيف أبعاد المقياس بعضيا
 (:1بالدرجة الكمية لممقياس، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )

 (30قياس التدفؽ النفسي والدرجة الكمية لو )ف = ( معاملبت ارتباط أبعاد م1جدوؿ )
 الكمية الرابع الثالث الثاني الأول الأبعاد م
التوازن بين التحدي  1

     - والميارات
    - **2.601 وضوح الرؤية والأىداف 0
   - **2.590 **2.695 تركيز النتباه الحاد 3
  - **2.664 **2.663 **2.541 الستمتاع الذاتي 4

 - **2.687 **2.504 **2.621 **2.637 الدرجة الكمية
 2.21** مستوى الدللة 

أف كػػؿ أبعػػاد مقيػػاس التػػدفؽ النفسػػي لػػدى الأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػمع  (1يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
ذوي الإعاقة العقمية البسيطة معاملبت ارتباطيا دالة إحصػائيا، حيػث تراوحػت معػاملبت الارتبػاط 

(، ممػػا يػػدؿ 0504عنػػد مسػػتوى )إحصػػائية كميػػا معػػاملبت دالػػة (، و 05621( إلػػى )05111مػػف )
 5يعمى تمتع أبعاد المقياس بالاتساؽ الداخم

 صدق المقياس:  -ب
 : الخارجي صدق المحك -

بػػيف درجػػات عينػػة التحقػػؽ مػػف  (Pearson)تػػـ حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بطريقػػة بيرسػػوف 
 آمػػاؿ :إعػػداد) التػػدفؽ النفسػػي اختبػػار ودرجػػاتيـ عمػػىي، الكفػػاءة السػػيكومترية عمػػى المقيػػاس الحػػال
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دالػػة عنػػد مسػػتوى  ي( وىػػ0.641كمحػػؾ خػػارجي وكانػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط )( 1044باظػػة، 
 5ي( مما يدؿ عمى صدؽ المقياس الحال0.04)

  ثبات المقياس: - جد
ّـَ ذلػػؾ بحسػػػاب ثبػػات مقيػػػاس التػػدفؽ النفسػػػي مػػف خػػػلبؿ إعػػادة تطبيػػػؽ المقيػػاس بفاصػػػؿ  تػػ

كرونبػػاخ والتجزئػػة النصػػفية وذلػػؾ عمػػى عينػػة التحقػػؽ مػػف  –بوعيف، وبطريقػػة ألفػػا زمنػػي قػػدره أسػػ
 (:6الخصائص السيكومترية، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )

 ( نتائج الثبات لمقياس التدفؽ النفسي6جدوؿ )
إعادة  الأبعاد

 التطبيق
 –معامل ألفا 
 كرونباخ

 التجزئة النصفية
 جتمان سبيرمان د براون

 2.814 2.866 2.769 2.795 ن التحدي والمياراتالتوازن بي
 2.839 2.894 2.783 2.830 وضوح الرؤية والأىداف

 2.807 2.876 2.771 2.774 تركيز النتباه الحاد
 2.845 2.881 2.798 2.769 الستمتاع الذاتي

 2.851 2.891 2.826 2.801 الدرجة الكمية
مؤشػرًا جيػدًا لثبػات  يات مرتفعػة، ممػا يعطػ( أفَّ معػاملبت الثبػ6يتضػح مػف خػلبؿ جػدوؿ )

 المقياس، وبناءً عميو يمكف العمؿ بو5
 مقياس: مالصورة النيائية ل

( 32وىكػػذا، تػػػـ التوصػػػؿ إلػػػى الصػػػورة النيائيػػة لممقيػػػاس، والصػػػالحة لمتطبيػػػؽ، وتتضػػػمف )
ة تعميمػات مقيػاس، كمػا تمػت صػياغمالصػورة النيائيػة ل بنػودبإعػادة ترتيػب  وفوقػد قػاـ البػاحث بنػدًا،

 ي(، وأدنػى درجػة ىػ440) يبحيث تكوف أعمى درجة كميػة يحصػؿ عمييػا المفحػوص ىػالمقياس، 
متػػػدفؽ النفسػػػي بينمػػػا تمثػػػؿ الػػػدرجات المنخفضػػػة ل(، وتمثػػػؿ الػػػدرجات المرتفعػػػة أشػػػد مسػػػتوى 32)

 5متدفؽ النفسيلمستوى منخفض 
  5ئيةتقيسيا الصورة النيا يبعاد وأرقاـ المفردات الت( أ0ويوضح جدوؿ )

 التى تقيس كؿ بعد أبعاد مقياس التدفؽ النفسي والمفردات (0جدوؿ )
 المجموع أرقام البنود البعد م
 12 12 - 1 التوازن بين التحدي والميارات 1
 6 16 – 11 وضوح الرؤية والأىداف 0
 11 07 – 17 تركيز النتباه الحاد 3
 10 39 - 08 الستمتاع الذاتي 4

 39 مقياسالدرجة الكمية لم
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 :طريقة تقدير الدرجات
(، وبػػػذلؾ تتػػػراوح درجػػػات 3، 1، 4( بنػػػدًا ذات التػػػدريج الثلبثػػػي )32تكػػػوف المقيػػػاس مػػػف )
( درجػػة، ومػػف أجػػؿ تفسػػير المتوسػػطات الحسػػابية، ولتحديػػد 440 – 32المفحوصػػيف الكميػػة بػػيف )

( 3 – 4تػػراوح بػػيف )، حولػػت الدرجػػة وفقًػػا لممسػػتوى الثلبثػػي المتػػدرج الػػذي يالتػػدفؽ النفسػػيدرجػػة 
درجػػة، وصػػنؼ المسػػتوى إلػػى ثلبثػػة مسػػتويات: منخفضػػة ومتوسػػطة وعاليػػة، وذلػػؾ وفقفػػا لممعادلػػة 

 – 440عػػػدد المسػػػتويات، لتصػػػبح ) ÷القيمػػػة الأقػػػؿ لبػػػدائؿ الاسػػػتجابة(  –التاليػػػة: )القيمػػػة العميػػػا 
 – 32ؿ بػيف )وىذه القيمة تساوي طوؿ الفئة، وبػذلؾ يكػوف درجػة المسػتوى الأقػ 16=  3 ÷( 32

( ويكػػوف المسػػتوى المرتفػػع بػػيف 24أقػػؿ مػػف  – 61( ويكػػوف المسػػتوى المتوسػػط بػػيف )61أقػػؿ مػػف 
(24 – 4405) 

 تعميمات المقياس:
يجب عند تطبيؽ المقياس خمؽ جو مف الألفة مع مف مػف يقػوـ بتطبيػؽ المقيػاس، حتػى  -4

 ينعكس ذلؾ عمى صدقو في الإجابة5
قيػاس توضػيح أنَّػو لػيس ىنػاؾ زمػف محػدد للئجابػة، كمػا أفَّ يجب عمى القائـ بتطبيؽ الم -1

 الإجابة ستحاط بسرية تامة5
 يتـ التطبيؽ بطريقة فردية، وذلؾ لمتأكد مف عدـ العشوائية في الإجابة5 -3
يجب الإجابة عمى كؿ البنود لأنَّو كممػا زادت البنػود غيػر المجػاب عنيػا كممػا انخفضػت  -1

 دقة النتائج5 
 (:۰۲۰۰، )إعداد/ زينب ماضي طفاللقدرات النفس لغوية للأ( اختبار ا3)

 الختبار:وىدف وصف 
ة يعد اتجاه معالج ،سنوات( 40 – 6)مف  طفاؿاختبار القدرات النفس لغوية للؤ

يمت في تفسير معظـ الأنشطة المعرفية التي يقوـ بيا الفرد، ساالمعمومات مف الاتجاىات التي 
ا يتناولو بالشرح والتحميؿ لعممية المعالجة التي تتـ عمي المعمومات وتكمف أىمية ىذا الاتجاه فيم

فرصة منذ استقباليا، وحتي صدور الاستجابة أو الاحتفاظ بيا وتخزينيا قد أتاح ىذا الاتجاه ال
التدخؿ لتعديؿ أو تحسيف بعض وظائؼ مكونات جياز معالجة لإمكانية القياس والتقييـ و 
د عمميات معالجة المعمومات المغوية ومحاولة الكشؼ عف أليات وتع، المعمومات لدى الإنساف

لفيـ أفضؿ لعمؿ المف عمؿ المف خلبؿ معالجة المدخلبت المغوية وفقا ليذا النموذج محاولة 
ف القدرة المغوية لا تنمو بمعزؿ عف القدرات النفس لغوية وأى تأثير فييا يؤثر إالبشرى حيث 

ساسية التى تبنى عمييا ثؿ القدرات النفس لغوية البنية العقمية الأقطعا عمى القدرة المغوية فقد تم
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بمثابة المرحمة الوسيطة والنفسية الداخمية والتى تسبؽ القدرات المغوية، لذا  يالقدرات المغوية في
ييدؼ المقياس إلى الكشؼ عف تمؾ القدرات وقياسيا وتقييميا لدى الأطفاؿ بالمرحمة العمرية مف 

اختبار الاستقباؿ  ىي:يشمؿ الاختبار عمى عدد مف الاختبارات الفرعية و و  ،سنوات 6-40
 - ياختبار الترابط البصر  - اختبار الترابط السمعى - ياختبار الاستقباؿ البصر  -ي السمع

اختبار الإغلبؽ  -ي اختبار الإغلبؽ السمع - ياختبار التعبير المفظ -ي اختبار التعبير اليدو 
اختبار الذاكرة السمعية  - اختبار الذاكرة البصرية المتتالية - الاصواتاختبار مزج  -ي البصر 

 5اختبار الذاكرة العاممة - المتتالية
وقد تـ اضافة مجاؿ الذاكرة العاممة الى القدرات النفس لغوية التى اقترحيا نموذج اسجود 

فمكى يستمر التفاعؿ  حيث انيا تمثؿ أحد القدرات المتداخمة والمتشابكة مع القدرات النفس لغوية
بؿ يتطمب التفاعؿ  يوالتواصؿ المغوى بيف الافراد لا يتـ الاحتفاظ بالمفرادت المفظية كما ى

عممية معالجة وتعديؿ واحتفاظ واضفاء مياـ لفظية جديدة، فالذاكرة العاممة إلى جانب  يالمفظ
 5بعممية المعالجة ميـا دور تمتعيا بوظيفة التخزيف فميا أيضً 

 :القدرات النفس لغويةص السيكومترية لختبار الخصائ
 قامت معدة الاختبار بحساب خصائصو السيكومترية عمى النحو التالي:

 :التساق الداخمي -أولً 
اسػػتخدمت معػػدة الاختبػػار الاتسػػاؽ الػػداخمي لمبنػػود مػػع الدرجػػة الكميػػة للؤبعػػاد وفيػػو كانػػت 

كما تـ استخداـ الاتسػاؽ الػداخمي للؤبعػاد  (،0504، 0501معاملبت الارتباط دالة عند مستوييف )
 (05045مع بعضيا البعض ومع الدرجة الكمية للبختبار وكانت كميا دالة عند مستوى دلالة )

 ثبات الختبار: -ثانيًا
قامػػػت معػػػدة الاختبػػػار باسػػػتخداـ طريقػػػة طريقػػػة التجزئػػػة النصػػػفية حيػػػث بمػػػو معامػػػؿ الثبػػػات 

معػػػاملبت الثبػػػات عمػػػى الاختبػػػارات الفرعيػػػة للبختبػػػػار ( بينمػػػا تراوحػػػت 05216للبختبػػػار ككػػػؿ )
( 05000(، )05211بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معادلة سػبيرماف بػراوف التصػحيحية بػيف )
( بينمػا تراوحػت 05211وىي قيـ مرتفعػة، وقػد بمػو معامػؿ الثبػات للبختبػار ككػؿ بطريقػة جتمػاف )

( وىػػػي قػػػيـ 05210(، )05000جتمػػػاف بػػػيف )معػػػاملبت الثبػػػات عمػػػى محػػػاور الاختبػػػار بطريقػػػة 
 مرتفعة وتدؿ عمى ثبات الاختبار5

 :الحالي البحثالقدرات النفس لغوية في اختبار  ثبات
ختبار القدرات النفس لغوية مف خلبؿ إعادة تطبيؽ المقيػاس بفاصػؿ لاتّـَ ذلؾ بحساب ثبات 

تحقػػػػؽ مػػػػف الخصػػػػائص زمنػػػػي قػػػػدره أسػػػػبوعيف، وبطريقػػػػة التجزئػػػػة النصػػػػفية وذلػػػػؾ عمػػػػى عينػػػػة ال
 (:1السيكومترية، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )
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 ختبار القدرات النفس لغويةلا( نتائج الثبات 1جدوؿ )
إعادة  الأبعاد

 التطبيق
 التجزئة النصفية

 جتمان سبيرمان د براون
 2.804 2.868 2.805 الستقبال السمعي
 2.831 2.874 2.796 الستقبال البصري
 2.796 2.859 2.830 الترابط السمعي
 2.837 2.875 2.874 الترابط البصري
 2.819 2.869 2.793 التعبير اليدوي
 2.783 2.830 2.754 التعبير المفظي

 2.850 2.894 2.825 الإغلاق السمعي
 2.811 2.857 2.843 الإغلاق البصري

 2.806 2.860 2.758 مزج الأصوات
 2.817 2.878 2.796 الذاكرة البصرية المتتالية
 2.826 2.856 2.810 الذاكرة السمعية المتتالية

 2.793 2.847 2.847 الذاكرة العاممة
 2.840 2.883 2.826 الدرجة الكمية

مؤشػرًا جيػدًا لثبػات  ي( أفَّ معػاملبت الثبػات مرتفعػة، ممػا يعطػ1يتضػح مػف خػلبؿ جػدوؿ )
 اختبار القدرات النفس لغوية، وبناءً عميو يمكف العمؿ بو5

  :ون(إعداد: الباحث) التدريبي( البرنامج 4)
بعػػد مراجعػػة الأطػػر النظريػػة التػػى اىتمػػت بكيفيػػة إعػػداد وتصػػميـ البػػرامج للؤطفػػاؿ ضػػعاؼ 

ومراجعػػػة الدراسػػات السػػػابقة التػػػى اىتمػػت بتحسػػػيف التػػػدفؽ  ،السػػمع ذوي الإعاقػػػة العقميػػة البسػػػيطة
يطة وكػػذلؾ التػػي اىتمػػت بتنميػػة النفسػػي لػػدى الأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػمع ذوي الإعاقػػة العقميػػة البسػػ

القػػدرات الػػنفس لغويػػة لػػدييـ، قػػاـ البػػاحثيف باعػػداد جمسػػات البرنػػامج التػػدريبي القػػائـ عمػػى المػػدخؿ 
الػػػوظيفي لمغػػػة فػػػي تحسػػػيف التػػػدفؽ النفسػػػي لتنميػػػة  القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة لػػػدي الأطفػػػاؿ ضػػػعاؼ 

 ( سنوات5  2 – 6السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة مف )
ييدؼ البرنامج إلى تحسيف التػدفؽ النفسػي فػي تنميػة القػدرات الػنفس : ف العام لمبرنامجاليد -1

( سػػػنوات، 2 - 6لغويػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ ضػػػعاؼ السػػػمع ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة البسػػػيطة مػػػف )
 5  لؾ باستخداـ المدخؿ الوظيفي لمغةوذ

 أسس البرنامج: -0

بقة والإطػػػػار النظػػػػري تػػػػـ بنػػػػاء البرنػػػػامج عمػػػػى أسػػػػس عمميػػػػة مػػػػف خػػػػلبؿ الدراسػػػػات السػػػػا -
سػمع والإطلبع عمى البرامج التى اىتمت بتحسيف التدفؽ النفسي لدى الأطفػاؿ ضػعاؼ ال

 5  ذوي الإعاقة العقمية البسيطة
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تػػػـ وضػػػع تصػػػور مبػػػدئي للئطػػػار العػػػاـ لمبرنػػػامج المسػػػتخدـ ، بحيػػػث يتضػػػمف الأىػػػداؼ  -
المقترحػػػة للؤىػػػداؼ  والفئػػػة المسػػػتيدفة بالإضػػػافة إلػػػى محتػػػوى الأنشػػػطة التدريبيػػػة والميػػػاـ

 الفرعية5

 تـ استخداـ عدة استراتيجيات لترجمة أىداؼ البرنامج إلى سموكيات وممارسات5  -

 فنيات البرنامج: -3

ويقصد بو تدعيـ السػموؾ عػف طريػؽ الاثابػة ماديًػا أو معنويًػا، وذلػؾ التدعيم أو التعزيز:  -
 (5  1003لتثبيت السموؾ المرغوب وتكراره )حامد زىراف، 

رض نمػوذج سػػموكي مباشػػر أو ضػمني بيػػدؼ توصػيؿ معمومػػات إلػػي عػػ :مذجددةفنيدة الن -
تقػػوـ النمذجػػة عمػػى اسػػتخداـ الملبحظػػة والتقميػػد حيػػث حػػداث تغييػػر فػػي سػػموكو لإالمػػتعمـ 

 5(1000)عادؿ العدؿ، والتدعيـ كخطوات لتعديؿ السموؾ 

ؿ طفػؿ يترؾ لمطفؿ حرية اتخاذ أي دور سواء كاف لشخصية واقعيػة مثػ فييالعب الدور:  -
بمدرسػة، أو خياليػػة مثػػؿ الأب أو الأـ، ومػف ىنػػا يمكػػف أف نقػػيس تقػدـ الطفػػؿ مػػف خػػلبؿ 

، مايقوـ بو مف أدوار  (10415)عدناف العتوـ

اسػػتخداـ مثيػػرات تمييزيػػة إضػػافية لحػػث الطفػػؿ عمػػى  :Prompting الحددث والمسدداعدة -
عدة الإيمػاءات، السموؾ عمى نحو معيف، ولو ثلبثة أشػكاؿ: المسػاعدة لفظيػة، المسػاآداء 

 5(46، 1003 ،) جماؿ الخطيب المساعدة الجسدية
الطفػػػؿ يعػػػيش فػػػي محػػػيط اجتمػػػاعي، فإنػػػو يسػػػمع إلػػػى كممػػػات  :Imitationالمحاكددداة  -

ومفردات وجمؿ مختمفة، وىو الأمر الذي يدفعػو إلػى محػاولات محاكػاة وتقميػد لغػة وكػلبـ 
 5(1، 1046 ،كراـ ىاشميوا ،)سامية عرعار ونطؽ الكبار في مواقؼ وسياقات متعددة

الإجػػراء الػػذي مػػف خلبلػػو العمػػؿ عمػػى تقسػػيـ السػػموؾ المسػػتيدؼ  :Sequencs التسمسددل -
وفػػؤاد  ،)محمػػد الامػػاـ إلػػى عػػدد مػػف الحمقػػات المكونػػة لػػو، مػػع تعزيػػز الحمقػػة الأخيػػرة منػػو

 5(411، 1040الجوالده، 
قػاـ بػو الطفػؿ أكثػر يتـ التركيز فييا عمى الدور والسموؾ الذي  :Discussionالمناقشة  -

بتبادؿ الحوار والمناقشػة معيػـ، ومسػاعدتيـ فػي التعبيػر   ،مف تمثيؿ الطفؿ لذلؾ السموؾ
 5   (401، 1000 ،جماؿ فايد) عف أنفسيـ

الرجوع إلى إجراء أو إجراءات سابقة حتي نتأكد فػي النيايػة مػف أف  :Reheasal رالتكرا -
الصػػحيحة التػػي نتوقعيػػا والتػػي تنتظػػر الطفػػؿ قػػد أصػػبح باسػػتطاعتو أف يػػأتي بالاسػػتجابة 

)عػػػادؿ  منػػػو بعػػػد تدريبػػػو عمػػػى أدائيػػػا، وأف يػػػأتي بيػػػا ومػػػف ثػػػـ ننتقػػػؿ إلػػػى النقطػػػة التاليػػػة
 5(161، 1001 ،محمد
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تعبير لفظي مباشر يقدـ لأفراد المجموعة بعػد اتمػاـ نشػاط معػيف، وىػي التغذية الراجعة:  -
بػػػة الصػػػحيحة وتشػػػجع الأفػػػػراد نوعػػػاف تغذيػػػة راجعػػػة ايجابيػػػة وىػػػي تيػػػػدؼ لتعزيػػػز الاجا

للبسػػػتمرار عمييػػػا، أمػػػا النػػػوع الثػػػاني ىػػػي التغذيػػػة الراجعػػػة التصػػػحيحية فيػػػتـ فييػػػا تعػػػديؿ 
الاسػػػتجابة الخاطئػػػة مػػػع إعطػػػاء مقترحػػػات بيػػػدؼ الحصػػػوؿ عمػػػي الاسػػػتجابة الصػػػحيحة 

 (5  1041والاستمرار عمييا )ابراىيـ الزريقات، 

رات الطفػؿ الايجابيػػة الجديػدة الػػى المواقػػؼ ييػػدؼ الػي نقػػؿ وتعمػيـ تغيػػالواجدب المنزلددي:  -
الحياتيػػة، لكػػي تقػػوي أفكػػاره ومعتقداتػػو الجديػػدة وتطبيػػؽ الأنشػػطة والأىػػداؼ التػػي تناوليػػا 
الطفػػؿ داخػػؿ الجمسػػات، ومراجعتيػػا لػػو بػػالمنزؿ، وقبػػؿ بدايػػة الجمسػػة التاليػػة يػػتـ مراجعػػة 

ناسػػػب )سػػػعيد الغػػػانمي، الواجػػػب والتأكػػػد مػػػف اتقػػػاف الطفػػػؿ لميػػػدؼ مػػػع تقػػػديـ التعزيػػػز الم
1003  5) 

 أربعة أشير5 مدة البرنامج:  -4

 طريقة تنفيذ البرنامج: -5

تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس التػػدفؽ النفسػػي ومقيػػاس القػػدرات الػػنفس لغويػػة عمػػى أفػػراد المجموعػػة  -
التجريبػػػػة مػػػػف الأطفػػػػاؿ ضػػػػعاؼ السػػػػمع ذوي الإعاقػػػػة العقميػػػػة البسػػػػيطة قبػػػػؿ تطبيػػػػؽ 

 البرنامج5

 :منيا مف الاعتبارات أثناء تطبيؽ البرنامج التدريبيمجموعة  يفالباحث يوقد راع
 اتباع أسموب الحوار والمناقشة5 -
اسػػػتخداـ كممػػػات وظيفيػػػة وجمػػػؿ وعبػػػارات مػػػف واقػػػع بيئػػػة الطفػػػؿ التػػػي يعػػػيش بيػػػا كػػػي  -

 يوظفيا بحياتو اليومية5
تحديػػد إجػػراءات تطبيػػؽ جمسػػات البرنػػامج مػػف حيػػث عػػدد الجمسػػات، وأىػػدافيا، والمػػدى  -

ومػف ثػـ يعكػس  ،والػديفجمسة بشػكؿ يمكػف أف يحػدث تػأثيرًا إيجابيًػا عمػى الالزمنى لكؿ 
 فعالية البرنامج عمى أطفاليف5

 التنوع في الأنشطة حتى لا يتسرب الممؿ إلى الأطفاؿ5 -
 التنوع في المعززات المستخدمة5 -
 اتباع الخطوات الواحدة تمو الأخرى بطريقة متسمسمة5 -
 قدر الإمكاف لإعطائو خبرات تناسبو5معرفة كؿ الأبعاد الخاصة بكؿ طفؿ  -
 استخداـ عممية التدعيـ السمبى مف تجاىؿ، وعقاب بسيط، واستبعاد مؤقت5 -
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اسػػػػػتخداـ عمميػػػػػة التػػػػػدعيـ الإيجػػػػػابي سػػػػػواء باسػػػػػتخداـ تػػػػػدعيمات ماديػػػػػة أو تػػػػػدعيمات  -
 اجتماعية5

 استخداـ الأدوات الطبيعية الواقعية والممموسة أثناء التدريب5 -
 المعممة(5 -الأـ – وفبتدريب الطفؿ )الباحثقياـ أكثر مف شخص  -

ثـ تـ تطبيؽ جمسات البرنامج التدريبيى القائـ عمى المدخؿ الوظيفي لمغة بواقع أربع 
 جمسات أسبوعيًا5 

 جمسات البرنامج:-6
( ممخص جمسات برنامج التدريب القائـ المدخؿ الوظيفي لمغة في تحسيف التدفؽ 2جدوؿ )

 لنفس لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة النفسي لتنمية القدرات ا
وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 

المرحمة 
 الأولى:

التعارف 
 والتييئة

 ( جمسة1)
(4 – 1) 

 

التعارؼ بػيف البػاحثوف والأطفػاؿ  –
الإعاقػػػػػػػػػػػة ضػػػػػػػػػػػعاؼ السػػػػػػػػػػػمع ذوي 

 5العقمية البسيطة
 خمؽ جو مف الألفة والمودة5 –
الأطفػػػػػاؿ عمػػػػػي بعضػػػػػيـ تعػػػػػرؼ ي-

 البعض5
الأطفػػػػاؿ عمػػػػي البرنػػػػامج تعػػػػرؼ ي-

 والانشطة والتدريبات الموجودة بو5

 
 التعزيز  –
 النمذجة  –
 

 بيض كندر -
 حموى -
 بالونات -
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 دقيقة 

المرحمة 
 الثانية:
مرحمة 
 التدريب
 

 
(36) 

 جمسة
(3 :

31) 
 

(3 :1) 
تنمية 
رة القد

عمي 
التوازف 
بيف 

التحدي 
 والميارات

تنميػػػػػػػػػة القػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػي مواجيػػػػػػػػػة -
 الصعوبات 

تنمية القدرة عمػي حسػف التصػرؼ -
 في المواقؼ المختمفة

تنميػػػػػػػػػػػة القػػػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػػػي انجػػػػػػػػػػػاز -
 التكميفات والواجبات دوف طمب

 تنمية الشعور بالنجاح -
تنميػػػػة القػػػػدرة عمػػػػي وضػػػػع اىػػػػداؼ 
بسػػػػػيطة يسػػػػػتطيع تحقيقيػػػػػا ليشػػػػػعر 

   بالنجاح

 التعزيز –
 النمذجة  -
 لعب الدور-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي

 الشجرة المثمرة   - 
 الواف-
 صمصاؿ-
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 دقيقة 

(6 - 1) 
تنمية 
القدرة 
عمي 

استيضاح 
الفكرة 
 والاىداؼ

تنمية القدرة عمػي تحديػد الاىػداؼ -
 بوضوح 

تنميػػػة القػػػدرة عمػػػي تقسػػػيـ الوقػػػت -
ة التػػػػػػي وتحديػػػػػػد الانشػػػػػػطة المحببػػػػػػ

 يستطيع ادائيا 
تنميػػػة القػػػدرة عمػػػي اداء الواجبػػػات -

 والتكميفات بجدية 
تنميػػة القػػدرة عمػػي انجػػاز الميمػػات 

 والواجبات بسرعة ودقة 

 التعزيز-
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث -

 والمساعدة
 المحاكاة-
 لعب الدور-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة 
الواجبػػػػػػػػػػػات -

 المنزلية

 لعبة القفؿ والمفتاح-
 لعبة عصا الاسماء-
 الواف-
 مصاؿص-

11 
 دقيقة 

 11لعبػػػػػػػػػػػػػػػة صػػػػػػػػػػػػػػػندوؽ - المحاكاة- تنمية قدرة الطفؿ عمي الانتباه -(  2-44)



 التدفق النفسي لمغة في تحسين قائم عمى المدخل الوظيفي الية برنامج تدريبيفع  
 العقمية البسيطة عاقةذوي الإ ضعاف السمع طفاللدى الألتنمية القدرات النفس المغوية  
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
تنمية قدرة 
الطفؿ 
عمي 
الانتباه 
 الحاد

 تنمية قدرة الطفؿ عمي التركيز-
تنميػػة قػػدرة الطفػػؿ عمػػي الدقػػة فػػي -

 اداء الواجبات المنزلية
تنميػػة قػػدرة الطفػػؿ عمػػي الاىتمػػاـ -

 خروفبما يقولو الآ
ة قػػػػػدرة الطفػػػػػؿ عمػػػػػي التركيػػػػػز تنميػػػػػ

ىدافػػػػػػػو دوف التفكيػػػػػػر فيمػػػػػػػا أعمػػػػػػي 
 خروف عنويقولو الآ

 التعزيز-
 التكرار-
 لعب الدور-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة
الواجبػػػػػػػػػػػات -

 المنزلية

 لواف الأ
 بازؿ -
 صمصاؿ-
حبػػػػػػػػػػػات مكرونػػػػػػػػػػػة  -

 ممونة
بطاقػػػػػات الحػػػػػروؼ  -

 مجسمات-الأبجدية 

 دقيقة

(41-
41 )

تنمية قدرة 
الطفؿ 
عمي 
اع الاستم
 الذاتي

تنميػػػػة قػػػػدرة الطفػػػػؿ عمػػػػي تنظػػػػيـ -
 الوقت والاىتماـ بو 

 تنمية شعور الطفؿ بالانجاز -
تنميػػػػػػػة شػػػػػػػعور الطفػػػػػػػؿ بالبيجػػػػػػػة -

 والسرور لانجاز الواجبات والمياـ
ميػػػػػػػة شػػػػػػػعور الطفػػػػػػػؿ بالبيجػػػػػػػة تن-

ذا حصػػػؿ عمػػػي درجػػػات إوالسػػػرور 
 جيدة في الامتحاف 

تنميػػػػػػػة القػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػي الاسػػػػػػػػتماع -
 ىداؼ لأبالعمؿ وتحقيؽ ا

 التعزيز-
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث -

 والمساعدة
 المحاكاة-
 لعب الدور-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة
 لعب الدور-
 

لعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ -
 بالاكتشاؼ 

 الواف-
 صمصاؿ-
 خرز-
 بازؿ -

11 
 دقيقة 

(41-
41 )

تنمية 
القدرة 
عمي  
 الاستقباؿ
السمعي 
 والبصري

يميز بيف الاصوات المتشابية في 
 النطؽ والمختمفة في المعني 

 متفت لمصدر الضوءي-
 يمتفت عندما نناديو باسمو-
 يمتفت لمصدر الصوت -
يميػػػػػػز بػػػػػػيف الاشػػػػػػكاؿ والالػػػػػػواف  -

والاحػػػػػرؼ المتشػػػػػابية فػػػػػي الشػػػػػكؿ 
 والموف

 العزيز-
 لعب الدور -
 النمذجة-
 التكرار-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي

  Tلعبة حرؼ -
 بازؿ-
-CD  للبصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوات

 البيئية المختمفة 

11 
 دقيقة 

(42-
11) 

تنمية 
القدرة 
عمي 
الترابط 
السمعي 
 والبصري

التدريب عمى ذكر اسـ الشيء  -
مف خلبؿ سماع صوتو مع ذكر 
اسـ المجموعة الضمنية التي 

 5ينتمي إلييا
التدريب عمى استبعاد الكممات  -

الغريبة مف داخؿ مجموعو مف 
 5الكممات المتآلفة مع بعضيا

عمي تعرؼ التدريب عمى ال - 
لميف التي يتعامؿ معيا بعض ا

 5في البيئة المحيطة بو
الملببس مف تعرفالتدريب عمى -

 5الف(5الموف–خلبؿ وصفيا )النوع 
التدريب عمى إكماؿ الجمؿ  -

 5باستخداـ الصور

 النمذجة -
 التعزيز -
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي

- CD  لاصػػػػوات
 الواف -الحيوانات 

-اشكاؿ ورقية ممونػة 
كػػػػػػػػػػػروت -صمصػػػػػػػػػػػاؿ
 مصورة 

 كشاؼ-

 
10 

 دقيقة 
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
التدريب عمى التمييز بيف  -

الأشكاؿ المختمفة التي تبرز عمى 
 5خمفية محيطو بيا

(13-
16) 

تنمية 
القدرة 
عمي 

الاغلبؽ 
السمعي 
 والبصري

التػػػػػػدريب عمػػػػػػى إكمػػػػػػاؿ الجمػػػػػػؿ  -
الناقصػػػة بكممػػػات مناسػػػبة ) أجػػػزاء 

 –حيوانػػػػػػػػات  -الألػػػػػػػػواف –الجسػػػػػػػػـ 
 5طيور555الف (

عمى إكمػاؿ بػازؿ )أجػزاء  التدريب-
الفاكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  –الجسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ 

 5الخضروات555الف(
لتػػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػػربط بػػػػػػػػػػيف ا -

خػػػػػػػػػلبؿ صػػػػػػػػػور  مػػػػػػػػػفالعلبقػػػػػػػػػات )
 5العلبقات الارتباطية(

نسػػػػػػػف الأشػػػػػػػكاؿ  التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػى-
كماؿ الناقص منيا  5وا 

التػػػػػػدريب عمػػػػػػى نسػػػػػػف الكممػػػػػػات  -
كماؿ الناق  5ص منياوا 

التػػػػدريب عمػػػػى إكمػػػػاؿ الأشػػػػكاؿ  -
ؿ الشػػػػػػػػػػكؿ الناقصػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػلب
 5المعياري الموجود أمامو

عمػى التمييػز بػيف الشػكؿ  التدريب-
 5والأرضية

 
 التعزيز  –
 النمذجة-
 المحاكاة-
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث -

 والمساعدة
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة 
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي 

بػػػػػػػػازؿ لممجموعػػػػػػػػات  
 الضمنية 

 صور ممونو  -
-CD  مسػػػػجؿ عمييػػػػا

أصػػػػػػػػػػػػػػػػػوات أشػػػػػػػػػػػػػػػػػياء 
 متنوعة 
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 دقيقة 

(10-
11) 
 تنمية
القدرة 
عمي 
التعبير 
 اليدوي

تنميػػة القػػدرة عمػػي اسػػتخداـ اقػػلبـ -
   5التمويف وأدوات الرسـ

تنميػػػػػػػػػة القػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػي التشػػػػػػػػػكيؿ -
   5باستخداـ طيف الصمصاؿ

تنميػػػة القػػػدرة عمػػػي الكتابػػػة بشػػػكؿ -
   5جيد
تنميػػػػػػػػػة القػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػي اسػػػػػػػػػتخداـ -

المقػػػػػػػػص وفرشػػػػػػػػاة الرسػػػػػػػػـ بشػػػػػػػػكؿ 
   5صحيح

تنميػػػػة القػػػػدرة عمػػػػي ربػػػػط الحػػػػذاء -
   5فسو وفتح وغمؽ السوستوبن
تنمية القػدرة عمػي حمػؿ واسػتخداـ -

   5الاوعية بشكؿ صحيح

 التعزيز  –
 النمذجة  –
 المحاكاة-
 لعب الدور-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 الراجعة 
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي

 صور ممونة
 كممات-
 اقلبـ ممونة -
 اشكاؿ ورقية-
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(12-
31) 

تنمية 
الذاكرة 
السمعية 
والبصرية 

التدريب عمي تذكر الصوت  -
 الناقص ضمف مجموعة أصوات5

التدريب عمى تذكر تتابع -
 5مجموعة مف الأصوات

التدريب عمى تنفيذ سمسمة مف -
 5الأوامر

 
 التعزيز  –
 النمذجة  –
 التكرار-
 التسمسؿ-
التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 
- CD  للبصػػػػػػوات-

 صور
 كممات-
 جمؿ-
 قصص -
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
التدريب عمى استرجاع الأناشيد  - لعاممةوا

 5والتغني بيا
التدريب عمى اسػترجاع كممػات  -1

نشػػػػػػيد معػػػػػػيف مػػػػػػػف مجػػػػػػرد سػػػػػػػماع 
 5المحف

ر شػػػػػػػػػػكؿ التػػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػذك-
 وصوت الحرؼ 

التدريب عمى تذكر شيء ناقص  -
 ضمف مجموعة أشياء

التػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػى تػػػػػػػػذكر تتػػػػػػػػػابع  -
 5مجموعو مف الصور

التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػى تػػػػػػػذكر تركيػػػػػػػب  -
 5الخرز بالألواف والأشكاؿ بالترتيػب

التػػػػػدريب عمػػػػػى ترتيػػػػػب مجموعػػػػػو -
 5مف الصور تبعاً لأحداث القصة

التػػدريب عمػػي اعػػادة ترتيػػب جمػػؿ -
 صة سمعيا سابقًا لتكويف ق

التػػدريب عمػػي اعػػادة سػػرد القصػػة -
 بعد الاستماع ليا 

 الراجعة 
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي 

 اقلبـ الواف-

(31-
31) 

تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة 
عمػػػي مػػػزج 
الاصػػػػػػوات 
والتعبيػػػػػػػػػػػػر 

   المفظي

عمػػػػػػي تعػػػػػػرؼ التػػػػػػدريب عمػػػػػػي ال- 
 الحروؼ اليجائية 

التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػي تنفيػػػػػػػػذ الاوامػػػػػػػػر -
التػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػي تسػػػػػػػػمية الاشػػػػػػػػياء 

 المألوفة 
 التدريب عمي الاجابة بنعـ/لا -
التػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػي التعبيػػػػػػػػر عمػػػػػػػػي -

 المشاعر 
التػػدريب عمػػي اسػػتعماؿ المفػػردات -

 في مكانيا المناسب 
التػػػػػػدريب عمػػػػػػي اكمػػػػػػاؿ خريطػػػػػػة -

 الكممة 
تػػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػي القػػػػػػػػػاء التحيػػػػػػػػػة ال-

 والشكر والاعتزار 
التػػدريب عمػػي الحػػوار والمحادثػػة  -

فيمػػػػػػػػا بيػػػػػػػػنيـ فػػػػػػػػي تحديػػػػػػػػد الفكػػػػػػػػرة 
الرئيسػػػية لمقصػػػػة والافكػػػار الفرعيػػػػة 
ليا والشخصيات الموجػودة بيػا مػف 

 خلبؿ تبادؿ الافكار فيما بينيـ

 
 النمذجة -
 المحاكاة-
 لعب الدور-
التغذية -

 الراجعة 
الواجب -

 المنزلي

مجموعػػػػػػػػػػػػػػػة أشػػػػػػػػػػػػػػػياء 
 –مختمفػػػػػػػػػػػػػػػػة )قمػػػػػػػػػػػػػػػػـ 

 –كػػػػػػوب  –طباشػػػػػػير 
 –مسػػػػػػػػػػػػطرة  –كػػػػػػػػػػػػرة 

 –مشػػػػػػػػػػػػػبؾ غسػػػػػػػػػػػػػيؿ 
   555الف(5ممعقة

 تميفوف لعبة -
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المرحمدددددددددددة 
 الثالثة:

مرحمدددددددددددددددة 

(6) 
 جمسات 

(32 :11) 

 
تثبيػػػت الميػػػارة التػػػي تػػػـ التػػػدريب  –

 عمييا في المرحمة السابقة5

 التعزيز
 النمذجة

التغذيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 حموي –
 صور –
 اقلبـ ممونو-
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411 

وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
إعدددددددددددددددددادة 

 التدريب
 
 

 الراجعة
الواجػػػػػػػػػػػػػػػػػب -

 المنزلي

 اشكاؿ ورقية-
 لوحة كبيرة-

CD   
الجمسددددددددددددة 

 الختامية
 جمسة واحدة 

(16) 
 تقديـ الشكر والثناء لمحالات5 –
تطبيػػػػػؽ بعػػػػػدي لمقيػػػػػاس التػػػػػدفؽ  –

النفسػػػػػي ومقيػػػػػاس القػػػػػدرات الػػػػػنفس 
 لغوية5

 
 التعزيز –
 

 
 ىدايا   –
 حموى –
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 عمى النحو التالي:  تـ التقويـنظم تقويم البرنامج: -7
 الذيف طبؽ عمييـ البرنامج، باستخداـ للؤطفاؿتـ تقييـ الأداء السابؽ  التقويم القبمي: -

لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوى ومقياس القدرات النفس لغوية مقياس التدفؽ النفسي 
 5الإعاقة العقمية البسيطة

في نياية كؿ جمسة مف الجمسات الأطفاؿ مف خلبؿ تقييـ أداء ذلؾ  تـ :التقويم البنائي -
 لؤداء المطموب منو القياـ بو في نياية الجمسة5 ل ىـعمى تنفيذالأطفاؿ لقياس قدرة 

 وفالباحث قاـ، وبعد ذلؾ في نياية البرنامجإجراء تقييـ شامؿ مف خلبؿ  التقويم النيائي: -
لقدرات النفس لغوية للؤطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي بتطبيؽ بعدي لمقياس التدفؽ النفسي وا

عف الأداء في مجموعة  تمميذبكتابة التقرير النيائي لكؿ ثـ  ،الإعاقة العقمية البسيطة
 الجمسات الخاصة بالبرنامج5 

 :ج البحثنتائ
بيف إحصائية "توجد فروؽ ذات دلالة ينص الفرض عمى أنو  :الأوؿنتائج الفرض 

التدفؽ  القياس البعدي عمي مستوي عتيف التجريبية والضابطة فيمتوسطى رتب درجات المجمو 
 النفسي في اتجاه المجموعة التجريبية"5

 Mann-Whitney ويتني –ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم استخدام اختبار مان 

(U)  لدللة الفروق بين متوسطات المجموعات الصغيرة المستقمة، وكانت النتائج كما
 (:12يوضحيا الجدول )

 (40جدوؿ )
لمفروؽ بيف متوسطي رتب درجات Mann-Whitney (U) ويتني   –نتائج اختبار ماف 

 (6=  1= ف 4)ف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التدفؽ النفسي بعد تطبيؽ البرنامج
 المتوسط المجموعة الأبعاد

 الحسابي
النحراف 

 يالمعيار 
متوسط 

 الرتب
مجموع 

مستوى  zقيمة  الرتب
 لةالدل 

التوازن بين التحدي 
 والميارات

 01.22 3.52 2.84 10.52 الضابطة 2.21 0.989 57.22 6.52 2.63 05.22 التجريبية



 التدفق النفسي لمغة في تحسين قائم عمى المدخل الوظيفي الية برنامج تدريبيفع  
 العقمية البسيطة عاقةذوي الإ ضعاف السمع طفاللدى الألتنمية القدرات النفس المغوية  

 

 

416 

 المتوسط المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  الرتب

 لةالدل 
وضوح الرؤية 

 والأىداف
 01.22 3.52 1.23 8.33 الضابطة 2.21 0.847 57.22 6.52 1.23 11.67 التجريبية

 01.22 3.52 2.89 14.22 الضابطة 2.21 0.903 57.22 6.52 2.75 05.17 التجريبية تركيز النتباه الحاد
 01.22 3.52 2.75 14.17 الضابطة 2.21 0.909 57.22 6.52 1.94 08.83 التجريبية الستمتاع الذاتي

 01.22 3.52 1.12 49.22 الضابطة 2.21 0.909 57.22 6.52 0.27 92.67 التجريبية الدرجة الكمية
( وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة 40يتضح مف الجدوؿ )
التدفؽ النفسي كدرجة كمية وأبعاد فرعية لممقياس، وكانت الفروؽ  يفى القياس البعدي وذلؾ ف

التدفؽ النفسي لدى  تنميةفي اتجاه المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى الأثر الايجابي في 
اقة العقمية البسيطة )المجموعة التجريبية( وىو ما يحقؽ صحة الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإع

 5الأوؿالفرض 
بيف إحصائية : ينص الفرض عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دلالة الثانينتائج الفرض 

التدفؽ القياسيف القبمي والبعدي لمستوى متوسطى رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في 
 النفسي لصالح القياس البعدي"5

لدلالة  Wilcoxon (W) متحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوفول
 (:44الفروؽ بيف متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ )

لمفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويمكوكسف 44جدوؿ )
 (6)ف =  القياسيف القبمي والبعديفي مقياس التدفؽ النفسي  أفراد المجموعة التجريبية في

 المتوسط القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 

 N2 الدللة zقيمة  الرتب
حجم 
 التأثير

التوازن بين 
التحدي 
 والميارات

 - 2.75 11.83 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 قوي 2.929 2.21 0.006 00000
 2.63 05.22 البعدي

وضوح الرؤية 
 والأىداف

 - 2.80 7.33 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 قوي 2.953 2.21 0.333 00000
 1.23 11.67 البعدي

تركيز النتباه 
 الحاد

 - 1.23 13.33 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 قوي 2.911 2.21 0.030 00000
 2.75 05.17 البعدي

 قوي 2.921 2.21 0.027 0000 0000 صفر - 2.75 14.17 القبميالستمتاع 
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 المتوسط القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

اتجاه 
 الرتب

 متوسط العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 N2 الدللة zقيمة 
حجم 
 التأثير

 + 1.94 08.83 البعدي الذاتي

= 

6 

 صفر

00.0 00000 

 الدرجة الكمية
 - 2.80 46.67 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 قوي 2.929 2.21 0.006 00000
 0.27 92.67 البعدي

( وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف القياسيف القبمي والبعدي 44يتضح مف الجدوؿ )
التدفؽ النفسي كدرجة كمية وأبعاد فرعية، وكانت الفروؽ في اتجاه  يلممجموعة التجريبية ف

دى الأطفاؿ ضعاؼ التدفؽ النفسي ل تنيمةالقياس البعدي، مما يدؿ عمى الأثر الايجابي في 
 5الثانيالسمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة وىو ما يحقؽ صحة الفرض 

بيف إحصائية ينص الفرض عمى أنو "لا توجد فروؽ ذات دلالة  نتائج الفرض الثالث:
التدفؽ  القياسيف البعدي والتتبعي لمستوى متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية في

 "5النفسي
لدلالة  Wilcoxon (W) ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوفولمتحقؽ مف صحة 

الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ  الفروؽ بيف متوسطات المجموعات
(41:) 

لمفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  Wilcoxon (W)نتائج اختبار ويمكوكسف  (41جدوؿ )
 (6)ف =  لقياسيف البعدي والتتبعيا يالمجموعة التجريبية في التدفؽ النفسي ف

 المتوسط القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 

 الدللة zقيمة  الرتب

التوازن بين 
 التحدي والميارات

 - 2.63 05.22 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

0000 

0000 

0000 

6000 2.378 2.725 
 2.75 05.17 التتبعي غير دالة

وضوح الرؤية 
 والأىداف

 - 1.23 11.67 البعدي

+ 

= 

0 

0 

 صفر

00.0 

00.0 

00.0 

000.0 2.649 2.516 
 1.12 10.22 التتبعي غير دالة

تركيز النتباه 
 الحاد

 - 2.75 05.17 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

0000 

0000 

0000 

6000 2.378 2.725 
 2.50 05.33 التتبعي غير دالة

 ستمتاع الذاتيال
 - 1.94 08.83 البعدي

+ 

= 

0 

0 

 صفر

0000 

0000 

0000 

00000 2.316 2.750 
 0.24 09.17 التتبعي غير دالة

 الدرجة الكمية
 - 0.27 92.67 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

0000 

000. 

0000 

00000 1.511 2.131 
 0.52 91.67 التتبعي غير دالة
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فروؽ دالة إحصائيا بيف القياسيف البعدي والتتبعي   توجدأنو لا( 41يتضح مف الجدوؿ )
التدريبي يجابي لمبرنامج مما يدؿ عمى استمرارية الأثر الإ لممجموعة التجريبية فى التدفؽ النفسي

 عمى التدفؽ النفسي وىو ما يحقؽ صحة الفرض الثالث5
بيف ئية إحصانتائج الفرض الرابع: ينص الفرض عمى أنو "توجد فروؽ ذات دلالة 

القدرات القياس البعدي لمستوى رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في  يمتوسط
 النفس لغوية في اتجاه المجموعة التجريبية"5

 Mann-Whitney ويتني –ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف 

(U)  كانت النتائج كما يوضحيا لدلالة الفروؽ بيف متوسطات المجموعات الصغيرة المستقمة، و
 (:43الجدوؿ )

 Mann-Whitney (U) ويتني   –نتائج اختبار ماف  (43جدوؿ )
 لمفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القدرات النفس لغوية

 (6=  1= ف 4)فبعد تطبيؽ البرنامج 
 المتوسط المجموعة الأبعاد

 الحسابي
النحراف 

 يالمعيار 
متوسط 

 الرتب
مجموع 

مستوى  zقيمة  الرتب
 الدللة

 01.22 3.52 2.50 5.67 الضابطة 2.21 0.966 57.22 6.52 2.75 01.83 التجريبية الستقبال السمعي
 01.22 3.52 2.63 8.22 الضابطة 2.21 0.961 57.22 6.52 0.24 34.17 التجريبية الستقبال البصري

 01.22 3.52 2.84 7.52 الضابطة 2.21 0.956 57.22 6.52 1.51 45.67 يةالتجريب السمعي الترابط
 01.22 3.52 2.84 8.52 الضابطة 2.21 0.945 57.22 6.52 1.62 56.17 التجريبية البصري الترابط

 01.22 3.52 1.38 5.52 الضابطة 2.21 0.909 57.22 6.52 2.75 05.17 التجريبية اليدويالتعبير 
 01.22 3.52 2.80 3.67 الضابطة 2.21 0.961 57.22 6.52 2.84 11.52 التجريبية المفظيتعبير ال

 01.22 3.52 2.63 3.22 الضابطة 2.21 0.956 57.22 6.52 0.22 04.22 التجريبية السمعيالإغلاق 
 01.22 3.52 1.63 5.67 الضابطة 2.21 0.890 57.22 6.52 1.47 35.17 التجريبية الإغلاق البصري

 01.22 3.52 1.12 3.22 الضابطة 2.21 0.918 57.22 6.52 1.25 11.52 التجريبية مزج الأصوات
الذاكرة البصرية 

 المتتالية
 01.22 3.52 2.98 5.17 الضابطة 2.21 0.913 57.22 6.52 1.79 00.22 التجريبية

 2.21 0.903 57.22 6.52 1.33 30.83 التجريبية السمعيةالذاكرة 
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 المتوسط المجموعة الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  الرتب

 الدللة
 01.22 3.52 1.06 5.22 الضابطة المتتالية

 01.22 3.52 1.33 7.17 الضابطة 2.21 0.913 57.22 6.52 1.97 36.67 التجريبية الذاكرة العاممة
 01.22 3.52 0.03 67.83 الضابطة 2.21 0.890 57.22 6.52 7.37 356.67 التجريبية الدرجة الكمية

 ( وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة43ؿ )يتضح مف الجدو 
القدرات النفس لغوية كدرجة كمية وأبعاد فرعية لممقياس، وكانت  يالقياس البعدي وذلؾ ف يف

القدرات النفس  تحسيفيجابي في ثر الإالفروؽ في اتجاه المجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى الأ
السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة )المجموعة التجريبية( وىو ما  لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ

 5الرابعيحقؽ صحة الفرض 
بيف إحصائية ينص الفرض عمى أنو: "توجد فروؽ ذات دلالة  نتائج الفرض الخامس:

مقياس القياسيف القبمي والبعدي لمستوى متوسطى رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في 
 وية لصالح القياس البعدي"5القدرات النفس لغ

لدلالة  Wilcoxon (W) ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف
الفروؽ بيف متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ 

(41:) 
 لمفروؽ بيف متوسطي رتب درجات Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويمكوكسف 41جدوؿ )

 (6)ف =  القياسيف القبمي والبعديفي أفراد المجموعة التجريبية في مقياس القدرات النفس لغوية 
 المتوسط القياس الأبعاد

 الحسابي
النحراف 

 يالمعيار 
اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 

 N2 الدللة zقيمة  الرتب
حجم 
 التأثير

الستقبال 
 السمعي

 - 2.63 5.22 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 2.75 01.83 البعدي قوي 2.904 2.21 0.064 00000

الستقبال 
 البصري

 - 2.80 7.67 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 0.24 34.17 البعدي قوي 2.899 2.21 0.021 00000

 الترابط
 السمعي

 - 1.23 7.67 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.51 45.67 البعدي قوي 2.924 2.21 0.014 00000

 الترابط
 البصري

 - 2.75 8.17 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.62 56.17 البعدي قوي 2.924 2.21 0.014 00000
التعبير 
 اليدوي

 - 1.17 4.83 القبمي

+ 

 صفر

6 

0000 

00.0 

0000 

00000 
 2.75 05.17 البعدي قوي 2.921 2.21 0.027
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 المتوسط القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 

 N2 الدللة zقيمة  الرتب
حجم 
 التأثير

 صفر =

التعبير 
 المفظي

 - 1.06 3.22 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 2.84 11.52 البعدي قوي 2.924 2.21 0.014 00000

الإغلاق 
 السمعي

 - 1.17 3.17 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 0.22 04.22 بعديال قوي 2.921 2.21 0.027 00000

الإغلاق 
 البصري

 - 1.47 5.83 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.47 35.17 البعدي قوي 2.924 2.21 0.014 00000

مزج 
 الأصوات

 - 1.23 0.33 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.25 11.52 البعدي قوي 2.921 2.21 0.027 00000
الذاكرة 

البصرية 
 المتتالية

 - 1.25 4.52 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.79 00.22 البعدي قوي 2.929 2.21 0.006 00000
الذاكرة 
 السمعية
 المتتالية

 - 1.01 4.33 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.33 30.83 البعدي قوي 2.921 2.21 0.027 00000

الذاكرة 
 العاممة

 - 1.63 7.33 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 1.97 36.67 البعدي قوي 2.921 2.21 0.027 00000

الدرجة 
 الكمية

 - 3.26 63.83 القبمي

+ 

= 

 صفر

6 

 صفر

0000 

00.0 

0000 

 7.37 356.67 البعدي قوي 2.929 2.21 0.006 00000

( وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعة 41الجدوؿ )يتضح مف 
القدرات النفس لغوية كدرجة كمية وأبعاد فرعية، وكانت الفروؽ في اتجاه القياس  يالتجريبية ف

القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ  تحسيفالبعدي، مما يدؿ عمى الأثر الايجابي في 
 5الخامسة العقمية البسيطة وىو ما يحقؽ صحة الفرض السمع ذوي الإعاق

بيف إحصائية "لا توجد فروؽ ذات دلالة ينص الفرض عمى أنو  :السادسنتائج الفرض 
ات النفس القدر القياسيف البعدي والتتبعي لمستوى متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية في 

 "5لغوية
لدلالة  Wilcoxon (W) ر ويمكوكسوفولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبا

الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ  الفروؽ بيف متوسطات المجموعات
(41:) 
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لمفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويمكوكسف 41جدوؿ )
 (6)ف =  بعيالقياسيف البعدي والتت يالمجموعة التجريبية في القدرات النفس لغوية ف

 المتوسط القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 

 الدللة zقيمة  الرتب

الستقبال 
 السمعي

 - 2.75 01.83 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

00.0 

0000 

.000 

00000 2.727 2.482 
 2.75 00.17 التتبعي غير دالة

الستقبال 
 البصري

 - 0.24 34.17 عديالب

+ 

= 

0 

0 

0 

000. 

000. 

.0.0 

00.0 2.184 2.854 
 0.08 34.22 التتبعي غير دالة

 السمعي الترابط
 - 1.51 45.67 البعدي

+ 

= 

0 

0 

 صفر

0000 

00.0 

00.0 

000.0 2.013 2.830 
 1.47 45.83 التتبعي غير دالة

 البصري الترابط
 - 1.62 56.17 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

000. 

000. 

00.0 

60.0 2.550 2.581 
 0.27 56.52 التتبعي غير دالة

 اليدويالتعبير 
 - 2.75 05.17 البعدي

+ 

= 

0 

0 

 صفر

0000 

0000 

0000 

00000 2.333 2.739 
 2.80 05.33 التتبعي غير دالة

 المفظيالتعبير 
 - 2.84 11.52 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

00.0 

0000 

.000 

00000 2.727 2.482 
 2.75 11.83 التتبعي غير دالة

 السمعيالإغلاق 
 - 0.22 04.22 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

0000 

0000 

6000 

0000 2.378 2.725 
 0.30 03.83 التتبعي غير دالة

 الإغلاق البصري
 - 1.47 35.17 البعدي

+ 

= 

0 

0 

 صفر

0000 

0000 

00000 

0000 2.318 2.752 
 1.83 34.83 بعيالتت غير دالة

 مزج الأصوات
 - 1.25 11.52 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

0000 

0000 

0000 

6000 2.378 2.725 
 1.23 11.67 التتبعي غير دالة

الذاكرة البصرية 
 المتتالية

 - 1.79 00.22 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

00.0 

000. 

.0.0 

60.0 2.071 2.786 
 1.97 01.67 التتبعي غير دالة

 السمعيةالذاكرة 
 المتتالية

 - 1.33 30.83 البعدي

+ 

= 

0 

0 

0 

00.0 

0000 

00.0 

60.0 2.557 2.577 
 1.17 33.17 التتبعي غير دالة

 الذاكرة العاممة
 - 4520 36560 البعدي

+ 
= 

3 
3 

 صفر

3540 
3513 

2510 
44510 05143 

05131 
غير 
 4501 36513 التتبعي دالة
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 المتوسط القياس الأبعاد
 الحسابي

النحراف 
 يالمعيار 

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 

 الدللة zقيمة  الرتب

 يةالدرجة الكم
 - 7.37 356.67 البعدي

+ 
= 

0 
3 
1 

3.22 
3.22 

6.22 
9.22 2.425 

2.686 
غير 
 7.03 357.67 التتبعي دالة

 
ا بيف القياسيف البعدي والتتبعي فروؽ دالة إحصائيًّ  أنو لا توجد( 41يتضح مف الجدوؿ )

الايجابي لمبرنامج القدرات النفس لغوية مما يدؿ عمى استمرارية الأثر  يلممجموعة التجريبية ف
 5السادسعمى القدرات النفس لغوية وىو ما يحقؽ صحة الفرض التدريبي 

 مناقشة النتائج:
في القائـ عمى المدخؿ الوظيفي لمغة  التدريبيالية البرنامج أشارت نتائج البحث إلى فعَّ 

العقمية القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة و  تحسيف التدفؽ النفسي
البسيطة، كما اتضح مف نتائج الفروض، وىذا يعكس التحسف الممموس في التدفؽ النفسي 

التي يقسيا  القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطةو 
بي عمى المجموعة التجريبية، كما استمر ىذا الأثر الايجاالتدريبي بعد تطبيؽ البرنامج  يفالمقياس

كما تبيف مف نتائج الفرض الثالث، والسادس، وىذا يدلؿ عمى جدوى التدريبي  بعد انتياء البرنامج
القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع و التدفؽ النفسي  تحسيففي  التدريبي البرنامج

لسمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة، كما أف مراعاة خصائص أفراد العينة مف الأطفاؿ ضعاؼ ا
، ومف ثـ فإف القصور فى فعاليتوفي إعداد البرنامج قد زاد مف  ذوي الإعاقة العقمية البسيطة

 القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطةو التدفؽ النفسي 
كنيـ مف لا يعود إلي انخفاض معامؿ الذكاء، وبالتالي عندما ىيئت ليـ بيئة تعميمية مناسبة تم

القدرات النفس لغوية و الاستفادة مف قدراتيـ أسفرت عف تعمميـ كما بدا في تحسف التدفؽ النفسي 
فرصة  طفؿلدييـ بعد تطبيؽ البرنامج، كما لعبت تمؾ الجمسات دورًا جوىريًا حيث منح كؿ 

 طفاؿالأ، كما عمؿ عمى توفير جو مف التعارؼ والمودة والألفة بيف يلمتعميـ والتدريب الفرد
ا في اكساب التدفؽ ا جوىريًّ المتدربيف، وكذلؾ بينيـ وبيف الباحثيف، كما لعبت تمؾ الجمسات دورً 

 المجموعة التجريبية5 أطفاؿالقدرات النفس لغوية لدى و النفسي 
مف تعزيز قد حسف مف نتائجو، ومما زاد مف فاعمية  التدريبي كما أف ما صاحب البرنامج

عميو في  تدريب الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة ما تـالتدريبي  البرنامج
عمى التدفؽ  يـالقدرات النفس لغوية، مما انتقؿ أثره وزاد مف قدراتو بدايتو عمى التدفؽ النفسي 
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 ، وذلؾ بالانتقاؿالبرنامج في التدريب فعَّاليةالقدرات النفس لغوية، كما أف ما زاد مف و النفسي 
 ؿ إلى الأصعب5الأسي البعدمف 

إلى طريقة التدريب القائـ عمي المدخؿ الوظيفي  التدريبي الية البرنامجولعؿ مرد فعَّ 
الجماعي ورح المرح التي غمبت عمييا وجعميا في سياؽ ألعاب تنافسية بيف الأطفاؿ ضعاؼ 

تعممو أدى ذلؾ كمو إلى ثبات ما ، وقد مما زاد مف تواصميـ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة
فروؽ بيف القياسيف البعدي والتتبعي أنو لا توجد كما بدا ذلؾ في نتائج المتابعة مف  الأطفاؿ

 القدرات النفس لغوية لدى أفراد المجموعة التجريبية5 و متدفؽ النفسي ل
يدعـ ويفسر النتائج في ىذا الصدد ما توصمت إليو الدراسات السابقة واتفقت معيا في و 

 Appaiah Konganda et al. (2018)دراسة  درات النفس لغوية، ومنياالقو التدفؽ النفسي 
وجود فروؽ دالة إحصائيػػػػاً في الأداء عمى بطارية الاختبارات التي أسفرت نتائجيا عف 

المستخدمة، حيث انخفض أداء المعاقيف سمعيػػػػػاً عمى مياـ الإدراؾ الكلبمي في البيئات 
 5الصاخبة والفمترة السمعية

ف تفسير نجاح البرنامج التدريبي المطبؽ عمى أفراد المجموعة التجريبية فى تحقيؽ ويمك
 ضعاؼ السمع طفاؿالقدرات النفس لغوية لدى الأ وأثره فيالتدفؽ النفسي  تحسيفأىدافو في 

 العقمية البسيطة بجوانبيا المختمفة لعدة أسباب نتناوليا كما يمي:  عاقةذوي الإ
الػػتعمـ  تواسػػتخداـ اسػػتراتيجيا ،يبي القػػائـ عمػػى المػػدخؿ الػػوظيفي لمغػػةالبرنػػامج التػػدر  اسػػتخداـ -

النشػػػط؛ مثػػػؿ: )مسػػػرح خيػػػاؿ الظػػػؿ أحػػػد أنػػػواع مسػػػرح العػػػرائس، اسػػػتراتيجية القفػػػؿ والمفتػػػاح، 
وصػػندوؽ المفاجػػآت، والشػػجرة المثمػػرة(، واسػػتخداـ الوسػػائؿ مػػف قبػػؿ البػػاحثيف كػػاف ليػػذا أثػػر 

ثارة انتباه الأطفاؿ ضػعاؼ السػمع ذوي الإعاقػة فعاؿ وجيد في نجاح البرنامج ومدى  تفاعؿ وا 
فقػػد كػػاف ضػػمف أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة طفػػؿ يػػدعى )مػػازف( كػػاف يشػػعر  ،العقميػػة البسػػيطة

بػػالخوؼ الشػػديد عنػػد دخػػوؿ غرفػػة النشػػاط، وكػػاف يػػرفض الػػدخوؿ لغرفػػة النشػػاط، ولكػػف مػػف 
والإثػارة، ومػف خػلبؿ  ؽالمتعػة والتشػويالتعمـ النشط التي كاف بيا  تخلبؿ استخداـ استراتيجيا

التعزيز، والحػث والمسػاعدة وتشػجيع الطفػؿ، وبعػد ثػاني جمسػة بػدأ يشػعر بالاطمئنػاف، وكسػر 
حاجز الخػوؼ، والشػعور باليػدوء، وتفاعػؿ مػع البػاحثيف داخػؿ الجمسػة، ولقػد كػاف ىػذا التغيػر 

خداـ المػػدخؿ الػػوظيفي لػػيس فػػي مػػازف فقػػط ولكػػف جميػػع أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة، وبعػػد اسػػت
وتوظيػػؼ الكممػػات والجمػػؿ والعبػػارات باسػػتخداـ فنيػػات واسػػتراتيجيات متنوعػػة كػػاف يوجػػد تغيػػر 

 ممحوظ في تنمية التدفؽ النفسي والقدرات النفس لغوية لدى أفراد المجموعة التجريبية5

يس مػػع الأطفػػاؿ ضػػعاؼ السػػمع ذوي الإعاقػػة العقميػػة البسػػيطة طريقػػة تػػدر  ةالموجيػػ يػػةطرقال -
بعيده عف الممؿ، وتوفر جو مػف المتعػة والتشػويؽ لػـ يعيػدوىا مػف قبػؿ، كمػا أنيػا تعمػؿ عمػى 
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 الأطفػاؿتعمؿ عمى توصيؿ المعمومات عػف طريػؽ  ياللئنجاز، كما أن الأطفاؿاستثارة دافعية 
لتػػػػدريب زملبئيػػػػـ داخػػػػؿ الجمسػػػػات  الأطفػػػػاؿعمػػػػى توظيػػػػؼ  وفأنفسػػػػيـ، حيػػػػث أعتمػػػػد البػػػػاحث

لػػػ لػػػذلؾ، عكػػػس بعػػػض الطػػػرؽ  الأطفػػػاؿعنػػػد إحتيػػػاج  ـوتػػػدخمي ـانػػػب دعميػػػج ىالتدريبيػػػة، وا 
 معظميا عمى استخداـ الأساليب المجردة والنظرية5 يتعتمد ف يالتقميدية الاعتيادية والت

المختمفة قُدمت ليـ بطرؽ ممتعة يتتخمميا الحركة والتقميد جعميـ أكثر جذبًا  الأنشطةستخداـ ا -
 وفا تنوع الأنشطة المستخدمة داخؿ البرنامج، فقد كاف الباحثأثناء تنفيذ البرنامج، وأيضً 

ضعاؼ  طفاؿجديدة تتناسب مع اليدؼ المطموب تحقيقة مع الأ أنشطة وفويستخدم وفيقدم
لما يشعروف  الأطفاؿ عينة البحثالعقمية البسيطة، وىذا ما يتناسب مع  عاقةذوي الإ السمع

عمى تنوع الأنشطة المستخدمة، حتى لا  وفبو بشكؿ مستمر مف ممؿ، وليذا حرص الباحث
 ي نوع مف الممؿ أو الضيؽ5 أيصابوف ب

جميع الأنشطة كانت تنفذ وفقًا لخطوات متسمسمة ومنظمة، تتضمف تعميمات واضحة وبسيطة  -
 وف يقوموفالعقمية البسيطة تنفيذىا، وكاف الباحث عاقةذوي الإ ضعاؼ السمع للؤطفاؿيمكف 

مف أفراد المجموعة لتكرار  بأطفاؿ وانشاط أكثر مف مره، ويستعين بشرح وتكرار تعميمات كؿ
 التعميمات لزملبئيـ5

يطبؽ بطريقة تبدأ مف السيؿ  يربط جميع الأىداؼ الخاصة بالبرنامج التدريبي بنشاط عمم -
ذوي  ضعاؼ السمع طفاؿؿ ذلؾ مف إتقاف الأالمعقد، سيَّ  ىإلى الصعب، ومف البسيط إل

القدرات و تحسيف التدفؽ النفسي  يالية كبيرة ففعَّ  يوىذا ما ساىـ ف ،لبسيطةالعقمية ا عاقةالإ
 المجموعة التجريبية5 أطفاؿالنفس لغوية لدى 

القدرات النفس لغوية لدى و تحسيف التدفؽ النفسي  يأثر واضح ف اتنوع الفنيات المستخدمة لي -
ة العقمية البسيطة، حيث تُعد ضعاؼ السمع ذوي الإعاقالأطفاؿ أفراد المجموعة التجريبية مف 

نشطة، حيث نجح الأأنفسيـ أثناء تنفيذ  الأطفاؿمع  وففنية تبادؿ الأدوار والتى وظفيا الباحث
، وىذا ما أثر بشكؿ الأنشطةأنفسيـ في تعميـ وتدريب بعضيـ البعض أثناء ممارسة  الأطفاؿ
مثؿ  وفعتمد عمييا الباحثأ ينجاح البرنامج التدريبي، وكذلؾ الفنيات الأخرى الت يواضح ف

المناقشة والحوار، والتمقيف، والتدعيـ الإيجابي، والنمذجة، والتغذية الرجعة كاف ليا أثر بارز 
 القدرات النفس لغوية لدى أفراد المجموعة التجريبية5و التدفؽ النفسي  تحسيف يف وميـ

التجريبية، وكذلؾ تنوع شكؿ الجمسات ما بيف طريقة جماعية تضـ جميع أفراد المجموعة  -
أربع أو خمس مجموعات، وكذلؾ تنوع طريقة  ىثلبث أو إل ىتقسيميـ إلى مجموعتيف، أو إل
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، والجموس عمى يما بيف الجموس حوؿ الطاولات، والجموس عمى الكراس الأطفاؿجموس 
، وكذلؾ يأو الجموس بشكؿ دائر  حصافالجموس عمى شكؿ حدوه  يالأرض، وكذلؾ التنوع ف

 يأو بشكؿ مستقيـ، كؿ ذلؾ ساعد أفراد المجموعة التجريبية ف يالوقوؼ بشكؿ دائر  يالتنوع ف
ي نوع مف أنواع روتيف الجمسات، وىذا ما ساعد أمتابعة المياـ المقدمة ليـ، وعدـ شعورىـ ب

 الية البرنامج التدريبي عمى أفراد المجموعة التجريبية5فعَّ  يف
 :التوصيات

بصياغة عدد مف التوصيات  وفدراسة الحالية قاـ الباحثضوء ما أسفرت عنو نتائج ال يف
الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية  مياراتتحسيف  يالتى مف شأنيا أف تسيـ ف

 البسيطة:
لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة  المختمفةضرورة اكتشاؼ وتحديد المشكلبت  -

ء بتطبيؽ أي برنامج حيث يساعد حؿ وقت مبكر قبؿ البد يالعقمية البسيطة بدقة شديدة ف
 ىذه المشكلبت مف تحقيؽ الأىداؼ بشكؿ أفضؿ5

 بمياراتوؼ السمع ذي الإعاقة العقمية البسيطة يالطفؿ ضع يتنمية وع ىضرورة العمؿ عم -
 بشكؿ أفضؿ5 استخداميافي وقت مبكر حتى يستطيع 

طفاؿ ضعاؼ السمع وذلؾ لاختلبؼ مشكلبت الأ التدريبيبرامج مضرورة التطبيؽ الفردي ل -
ذوي الإعاقة العقمية البسيطة مف طفؿ لطفؿ آخر في نوعيا وشدتيا مما يساعد في 

 أداء الطفؿ بشكؿ عاـ5  ىالحصوؿ عمي نتائج أفضؿ تنعكس عم
الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة مما  ىضرورة الحد مف المشكلبت لد -

 لغوية لدييـ5القدرات النفس و التدفؽ النفسي  يحسف
 :بحوث مقترحة

 لدى الأطفاؿالنمو المغوي في تحسيف التدفؽ النفسي وأثره في  تكاممي تدريبي برنامجفعالية  -
 5العقمية( –مزدوجي الإعاقة )السمعية 

لدى الأطفاؿ تحسيف الكفاءة المغوية في المدخؿ الوظيفي الية برنامج تدريبي قائـ عمى فعَّ  -
 5عقمية البسيطةضعاؼ السمع ذوي الإعاقة ال

القدرات النفس  نظرية تجييز ومعالجة المعمومات لتنيمةالية برنامج تدريبي قائـ عمى فعَّ  -
 5(السمعية –مزدوجي الإعاقة )العقمية  التدفؽ النفسي لدى الأطفاؿفي تحسيف لغوية 
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ت النفس القدرا نظرية التعمـ المستند إلى عمؿ الدماغ لتنيمةالية برنامج تدريبي قائـ عمى فعَّ  -
 التدفؽ النفسي لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذوي الإعاقة العقمية البسيطة5في تحسيف لغوية 
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 المراجع
 (،1التشخيص والعلبج5 )ط –اضطرابات الكلبـ والمغة (5 1041براىيـ عبدالله الزريقات )إ

 القاىرة: دار الفكر لمنشر والتوزيع5
الأصـ: برامج الإرشاد وحؿ مشكلبت العزلة  سيكولوجية الطفؿ(5 1040أحلبـ رجب العقباوي )

 5 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية5والانطواء
(5 اثر برامج المعب عمى بعض جوانب النمو المغوي لدى عينة مف 4224أحمد حسب الله )

 ، كمية التربية جامعة الزقازيؽ5رسالة ماجستيرالأطفاؿ في عمر ست سنوات5 
معجـ المصطمحات التربوية المعرفية في (5 4222الجمؿ ) أحمد حسيف المقاني، عمي أحمد
 القاىرة: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع5 (،1المناىج وطرؽ التدريس5 )ط

(5 الإسياـ النسبي لمذكاء الوجداني وقمؽ المستقبؿ في التنبؤ 1014أحمد سامي عبد الحميـ )
ـ والتكنولوجيا واليندسة بالتدفؽ النفسي لدي طلبب مدرسة المتفوقيف الثانوية في العمو 

 5 10 -4 (،14مجمة كمية التربية بالإسماعيمية، )والرياضيات5 
الرياض:  5مدخؿ تعميـ المغة العربية5 المممكة العربية السعودية(5 1000أحمد عبده عوض )

 مكتبة الممؾ فيد5
ينة مف (5 اليقظة العقمية وعلبقتيا بالتدفؽ النفسي لدى ع1014إسراء عبدالمقصود حسنيف )

كمية الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف ،مجمة دراسات الطفولةالأطفاؿ ضعاؼ السمع5 
 115-34(،11) 20شمس، 

(5 برنامج قائـ عمي المدخؿ الوظيفي لتنمية ميارات 1010أشرؼ صلبح، عبدالعزيز عبدالغني )
مية عموـ ذوي مجمة عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة، ك 5الاستماع للؤطفاؿ زارعي القوقعة

 5 4464 -4201 ،(1)1،جامعة بني سويؼ ،الاحتياجات الخاصة
 القاىرة: الأنجمو المصرية5 اختبار التدفؽ النفسي5(5 1044آماؿ عبد السميع باظة )

 الرياض: دار الزىراء5  (،1اضطرابات التواصؿ5 )ط(5 1006ايياب عبدالعزيز الببلبوي )
جابى اتجاه جدير لدراسة القوى والفضائؿ الانسانية5 (5 عمـ النفس الإي1041بشير معمرية )

 - 20 (،1دراسات نفسية، مركز البصيرة لمبحوث والاستشارات والخدمات التعممية، )
4115 

(5 فعالية استخداـ التأخير الزمنى المتدرج 1042) ، عائشة عبدالله الغامديبندر ناصر العتيبي
ة لمتمميذات ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة في إكساب ميارة قراءة بعض الكممات الوظيفي
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مجمة التربية الخاصة والتأىيؿ، مؤسسة التربية الخاصة والمتوسطة: دراسة مقارنة5 
 345 - 4، (11) 1 والتأىيؿ، القاىرة،

(5 1010الحديبي )بيتر مجدي أبادير، إيماف صلبح الديف الشريؼ، مصطفى عبد المحسف 
قمؽ الكلبـ لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميًّا القابميف لمتعمـ5  علبقتو باضطرابالتدفؽ النفسي و 

(، 1) 40مجمة دراسات في مجاؿ الإرشاد النفسي والتربوي، كمية التربية، جامعة أسيوط، 
20-615 

 5 الكويت: مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع5تعديؿ السموؾ الإنساني(5 1003جماؿ محمد الخطيب )
 عالـ الكتاب5 :القاىرة ،(6)ط 5عمـ النفس الاجتماعي(5 1003حامد عبدالسلبـ زىراف )
ثانوي(5  -متوسط -فصوؿ في تدريس المغة العربية )ابتدائي(5 1001حسف جعفر الخميفة )

 الرياض: مكتبة الراشد5 ،(1)ط
نيوروسيكولوجيا معالجة المغة واضطرابات التخاطب )موجيات (5 1006حمدي الفرماوي )

 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية5 (5تشخيصية وعلبجية وأسرية
عَماف:  الصوت"5  -المغة  –النطؽ  –اضطرابات التخاطب " الكلبـ (5 1002حمدي الفرماوي )

 دار صفاء لمنشر والتوزيع5 
(5 مفيوـ الذات الأكاديمي و مستوى الطموح الأكاديمي وعلبقتيما 1041حناف محمود )

-603(،1) 1مجمة العموـ التربوية ت الجامعة5 بالاندماج الأكاديمي لدى عينة مف طالبا
6165 

(5 التمكيف النفسي والإلتزاـ التنظيمي الوجداني كمنبئيف بالتدفؽ 1042حناف موسى عبدالله )
مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفسي لدى أعضاء ىيئة التدريس الجامعي5 

 4115 – 23 (،446النفس، رابطة التربوييف العرب، )
الإسكندرية: دار  (،3سيكولوجية النمو "الطفولة والمراىقة"5 )ط(5 4221)معوض ميخائيؿ  خميؿ

 الفكر الجامعي5
5 القاىرة: دار غريب لمطباعة النمو الفونولوجي في لغة الطفؿ(5 4222روحية أحمد محمد )
 والنشر والتوزيع5

قاىرة: الأنجمو ال اختبار القدرات النفس لغوية للؤطفاؿ5(5 1014)محمود زينب ماضي 
 المصرية5
محکات  -التصنيؼ  –(5 الإعاقات المزدوجة والمتعددة )المفيوـ 1010)شقير زينب محمود 

 6615 – 612(، 1) 11المجمة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة، التشخيص(5 
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(5 أثر استخداـ المدخؿ الوظيفي في علبج صعوبات تعمـ القراءة 1011سارة سمير عبدالفتاح )
 31مجمة كمية التربية، كمية التربية، جامعة بورسعيد، ى تلبميذ المرحمة الإعدادية5 لد
(1) ،144- 1115 

مجمة (5 اضطراب المغة والتواصؿ التشخيص والعلبج5 1046سامية عرعار، إكراـ ىاشمي )
 415-4 (،11العموـ الإنسانية والاجتماعية5 الجزائر، )

القاىرة: لبـ " صوتيات المغة مف الإنتاج إلي الإدراؾ"5 دراسة السمع والك(5 1000)مصموح سعد 
 عالـ الكتب5  

المركز الثقافي  المغرب: نظرية تأويؿ الخطاب وفائض المعني5(5 1003سعيد الغانمي )
 العربي5

التربية الخاصة المعاصرة "ذو الاحتياجات التربوية الخاصة (5 1040سميماف عبدالواحد يوسؼ )
 5 الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر5مستقبؿبيف الواقع وآفاؽ ال
(5 تصميـ برنامج قائـ عمى المدخؿ الوظيفي لتنمية سموكيات 1042السيد فتوح السيد حميدة )

الطريؽ( اللبزمة لأطفاؿ مدارس التربية  –المدرسة  –الأماف والسلبمة في )المنزؿ 
 115 -11، (40) (61ة سوىاج، )المجمة التربوية، كمية التربية، جامعالفكرية5 

جداوؿ النشاط المصورة للؤطفاؿ التوحدييف إمكانية استخداميا مع (5 1001عادؿ عبدالله محمد )
 5 القاىرة: دار الرشاد لمطبع والنشر والتوزيع5الأطفاؿ المعاقيف عقمياً

 شاد55 القاىرة: دار الر قضايا معاصرة في التربية الخاصة(5 1044عادؿ عبدالله محمد )
(5 فاعمية الأسموب المعرفي واستراتيجية تجييز المعمومات عمى 1000عادؿ محمد العدؿ )
 3345 – 113(، 3) 11، جامعة عيف شمسبمجمة كمية التربية الذاكرة العاممة5 

مجمة دراسة نحوية دلالية5  :(5 دلالات السيااؽ عمي معاني الزمف النحوي1041عارؼ الديف )
 105 – 11(، 4) 2لادبية اندونسيا، الدراسات المغوية وا
(5 فعالية منيج وظيفي مقترح في العموـ لتنمية الميارات الحياتية 1041عاطؼ المتولى زغموؿ )

مجمة كمية التربية، كمية التربية، جامعة لدى التلبميذ ذوى الإعاقة الذىنية القابميف لمتعمـ5 
 3125-311، (4) 41بورسعيد، 

 5 الإسكندرية: المكتبة الجامعية5عمـ نفس النمو وتربيتو5 (1004عبد العزيز جادو )
 عماف: دار الفرقاف لمنشر والتوزيع5 ،(1)ط عمـ النفس التربوي5(5 1001عبدالمجيد نشواني )

دار المسيرة  :ماف5 عَ عمـ النفس المعرفي النظرية والتطبيؽ(5 1041عدناف يوسؼ العتوـ )
 لمنشر والتوزيع5
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5 فاعمية استراتيجية الألعاب التعميمية في تنمية الكممات الوظيفية (1042غادة محمد عيد )
رسالة وميارات التواصؿ المفظي لدى أطفاؿ متلبزمة داوف بمدارس التربية الفكرية5 

 ، كمية التربية، جامعة دمياط5ماجستير
5 مداخؿ واتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية والإسلبمية(5 1002فايزة عوض السيد )

 القاىرة: دار الجزيرة لمطباعة والنشر5
(5 أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المدخؿ الوظيفي في 1041فراس السميتي، فؤاد مقدادي )

مجمة تحسيف ميارات القراءة الناقدة لدى طلبب الصؼ التاسع الأساسي في الأردف5 
 10065 – 4202(، 2) 16)العموـ الإنسانية(،  جامعة النجاح للؤبحاث

عماف:  ،(1المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة5 )ط(5 1041صالح الجبوري ) فلبح
 دار الرضواف5
 5 الرياض: دار المريف لمنشر5المغة واضطرابات النطؽ والكلبـ(5 1004فيصؿ محمد الزراد )

  55 القاىرة: عالـ الكتبتنمية الميارات المغوية لمطفؿ(5 1000كريماف بدير، ايميمي صادؽ )
محمد جابر قاسـ، محمد رجب فضؿ الله، محمد عبيد الطنجاني، محمد محمود موسي 

5 الامارات العربية طرؽ تدريس المغة العربية بالمدارس الإعدادية والثانوية(5 1001)
 المتحدة: مركز تطوير المناىج والتدريس5

ير الكلبمي التفك (10065محمد جياد جمؿ، عمر أحمد صديؽ، فواز فتح الله الراميني )
 القاىرة: دار الكتاب الجامعي5 الحالات الأنشطة(5 –)التطور 
(5 التدفؽ النفسي 1040ىياـ صابر شاىيف، ىديؿ محمد عبدالفتاح ) البحيري،محمد رزؽ 

مجمة دراسات وعلبقتو بالإيثار لدى عينة مف المراىقيف ذوي المشكلبت الانفعالية5 
 1435-104(، 01) 10الطفولة، 

5 الكتاب المفيوـ والابعاد والقياس -حالة التدفؽ النفسي (5 1043د أبو حلبوة )محمد سعي
 11 - 4، 12الالكتروني لشبكة المعمومات النفسية العربية، 

مف منظور  –الإعاقات التطورية والفكرية (5 1040محمد صالح الإماـ، فؤاد عيد الجوالدة )
 55 عماف: دار الثقافة لمنشر والتوزيعنظرية العقؿ

(5 عوامؿ التدفؽ النفسي لدى معممي الأطفاؿ الصـ والمسيمة في 1010محمد عمي ابراىيـ )
مجمة التربية وثقافة الطفؿ، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة المنيا، الموىبة لدييـ5 

41(4 ،)100-3145 
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بينيو لمذكاء  -مقياس ستانفورد(5 1044، محمد طو، عبد الموجود عبدالسميع )أبو النيؿمحمود 
 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية5(، 1الصورة الخامسة5 )ط

(5 التدفؽ النفسي وعلبقتو بالطموح الأكاديمي لدى عينة مف طمبة 1014نيرميف حجازي )
، كمية الدراسات العميا، رسالة ماجستيرالدراسات العميا في جامعات محافظة الخميؿ5 

 جامعة الخميؿ5
رابطة لتدفؽ النفسي وعلبقتو بتوقع الضغوط لدي ضعاؼ السمع5 (5 ا1040ىاني محمد )

 4105-414(، 21) 1التربوييف العرب، 
5 القاىرة: دار الفكر استراتيجيات التعميـ والتعمـ في الطفولة المبكرة(5 1004ىدى الناشؼ )
 العربي5
اب السادس، أطفالنا وصعوبات المغة واضطرابات المغة5 الكت(5 1002)العشاوي ىدي عبد الله 

القاىرة: دار الفكر  السمسمة العممية الميدانية لأطفاؿ صعوبات التعمـ وتنمية رعاية الطفؿ5
 العربي5
 62(، 3) 10مجمة عالـ الفكر، (5 الاتجاه الوظيفي ودوره في تحميؿ المغة5 4212يحي أحمد )

- 215 
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