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التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في الأردن  يدرجة ممارسة معمم
 من وجهة نظرهم المنتجلمهارات التفكير 

 *الجراح عزام عبداللهأ.د/ و نوح محمد سميمان أبو لحية أ/
 :الممخص

لممرحمة الأساسية في الأردف  ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية
وجود الفروؽ بيف استجابات معممي التربية  تعرؼ لميارات التفكير المنتج مف وجية نظرىـ، و 

الإسلامية حوؿ درجة ممارستيـ لميارات التفكير المنتج وفقا لمتغيرات الجنس وسنوات الخبرة 
( معمما ٜٖٔعينة الدراسة مف ) وتكونتالمنيج الوصفي المسحي، والمؤىؿ العممي، واتبعت الدراسة 

ومعممة، وتـ اختيارىـ بالطريقة الطبقية العشوائية مف مجتمع الدراسة، وتكونت أداة الدراسة مف 
استبانة لدرجة ممارسة المعمميف لميارات التفكير المنتج مف تصميـ الباحثيف، وأظيرت النتائج أف 

الإسلامية لميارات التفكير المنتج لأبعاد  المتوسط الحسابي الكمي لدرجة ممارسة معممي التربية
(، ولأبعاد التفكير الإبداعي بمغ المتوسط الحسابي 1ٔ٘ٗالتفكير الناقد جاء بدرجة كبيرة جداً )

( تعزى لأثر (α =0.05( وبدرجة كبيرة1 وأظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دلالة إحصائية 1ٔٙٗ)
ات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة الجنس وسنوات الخبرة في تقديرات معممي ومعمم

(  (α =0.05معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير الناقد، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية
تعزى لأثر )المؤىؿ العممي( وجاءت الفروؽ لصالح فئة )بكالوريوس+ دبموـ عالي(1 وأظيرت عدـ 

عزى لأثر الجنس وسنوات الخبرة والمؤىؿ العممي في ( ت (α =0.05وجود فروؽ دلالة إحصائية
تقديرات معممي ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية 

 لميارات التفكير الإبداعي1
 1الممارسة التدريسية، معممي التربية الإسلامية، ميارات التفكير المنتجالكممـات الدالـة: 

                                                           

 .جامعة مؤتو -وراه فمسفة المناىج وطرؽ التدريسطالب دكت: نوح محمد سميمان أبو لحيةأ/  *
 1جامعة مؤتو -ستاذ المناىج وطرؽ التدريس أ: الجراح عزام عبدالله أ.د/
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The degree to which Islamic education teachers in the basic 
stage in Jordan practice productive thinking skills from their 

point of view 

ABSTRACT 
The study aimed to reveal the degree to which Islamic education teachers in the 

basic stage in Jordan practice productive thinking skills from their point of view, 

And to identify the existence of differences between the responses of Islamic 

education teachers to the degree of their practice of productive thinking skills 

according to the variables of gender, years of experience, and academic 

qualification. The study followed the descriptive survey method. The study 

sample consisted of (139) male and female teachers, and they were selected by 

random stratified method from the study community. The study tool consisted of 

a questionnaire to the degree to which teachers practice productive thinking 

skills, Designed by the researchers. he results showed that the overall arithmetic 

average for the degree of Islamic education teachers’ practice of productive 

thinking skills for the dimensions of critical thinking was very high (4.15), and 

for the dimensions of creative thinking the arithmetic average was (4.16) and to 

a large degree. The results showed that there were no statistically significant 

differences (α = 0.05) due to the effect of gender and years of experience in the 

estimates of male and female Islamic education teachers in Madaba Education 

for the degree of Islamic education teachers’ practice of critical thinking skills, 

and the presence of statistically significant differences (α = 0.05) due to the 

effect of (academic qualification) The differences were in favor of the category 

(Bachelor’s + Higher Diploma). It showed that there were no statistically 

significant differences (α = 0.05) due to the effect of gender, years of experience, 

and academic qualification in the estimates of male and female Islamic 

education teachers in Madaba Education for the degree to which Islamic 

education teachers practice creative thinking skills.All manuscripts must include 

Abstracts in English and Arabic (with identical information) of (150 to 250) 

words, the language used in it must be scientific, precise, and free of spelling 

mistakes.The study presented several recommendations, the most important of 

which is increasing interest in educational enrichment activities related to critical 

thinking skills, as they are the main mediator for acquiring various skills and 

knowledge to develop critical thinking. 
Keywords:Teaching practice, Islamic education teachers, productive thinking 

skills. 
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 :لمقدمةا
يشيد العالـ تغيرات مستمرة ومتلاحقة في كافة نواحي الحياة، وفي المنظومة التعميمية 
بشكؿ خاص، الأمر الذي يستدعي التربوييف إلى استنياض اليمـ في إعادة بناء المنظومة 
التربوية لتصبح أكثر كفاءة وقدرة عمى مواكبة التقدـ، وذلؾ بيدؼ إعداد جيؿ قادر عمى مواجية 

 كلات الحياة بفاعمية1مش
 فيومف الاىتماـ بيا،  بدالمدرسية التي لا  المناىجالتربية الإسلامية مف أىـ  منياج يعدو 
 سوي مجتمع لبناء لديو والفكري الأخلاقي مستواه ورفع الطالب، شخصية تكويف إلى ييدؼ
 الآيات ىذه في تفكيروال لمتدبر، الله آيات في والتفكير التمعف إلى دائما يدعو فالإسلاـ وسميـ،
 (1ٕٓٔٓ البموشي،) الطمبة لدى التربوية التفكير ميارات تنمية في يساىـ

وبناء عمى ما سبؽ، تبرز الحاجة إلى الاىتماـ بميارات التفكير العميا، مف خلاؿ تعمميا 
كميارة لدى الطلاب، وتفعمييا مف خلاؿ المناىج الدراسية، حيث تعد ىذه الميارات ضرورة 

، لأنيا تساعد الطالب عمى حؿ المشكلات، وخاصة في ظؿ اىتماـ مادة التربية تربوية
)أَفَلَا يَتَدَبَّرُوفَ الْقُرْآفَ الاسلامية بعممية التفكير والتي تعد مطمبا شرعيا، كما وردت في قولو تعالى 

 1[ٕٛالنساء، آية:  سورة1 ](كَثِيرًا اخْتِلَافًا فِيوِ  لَوَجَدُوا المَّوِ  غَيْرِ  عِنْدِ  مِفْ  كَافَ  وَلَوْ  ۚ  
عتبر التفكير مف الموضوعات اليامة التي تشغؿ التربوييف؛ لأىميتيا في تمكيف الطمبة ي

كسابيـ الميارات الأساسية في عممية التعمـ والتعميـ، والتي تمكنيـ مف النجاح في مختمؼ  وا 
ت العممية مجالات حياتيـ، وتوسع مف معارفيـ وقدرتيـ عمى البحث في مختمؼ المجالا

 .(ٕٕٕٓالواسعة، وتساىـ في إثراء معارفيـ وتعزز مستوى التعمـ النوعي لدييـ )الظفيري، 
ويعد التفكير المنتج مف أىـ الاتجاىات الحديثة نحو السمو بالمعارؼ وتعزيز قدرات 
الطمبة؛ فيو عممية عقمية تعمؿ عمى إنتاج الحموؿ والأفكار مف إطار فكري إلى إطار إنتاجي، 

تيجة التفاعؿ بيف الطالب وبيئتو، فيو يجمع بيف التفكير الإبداعي والتفكير الناقد وحؿ ن
المشكلات بمستوى وجودة عالية، فيو يوالؼ ما بيف التفكير الإبداعي والتفكير الناقد ويوظفيما 

 (1ٕٕٔٓبطريقة ناجحة لتحقيؽ النتائج المرجوة )المشاقبة، 

كونيا عممية عقمية متميزة تنطوي عمى مجموعة مف  فميارة التفكير الإبداعي تتمثؿ في
لا يأتي مف  اىادف االعوامؿ المتداخمة تشكؿ معا حالة ذىنية نشيطة وفريدة، كما أنيا تعد سموك

فراغ عف محتوى معرفي قيـ لأف ىدفو الوصوؿ إلى حموؿ أصيمة لممشكلات المختمفة، أما 
المعرفة مف عممية خاممة إلى عممية نشطة قائمة التفكير الناقد فيشير إلى تحويؿ عممية اكتساب 

عمى النشاط العقمي الذي يصؿ إلى المحتوى العممي الذي يساىـ في إتقاف الطالب واكتسابو 
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 .(ٕٕٓٓالقدرات والميارات التي تقدـ التعديلات الجديدة والصحيحة )الخزاعمة، 
مرونة، والاستنتاج، ويشمؿ التفكير المنتج مجموعة مف الميارات مثؿ: الطلاقة، وال

والتفسير، والتوسع، والتخيؿ، فميارة الطلاقة تتمثؿ بقدرة الطمبة عمى إنتاج الأفكار ذات الدلالة، 
تشير إلى قدرة الطمبة عمى إعطاء الأفكار المتنوعة والتغيير في الاتجاه العقمي لدى فأما المرونة 

ومات والميارات وربطيا مع المعمومة الطمبة، أما الاستنتاج فيتمثؿ في توظيؼ المعارؼ والمعم
لمطالب، ومف ثـ تأتي ميارة التفسير والتي تشير إلى تفسير الطالب لجميع  اةالجديدة المعط

طريؽ إضافة  عفالمواقؼ والمبررات واستخلاص النتائج التي يتقبميا العقؿ، ومف ثـ التوسع بيا 
إثارة تفكير الطمبة والتوسع في رؤيتيـ يساىـ في  ذيتفصيلات جديدة ومتنوعة، وأخيرا التخيؿ ال

 1. (Hurson, 2008) ونظرتيـ
ونظرا لأىمية ميارات التفكير المنتج، اىتمت الأنظمة التربوية عامة بالمعمـ، والذي يعد 
الركيزة الأساسية التي تسعى لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية وتطمعاتيا، والحث عمى ممارسة 

(1 ومف ىنا ٕٕٔٓالبيئة الصفية خاصة في العموـ الشرعية )الخالدي،  ميارات التفكير العميا في
وانطلاقا مف أىمية الرسالة التي يحمميا معمـ التربية الإسلامية، ودوره في تكويف العقمية 
المنيجية لدى الطلاب، وىذا ما يعتمد عمى ما يمتمؾ مف كفايات تدريسية يستخدميا في تعزيز 

طمبة وعمى رأسيا ميارات التفكير المنتج، التي تجعؿ الطالب فاعلا الميارات المختمفة لدى ال
ونشطا وقادرا عمى التعمـ الذاتي، بحيث يصبح الطالب محور العممية التعميمية، ضمف بيئة 
صفية تساعده عمى توليد الأفكار وتعزيز مسؤوليتو تجاه التعمـ، تبرز الحاجة بشكؿ أكبر لدراسة 

ة الإسلامية لممرحمة الأساسية في الأردف لميارات التفكير المنتج مف درجة ممارسة معممي التربي
 1وجية نظرىـ

 :وأسئمتها الدراسة مشكمة
سيما في المرحمة الأساسية، مطمبا رئيسيا مف  لاتنمية ميارات التفكير لدى الطمبة،  تعد

 في ىذا أكاف ءسوا والتعميـ، التعمـ عمميات في ةضروري أنيا كمامتطمبات العممية التعميمية، 
سعت وزارة التربية والتعميـ في الأردف إلى إعداد  وقد1 غيرىا أو الإسلامية التربية مناىج

 دور تفعيؿوذلؾ بيدؼ  الدراسية، لممناىج عامة أطر وضع إلى بالإضافة يـ،المعمميف وتدريب
فكير لديو1 ميارات الت وتنمية التعميمية، العممية محور وجعمو الدراسية، الحصص ضمف الطالب
 فإنوالطمبة وآثارىا الإيجابية في تكويف البنية المعرفية لدييـ،  لدىميارات التفكير  لأىمية ونظرا
ميارات التفكير المنتج لدى  تنمية خاصة الإسلامية التربية عمميالمعمميف عامة وم عمى يتوجب

 إف وحيثعرفي، الطلاب، لجعميـ أكثر كفاءة في التعايش الإيجابي في عصر الانفجار الم
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وانطلاقا مف اىتماـ وزارة التربية والتعميـ الأردنية في  التعميمية، العممية ركائز أىـ أحد ىوالمعمـ 
 1الطمبة لدى التفكير ميارات، وسعييا نحو تطوير التعميمية العمميةتطوير 

مية ونظرا لاىمية مادة التربية الاسلامية في تكويف شخصية الفرد في المجتمعات الاسلا
( ٕٚٔٓعامة، ونظرا لأف العديد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة الخالدي والكيلاني والعوامرة )

( أبرزت أف الاعتماد عمى التمقيف كأسموب تعميـ ىو الغالب في ٕٕٔٓودراسة الخالدي )
المناخات الصفية، وىذا ما يعد مف التحديات الكبرى التي تواجو التعميـ، خاصة اف ميارات 

 :تساؤؿ الدراسة الرئيسي جاء فقدفكير تعد أساس منياج الشريعة، والعموـ الإسلامية عامة، الت
درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في الأردن لمهارات التفكير  ما

 المنتج من وجهة نظرهم؟
 ويتفرع مف السؤاؿ الرئيسي الأسئمة الفرعية التالية:

ممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج في تدريسيـ لمحتوى ما درجة ممارسة مع  1ٔ
 ؟كتب التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في الأردف

في درجة ممارسة  (α=0.05ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  1ٕ
نوات الخبرة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج تعزى لمتغيرات الجنس وس

 ؟والمؤىؿ العممي

 :الدراسة أهداف
 تتمثؿ أىداؼ الدراسة الحالية في سعييا إلى تحقيؽ ما يمي:

 درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج في تدريس التربية  تعرؼ
 الإسلامية في المرحمة الأساسية في الأردف1

 درجة ممارستيـ لميارات  ؿالتربية الإسلامية حو وجود الفروؽ بيف استجابات معممي  تعرؼ
 الجنس وسنوات الخبرة والمؤىؿ العممي1 اتالتفكير المنتج وفقا لمتغير 

 الدراسة: أهمية
تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية بما تقدمو مف فائدة مف الناحيتيف النظرية والتطبيقية، وىي 

 :كالآتي
لدراسة مف الناحية النظرية في أنيا تتطرؽ إلى تكمف أىمية ىذه ا :الأهمية النظرية -أولً 

ودرجة ممارستيا لدى معممي التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية  المنتجميارات التفكير 
والقائميف عمى العممية التربوية المعمميف  مساعدةردف، حيث إف ذلؾ يسيـ في في الأ

كير المنتج في منياج التربية لتعرؼ أىمية الممارسات التدريسية المتعمقة بميارات التف
الإسلامية1 كما تكمف أىمية الدراسة في إثراء الجانب النظري لمبحوث والدراسات في حقؿ 
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التخصص وذلؾ مف خلاؿ ما تقدمو الدراسة الحالية مف إطار نظري وأداة لجمع 
سلامية وبالتالي فإنيا تفسح المجاؿ أماـ دراسات أخرى، ورفد المكتبة العربية الإ ،البيانات

 بدراسة متخصصة بمثؿ ىذه الدراسة1
ومعممات التربية  مف المؤمؿ أف تفيد ىذه الدراسة معممي الأهمية العممية )التطبيقية(:-ثانياً 

تعرؼ ميارات التفكير المنتج والتركيز عمييا، وأف يستفيد منيا مؤلفو الإسلامية في 
 التربية معممي تساعد التي مثمةوالأ بالأنشطة دعميا فيومشرفو كتب التربية الإسلامية 

تحفيزىـ لعقدِ برامج تدريبية لممعمميف و ، التدريس في الميارات ىذه ممارسة عمى الإسلامية
عمى كيفية توظيفيا، والكشؼ عف نقاط القوة لتعزيزىا ونقاط الضعؼ لعلاجيا،  لمتعرؼ

المدارس  كما ويمكف أف تفيد نتائج الدراسة المسؤوليف ومتخذي القرارات ومديري
والمشرفيف التربوييف في وزارة التربية والتعميـ في وضع خطط وبرامج تأىيؿ المعمميف وفؽ 

ومف المؤمؿ أف تقدـ نتائج ىذه الدراسة أفكاراً جديدة لمباحثيف،  ،ميارات التفكير المنتج
 لمقياـ بأبحاث جديدة1

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:
 عريفات الاصطلاحية والإجرائية الواردة في الدراسة:فيما يمي عرض لأىـ الت

 وىي نتيجة استجابات أفراد عينة الدراسة عمى فقرات الاستبانة المصصمة درجة الممارسة :
 ليذه الغاية، والتي تقيس درجة ممارسة معممي التربية الاسلامية لميارات التفكير المنتج1

 :مموف في المدارس الحكومية والذيف يحمموف درجة "الأفراد الذيف يع معممي التربية الإسلامية
البكالوريوس في الشريعة الإسلامية كحد أدنى يؤىميـ لتدريس مادة التربية الإسلامية لممراحؿ 

ف لوزارة التربية و ف التابعو بأنيـ المعمم إجرائيا (، ويعرؼٙ: ٕٕٕٓالأساسية" )البطوش، 
التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في المدارس ف عمى تدريس مادة و والتعميـ الأردنية والقائم

 التابعة لمديرية التربية والتعميـ في محافظة مأدبا1

 ساسيلى الصؼ العاشر الأإ: ىي مف الصؼ الأوؿ صفوف المرحمة الأساسية . 
 مجموعة مف العمميات المعرفية المرتبطة بالحواس، والتي تعكس مهارات التفكير المنتج" :

بداعيقدرة الفرد عم "1 ويعرؼ إجرائيا بأنو نمط مف أنماط ةى ممارسة التفكير بطريقة ناقدة وا 
التفكير الذي يغير الواقع ويساىـ في الحصوؿ عمى النتائج المتطورة والجديدة والتي تندمج 

: ىي ميارات جرائياوتعرؼ إ (1ٕٙ: ٕٙٔٓ ،مع ميارات التفكير الناقد والإبداعي )الأسمر
، التفسير، الاستنتاجالعميا والتي تدمج بيف التفكير الناقد بأبعاده ) إحدى ميارات التفكير

( والتي الأصالة، الطلاقة، المرونة( والتفكير الإبداعي بأبعاده )الاستنباط، تعرؼ الافتراضات
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 تتناسب ومحتوى مادة التربية الإسلامية1

 الدراسة: حدود
 راسة ضمف الحدود التالية:تـ تعميـ نتائج ىذه الد  

 تتمثؿ الحدود الزمانية لمدراسة عمى الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي الحدود الزمانية :
ٕٕٖٓ-ٕٕٓٗ. 

 :لممرحمة الأساسية  ةتتمثؿ الحدود البشرية لمدراسة بمعممي التربية الإسلامي الحدود البشرية
 في الأردف1 مأدبا محافظةتربية وتعميـ  مديريةفي 

 :في الأردف1 مأدباتربية وتعميـ محافظة  مديريةدود المكانية في تتمثؿ الح الحدود المكانية 

 تتمثؿ الحدود الموضوعية لمدراسة عمى درجة ممارسة معممي التربية الحدود الموضوعية :
في الأردف لميارات  مأدباالإسلامية لممرحمة الأساسية في مديرية تربية وتعميـ محافظة 

 .التفكير المنتج مف وجية نظرىـ
 :السابقة والدراسات النظري الإطار

فيما يمي عرض لأىـ ما تناولو الأدب النظري والدراسات السابقة حوؿ أىـ المتغيرات 
 الواردة في الدراسة:

 :الإطار النظري -أولً 
المؤسسات التعميمية جاىدة في توظيؼ ميارات التفكير المنتج في العممية التعميمية،  تسعى

ثار عميا ضمف الأىداؼ الأساسية لمعممية التعميمية، ولإيمانيا بالآوجعميا مف ضمف أولوياتيا، وج
الإيجابية ليذه الميارات عمى الطالب وعمى المجتمع؛ تقوـ بالتركيز عمى تدريب الطمبة عمييا، 
فيي تحفز الطمبة عمى الإحساس بالاستقلالية وحرية التعبير، وتعزز مف ثقتيـ بأنفسيـ في 

 (1ٕٙٔٓلطرؽ المبتكرة لحميا )زكري، تحميؿ المشكلات واختيار ا
يجمع التفكير المنتج بيف ميارات التفكير الناقد وميارات التفكير الإبداعي، حيث يعتمد 
الفرد عمى أفكاره ومعموماتو السابقة أو الحالية في إنتاج أفكار وحموؿ جديدة ومبتكرة لممشكلات، 

بسبب اعتماد جميع الأنشطة الصفية  ،يميةفالتفكير يؤكد عمى أف الطالب ىو محور العممية التعم
واع التفكير التي تشجع الطالب عمى نمف أ اوغير الصفية عميو، كما يعتبر التفكير المنتج نوع

التحميؿ والتفسير، بالإضافة إلى كونو يساىـ في تنمية و لى الابتكار إالإبداع، مستنداً في ذلؾ 
رية في التعبير، مما يساىـ في تمبية حاجات شخصية الطالب نتيجة ما يوفره مف استقلالية وح

 ,Aranda, Lie & Selcen Guzeyالطمبة ويسمح لو بالتعبير عف دواخمو وانطباعاتو )

20201) 
لمتفكير المنتج أىميتو الخاصة في العممية التعميمية، ومف أىميا أنو يتيح الفرصة أماـ 
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فة والجديدة التي تساىـ في إثراء الطمبة لمبحث والاطلاع عمى المعمومات والمصادر المختم
معرفتيـ واىتماماتيـ في مجالات مختمفة، كما يساىـ في فيـ المحتوى المعرفي بشكؿ أعمؽ مف 

تنشيط وتعزيز عممية اكتساب الطمبة بخلاؿ تضميف مياراتو في العممية التعميمية، ويقوـ كذلؾ 
شطة؛ مما يساعدىـ عمى فيـ ة إلى عممية نملممعارؼ وتحويؿ عممية التعمـ مف عممية خام

محتوى المادة التعميمية بشكؿ أفضؿ ويساعدىـ عمى الربط بيف عناصره، كما أنو يساعد الطمبة 
عمى الخروج بأفكار جديدة، ويشجعيـ عمى التفكير المقارف والجدلي، ويجعميـ أكثر قدرة عمى 

، ونبيؿ وضياءزوقي الاستدلاؿ والتحميؿ في مواجية مختمؼ الأخطار وتجنب الوقوع بيا )ر 
ٕٓٔٛ). 

كما يحفز التفكير المنتج الطلاب عمى استخداـ مجموعة واسعة مف ميارات التفكير 
وممارستيا أثناء مواجيتيـ المواقؼ والقضايا المختمفة، ومف أىـ ىذه الميارات: ميارة حؿ 

ة، وميارة الأصالة المشكلات، وميارة التفكير الإبداعي، وميارة المقارنة الدقيقة، وميارة المناقش
في إنتاج الأفكار، وميارة رؤية الأشياء والأمور الخفية، وىي الرؤية الشاممة الدقيقة، وميارة 
التحميؿ، وميارة التقييـ وميارة الاستنتاج وميارة البحث وميارة اتخاذ القرار الآمف وميارة التنظيـ 

تنمي قدرة الطالب عمى التعمـ الذاتي وميارة المرونة وميارة التواصؿ وغيرىا مف الميارات التي 
في الاستقصاء والبحث لموصوؿ إلى معرفة واضحة، بحيث ينعكس ذلؾ في زيادة إحساسو 
بذاتو، ويرفع مستوى ثقتو بنفسو، ويجعؿ مف الطمبة أكثر عرضة وقابمية لمتنوع المعرفي وتوظيفو 

 (Aranda, Lie & Selcen Guzey, 20201في سموكيـ )
يتنوع التفكير الإبداعي مف إنتاج أفكار جديدة تماما إلى إيجاد طرؽ  :داعيالتفكير الإب

ف التفكير الإبداعي لا يشمؿ القدرة عمى خمؽ شيء إجديدة لمنظر إلى المشكلات وحميا، حيث 
مف لا شيء فحسب، بؿ يشمؿ أيضا القدرة عمى توليد أفكار جديدة عف طريؽ جمع وتغيير، 

عادة تطبيؽ الأفكار المو   (Anwar & Anees, 20121جودة )وا 
( أف التفكير الإبداعي يتميز بعدة خصائص ىي ٕٙ:ٕٕٓٓوذكر السويداف والعدلوني )

القدرة عمى اكتشاؼ علاقات جديدة، والقدرة عمى استجواب تمؾ العلاقات والكشؼ عنيا، والقدرة 
بؿ، وكذلؾ توظيؼ عمى ربط العلاقات الجديدة بالعلاقات القديمة التي اكتشفيا الآخروف مف ق

علاقات جديدة لتحقيؽ أىداؼ معينة، والامتناع عف الأخذ مف الآخريف إلا بالقدر الذي يخدـ 
ويحقؽ الإبداع، كما يعتبر الإبداع عمماً تجريبياً ونظرياً وليس نيائياً، فبعض ما ىو صحيح 

ف بدرجات، اليوـ قد يمغى غداً، والعكس صحيح1 والإبداع موجود أيضاً عند كؿ الناس ولك
فالإبداع يختمؼ باختلاؼ المجالات، ويعتمد عمى التفكير )الدائري(، الذي لو أكثر مف حؿ، ولا 
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 ومفيشترط أف يكوف جديداً عمى الآخريف، بؿ يكفي أف يكوف جديداً عمى الشخص نفسو1 
 .الأصالة، والطلاقة، والمرونة فيالأكثر شيوعاً والمتمثمة  وىيلتفكير الإبداعي اميارات 

 :ىـ ميارات التفكير الإبداعي، وتشير إلى إنتاج الفرد لأفكار جديدة أتعتبر مف  الأصالة
 .(ٕٔٔٓوغير مألوفة، كما أنيا تمثؿ الخروج عف الصندوؽ في التفكير )سعادة، 

 :تشير إلى سرعة إنتاج أكبر عدد مف الأفكار، وتمثؿ الجانب الكمي للإبداع،  الطلاقة
ى إنتاج وتوليد البدائؿ أو المقترحات المتعددة بطريقة سمسة وخلاؿ شير إلى قدرة الفرد عموت

 (Hu & Adey, 2002)  فترة زمنية محددة

 :قدرة الفرد عمى إنتاج أفكار فريدة حوؿ مشكمة أو موقؼ ما والتحوؿ مف نوع معيف  المرونة
ؼ ولخصائصو قدرة الفرد عمى تغيير حالتو المعرفية تبعاً لمموق أيخر، آمف التفكير إلى نوع 

 (1ٕٕٔٓ)فرماف، 
يشير ىذا النوع مف التفكير إلى العممية الذىنية التي تتضمف مجموعة الناقد:  التفكير

مف الميارات المعرفية مثؿ الاستنتاج، ووضع الفرضيات، وتفسير المشكلات بناءً عمى معايير 
 (1ٕٚٔٓيجة )غيلاني، محددة بوضوح، ويتـ إيلاء أىمية كبيرة لممعرفة والربط بيف السبب والنت

لمتفكير الناقد عدة خصائص يتميز بيا؛ مف أىميا أنو ليس مجرد نتيجة، بؿ عممية 
كونو يتأثر بالأحداث السمبية والإيجابية والتي تعد مكانا خصبا بنو يتصؼ ألامتناىية، كما 

المعرفية لدى لاستثارة ىذا النوع مف التفكير، ويتميز كذلؾ في كونو ييتـ بالانفعالات والجوانب 
 .(ٕ٘ٔٓالطالب )إبراىيـ، 

( إلى أف التفكير الناقد عبر المجالات المعرفية يشمؿ ٜٕٓٓكما أشار الزغبي )
الخصائص المشتركة التي تتمثؿ في كوف التفكير الناقد ميارة قابمة لمتعمـ مف قبؿ المعمميف 

ادر لإثارة دافعية التعميـ، والزملاء كمصادر لمتعمـ، وتستخدـ المشاكؿ والأسئمة والمواضيع كمص
وأف المساقات تتمركز حوؿ التعيينات وأوراؽ العمؿ ولا تتمحور حوؿ الكتاب المنيجي 

ؤكد استخداـ توالمحاضرات التمقينية، بالإضافة إلى كوف الأىداؼ والأساليب التعميمية والتقويـ 
رىـ ويبرروىا كتابياً، وعمييـ نوا أفكاالمحتوى المعرفي وليس مجرد اكتسابو، وعمى الطمبة أف يكو  

 الناقدلتفكير اكذلؾ التعاوف مف أجؿ التعمـ ومف أجؿ تعزيز أساليب تفكيرىـ1 ومف ميارات 
 (:ٕٕٔٓ)القحطاني، 

 :تضـ ىذه الميارة قدرة الطالب عمى استيعاب المواقؼ والتجارب والتعبير عنيا  التفسير
بالتصنيؼ، واستخراج المعنى،  ةالمتمثمبدلالة واسعة، وتضـ مجموعة مف الميارات الفرعية 

 وتوضيح المعنى1

 :يقوـ الطالب مف خلاؿ ىذه الميارة بتحديد العناصر الاستنتاجية والاستقرائية بيف  التحميل
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راء، بفحص الآ ةالمفاىيـ والعبارات والأسئمة، وتضـ مجموعة مف الميارات الفرعية المتمثم
 والكشؼ عف الحجج، وتحميؿ الحجج1

 و، وتضـ مجموعة مف ئراآتشير ىذه الميارة إلى وعي الطالب بتجاربو وصفاتو و  م:التقوي
 تقويـ الحجج1و بالادعاءات،  ةالميارات الفرعية المتمثم

 تشمؿ قدرة الطالب عمى استخلاص المعمومات الجديدة مف المعمومات القديمة، الستدلل :
عية، وتضـ مجموعة مف الميارات وتحديد العناصر المطموبة منيا لمخروج بالنتائج الموضو 

 استنتاجات1 إلىالوصوؿ و تخميف الأدلة، و بفحص الأدلة،  ةالفرعية المتمثم
 :يا الطالب مف خلاؿ التفكير، يلإتتمثؿ ىذه الميارة بالإعلاف عف النتائج التي توصؿ  الشرح

اءات، تبرير الإجر و بالإعلاف عف النتائج،  ةوتضـ مجموعة مف الميارات الفرعية المتمثم
 عرض الحجج1و 

يعد المعمـ أحد العوامؿ الأساسية لنجاح تعميـ التفكير المنتج، وىذا يعتمد عمى نوعية 
التعميـ الذي يمارسو المعمـ في الفصؿ الدراسي، والسموكيات التي يمتمكيا والتي تعمؿ عمى 

لمطمبة )أبو العينيف  توفير البيئة الصفية المناسبة لمنجاح في عممية التعمـ وتعميـ التفكير المنتج
ة، يجب عميو أف بنجح المعمـ في تنمية ميارات التفكير المنتج لمطميولكي  .(ٖٕٓٓوآخروف، 

مناسبة لمستوى وقدرات الطلاب، وأف يراعي العلاقة بيف المناىج اليراعي توفير الأنشطة 
 (1ٜٕٓٓالدراسية والتفكير المنتج وأف تكوف أىداؼ النشاط واضحة )ىندي، 

 :السابقة الدراسات -اثاني
إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية  (ٕٕٔٓدراسة الخالدي )ىدفت 

ومعمماتيا لميارات التفكير الناقد مف وجية نظرىـ، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخداـ المنيج 
(  ٚٔٙ(  فقرة، تـ توزيعو عمى)ٕ٘الوصفي المسحي؛ حيث بنى الباحث استبيانًا تكوف مف)

معممًا ومعممة في المنطقة الشرقية مف المممكة العربية السعودية، وأظيرت نتائج الدراسة أفّ 
درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية ومعمماتيا لميارات التفكير الناقد مف وجية نظرىـ كانت 

ة الأعمى متوسطة، وظيرت فروؽٌ دالةٌ إحصائيًا لمتغير المرحمة التعميمية، وذلؾ لصالح المرحم
مقارنة بما دونيا، كما ظيرت فروؽٌ دالةٌ إحصائيًا لمتغير المؤىؿ العممي وذلؾ لصالح مؤىؿ 
الدراسات العميا مقارنة بالبكالوريوس، كما أشارت نتائج الدراسة إلى فروؽٍ دالةٍ إحصائيًا لمتغير 

نتائج الدراسة إلى فرؽٍ الخبرة التدريسية، وذلؾ لصالح الخبرة الأعمى مقارنة بما دونيا، ولـ تشر 
داؿٍ إحصائيًا لمتغير النوع بيف الذكور والإناث1  وأوصت الدراسة بعقد برامج تدريبية تساعد 

 .معممي التربية الإسلامية ومعمماتيا في توظيؼ ميارات التفكير الناقد في البيئة الصفية
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الواردة في كتاب  تعرؼ ميارات التفكير المنتج إلى( دراسة ىدفت ٕٕٔٓأجرت المشاقبة ) 
العموـ لمصؼ الرابع الأساسي في الأردف، ودرجة ممارسة معممي العموـ لمصؼ الرابع الأساسي 
في الأردف لميارات التفكير المنتج، في ضوء متغيرات الجنس، وسنوات الخبرة، والتفاعؿ بينيما1 

انة لجمع بيانات أفراد ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد بطاقة تحميؿ المحتوى، واستخداـ الاستب
( معمماً ومعممة مف معممي العموـ ٓٙعينة الدراسة1 ىذا وقد تكوف مجتمع الدراسة وعينتيا مف )

لمصؼ الرابع الأساسي في منطقة البادية الشمالية الغربية، وأظيرت نتائج الدراسة أف ميارات 
ردف جاءت بمستوى تقدير مرتفع، التفكير المنتج الواردة في كتاب العموـ لممرحمة الأساسية في الأ

 . ف درجة ممارسة معممي العموـ لمصؼ الرابع الأساسي ليا جاءت أيضا مرتفعةأو 
تعرؼ درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية  إلى( ٜٕٔٓىدفت دراسة القحطاني )

لميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة المرحمة الثانوية، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي 
( طالبا وطالبة، طبؽ عمييـ استبانة مف إعداد الباحث، ٖ٘ٙالمسحي، وتمثؿ مجتمع الدراسة بػ)

وكشفت نتائج الدراسة عف مستوى مرتفع مف ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير 
الإبداعي لدى طمبة المرحمة الثانوية، وجاء مجاؿ الطلاقة في المرتبة الأولى، في حيف جاء 

اؿ الأصالة في المرتبة الأخيرة، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية مج
بيف متوسطات استجابات عينة الدراسة تعزى لمتغير الجنس، بينما كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة 

  1إحصائية تعزى لمتغير نوع القسـ، ولصالح طمبة العممي
ف كتب العموـ لمميارات الوظيفية تضم   إلى معرفة مدى ( Avci, 2018)  ىدفت دراسة

( معمماً ومعممة،  ٕٙراسة مف )الإنتاجية مف وجية نظر المعمميف في تركيا، وتكونت عينةُ الد  
ىا الباحث، وكشفت نتائج الدراسة عف اعتقاد راسة عمى إجراء مقابلات أعدَّ واقتصرت أداة الد  

نتاجية في منياج العموـ لكافة المستويات، وأف المعمميف بضرورة تضميف الميارات الحياتية والإ
درجة الربط بيف منياج العموـ والميارات الحياتية بواقع الحياة اليومية جاءت بمستوى منخفض، 

معظـ المعمميف أظيروا أنيـ ممتزموف بالمحتوى المطروح في الكتب بعيداً عف ربط المحتوى  وأفَّ 
 بما يمزـ مف ميارات الحياة اليومية1

تعرؼ درجة توظيؼ ميارات التفكير الإبداعي لدى  إلى( ٕٛٔٓفت دراسة القرنة )ىد
معممي التربية الإسلامية في المرحمة الأساسية في لواء ماركا في العاصمة عماف، واتبعت الدراسة 

معممة، طبؽ عمييـ استبانة تقيس و ( معمما ٖٕٔالمنيج الوصفي المسحي، وتكونت عينتيا مف )
الأصالة، و المرونة، و مجالات )الطلاقة،  ةارات التفكير الإبداعي مكونة مف أربعدرجة توظيؼ مي

مف توظيؼ ميارات التفكير الإبداعي لدى معممي  االتوسع(، وأظيرت النتائج مستوى متوسطو 
التربية الإسلامية في جميع المجالات، كما بينت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا تبعا لمتغير 
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الإناث في جميع المجالات باستثناء المرونة، كذلؾ وجود فروؽ دالة إحصائيا الجنس ولصالح 
تبعا لمتغير المؤىؿ العممي عمى ميارات التفكير الإبداعي ولصالح مؤىؿ حممة الدكتوراه 
والماجستير، بالإضافة إلى  وجود فروؽ دالة إحصائيا تبعا لمتغير سنوات الخبرة ولصالح أكثر 

 .سنوات ٓٔمف 
( إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية ٕٛٔٓراسة )العزى، ىدفت د

لميارة التفكير الإبداعي في المرحمة الثانوية مف وجية نظر الطمبة والمعمميف في محافظة المفرؽ، 
( معمما مف معممي ٓٛواتبعت الدراسة المنيج الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة مف )

لممرحمة الثانوية في المدارس التابعة لمديرية التربية والتعميـ لمواء قصبة المفرؽ،  الثقافة الإسلامية
طبؽ عمييـ استبانة موجية إلى معممي التربية الإسلامية في المرحمة الثانوية، بالإضافة إلى 

 ( طالبا وطالبة في المرحمة الثانوية، طبؽ عمييـ استبانة مف إعداد الباحث، وأظيرت النتائجٕٓٔ)
مف ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات المرونة والأصالة والتوسع،  امستوى متوسط

مف ميارة  امف ممارسة طمبتيـ لميارة الطلاقة والتوسع، ومستوى مرتفع اوالطلاقة، ومستوى متوسط
الأصالة والمرونة، وبينت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة معممي 

تبعا لمتغير  التربية الإسلامية لميارات التفكير الإبداعي ككؿ، وفي الميارات الأربع عمى حدا
جنس المعمـ، والمؤىؿ العممي، في حيف بينت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
استجابة طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التوسع تعزى 

تخصص العزى لمتغير التخصص الأكاديمي ولصالح تمتغير الجنس ولصالح الذكور، وكذلؾ ل
 الأدبي1

إلى الكشؼ عف درجة ممارسة معممي التربية ( ٕٚٔٓىدفت دراسة الفقيو والكيلاني )
الإسلامية في المرحمة الثانوية لميارات التفكير الناقد، وعلاقتيا بمتغيرات: الجنس، والمؤىؿ 

( معمما ومعممة في مديرية تربية لواء ٖٔلخبرة التعميمية، وتكونت عينة الدراسة مف )العممي، وا
وتوصمت النتائج إلى: أف 1 ماركا في محافظة عماف العاصمة، حيث تـ تطبيؽ بطاقة ملاحظة

درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير الناقد: كانت بدرجة عالية، كما أشارت 
لى: عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية؛ لميارات النتائج إ

 التفكير الناقد تعزي لمتغيرات: الجنس، والمؤىؿ العممي، والخبرة التعميمية1
مف خلاؿ العرض السابؽ لبعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة، يلاحظ أف ىذه 

مدى درجة ممارسة  تعرؼ التي اىتمت بو التي سعت إلى تحقيقيا  الدراسات اتفقت باتفاؽ الأىداؼ
 حيث السابقة، الدراسات ختمفت1 أما مف حيث عينة الدراسة فقد االمنتج التفكير اتميار ل المعمميف
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الدراسة الحالية، واعتمدت  مع بو اتفقت ما وىذا ليا عينة المعمميف عمى معظميا في اعتمدت
 المعمميف بيف( ٕٛٔٓ) العزيى الطلاب عينة ليا، ودمجت دراسة ( عمٜٕٔٓدراسة القحطاني، )

 1الدراسة عينة في والطلاب
فقد اتفقت مع جميع الدراسات السابقة في اتباعيا لممنيج الوصفي  ،أما مف حيث المنيج

 .التحميمي
الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في استخداـ  بعضفقد اتفقت  ،ومف حيث الأدوات

)القحطاني،  ودراسة( ٕٛٔٓ)القرنة،  ودراسة( ٕٛٔٓنة أداة ليا مثؿ دراسة )العزى، الاستبا
ٕٜٓٔ1) 

وسوؼ تستفيد الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في بناء الإطار النظري الخاص بيا، 
بالإضافة إلى تطوير وبناء أداة الدراسة، وتميزت الدراسة الحالية عف باقي الدراسات السابقة في 

درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في مديرية تربية وتعميـ  تقيسنيا كو 
 محافظة مأدبا في الأردف لميارات التفكير المنتج مف وجية نظرىـ1

 :والإجراءات الطريقة
 :الدراسة منهج -

 1الدراسة لأىداؼ لملائمتو نظرا المسحياستخدـ في الدراسة المنيج الوصفي 
 :وعينتها الدراسة مجتمع -

سلامية في المدارس تكوف مجتمع الدراسة مف جميع معممي ومعممات التربية الإ
( معمما ٜٕٚالحكومية في مدارس مديرية التربية والتعميـ في محافظة مأدبا، والبالغ عددىـ )

ومعممة، حسب الإحصاءات الصادرة عف قسـ التخطيط في المديرية لمعاـ الدراسي 
( معمّمًا ومعممة مف معممي التربية ٜٖٔوأما عينة الدراسة تكونت مف ) (1ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ)
الطبقية سلامية في مدارس مديرية التربية والتعميـ في محافظة مأدبا تـ اختيارىـ بالطريقة الإ

 ( توزيع أفراد عينة الدراسة1ٔجدوؿ )الالعشوائية ويبيف 
 يـ الديموغرافية(: توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لخصائصٔ) الجدوؿ
 المئوية النسبة التكرار التصنيف المتغير

 الجنس
 24.5 34 ذكر
 75.5 105 أنثى

 100.0 139 المجموع

 الخبرة سنوات
 18.0 25 سنوات 5أقل من 

 15.8 22 قل من عشر سنواتأإلى  5من 
 66.2 92 سنوات فأكثر  10

 100.0 139 المجموع
 79.1 110 بلوم عاليبكالوريوس+ د العممي المؤهل



 سلامية لممرحمة الأساسية في الأردنالتربية الإ يدرجة ممارسة معمم 
 من وجهة نظرهم المنتجلمهارات التفكير  

 

 

ٕٗ٘ 

 المئوية النسبة التكرار التصنيف المتغير
 12.9 18 ماجستير
 7.9 11 دكتوراه
 100.0 139 المجموع

 :الدراسة أداة
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، والإجابة عف تساؤلاتيا، تمثمت أداتو في استبانة مغمقة لاستقصاء 

ربية درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج في تدريسيـ لمحتوى كتب الت
الإسلامية لممرحمة الأساسية في الأردف، وتكونت الأداة مف جزأيف، الأوؿ ممثلًا بالبيانات 

( ٖٗالمؤىؿ العممي(، والجزء الثاني: والتي تكوف مف )و  ،سنوات الخبرةو الديمغرافية )الجنس، 
 تعرؼ و  ،والتفسير ج،ولو أربعة أبعاد )الاستنتا الناقدفقرة موزعة عمى مجاليف رئيسيف لتفكير 

المرونة(1 و  ،الطلاقةو  ،ثلاثة أبعاد )الأصالة ولووالتفكير الإبداعي  ،الاستنباط(و  ،الافتراضات
غير موافؽ و غير موافؽ، و محايد، و موافؽ، و وصمـ المقياس بتدرج خماسي )موافؽ بشدة، 

 (1ٔ، ٕ، ٖ، ٗ، ٘بشدة(، وقد أعطيت درجات رقمية بمغت عمى التوالي: )
 :الصدق الظاهري

ـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري للاستبانة بعرضيا عمى محكميف متخصصيف مف وت
ردنية في تخصصات )التربية الإسلامية(، لمتأكد مف أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات الأ

رفقت أسئمة الدراسة وأىدافيا مع أمدى ملائمة وقدرة الأداة عمى تحقيؽ أىداؼ الدراسة، كما 
ناء عمى الملاحظات والتعديلات المرفقة مف قبؿ المحكميف لمخروج الأداة، وعدلت الاستبانة ب

بأفضؿ أداة قادرة عمى تمثيؿ ما أعدت مف أجؿ قياسو1 وقد تـ التحقؽ مف صدؽ وثبات 
 المقياس بطريقة الصدؽ الظاىري، والاتساؽ الداخمي1

 تي لتصحيح المقياس الخماسي1وتـ اعتماد المقياس الآ
 1ٛٓٓ= (1) الحد الأدنى لممقياس- (٘الحد الأعمى لممقياس )

 (5) عدد الفئات المطموبة
( إلى نياية كؿ فئة، وبناء عميو جاءت المستويات كما 1ٛٓٓومف ثـ إضافة الجواب )

 يمي:
 جدا قميمةبدرجة    1ٛٓٔ -1ٓٓٔمف 
 قميمةبدرجة    1ٕٙٓ -1ٛٔٔمف 
 بدرجة متوسطة   1ٖٗٓ -1ٕٙٔمف 
 كبيرةبدرجة    1ٕٓٗ -1ٖٗٔمف 
 جدا كبيرةبدرجة    1ٓٓ٘ -1ٕٔٗمف 
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 :الأداة بناءصدق 
( فرداً ٖٓولمتحقؽ مف صدؽ بناء الأداة، تـ تطبيقيا عمى عينة استطلاعية تتكوف مف )

مف مجتمع الدراسة، ولكف مف خارج عينة الدراسة المستيدفة، وذلؾ لحساب قيـ معاملات ارتباط 
 (1ٕ) الجدوؿو وذلؾ كما في عد الذي تنتمي إليبيرسوف لعلاقة الفقرات بالبُ 

 (ٕ) الجدوؿ
 قيـ معاملات ارتباط بيرسوف  

 لعلاقة فقرات التفكير الناقد بالمجاؿ والبُعد الذي تنتمي إليو
 التفسير الستنتاج

رقم 
 الفقرة

رقم  معامل ارتباط بـ:
 الفقرة

 معامل ارتباط بـ:
 المجال البُعد المجال البُعد

1 .484** .436** 7 .751** .687** 
2 .712** .654** 8 .825** .757** 
3 .733** .698** 9 .834** .780** 
4 .563** .505** 10 .880** .763** 
5 .656** .578** 11 .772** .694** 
6 .740** .715** 12 .829** .727** 

 الستنباط الفتراضات تعرف 
رقم 
 الفقرة

رقم  معامل ارتباط بـ:
 الفقرة

 بـ: معامل ارتباط
 المجاؿ البُعد المجاؿ البُعد

13 .761** .548** 17 .736** .624** 
14 .724** .521** 18 .729** .488** 
15 .740** .552** 19 .843** .692** 
16 .647** .508** 20 .756** .663** 

 21 .658** .449** 
عد "الاستنتاج" ببُعدىا قد فقرات بُ ل( إلى أف قيـ معاملات الارتباط ٕجدوؿ )التشير بيانات 

، وأف قيـ ٘ٔٚوحتى1 ٖٙٗ، وبالمجاؿ قد تراوحت مف 1ٓٗٚوحتى1 ٗٛٗتراوحت مف 1
، وبالمجاؿ قد ٓٛٛوحتى1 ٔ٘ٚفقرات بُعد "التفسير" ببُعدىا قد تراوحت مف 1لمعاملات الارتباط 
 مىعفقرات بُعد "التعرؼ ل، وأف قيـ معاملات الارتباط ٓٛٚوحتى1 ٚٛٙتراوحت مف 1

 ٛٓ٘، وبالمجاؿ قد تراوحت مف 1ٔٙٚوحتى1 ٚٗٙالافتراضات" ببُعدىا قد تراوحت مف 1
 ٛ٘ٙ، وأف قيـ معاملات الارتباط فقرات بُعد "الاستنباط" ببُعدىا قد تراوحت مف 1ٕ٘٘وحتى1
، ويلاحظ مف القيـ السابقة أف قيمة ٕٜٙوحتى1 ٜٗٗ، وبالمجاؿ قد تراوحت مف 1ٖٗٛوحتى1

 وىي قيـ دالة إحصائيا1 وبمجاليا،عدىا ارتباط كؿ فقرة ببُ 
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 (ٖ) الجدوؿ
 قيـ معاملات ارتباط بيرسوف لعلاقة فقرات التفكير الإبداعي بالمجاؿ والبُعد الذي تنتمي إليو 

 المرونة الطلاقة الأصالة
رقم 
 الفقرة

 معامل ارتباط بـ: رقم الفقرة معامل ارتباط بـ: رقم الفقرة معامل ارتباط بـ:
 المجال البُعد المجال البُعد المجال دالبُع

22 .877** .792** 25 .809** .734 29 .771** .693** 
23 .874** .744** 26 .757** .573 30 .766** .747** 
24 .895** .746** 27 .851** .781 31 .706** .704** 
   28 .707** .683 32 .760** .696** 
      33 .800** .736** 
      34 .814** .784*8 

( إلى أف قيـ معاملات الارتباط فقرات بُعد "الأصالة" ببُعدىا قد ٖتشير بيانات جدوؿ )
، وأف قيـ ٕٜٚوحتى1 ٗٗٚ، وبالمجاؿ قد تراوحت مف 1ٜ٘ٛوحتى1 1ٗٛٚتراوحت مف 

، وبالمجاؿ قد ٔ٘ٛوحتى1 ٚٓٚمعاملات الارتباط فقرات بُعد "الطلاقة" ببُعدىا قد تراوحت مف 1
، وأف قيـ معاملات الارتباط فقرات بُعد "المرونة" ببُعدىا قد ٔٛٚوحتى1 ٖٚ٘راوحت مف 1ت

، ويلاحظ مف ٗٛٚوحتى1 ٖٜٙ، وبالمجاؿ قد تراوحت مف 1ٗٔٛوحتى1 ٙٓٚتراوحت مف 1
 قيـ دالة إحصائيا1 يوى ،القيـ السابقة أف قيمة ارتباط كؿ فقرة ببُعدىا وبمجاليا

 :ثبات أداة الدراسة
مدى التوافؽ أو ببات أداة الدراسة استقرار النتائج واعتماديتيا وقدرتيا عمى التنبؤ يقصد بث

الاتساؽ في نتائج الاستبياف إذ طبؽ أكثر مف مرة في ظروؼ مماثمة، وقد تـ استخداـ اختبار 
، إذ يقيس مدى التناسؽ في إجابات أفراد (Cronbach Alpha) الاتساؽ الداخمي كرونباخ ألفا

اسة  عف كؿ الأسئمة الموجودة في المقياس، كما يمكف تفسير )ألفا( بأنيا معامؿ عينة الدر 
الثبات الداخمي بيف الإجابات، ويدؿ عمى ارتفاع قيمتو عمى درجة ارتفاع الثبات ويتراوح ما بيف 

( ٓٚ( وما فوؽ، وفي دراسات أخرى تكوف مقبولة عند )1ٓٙ( وتكف قيمتو مقبولة عند )1ٔ-ٓ)
 .( يبيف ذلؾٗب الجدوؿ )وما فوؽ وبحس

 معامؿ الاتساؽ الداخمي حسب معادلة كرونباخ ألفا (ٗ) الجدوؿ
 لفاأمعامل كرونباخ  عدد الفقرات البُعد الرقم المجال

 التفكير الناقد

 0.821 6 الستنتاج 1
 0.898 6 التفسير 0
 0.774 4 الفتراضات تعرف  3
 0.798 5 الستنباط 2

 0.926 21 اقد ككلمجال التفكير الن
 0.869 3 الأصالة 1 التفكير الإبداعي

 0.781 4 الطلاقة 0
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 لفاأمعامل كرونباخ  عدد الفقرات البُعد الرقم المجال
 0.858 6 المرونة 3

 0.922 13 مجال التفكير الإبداعي ككل
 0.955 34 الأداة ككل التفكير المنتج

وىي  ،(1ٜٕٙٓف معامؿ الثبات لمجاؿ التفكير الناقد ككؿ )أ إلى( ٗتشير بيانات جدوؿ )
 دالة إحصائيا1 قيـ مرتفعة
ف معامؿ الثبات لمجاؿ التفكير الإبداعي ككؿ أ إلى( ٗتشير بيانات جدوؿ ) كما

 وىي قيـ مرتفعة دالة إحصائيا1 ،(1ٜٕٕٓ)
  :الأساليب الإحصائية

، تـ تحميؿ البيانات باستخداـ اإلى تحقيقي تبناء عمى طبيعة الدراسة والأىداؼ التي سع
، واستخراج النتائج وفقاً للأساليب (SPSS) الاجتماعية  برامج الحزمة الإحصائية لمعموـ

 :الإحصائية التالية
 .لفا كرونباخ، ومعامؿ الثبات لحساب الثبات لأداة الدراسةأمعامؿ  -ٔ
 .التكرارات والنسب المئوية لتوزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرات الشخصية -ٕ
 .اة الدراسة وللأبعاد ككؿالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات أد -ٖ
 المقارنات البعدية باستخداـ طريقة شيفيو لإيجاد مواقع الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية1 -ٗ

 :نتائج الدراسة

رجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج في د ما: نتائج السؤال الأول
 تدريسيـ لمحتوى كتب التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في الأردف؟

للإجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مقياس 
  1ؾ( يوضح ذل٘جدوؿ )السطاتيا، و التفكير المنتج مع مراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتو 

 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد التفكير المنتج، ٘) الجدوؿ
 مع مراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية

المتوسط  البُعد رقم البُعد
 الحسابي

النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

 كبيرة 1 0.46 4.16 التفكير الإبداعي 2
 كبيرة 2 0.42 4.15 التفكير الناقد 1

 كبيرة - 0.41 4.16 الأداة ككل
( أف المتوسطات الحسابية لأبعاد التفكير المنتج ٘جدوؿ )اليلاحظ مف النتائج في 

( وجاء البُعد الثاني )التفكير الإبداعي( بمتوسط حسابي بمغ 1ٔٙٗ-1ٔ٘ٗتراوحت بيف )
تبة الأولى، وتلاه البُعد الأوؿ )التفكير الناقد( بمتوسط حسابي بمغ ( وبدرجة كبيرة وبالمر 1ٔٙٗ)
( وبدرجة 1ٔٙٗ( وبدرجة كبيرة وبالمرتبة الثانية، وبمغ المتوسط الحسابي الأداة ككؿ )1ٔ٘ٗ)
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كبيرة1 ويعود ذلؾ إلى تطور مستوى التعميـ المقدـ في المدارس في المممكة، وعمميات تصحيح 
ه داخؿ المؤسسات التعميمية والقائمة عمى جعؿ الطالب محور العممية المسار التعميمي وتطوير 

التعميمية والابتعاد عف التمقيف في استراتيجيات التدريس المتبعة، وىذا ما ينعكس عمى مستوى 
عادة اكتشافيا، كما أف البيئة إفيـ الطلاب لممعارؼ والمفاىيـ، ومنحيـ الفرص الكافية في 

بداع وتحفز في استعماؿ المعمميف لاستراتيجيات تدريس متقدمة ت الإالتعميمية تمتاز بمقوما
 تنمي ميارات التفكير لدى الطلاب1

 :التفكير الناقد -المجال الأول
للإجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد 

  1ؾ( يوضح ذلٙجدوؿ )اللمتوسطاتيا، و مجاؿ التفكير الناقد مع مراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً 
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد التفكير الناقد، ٙ) الجدوؿ

 مع مراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية
المتوسط  البُعد رقم البُعد

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

 المستوى الرتبة
 كبيرة جداً  1 0.51 4.23 الاستنتاج 1
 كبيرة 2 0.45 4.17 الاستنباط 4
 كبيرة 3 0.56 4.11 التفسير 2
 كبيرة 4 0.45 4.10 تعرؼ الافتراضات 3

 كبيرة جداً  - 0.42 4.15 المجال ككل
( أف المتوسطات الحسابية لأبعاد التفكير الناقد تراوحت ٙجدوؿ )اليلاحظ مف النتائج في 

( وبدرجة كبيرة 1ٕٖٗلأوؿ )الاستنتاج( بمتوسط حسابي بمغ )( وجاء البُعد ا1ٕٖٗ-1ٔٓٗبيف )
( وبدرجة كبيرة 1ٔٚٗجداً وبالمرتبة الأولى، وتلاه البُعد الرابع )الاستنباط( بمتوسط حسابي بمغ )

( وبدرجة 1ٔٓٗتعرؼ الافتراضات( بمتوسط حسابي بمغ )البعد الثالث ) وجاءوبالمرتبة الثانية، 
 .( وبدرجة كبيرة1ٔ٘ٗوبمغ المتوسط الحسابي الأداة ككؿ ) ،الأخيرةكبيرة وبالمرتبة 
سلامية لأىمية ميارات التفكير الناقد في إلى إدراؾ معممي التربية الإ ذلؾ الباحثافويعزو 

تقاف، ىداؼ التعميمية لموصوؿ إلى أعمى درجات الإالعممية التعميمية والسير بيا نحو تحقيؽ الأ
مية كافة، كما أف المقررات الحديثة تدعـ الوصوؿ إلى ىذه بما ينعكس عمى المخرجات التعمي

نشطة والوسائؿ الميارات، ومشجعة عمى الممارسة بما تتضمنو مف تنوع في المحتوى والأ
(، وتختمؼ ىذه النتيجة ٕٚٔٓوتتفؽ ىذه النتيجة ونتيجة دراسة الفقيو والكيلاني ) التعميمية1

 (1 ٕٕٔٓونتيجة دراسة الخالدي )
 :الستنتاج -لأولالبُعد ا

وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد "الاستنتاج"، مع 
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 (1ٚ) الجدوؿمراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في 
  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد الاستنتاج ٚ) الجدوؿ

المتوسط  لفقرةا الرقم
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 المستوى الرتبة
 كبيرة جداً  1 0.67 4.36 1ربط الخبرات السابقة لمطمبة بالأفكار الجديدةأ 6

2 
أبيف الأفكار الرئيسية في موضوع الدرس 

 1والأفكار المعززة ليا
 كبيرة جداً  2 0.66 4.35

 كبيرة جداً  3 0.65 4.35 أساعد الطمبة عمى استنتاج الإجابات الصحيحة 4
 كبيرة جداً  4 0.66 4.23 1أرتب أفكار الدرس وأصنفيا إلى مجالات 5
 كبيرة 5 0.82 4.12 شجع الطمبة عمى استنتاج علاقات مبتكرةأ 3

1 
بالانتقاؿ مف العاـ إلى  اأقدـ معمومات وأفكار 

 1الخاص
 كبيرة 5 0.72 3.94

 كبيرة جداً  - 0.51 4.23 البعد ككل
( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "الاستنتاج" تراوحت بيف ٚجدوؿ )الر مف يظي

ربط الخبرات السابقة لمطمبة أ( والتي تنص عمى "ٙ(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٖٙٗ-1ٜٖٗ)
( ٔ( وبدرجة كبيرة جداً، وبالمرتبة الأخيرة الفقرة رقـ )1ٖٙٗبالأفكار الجديدة" بمتوسط حسابي )

بالانتقاؿ مف العاـ إلى الخاص" بمتوسط حسابي  اً مى "أقدـ معمومات وأفكار والتي تنص ع
ويعزو  .( وبدرجة كبيرة جداً 1ٕٖٗ( وبدرجة كبيرة، وبمغ المتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ )1ٜٖٗ)

ف المعمميف يحرصوف قدر الممكف عمى تعويد المتعمميف عمى المقارنة بيف ألى إذلؾ  افالباحث
و توازنات تعمؽ فيميـ وتوسع مداركيـ وتجعميـ أيجاد ترابطات ا  لعممية و الحقائؽ والمعارؼ ا

سس التي حاطة بموضوع الدرس1 وربما يعود ذلؾ إلى حرص المعمميف عمى مراعاة الأإكثر أ
سلامية، ومف أىميا ربط الخبرة الحالية بالخبرات السابقة، فيي يقوـ عمييا تدريس العقيدة الإ
 المعنى1 تساعد عمى الفيـ واستخلاص

 :التفسير -البُعد الثاني
تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد "التفسير"، مع مراعاة 

 (1ٛ) ؿترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في جدو 
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد التفسيرٛ) الجدوؿ

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

6 
فكار الرئيسة والفرعية لموضوع شارؾ الطمبة تفسير الأأ

 1الدرس
 كبيرة 1 0.65 4.18

3 
أساعد الطمبة عمى تفسير الأحداث والآراء الموجودة في 

 كبيرة 2 0.67 4.17 1الدرس

4 
ف الأفكار بصورة شجع الطمبة عمى تفسير العلاقات بيأ

 كبيرة 3 0.69 4.14 1مميزة
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المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

2 
أساعد الطمبة عمى تحديد الأفكار الرئيسية والفرعية 

 كبيرة 4 0.78 4.12 1لموضوع الدرس

5 
أساعد الطمبة عمى تقديـ التحميلات والتفسيرات المناسبة 

 كبيرة 5 0.63 4.06 1وفقا لممعمومات المقدمة ليـ

 كبيرة 5 0.72 3.98 1متعمقة بالمشكمةأوجو الطمبة لتفسير فرضيات  1
 كبيرة - 0.56 4.11 البعد ككل

( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "التفسير" تراوحت بيف ٛيظير مف جدوؿ )
فكار شارؾ الطمبة تفسير الأأ( والتي تنص عمى "ٙ(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٔٛٗ-1ٜٖٛ)

( وبدرجة كبيرة، وبالمرتبة الأخيرة 1ٔٛٗحسابي )الرئيسة والفرعية لموضوع الدرس" بمتوسط 
( والتي تنص عمى "أوجو الطمبة لتفسير فرضيات متعمقة بالمشكمة" بمتوسط حسابي ٔالفقرة رقـ )

ويمكف أف  .( وبدرجة كبيرة1ٔٔٗ( وبدرجة كبيرة، وبمغ المتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ )1ٜٖٛ)
مقاصد الشرعية، واستنتاج لدلة واالتي تقوـ عمى الأسلامية يعزى ذلؾ إلى طبيعة مادة التربية الإ

حكاـ الشرعية منيا بناء عمى التفسير والفيـ السميـ ليا، وحرص المعمميف عمى توضيح الأ
المصطمحات والمفاىيـ الجديدة لمطمبة بما يتناسب مع المرحمة العمرية، والربط بيف عناصر 

يا، وتحقيؽ النظرة المتكاممة لموضوعات الدرس، مما يعينيـ عمى فيـ المعمومات واستيعاب
 سلامية1العقيدة الإ

 :تعرف الفتراضات -البُعد الثالث
الافتراضات"، مع  تعرؼ وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد "
 (1ٜمراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في جدوؿ )

 الافتراضات تعرؼ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد  (ٜ) الجدوؿ
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

 كبيرة 1 0.60 4.20 1أساعد الطمبة عمى تحديد الأفكار الرئيسية والفرعية لمدرس 4
 كبيرة 2 0.50 4.14 1شجع الطمبة عمى توقع النتاجات المحتممةأ 3
 كبيرة 3 0.78 4.04 1أنمّي ميارات الطمبة في تحديد المشكمة 1
 كبيرة 4 0.61 4.02 1أوجو الطمبة نحو صياغة فرضيات متعمقة بالمشكمة 2

 كبيرة - 0.45 4.10 البعد ككل
الافتراضات" تراوحت  تعرؼ ( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "ٜيظير مف جدوؿ )

( والتي تنص عمى "أساعد الطمبة عمى تحديد ٗ(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٕٓٗ-1ٕٓٗبيف )
( وبدرجة كبيرة، وبالمرتبة الأخيرة 1ٕٓٗالأفكار الرئيسية والفرعية لمدرس" بمتوسط حسابي )

( والتي تنص عمى "أوجو الطمبة نحو صياغة فرضيات متعمقة بالمشكمة" بمتوسط ٕالفقرة رقـ )
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 .( وبدرجة كبيرة1ٔٓٗوبدرجة كبيرة، وبمغ المتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ )( 1ٕٓٗحسابي )

سلامية عمى الأدلة مف ويمكف أف يفسر ذلؾ باعتماد المعمميف في عرض موضوعات العقيدة الإ
لى تقبؿ أفكار وآراء جديدة متعمقة بتمؾ إضافة القرآف الكريـ والسنة النبوية الصحيحة، بالإ

 عمىالأدلة العقمية1 وكذلؾ قد تعود ىذه النتيجة إلى قدرة المعمميف  الموضوعات، لموصوؿ إلى
، مما يشجع الطمبة عمى يالدخوؿ في نقاشات مع الطمبة والخروج منيا بشكؿ مقنع ومرض

 مشاركتو في التعبير عف آرائو1
 :الستنباط -البُعد الرابع

عد "الاستنباط"، مع وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُ 
 (1ٓٔمراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في جدوؿ )

 الاستنباط تعرؼالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد  (ٓٔ) الجدوؿ
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

5 
استنباط العبرة والعظات مف  أساعد الطمبة عمى

 1الدرس
4.29 0.62 1 

كبيرة 
 جداً 

3 
وفر مواقفا تساعد الطمبة في تحديد العلاقة بيف أ

 كبيرة 2 0.61 4.16 1السبب والنتيجة

 كبيرة 3 0.60 4.15 1يأوفر مواقؼ تميز بيف الحقيقة والر أ 2

4 
أساعد الطمبة عمى استخلاص النتائج الميمة بيف 

 كبيرة 4 0.61 4.12 1طروحةعدة نتاجات م

1 
أساعد الطمبة عمى جمع معمومات مرتبطة 

 كبيرة 5 0.57 4.11 1بالمشكمة والمسألة المطروحة

 كبيرة - 0.45 4.17 البعد ككل
( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "الاستنباط" تراوحت بيف ٓٔيظير مف جدوؿ )

لتي تنص عمى "أساعد الطمبة عمى استنباط ( وا٘(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٕٜٗ-1ٔٔٗ)
( وبدرجة كبيرة جداً، وبالمرتبة الأخيرة الفقرة 1ٕٜٗالعبرة والعظات مف الدرس" بمتوسط حسابي )

( والتي تنص عمى "أساعد الطمبة عمى جمع معمومات مرتبطة بالمشكمة والمسألة ٔرقـ )
( 1ٔٚٗتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ )( وبدرجة كبيرة، وبمغ الم1ٔٔٗالمطروحة" بمتوسط حسابي )

 .وبدرجة كبيرة
ويمكف تفسير ذلؾ بحرص المعمميف عمى تعزيز قدرة الطالب عمى الكشؼ عف 

دلة الشرعية، ومراجعة ما توصموا سلامية في ضوء الأالمعمومات والمعارؼ المتعمقة بالعقيدة الإ
ا مف شواىد مشابية صدر فييا إليو مف حقائؽ لمساعدتيـ في تعميـ النتائج بناء عمى استنباطي

 أحكاـ شرعية1
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 :التفكير الإبداعي -المجال الثاني
للإجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد 

 ( يوضح ذلؾ1ٔٔمجاؿ "التفكير الإبداعي" مع مراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا، وجدوؿ )
 ،الإبداعيلمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد التفكير (: أٔ) الجدوؿ

 مع مراعاة ترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية 
 المستوى الرتبة النحراف المعياري المتوسط الحسابي البُعد رقم البُعد

 كبيرة 1 0.50 4.20 المرونة 3
 كبيرة 2 0.47 4.15 الطلاقة 2
 كبيرة 3 0.58 4.10 الأصالة 1

 كبيرة  0.46 4.16 المجال ككل
( أف المتوسطات الحسابية لأبعاد التفكير الإبداعي ٔٔيلاحظ مف النتائج في جدوؿ )

( وبدرجة 1ٕٓٗ( وجاء البُعد الثالث )المرونة( بمتوسط حسابي بمغ )1ٕٓٗ-1ٔٓٗتراوحت بيف )
( وبدرجة كبيرة 1ٔ٘ٗقة( بمتوسط حسابي بمغ )كبيرة وبالمرتبة الأولى، وتلاه البُعد الثاني )الطلا

( وبدرجة كبيرة 1ٔٓٗوبالمرتبة الثانية، وتلاه البعد الأوؿ )الأصالة( بمتوسط حسابي بمغ )
 .( وبدرجة كبيرة1ٔٙٗوبالمرتبة الثالثة، وبمغ المتوسط الحسابي المجاؿ ككؿ )

الميارات، وتدريب يذه بوتفسر ىذه النتيجة باىتماـ دورات إعداد وتأىيؿ المعمميف 
ساليب تنمية ميارات التفكير لدى الطلاب مف خلاؿ الدورات أعمى وأثنائياالمعمميف قبؿ الخدمة 

المستمرة، واىتماـ الفكر التربوي في المممكة بتعزيز التفكير ودمج مياراتو المختمفة في المقررات 
ساليب التدريسية التي ي الأسلامية، وىذا ما يراعيو المعمموف فكافة وخاصة مقرر التربية الإ

سلامية في طرح الأمثمة مف واقع حياة لى مرونة مادة التربية الإإيتبعونيا، وقد يعود ذلؾ 
 1(ٕٛٔٓدراسة )العزى، ونتيجة  (ٕٛٔٓالقرنة )وتختمؼ ىذه النتيجة ونتجية دراسة  الطلاب1

 :الأصالة -البُعد الأول
لمعيارية لفقرات بُعد "الأصالة"، مع مراعاة وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات ا

 (1ٕٔترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في جدوؿ )
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد الأصالةٕٔ) الجدوؿ

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

1 
لطمبة عمى تقديم حمول مبتكرة لتساؤلت أشجع ا

 كبيرة 1 0.61 4.16 .وتمارين الدرس

3 
ومفاهيم متنوعة ومختمفة لمدرس  اأعرض أفكار 

 كبيرة 2 0.62 4.09 .بصورة تتطمب طرح استنتاجات مبتكرة وحمول جديدة
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2 
أطمب من الطمبة استخدام طرق مبتكرة لعرض 

 يرةكب 3 0.71 4.05 .استنتاجاتهم وأفكارهم

 كبيرة - 0.58 4.10 البعد ككل
( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "الأصالة" تراوحت بيف ٕٔيظير مف جدوؿ )

شجع الطمبة عمى تقديـ حموؿ أ( والتي تنص عمى "ٔ(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٔٙٗ-1ٓ٘ٗ)
لمرتبة الأخيرة الفقرة باو ( وبدرجة كبيرة، 1ٔٙٗمبتكرة لتساؤلات لتماريف الدرس" بمتوسط حسابي )

( والتي تنص عمى "أطمب مف الطمبة استخداـ طرؽ مبتكرة لعرض استنتاجاتيـ وأفكارىـ" ٕرقـ )
( وبدرجة 1ٔٓٗ( وبدرجة كبيرة، وبمغ المتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ )1ٓ٘ٗبمتوسط حسابي )

السابرة المناسبة وتعود ىذه النتيجة إلى قدرة المعمميف في طرح الأسئمة الاستقصائية  .كبيرة
تقديـ الجديد والتحقؽ مف صحة  إلىلاستثارة ميارة الأصالة مف جانب الطلاب والتي تسعى 

 فكار الجديدة ومنطقيتيا وارتباطيا بالمفاىيـ المتعمقة بموضوع الدرس1ومناسبة ىذه الأ
 :الطلاقة -البُعد الثاني

رات بُعد "الطلاقة"، مع مراعاة وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفق
 (ٖٔترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في جدوؿ )

 الطلاقة(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد ٖٔ) الجدوؿ
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
النحراف 
 المستوى الرتبة المعياري

 كبيرة جداً  1 0.57 4.22 تتناسب مع أىداؼ الدرس أطرح أفكاراً متعددة 1

4 
لتعبير عف العلاقة بيف مواضيع ا إلىة بأوجو الطم

 كبيرة جداً  2 0.58 4.21 التربية الإسلامية بطرؽ متنوعة

3 
آخذ بعيف الاعتبار الحقائؽ والافتراضات التي مف 

 كبيرة 3 0.55 4.14 1الممكف الاعتماد عمييا لحؿ المشكلات

2 
سئمة مفتوحة النياية تنمي القدرة الإبداعية أتخدـ أس

 كبيرة 4 0.68 4.06 1لدى الطالب

 كبيرة - 0.47 4.15 البعد ككل
( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "الطلاقة" تراوحت بيف ٖٔيظير مف جدوؿ )

تناسب مع ( والتي تنص عمى "أطرح أفكاراً متعددة تٔ(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٕٕٗ-1ٓٙٗ)
( ٕ( وبدرجة كبيرة جداً، وبالمرتبة الأخيرة الفقرة رقـ )1ٕٕٗأىداؼ الدرس" بمتوسط حسابي )

سئمة مفتوحة النياية تنمي القدرة الإبداعية لدى الطالب" بمتوسط أوالتي تنص عمى "أستخدـ 
وتعود  .( وبدرجة كبيرة1ٔ٘ٗ( وبدرجة كبيرة، وبمغ المتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ )1ٓٙٗحسابي )

بداعية، وقدرة إفكار أعطائو الوقت المناسب لمطلاب لتقديـ ا  ىذه النتيجة إلى صبر المعمـ و 
المعمـ عمى طرح الأسئمة المناسبة لاستثارة ميارة الطلاقة مف جانب الطالب والابتعاد عف طرح 
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 أسئمة سطحية بسيطة تتعمؽ بالتذكر والاسترجاع1
 :المرونة -ثالبُعد الثال

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد "المرونة"، مع مراعاة وتـ حساب 
 (1ٗٔترتيبيا تنازلياً وفقاً لمتوسطاتيا الحسابية كما ىو مبيف في جدوؿ )

 المرونة(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بُعد ٗٔ) الجدوؿ
المتوسط  الفقرة الرقم

 الحسابي
النحراف 

 المستوى الرتبة لمعياريا

5 
أتيح الفرصة أماـ الطمبة لمتعبير عف ذاتيـ مف 

 1خلاؿ الحموؿ والأفكار المتعمقة بالمشكمة
 كبيرة جداً  1 0.61 4.28

2 
أطمب مف الطمبة الربط بيف موضوعات التربية 

 كبيرة جداً  2 0.60 4.24 1الإسلامية المتنوعة ببعضيا البعض

3 
متنوعة لمساعدة الطمبة عمى تدريسية  اأستخدـ طرق

 كبيرة جداً  2 0.60 4.24 1حؿ المشكلات وفيميا

4 
أوجو الطمبة نحو وضع حموؿ مبتكرة لموصوؿ إلى 

 كبيرة 4 0.63 4.20 1حؿ المشكلات في مادة التربية الإسلامية

 كبيرة 5 0.63 4.19 1أوجو الطمبة نحو استكشاؼ كافة جوانب المشكمة 6

1 
عادة صياغة الأفكار الموجودة أطمب مف الطمبة إ

 كبيرة 5 0.81 4.04 1بالدرس

 كبيرة - 0.50 4.20 البعد ككل
( أف المتوسطات الحسابية لفقرات بُعد "المرونة" تراوحت بيف ٗٔيظير مف جدوؿ )

( والتي تنص عمى "أتيح الفرصة أماـ الطمبة لمتعبير ٘(، كاف أعلاىا لمفقرة رقـ )1ٕٛٗ-1ٓٗٗ)
( وبدرجة كبيرة 1ٕٛٗلاؿ الحموؿ والأفكار المتعمقة بالمشكمة" بمتوسط حسابي )عف ذاتيـ مف خ

( والتي تنص عمى "أطمب مف الطمبة إعادة صياغة الأفكار ٔجداً، وبالمرتبة الأخيرة الفقرة رقـ )
( وبدرجة كبيرة، وبمغ المتوسط الحسابي لمبُعد ككؿ 1ٓٗٗالموجودة بالدرس" بمتوسط حسابي )

وتعود ىذه النتيجة إلى بذؿ جيد مف المعمـ لطرح مشكلات عممية  .ة كبيرة( وبدرج1ٕٓٗ)
الدرس يحتاج حميا لتقديـ مقترحات وأفكار متنوعة وكذلؾ تتميز تمؾ  عمرتبطة بموضو 

تفكير الطلاب1 بالإضافة إلى اىتماـ المعمميف بتحقيؽ التعمـ العميؽ  ىحدتالمشكلات بأنيا ت
 ب وتنمية ميارات المرونة في التفكير لدى الطلاب1المرتبط بيذا الجزء لدى الطلا

 =α) : ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الثانينتائج السؤال 

في درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج تعزى لمتغيرات الجنس  0.05
 وسنوات الخبرة والمؤىؿ العممي؟

فقد تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لػ لسؤاؿ اللإجابة عف ىذه 
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درجة ممارسة معممي التربية تقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا ل
، والمؤىؿ العممي( ،سنوات الخبرة ،الإسلامية لميارات التفكير المنتج حسب متغير )الجنس

 ( يبيف ذلؾ1٘ٔوالجدوؿ )
تقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية المتوسطات الحسابية والانحرافات لػ (: ٘ٔ) دوؿجال

درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج حسب متغير في تربية مأدبا ل
 العممي( والمؤىؿ ،وسنوات الخبرة ،)الجنس

 النحراف المعياري المتوسط الحسابي الفئة المتغير
 0.59 4.08 ذكر الجنس

 0.34 4.18 أنثى
 سنوات الخبرة

 0.34 4.24 سنوات ٘أقؿ مف 
 0.55 4.20 إلى اقؿ مف عشر سنوات ٘مف 

 0.39 4.13 سنوات فأكثر  ٓٔ
 المؤىؿ العممي

 0.38 4.21 بكالوريوس+ دبموـ عالي
 0.58 3.98 ماجستير
 0.25 3.97 دكتوراه

ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لػ  تبايناً ( ٘ٔ) جدوؿاليبيف 
درجة ممارسة معممي التربية تقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا ل
والمؤىؿ  ،وسنوات الخبرة ،الإسلامية لميارات التفكير المنتج تبعا لمتغير الدراسة )الجنس

صائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف ولبياف دلالة الفروؽ الإح (،العممي
 يوضح ذلؾ1( ٙٔ)جدوؿ الككؿ  داةالأ عمىثلاثي ال

الجنس وسنوات الخبرة والمؤىؿ )لأثر  ثلاثي بدوف التفاعؿتحميؿ التبايف ال(: ٙٔ)جدوؿ ال
مارسة معممي درجة متقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لالعممي( عمى 

 ككؿ )أداة الدراسة ككؿ(التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج 
 الدللة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 0.512 0.432 0.071 1 0.071 الجنس
 0.395 0.935 0.154 2 0.308 سنوات الخبرة
 0.035 3.453 0.568 2 1.137 المؤىؿ العممي

   0.165 133 21.895 الخطأ
    138 23.532 الكمي

 (:ٙٔيبيف الجدوؿ )
 الجنس( تعزى لأثر α =0.05)عند مستوى الدلالة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عدـ  -

درجة ممارسة معممي التربية تقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا ل في
 المنتج1ارات التفكير الإسلامية لمي

وقد بينت النتائج وجود ممارسات مرتفعة لدى كلا الجنسيف وىذا يعود إلى تشابو العوامؿ 
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التي تثر عمى الممارسات الصفية لدى كلا الجنسيف عمى حد سواء، وذلؾ اف المقررات متطابقة 
ع ممارسات التفكير لدييـ، وطبيعة مادة التربية الاسلامية كذلؾ، والتي تعطي مجالا وساعا لجمي

المنتج، كما اف الوقت المخصص لمحصة الدراسية والأنشطة الدراسية في المنياج متشابية1 كما 
اف اكفة المعمميف قد تمقوا برامج إعداد وتاىيؿ متشابية في مضمونيا انطلاقا مف خطة التطوير 

افة المعمميف قدرا متماثلا الترروي التي تتبناىا وزارة التربية والتعميـ، التي تسعى إلى اكساب ك
 مف المعارؼ والممارسات التدريسبة التي تدعـ تنمية ميارات التفكير المنتج لدى الطلاب1

سنوات ( تعزى لأثر α =0.05) عند مستوى الدلالة جود فروؽ ذات دلالة إحصائيةعدـ  -
مارسة معممي درجة متقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لفي  الخبرة

 التفكير المنتج1التربية الإسلامية لميارات 

وقد ترجع ىذه النتيجة إلى وعي كافة المعمميف عمى اختلاؼ فئات الخبرة لدييـ باىمية 
تطبيؽ ممارسات التدريس التي تنمي ميارات التفكير المنتج، وخاصة في مادة التربية لااسلامية، 

اختلاؼ مستويات الخبرة لدييـ1 كما ويرجع ذلؾ إلى وحرصيـ عمى تطبيؽ ىذه الممارسات عمى 
الاىتماـ بالتنمية المينية لممعمميف عمى اختلاؼ سنوات خبرتيـ والحصوؿ عمى دورات تدريبية 
 تفيدىـ في تطبيؽ المماراسات التدريسبة التي تسيـ في تنمية التفكير المنتج في الغرؼ الصفية1

المؤىؿ )لأثر ( تعزى α =0.05)توى الدلالة عند مسد فروؽ ذات دلالة إحصائية وجو   -
جدوؿ الولمكشؼ عف مواقع الفروؽ تـ حساب المقارنات البعدية بطريقة شيفيو، العممي(1 

 .يبيف ذلؾ (ٚٔ)
 المؤىؿ العممي"لأثر متغير " LSDبطريقة المقارنات البعدية  (ٚٔ)دوؿ جال

 توراهدك ماجستير بكالوريوس+ دبموم عالي المتوسط الحسابي الفئة
 *0.23 0.23 - 4.21 بكالوريوس+ دبموـ عالي

 *0.00 - 0.23- 3.98 ماجستير
 - 0.00 0.23- 3.97 دكتوراه

بيف  المؤىؿ العمميحصائيًا لأثر إ( وجود فروؽ دالة ٚٔجدوؿ )التوضح بيانات 
وجود فروؽ و  (1دكتوراه( ولصالح فئة )بكالوريوس+ دبموـ عاليو))بكالوريوس+ دبموـ عالي( 

(1وقد تعود دكتوراه( ولصالح فئة )ماجستيرو)بيف )ماجستير(  المؤىؿ العمميدالة احصائيًا لأثر 
ييتموف بشكؿ جدي في تطوير  )بكالوريوس+ دبموـ عالي(ىذه النتيجة إلى اف الموظفيف مف فئة 

وتنمية ميارات التفكير المنتج لدى الطلاب، ويسعوف بشكؿ جاخد لاثبات وجودىـ مقارنة 
ئيـ ممف يحمموف الشيادات العميا، خاصة انيـ يعدوف ذوي تحصيؿ دراسي أقؿ، مما يجميـ بزملا
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 يبذلوف الجيد والنشاط الدائـ لممنافسة الايجابية مع اقرانيـ ممكف لدييـ محصلات دراسية اعمى1
 :الناقد التفكير  -أولً 

المعيارية  السؤاؿ  تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات اللإجابة عف ىذ
لػتقديرات معممي ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية 

 سنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(1و حسب متغير )الجنس،  الناقدالإسلامية لميارات التفكير 
 (ٛٔ) الجدوؿ

 لإسلامية المتوسطات الحسابية والانحرافات لػ تقديرات معممي ومعممات التربية ا 
حسب متغير  الناقدفي تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير 

 )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(
تعرف  التفسير الستنتاج  الفئة المتغير

الدرجة  الستنباط الفتراضات
 الكمية

 الجنس
 4.07 4.13 4.07 4.01 4.09 س ذكر

 0.62 0.56 0.45 0.91 0.78 ع

 4.18 4.18 4.11 4.14 4.27 س أنثى
 0.33 0.41 0.45 0.39 0.37 ع

 سنوات الخبرة

 سنوات ٘أقؿ مف 
 

 4.23 4.16 4.18 4.17 4.37 س
 0.35 0.46 0.45 0.43 0.39 ع

قؿ مف عشر أإلى  ٘مف 
 سنوات

 4.16 4.29 4.16 3.98 4.22 س
 0.63 0.58 0.56 0.84 0.75 ع

 4.13 4.14 4.07 4.12 4.19 س سنوات فأكثر  ٓٔ
 0.38 0.41 0.42 0.51 0.46 ع

 المؤىؿ العممي

 4.21 4.21 4.13 4.16 4.30 س بكالوريوس+ دبموـ عالي
 0.37 0.44 0.45 0.51 0.44 ع

 ماجستير
 

 3.93 4.01 4.00 3.82 3.93 س
 0.65 0.55 0.53 0.86 0.79 ع

 3.98 3.96 4.00 4.03 3.94 س دكتوراه
 0.23 0.23 0.25 0.30 0.23 ع

( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لػتقديرات ٛٔيبيف جدوؿ )
معممي ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية 

اسة )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(، ولبياف لميارات التفكير المنتج تبعا لمتغير الدر 
دلالة الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثلاثي عمى 

 .( يوضح ذلؾٜٔجدوؿ )والالمحور ككؿ 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات لػ تقديرات معممي ومعممات التربية الإسلامية  (ٜٔ) الجدوؿ
تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج حسب متغير  في

 )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط 
الدللة  قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 0.447 0.582 0.099 1 0.099 الجنس

 0.562 0.580 0.098 2 0.197 سنوات الخبرة
 0.017 4.192 0.712 2 1.424 المؤىؿ العممي

   0.170 133 22.590 الخطأ
    138 24.452 الكمي

 (:ٜٔيبيف جدوؿ )
تعزى لأثر الجنس في تقديرات معممي  (α =0.05) عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -

ممي التربية الإسلامية لميارات ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة مع
وىذا يعود أف كلا الجنسيف يمارس عممية تدريس متشابية ولمقررات متطابقة  ،التفكير الناقد

تماثؿ القدرات والاستعدادات العقمية لدى الجنسيف في استجاباتيـ وقدرتيـ تفي محتواىا، كما 
معمـ لمقرر التربية الوف دليؿ مف المعمميف والمعممات يمتمك ف كلاً أعمى التفكير الناقد، و 

ثرائية حوؿ طرؽ التدريس والاستراتيجيات التي تدعـ التفكير إدـ ليـ مادة قي الذيالاسلامية، 
( ونتيجة دراسة ٕٕٔٓ) ىذه النتيجة ونتيجة دراسة الخالدي وتتفؽ نواعو المختمفة1أالناقد ب

 (1ٕٚٔٓالفقيو والكيلاني )
تعزى لأثر سنوات الخبرة في تقديرات  (α =0.05) جود فروؽ ذات دلالة إحصائيةو عدـ  -

معممي ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية 
وتدؿ ىذه النتيجة عمػى أف عػدد سػنوات الخبػرة التػي قػضاىا المعمـ  ،لميارات التفكير الناقد

ؿ اكتفػى بمػا اكتػسبو فػي برامج الإعداد والتأىيؿ، في التدريس لـ تؤثر عمى نموه المينػي بػ
وأصػبح يمػارس مينتػو بػنفس الػشكؿ والأسػموب والطريقة مف سػنة لأخػرى دوف تطػوير أو 

سواء في الكتػب جديػدة الإصػدار أو  ةتنميػة معارفػو ودوف الاطػلاع عمى المستجدات التربوي
وتتفؽ ىذه النتيجة ونتيجة دراسة  نوات خدمتو1نترنت، فبات وكأنو يكرر سعمػى شػبكة الإ

 (1ٕٕٔٓوتختمؼ ىذه النتيجة ونتيجة دراسة الخالدي )(، ٕٚٔٓالفقيو والكيلاني )

تعزى لأثر )المؤىؿ العممي(1 ولمكشؼ عف  (α =0.05) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -
 يبيف ذلؾ1 (ٕٓجدوؿ )المواقع الفروؽ تـ حساب المقارنات البعدية بطريقة شيفيو، 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات لػ تقديرات معممي ومعممات التربية الإسلامية  (ٕٓ) الجدوؿ
في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير المنتج حسب متغير 

 )الجنس، وسنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(
 دكتوراه ماجستير بموم عاليبكالوريوس+ د المتوسط الحسابي الفئة

 0.2251 *2766. - 4.21 بكالوريوس+ دبموم عالي
 0.0515- - *2766.- 3.93 ماجستير
 - 0.0515 0.2251- 3.98 دكتوراه

حصائيًا لأثر المؤىؿ العممي بيف إ( وجود فروؽ دالة ٕٓجدوؿ )التوضح بيانات 
 .وريوس+ دبموـ عالي()بكالوريوس+ دبموـ عالي( و)ماجستير( ولصالح فئة )بكال

)ماجستير(  اعممي وقد يعود السبب في ذلؾ إلى أف امتلاؾ المعمميف الذيف يمتمكوف مؤىلا
لمعمومات نظرية أكثر عف ىذه الميارة أدى إلى اعتقادىـ بأنيـ يمارسونيا في غرفة الصؼ، 

ؼ ىذه النتيجة وتختم عمماً أف امتلاؾ معرفة نظرية عف أي ميارة لا يعني القدرة عمى توظيفيا1
 (1ٕٚٔٓونتيجة دراسة الفقيو والكيلاني ) (ٕٕٔٓونتيجة دراسة الخالدي )

 :مجال التفكير الإبداعي -اثانيً 
للإجابة عف ىذه السؤاؿ فقد تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

سة معممي التربية لػتقديرات معممي ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممار 
سنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(، و الإسلامية لميارات التفكير الإبداعي حسب متغير )الجنس، 

 .( يبيف ذلؾٕٔجدوؿ )
(: المتوسطات الحسابية والانحرافات لػ تقديرات معممي ومعممات التربية الإسلامية ٕٔ)جدوؿ 

ية لميارات التفكير الإبداعي حسب متغير في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلام
 سنوات الخبرة، والمؤىؿ العممي(و )الجنس، 

الدرجة  المرونة الطلاقة الأصالة  الفئة المتغير
 الكمية

 الجنس
 4.09 4.13 4.13 3.97 س ذكر

 0.64 0.69 0.61 0.80 ع
 4.19 4.22 4.16 4.14 س أنثى

 0.38 0.42 0.41 0.48 ع

 سنوات الخبرة

 4.25 4.32 4.22 4.16 س سنوات ٘أقؿ مف 
 0.39 0.42 0.42 0.54 ع

قؿ مف عشر أإلى  ٘مف 
 سنوات

 4.27 4.30 4.23 4.27 س
 0.48 0.51 0.57 0.56 ع

 4.11 4.14 4.12 4.04 س سنوات فأكثر  ٓٔ
 0.46 0.51 0.45 0.59 ع
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الدرجة  المرونة الطلاقة الأصالة  الفئة المتغير
 الكمية

 المؤهل العممي

 4.20 4.25 4.19 4.12 س بكالوريوس+ دبموـ عالي
 0.45 0.48 0.45 0.58 ع

 4.05 4.06 4.06 4.02 س ماجستير
 0.55 0.56 0.60 0.61 ع

 3.96 3.94 3.93 4.03 س دكتوراه
 0.31 0.48 0.20 0.48 ع

( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لػ تقديرات ٕٔيبيف جدوؿ )
سلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية معممي ومعممات التربية الإ

لميارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغير الدراسة )الجنس وسنوات الخبرة والمؤىؿ العممي(، ولبياف 
دلالة الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثلاثي عمى 

 .يوضح ذلؾي( ٕٕجدوؿ )والالمحور ككؿ 
تحميؿ التبايف الثلاثي بدوف التفاعؿ لأثر )الجنس، سنوات الخبرة، والمؤىؿ (: ٕٕالجدوؿ )

العممي( عمى تقديرات معمميف ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي 
 التربية الإسلامية لميارات التفكير الإبداعي

مجموع  مصدر التباين
متوسط  ت الحريةدرجا المربعات

الدللة  قيمة ف المربعات
 الإحصائية

 0.675 0.177 0.036 1 0.036 الجنس
 0.201 1.622 0.330 2 0.660 سنوات الخبرة
 0.151 1.915 0.390 2 0.779 المؤهل العممي

   0.203 133 27.060 الخطأ
    138 28.671 الكمي

 (:ٕٕيبيف جدوؿ )
تعزى لأثر الجنس في تقديرات معممي  (α =0.05) ائيةعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحص -

ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات 
ذلؾ إلى أف كلا الجنسيف في عممية التدريس لدييـ تشابو في  ىالتفكير الإبداعي1 وقد يعز 

حد سواء، مف حيث مقررات متطابقة في  العوامؿ المؤثرة عمى الممارسات الصفية عمى
محتوىا، وطبيعة المواد الدراسية، والوقت المخصص لمحصص الدراسية، والأنشطة 
المصاحبة، والوسائؿ التعميمية والبيئة الصفية والاجتماعية، والاقتصادية1 إضافة إلى أف 

  أنثى(1جميع ممارسة ميارات التفكير اإلبداعي لا تتوقؼ عمى كوف الجنس )ذكر أو 
 1(ٕٛٔٓدراسة القرنة )وتختمؼ ىذه النتيجة ونتيجة 

تعزى لأثر سنوات الخبرة في تقديرات  (α =0.05) عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -
معممي ومعممات التربية الإسلامية في تربية مأدبا لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلامية 
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ف يطالبالمنيـ يإلى أف المعمميف فور تعي ذلؾ افالباحث ويعزولميارات التفكير الإبداعي1 
بداعي في تدريسيـ، ومف مضى عميو الخبرة أيضا يدرسوف نفس المادة بممارسة التفكير الإ

حيث يستطيع المعمـ المستجد ومف يمتمؾ الخبرة أف يدرسيا، كما أف الدورات  ،الدراسية
ي الخبرة الطويمة1 أيضا و ة، وبيف ذالتدريبية قد تقمص الفجوة بيف المعمميف ذوي الخبرة القميم

سلامية وتنوعيا يتيح لممعمميف ممارسة التفكير طبيعة الأنشطة المستخدمة في مادة التربية الإ
دراسة القرنة وتختمؼ ىذه النتيجة ونتيجة  الإبداعي بغض النظر عف مستوى خبرتيـ1

(ٕٓٔٛ)1 
وقد يعزى   .المؤىؿ العممي(تعزى لأثر ) (α =0.05) عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -

 عشابية في مضمونيا متسلامية يتمقوف برامج إعداد قد تكوف مذلؾ إلى أف معممي التربية الإ
كساب جميع إي تتبناىا وزراة التربية والتعميـ، والتي تسعى إلى تخطة التطوير التربوي ال

يا ميارات التفكير ساليب التدريس، ومنأالمعمميف قدرا مشتركا مف المعارؼ والاتجاىات و 
ولـ تظير  ةيـ متشابياتلذلؾ جاءت تقدير  ،الإبداعي، بصرؼ النظر عف المؤىؿ العممي

، وتختمؼ ىذه النتيجة (ٕٛٔٓدراسة )العزى، وتتفؽ ىذه النتيجة ونتيجة  الفروؽ1 اعميي
 1(ٕٛٔٓدراسة القرنة )ونتيجة 

 :التوصيات والمقترحات
 توصي الدراسة بما يمي:

جزءا فيما يتعمؽ  المنتجالتفكير  راتؼ التربوي بحيث تحتؿ ميالإشرااتطوير نماذج  -
  .تراكسابيـ ىذه الميالإ الدراسات العميابالمعمميف ذوي 

 .سلامية وفؽ ميارات التفكير المنتجالقياـ بدراسة لتحميؿ كتب التربية الإ -

كتمؿ الصورة إجراء دراسات مماثمة يتسع مداىا بحيث تتناوؿ مختمؼ مراحؿ التعميـ حتى ت -
 .عف ىذا الموضوع

إجراء دراسة لمتعرؼ إلى العلاقة بيف التفكير المنتج والتحصيؿ الدراسي لدى الطلاب في  -
 مادة التربية الإسلامية1

جراء المزيد مف البحوث التي تربط بيف استراتيجيات التدريس الحديثة وتنمية ميارات التفكير إ -
 .سلاميةالمنتج لدى الطلاب في مادة التربية الإ
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 والمراجع المصادر
1 القاىرة: أنماطو-تنميتو-مياراتو-طبيعتو-التفكير مف منظور تربوي: تعريفو(1 ٕ٘ٔٓإبراىيـ، مجدي1 )

 عالـ الكتب1
ميارات التفكير المنتج المتضمنة في محتوى مناىج الرياضيات لممرحمة (1 ٕٙٔٓلاء1 )آالأسمر، 

1 )رسالة ماجستير(، الجامعة الإسلامية العاشر لياالأساسية العميا ومدى اكتساب طمبة الصؼ 
 غزة1

واقع استخداـ معممي التربية الإسلامية لتطبيقات التعمـ الإلكتروني في (1 ٕٕٕٓالبطوش، أحلاـ1 )
 1 )رسالة ماجستير(، جامعة مؤتة1تدريس مادة التلاوة والتجويد في قصبة الكرؾ

لتربية الإسلامية أساليب تنمية ميارات التفكير الإبداعي واقع ممارسة معممي ا(1 ٕٓٔٓالبموشي، مريـ1 )
1 )رسالة ماجستير(، في تدريس طمبة الحمقة الثانية مف مرحمة التعميـ الأساسي في سمطنة عماف

 جامعة مؤتة1
درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية ومعمماتيا لميارات التفكير الناقد في (1 ٕٕٔٓالخالدي، جماؿ1 )
 1ٖٖٓ-ٖٚٔ(، ٕ)ٛٗدراسات العموـ التربوية، 1 لعربية السعوديةالمممكة ا

فاعمية نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في التفكر المنتج في الرياضيات (1 ٕٕٓٓالخزاعمة، علاء1 )
 )أطروحة دكتوراه(، جامعة اليرموؾ1. والدافعية نحو التعمـ

: دار الكتب بيروت1 ير وأنماطوسمسمة التفك(1 ٕٛٔٓرزوقي، رعد ونبيؿ، رفيؽ وضياء، سالـ1 )
 العممية1
(1 أثر تدريبي في التفكير في مواقؼ حياتية في تنمية ميارات التفكير الاختراعي ٕٛٔٓزكري، نواؿ1 )

مجمة دراسات العموـ التربوية، لدى طالبات الصؼ التاسع في المممكة العربية السعودية1 
ٖٗ(ٕ ،)ٜٜٗ-ٜٚٓ1 

 1 نابمس: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع1ارات التفكيرتدريس مي(1 ٕٔٔٓسعادة، جودت1 )
 1 الكويت: شركة الإبداع1مبادئ الإبداع(1 ٕٕٓٓسويداف، طارؽ والعدلوني، محمد1 )ال

1 درجة توظيؼ معممي المغة العربية في دولة الكويت ميارات التفكير المنتج(1  ٕٕٕٓالظفيري، بندر1 )
 )رسالة ماجستير(، جامعة اليرموؾ1

درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارة التفكير (1 ٕٛٔٓعمر فيصؿ عمي سرحاف1 ) العزى،
1 )رسالة الإبداعى فى المرحمة الثانوية مف وجية نظر الطمبة والمعمميف فى محافظة المفرؽ

 ماجستير(، جامعة آؿ البيت1
دراسة وصفية -لمتغيراتالتفكير الناقد لدى طمبة الجامعة في ضوء بعض ا(1 ٕٚٔٓغيلاني، كريمة1 )
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1 )رسالة ماجستير(، ميدانية وصفية عمى عينة مف طمبة جامعة الشييد حمة لخضر الوادي
 جامعة حمة لخضر بالوادي1

 1 عماف: دار الصفاء لمنشر والتوزيع1التفكير الناقد والإبداعي: دراسة نظرية(1 ٕٕٔٓفرماف، جلاؿ 1)
جة ممارسة معممي التربية الإسلامية في المرحمة الثانوية در (1 ٕٚٔٓالفقيو، زياد والكيلاني، احمد1 )

حولية کمية الدراسات الإسلامية والعربية 1 لميارات التفكير الناقد، وعلاقتو ببعض المتغيرات
 1ٖٛ٘-ٖٙٔ(، ٖ)ٖٖ، لمبنات بالإسکندرية
غة العربية لدى (1 معوقات استخداـ ميارات التفكير المنتج في تعمـ المٕٕٔٓالقحطاني، ريحانة مسفر1 )

مجمة الجامعة متدربات الكمية التقنية لمبنات بخميس مشيط في المممكة العربية السعودية1 
 1ٕٛٓ-ٔٛٔ(، ٔ)ٜٕالإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية، 

درجة ممارسة معممي التربية الإسلامية لميارات التفكير الإبداعي (1 ٜٕٔٓالقحطاني، سمطاف محمد1 )
 1 )رسالة ماجستير(، جامعة آؿ البيت1حمة الثانوية مف وجية نظر طمبتيـلدى طمبة المر 

درجة توظيؼ ميارات التفكير الإبداعي لدى معممي التربية الإسلامية في (1 ٕٛٔٓالقرنة، عمي1 )
 1 )رسالة ماجستير(، جامعة الشرؽ الأوسط1المرحمة الأساسية في لواء ماركا في العاصمة عماف

ميارات التفكير المنتج المتضمنة في محتوى كتاب العموـ المطور "كولينز" (1 ٕٕٔٓالمشاقبة، عدالة1 )
1 )رسالة ماجستير(، جامعة لمصؼ الرابع الأساسي ومدى ممارسة معممي العموـ ليا في الأردف

 آؿ البيت1
 1 عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع1طرائؽ تدريس التربية الإسلامية(1 ٜٕٓٓىندي، صالح1 )
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