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 الإسيام النسبي لمذكاء الأخلاقي في التنبؤ بالمسؤولية الاجتماعية
 مرحمة المتوسطة بمنطقة الرياضلدى الطمبة ذوي صعوبات التعمم بال 

 *خالد مناحي ىديب القحطاني /دو  عبدالله مناحي ىديب القحطاني /د
 المستخمص:

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف طبيعة العلبقة الارتباطية بيف درجات الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى 
رؼ إمكانية التنبؤ بدرجات عتمقياس المسؤكلية الاجتماعية، ك  مقياس الذكاء الأخلبقي كدرجاتيـ عمى

الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى مقياس المسؤكلية الاجتماعية بمعمكمية الدرجة الكمية لمقياس الذكاء 
الأخلبقي، ككذلؾ الكشؼ عف إسياـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في التنبؤ بالمسؤكلية الاجتماعية لمطمبة ذكم 

( طالبنا 75كصفي الارتباطي، كتككنت عينة الدراسة مف )صعكبات التعمـ، كاستخدمت الدراسة المنيج ال
رحمة المتكسطة مف المدارس التابعة للئدارة العامة لمتعميـ كطالبة مف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالم

( 34.45( سنة، كمتكسط عمرم قدره )35-33بالرياض؛ كممف تراكحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )
إناث(، كاعتمدت الدراسة عمى مقياس الذكاء  44ذككر،  33كبكاقع ) (،4.844كانحراؼ معيارم قدره )

الأخلبقي كمقياس المسؤكلية الاجتماعية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ إعداد الباحثاف، كأظيرت نتائج 
( بيف الدرجة الكمية لمقياس 4.43كد علبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )الدراسة كج

، اء الأخلبقي كأبعاده الفرعية )الضمير، كالاحتراـ، كالتحكـ الذاتي، كالتعاطؼ، كالعطؼ، كالتسامحالذك
كالعدؿ(، كبيف الدرجة الكمية لمقياس المسؤكلية الاجتماعية كأبعاده الفرعية )الاىتماـ، كالفيـ، كالمشاركة( 

نبؤ المسؤكلية الاجتماعية بمعمكمية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة، ككذلؾ أمكف الت
( بينما يبمغ معامؿ 4.957الدرجة عمى مقياس الذكاء الأخلبقي، حيث بمغ معامؿ الارتباط المتعدد يبمغ )

%( مف التبايف 93.7المستقؿ )الذكاء الأخلبقي( يفسر حكالى ) (؛ كىذا يعني أف المتغير4.937التحديد )
ؤكلية الاجتماعية، ككذلؾ فسرت أبعاد الذكاء الأخلبقي )الضمير، الكمي لأداء الطمبة عمى مقياس المس

%( مف التغير كالتبايف 6..9تعاطؼ، كالعطؼ، كالتسامح، كالعدؿ( )كالاحتراـ، كالتحكـ الذاتي، كال
 الحاصؿ في المتغير التابع )المسؤكلية الاجتماعية( لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة.

 الإسياـ النسبي، الذكاء الأخلبقي، المسؤكلية الاجتماعية، صعكبات التعمـ. مفتاحية: الكممات ال
                                                           

قسـ  -تخصص صعكبات تعمـ -تربية الخاصةأستاذ مشارؾ ال: عبدالله مناحي ىديب القحطاني /د *
 .جامعة أـ القرل -التربية الخاصة كمية التربية

قسـ  -تخصص صعكبات تعمـ -أستاذ مشارؾ التربية الخاصة: خالد مناحي ىديب القحطاني /د
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Abstract: 
The study aimed to discover the nature of the correlational relationship 

between the grades of students with learning disabilities on the Moral 

Intelligence Scale and their grades on the Social Responsibility Scale. It 

also sought to determine the possibility of predicting the grades of 

students with learning disabilities on the Social Responsibility Scale 

based on the total score on the Moral Intelligence Scale. Furthermore, it 

aimed to explore the contribution of dimensions of Moral Intelligence in 

predicting the social responsibility of students with learning disabilities. 

The study used the descriptive, correlational approach. The study sample 

consisted of (75) male and female students with learning disabilities in 

the middle stage from schools affiliated with the General Administration 

of Education in Riyadh. Their ages ranged between (13-15) years, with 

an average age of (14.05) and a standard deviation of (0.804), with (31 

males, 44 females). The study relied on a measure of moral intelligence 

and a measure of social responsibility among students with learning 

disabilities prepared by the researchers. The results of the study showed a 

statistically significant positive correlation at the 0.01 level between the 

total score on the Moral Intelligence Scale and its sub-dimensions 

(conscience, respect, self-control, empathy, compassion, tolerance, and 

justice), as well as between the total score on the Social Responsibility 

Scale and its sub-dimensions (care, understanding, and participation) 



0204/ يناير 4ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

437 

among middle school students with learning disabilites. Moreover, it was 

possible to predict social responsibility based on the score on the Moral 

Intelligence Scale, with a multiple correlation coefficient of (0.957) and a 

determination coefficient of (0.917), meaning that Moral Intelligence 

explains approximately 91.7% of the total variance in students' 

performance on the Social Responsibility Scale. Additionally, the 

dimensions of Moral Intelligence (conscience, respect, self-control, 

empathy, compassion, tolerance, and justice) accounted for 92.6% of the 

variance in the dependent variable (social responsibility) among middle 

school students with learning disabilites. 

Key Words: Relative contribution, moral intelligence, social 

responsibility, learning disabilites. 
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 مقدمة:
تعتبر صعكبات التعمـ مف المشكلبت التربكية الخاصة لأنيا ذات أبعاد تربكية كنفسية 

ض المكاد مادة، أك بع فيكاجتماعية، كلتزايد أعداد الطلبب الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ 
راسية، كالتي تؤدل إلى انخفاض مستكاىـ الدراسي، أك تكرار رسكبيـ في الصؼ الدراسي، الد

كىذا يجعميـ لا يتكيفكف مع الفصكؿ الدراسية العادية كالمناىج العادية، فمنيـ مف يتأخركف في 
حسابية، تعمـ الكلبـ، أك يكاجيكف صعكبة بالغة في تعمـ القراءة، أك إجراء بعض العمميات ال
م، كلكنيـ كبشكؿ عاـ يعجزكف عف التعمـ بالأساليب التقميدية مع أنيـ لا يعانكف مف إعاقة أخر 

يتأخركف عف أقرانيـ كيفشمكف في التعمـ لأسباب مختمفة، إلا أنو يجمع بينيـ جميعا مظير كاحد 
اء كيمثؿ الذك (.(Hardy & Woodcock, 2014ىك التباعد أك الانحراؼ في نمك القدرات 

أحد أىـ المتغيرات التي تساعد ذكم صعكبات التعمـ عمى تغيير سمككيـ نحك  الأخلبقي
الأفضؿ؛ مف خلبؿ مساعدتيـ عمى ضبط الذات في المكاقؼ المختمفة، كتفعيؿ الضمير، 
كالتسامح مع الآخريف، كاحتراميـ، كالتفكير في السمكؾ قبؿ فعمو، كالتصرؼ الجيد، كالالزاـ 

(. كالذكاء الأخلبقي ىك الأمؿ لإنقاذ 435.يف التي تضعيا المدرسة )مرزكؽ، بالقكاعد كالقكان
؛ حيث إنو يطكر شعكرنا داخمينا بتمييز الصكاب مف الخطأ، فيككف بمثابة الرادع أخلبقيات الطمبة

(، كىك ما أشارت لو دراسة 447.لمطمبة لمكاجية الضغكط السمبية التي يتعرضكف ليا )بكربا، 
Saleh (2018)  حيث أكضحت أىمية الذكاء الأخلبقي في بناء شخصية الطمبة؛ فيك يساعدىـ

عمى تبني عديد مف السمككيات الإيجابية كالابتعاد عف السمككيات السمبية. كأشار العناني 
أىمية الذكاء الأخلبقي في أنو يساعد الطالب عمى بناء كتعزيز الثقة بالنفس،  ( إلى445.)

ير جك مف التعاطؼ كالمحبة؛ مف خلبؿ فيـ الكسائؿ البديمة لمحصكؿ كبناء ذاتو كقدراتو، كتكف
لب عمى التكيؼ مع البيئة بشكؿ سميـ، كذلؾ مف خلبؿ مساعدتو عمى المطالب، كيساعد الطا

( أف الذكاء الأخلبقي ييكسب الطالب التسامح 433.عمى تقبؿ الآخريف، كأضاؼ بنياف )
كيؼ الطالب كقدرتو، ككذلؾ طمأنينة النفس كانتشار كالتعاطؼ، كالصبر؛ الأمر الذم يزيد مف ت

السلبـ كالمحبة، كالأماف، كالبعد عف العنؼ كالعدكاف، كيساعد عمى التفاعؿ الإيجابي مع 
 فالذكاء الأخلبقي بمثابة المناعة الذاتية لمطالب. الآخريف، كالاىتماـ بيـ كالبعد عف الأنانية،

ناء لتحمؿ ة مطمبنا حيكينا كميمنا في إعداد الأبكمف جانب آخر تعد المسؤكلية الاجتماعي
مشاركة في بناء المجتمع؛ فالمسؤكلية الاجتماعية مف أدكراىـ، كالقياـ بيا خير قياـ مف أجؿ ال

الصفات الإنسانية المشتركة التي يجب غرسيا داخؿ الفرد؛ حيث إف الفرد المتسـ بتحمؿ 
المجتمع، كما يممسو المجتمع مف خمؿ كاضطراب  المسؤكلية الاجتماعية يحقؽ فائدة لجميع أفراد
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ذا كانت 449.يعزك إلى النقص في نمك المسؤكلية الاجتماعية لدل أفراده )مشرؼ،  (. كا 
أكثر أىمية بالنسبة لمطمبة ذكم المسئكلية الاجتماعية ميمة لمطالب العادم؛ فيي تصبح 
كأخلبقية، كدينية، كقيمية تستدعي الإعاقة، فالمسؤكلية الاجتماعية قضية تربكية، كاجتماعية، 

  (.434.الاىتماـ بيا كتنميتيا عند ىذه الفئة )أبكساككر، 
f Rouكلممسؤكلية الاجتماعية لدل ذكم صعكبات التعمـ أىمية كبيرة؛ حيث أشار  

إلى أنيا تعنى حرص الطالب عمى التمسؾ بالجماعة التي ينتمي إلييا، كاستمراره في  (2011)
( لمفيكـ المسؤكلية الاجتماعية مدل 433.عى لتحقيقو. كأضاؼ عبدالكىاب )الطمكح التي تس

تجاه جماعتو التي ينتمي إلييا بما فييـ أسرتو، كزملبئو، كجيرانو، التزاـ الفرد تجاه ذاتو ك 
كالمحيطيف بو، كحرصو عمى تماسكيا كاستمرارىا، كالقياـ ببذؿ قصارم جيده لينفذ ما يككؿ لو 

ـ بالمبادئ الأخلبقية كالسمككية، كشعكره بالانتماء لكطنو. كذلؾ أشار الديب مف مياـ، كالالتزا
( إلى أنيا تجعميـ طلبب مستقميف بدلان مف أف يككنكا اعتمادييف، كاجتماعييف 434.كخميفة )

اعيف بذكاتيـ؛ مما ينعكس عمى تخفيؼ صعكبات التعمـ الاجتماعية كالانفعالية لدييـ، كيجعؿ ك 
 يف في المستقبؿ.منيـ أفراد نافع

كمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أىمية الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية لدل ذكم 
صعكبات التعمـ، كييظير الذكاء الأخلبقي قدرة ىؤلاء الأفراد عمى تطكير ميارات التفكير 
كالسمكؾ الإيجابي، كيعزز قدرتيـ عمى التكيؼ مع المجتمع. مف ناحية أخرل، تمعب المسؤكلية 

لاجتماعية دكرنا في تشكيؿ شخصيتيـ كقدرتيـ عمى التعايش مع الآخريف، كمدل إمكانية تنبؤ ا
إلى أف  المسؤكلية الاجتماعية عند ذكم صعكبات التعمـ مف خلبؿ الذكاء الأخلبقي، كييشير

الذكاء الأخلبقي يمكف أف يساىـ في تطكير ميارات الاستجابة لممسؤكلية الاجتماعية لدييـ، 
ا دكرنا في كلكنو ي برز أف ىناؾ عكامؿ أخرل مثؿ الدعـ الاجتماعي كالتعميـ كالبيئة تمعب أيضن

ه العلبقة يتطمب دراسة كتحميؿ دقيؽ لمعكامؿ المختمفة التي تؤثر عمى ىذا السياؽ، كفيـ ىذ
 تطكر كتقدـ ذكم صعكبات التعمـ في النكاحي الشخصية كالاجتماعية.

 مشكمة الدراسة:
عف المسؤكلية الأخلبقية في صكرتيا الإجرائية،  جتماعية تعبيرناتعد المسؤكلية الا

فالمسؤكلية الاجتماعية ىي المسؤكلية الفردية عف الجماعة، مسؤكلية الفرد أماـ ذاتو عف 
نتمي إلييا، أم أنيا مسؤكلية ذاتية كمسؤكلية خمقية، مسؤكلية فييا مف الأخلبقية الجماعة التي ي

اسبة الذاتية، كما أف فييا مف الأخلبقي ما في الكاجب الممزـ داخمينا، إلا المراقبة الداخمية كالمح
(. كيعاني ذكم صعكبات .44.ات طبيعة اجتماعية )رزؽ، أنو إلزاـ داخمي خاص بأفعاؿ ذ

التعمـ مف مشكلبت السمكؾ اللبتكافقي، كتعكس أنماط السمكؾ غير السكم مف خلبؿ تعاميـ 
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يف؛ كالتي تظير في القمؽ، كالتكتر، كمقاطعة حديث المتكمـ، الاجتماعي، كتفاعميـ مع الآخر 
إلى أف ذكم صعكبات  Jordan (1998)(. كأكضح 434.كعدـ اللبمبالاة كالانتباه )العجمية، 

 الكفاءة الاجتماعية كالانفعالية بالمقارنة بأقرانيـ العادييف.  التعمـ يعانكف مف ضعؼ
التعمـ يعانكف مف عديد مف المشكلبت  ( أف ذكم صعكبات.43.كأشار أبك الديار )

سمككية كنقص الميارات الاجتماعية، كالقمؽ، كتدني مفيكـ الذات، كبينت دراسة جميؿ ال
( أف ذكم صعكبات التعمـ يتسمكف بنقص القدرة عمى التكافؽ الإيجابي مع الذات، كمع 433.)

العزلة، كالانطكاء، كنقص  الآخريف؛ كالذم ينعكس بشكؿ كبير في الشعكر بالكحدة، كالميؿ إلى
كجكد  Alrehaili (2015)درجة الميارات الاجتماعية مقارنة بأقرانيـ العادييف. كبينت دراسة 

الأكاديمية كمفيكـ الذات كالمسؤكلية علبقة ارتباطية مكجبة دالة احصائينا بيف الإنجاز 
ببعض المشكلبت  الاجتماعي لدل ذكم صعكبات التعمـ. كيتصؼ الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ

عتداء السمككية التي قد تعكؽ عممية التعمـ، فيـ يعانكف مف عدـ النظاـ كقمة الثقة بالنفس، كالا
عمى الآخريف، كعدـ القدرة عمى التعبير عف مشاعرىـ، ككثرة الشككل، كضعؼ العلبقات 

فس، كالسيطرة كالتفاعلبت بينيـ، كالجمكد كالرتابة، كما يظيركف ضعفنا في القدرة عمى ضبط الن
) ,Bauminger et al, 2005; Liu et alعمى انفعالاتيـ، كالتردد، كالميؿ للبنسحاب كالعزلة 

الأخلبقي سكؼ إلى أف متلبؾ الطلبب لمذكاء  Farhan et al (2015)كأشار  .(2014
يساعدىـ عمى مكاجية التحديات كالضغكط الأخلبقية في حياتيـ، كذلؾ يسيـ في خمؽ مناخ 

ا يمكف اف يعيش فيو الطالب فحسب، بؿ يساعد الطلببأكثر تع عمى كسب ما  اطفنا، كتسامحن
؛ كشقة، 446.كأكدت دراسة كؿ مف )زيادة، ىك ميـ في بناء شخصياتيـ كتقدير الذات. 

( معاناة ذكم صعكبات التعمـ مف المشكلبت السمككية كالانفعالية، كسكء التكافؽ 436.
فعية، كتدني مفيكـ الذات، كنقص الثقة بالنفس، الشخصي، كالاجتماعي، كنقص الدا

 كالانسحابية، كالنشاط الزائد، كنقص الكفاءة الاجتماعية، كالحساسية الزائدة.
علبقة بيف الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية كمما سبؽ تتمحكر مشكمة الدراسة حكؿ فيـ ال

نكف مف تحديات في الاجتماعية لدل ذكم صعكبات التعمـ؛ حيث إف ذكم صعكبات التعمـ يعا
ا في المي ارات السمكؾ الاجتماعي كالانفعالي؛ مما يؤثر عمى تفاعلبتيـ مع الآخريف كيعكس نقصن

الاجتماعية كالتكافؽ الإيجابي مع الذات كالآخريف. مف جية أخرل، الذكاء الأخلبقي يمكف أف 
مسؤكلية. كمع ذلؾ، لا يككف عاملبن مؤثرنا في تنمية الميارات الاجتماعية كالقدرة عمى تحمؿ ال

يزاؿ السؤاؿ حكؿ كيفية تأثير الذكاء الأخلبقي عمى المسؤكلية الاجتماعية لدل ذكم صعكبات 
ؾ فإف مشكمة الدراسة تركز عمى الحاجة التعمـ يتطمب دراسة كاضحة ليذه العلبقة. كبناءن عمى ذل
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مـ في المجتمع، كما إلى فيـ كيفية تأثير الذكاء الأخلبقي عمى مسؤكلية ذكم صعكبات التع
 تيدؼ الدراسة إلى تحديد العلبقة بيف ىذيف المتغيريف. 

 أىداف الدراسة: 
الكشؼ عف طبيعة العلبقة الارتباطية بيف درجػات الطمبػة ذكم صػعكبات الػتعمـ عمػى مقيػاس  -3

 الذكاء الأخلبقي كدرجاتيـ عمى مقياس المسؤكلية الاجتماعية.
مقيػػػػػاس المسػػػػػؤكلية لطمبػػػػػة ذكم صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ عمػػػػػى تعػػػػػرؼ إمكانيػػػػػة التنبػػػػػؤ بػػػػػدرجات ا  -.

 الاجتماعية بمعمكمية الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي.
ؤكلية الاجتماعية لمطمبة ذكم الكشؼ عف إسياـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في التنبؤ بالمس -3

 صعكبات التعمـ. 
 أسئمة الدراسة: 

مبػػػة ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ عمػػػى مقيػػػاس الػػػذكاء ىػػػؿ تكجػػػد علبقػػػة ارتباطيػػػة بػػػيف درجػػػات الط -3
 الأخلبقي كدرجاتيـ عمى مقياس المسؤكلية الاجتماعية؟

ىػػؿ يمكػػف التنبػػؤ بػػدرجات الطمبػػة ذكم صػػعكبات الػػتعمـ عمػػى مقيػػاس المسػػؤكلية الاجتماعيػػة  -.
 بمعمكمية الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي؟

كبات نبؤ بالمسؤكلية الاجتماعية لمطمبة ذكم صعىؿ تسيـ أبعاد الذكاء الأخلبقي في الت -3
 التعمـ؟ 

 أىمية الدراسة:
 الأىمية النظرية:  -أولاً 

الأخلبقي كالمسؤكلية تكفير رؤية كاضحة حكؿ العلبقة بيف الذكاء  فيم العلاقة البينية: -3
الاجتماعية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، كىذا يسيـ في فيـ الديناميات السمككية 

 العقمية التي تحدث لدل ىؤلاء الطمبة ككيفية تأثيرىا عمى تطكرىـ الاجتماعي.ك 
إذا أظيرت الدراسة علبقة قكية بيف الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية  توجيو الأبحاث القادمة: -.

الاجتماعية، فقد تشير النتائج إلى ضركرة إجراء مزيد مف البحكث لفيـ كيفية تطكير الذكاء 
 زه لدل ذكم صعكبات التعمـ.الأخلبقي كتعزي

إذا أظيرت الدراسة تأثيرنا كبيرنا لمذكاء الأخلبقي عمى المسؤكلية  توجيو السياسات التعميمية: -3
ات التعميمية نحك تضميف برامج تعميمية تركز الاجتماعية، فقد تكجو ىذه النتائج السياس

 صعكبات التعمـ.عمى تطكير الذكاء الأخلبقي في المناىج التعميمية لمطبة ذكم 
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 الأىمية التطبيقية:  -ثانيًا
تحسيف التعميـ كالتدريس: فيـ العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية يمكف أف  -3

يساعد المعمميف في تطكير استراتيجيات التدريس كالتفاعؿ مع ىؤلاء الطمبة بطرؽ تعزز 
 مياراتيـ الاجتماعية كالأخلبقية.

ية: إذا كاف الذكاء الأخلبقي يؤثر بشكؿ كبير عمى المسؤكلية دخلبت العلبجتحسيف الت -.
الاجتماعية، يمكف لمدراسة أف تمقي الضكء عمى طرؽ فعالة لتطكير برامج العلبج كالتدخؿ 

 لاء الطلبب في تطكير مياراتيـ الاجتماعية كالأخلبقية.لدعـ ىؤ 
الأخلبقي يمكف أف يسيـ في بناء مجتمع دعـ الطمبة كالمجتمع: فيـ أفضؿ لتأثير الذكاء  -3

 كفيمنا لاحتياجات الطمبة ذكم صعكبات التعمـ كيعزز التفاىـ بيف الأفراد.أكثر دعمنا 
كباختصار تمعب ىذه الدراسة دكرنا ميمنا في ربط الجكانب النظرية كالعممية مف خلبؿ فيـ 

م صعكبات التعمـ، مما يمكف أف العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية لطلبب ذك 
 يكجو الأبحاث كالتدخلبت التعميمية لدعـ ىؤلاء الطمبة بشكؿ أفضؿ.

 حدود الدراسة: 
ء الأخلبقي، كالمسؤكلية الاجتماعية، تحددت متغيرات الدراسة في الذكا الحدود الموضوعية: -أ

 كالطلبب ذكم صعكبات التعمـ.
عمـ بالمرحمة المتكسطة بالإدارة مبة ذكم صعكبات التتحددت بعينة مف الطالحدود البشرية:  -ب

 العامة لمتعميـ بالرياض.
 ق.3445طيبقت أدكات الدراسة الحالية خلبؿ العاـ الدراسي  الحدود الزمنية: -ج
طيبقت الأدكات عمى عينة مف الطلبب ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الحدود المكانية:  -د

 لمتعميـ بالرياض.  المتكسطة بمدارس الإدارة العامة
 مصطمحات الدراســـــة: 

كيعرفو الباحثاف بأنو قدرة الطمبة ذكم  :Moral Intelligence الذكاء الأخلاقي -أولاً 
مف الخطأ، كالالتزاـ بالقيـ الخمقية التي تساعده  صعكبات التعمـ عمى فيـ كتمييز الصكاب

، الضميرائؿ أخلبقية ىي عمى السمكؾ الصحيح الذم يقبمو مجتمعو، كيتضمف سبعة فض
 كالتسامح، كالعدؿ.، العطؼ، ك التعاطؼ، ك الاحتراـ، كالتحكـ الذاتيك 

كيعرفو الباحثاف إجرائينا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى 
، الضميرمقياس الذكاء الأخلبقي المستخدـ في الدراسة الحالية كالذم يتككف مف سبعة أبعاد ىي 

 كالتسامح، كالعدؿ.، العطؼ، ك التعاطؼ، ك ، كالتحكـ الذاتيتراـالاحك 
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كعرفيا الباحثاف بأنيا: شعكر  :Social Responsibility المسؤولية الاجتماعية -ثانيًا
تحمؿ المسؤكلية تجاه مجتمعو، كالالتزاـ بقيـ مجتمعو كأخلبقو داخمي يدفع الطمبة ل

ىتماـ بالآخريف، كالتعاكف معيـ، كفيـ مشاكميـ كتقاليده، كالشعكر بالكاجب كالقياـ بو، كالا
 كالتعاكف في حميا.

كيعرفيا الباحثاف إجرائينا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى 
ثلبثة أبعاد ىي:  مقياس المسؤكلية الاجتماعية المستخدـ في الدراسة الحالية كالذم يتككف

 الاىتماـ، كالفيـ، كالمشاركة. 
كتيعرؼ  :students with learning disabilities الطمبة ذوي صعوبات التعمم -لثاًاث

صعكبات التعمـ في المممكة العربية السعكدية بأنيا "اضطرابات في كاحدة اك أكثر مف 
مميات النفسية الأساسية التي تتضمف فيـ كاستخداـ المغة المكتكبة أك المغة المنطكقة الع

الإملبء كالتعبير  بات الاستماع كالتفكير كالكلبـ كالقراءة كالكتابة )كالتي تبدك في اضطرا
إلى أسباب تتعمؽ بالإعاقة العقمية، أك السمعية، أك  كالرياضيات كالتي لا تعكد كالخط( 

البصرية، أك غيرىا مف أنكاع الإعاقة أك ظركؼ التعمـ أك الرعاية الأسرية" )كزارة التعميـ 
 (.33، ص.3437
أنيـ أكلئؾ الطلبب الذيف لدييـ قصكر في كاحد أك أكثر مف العمميات لباحثاف بكيعرفيـ ا

عاقة أك إالنفسية الأساسية المتعمقة بفيـ اك استخداـ المغة المكتكبة أك المنطكقة، كليس لدييـ أم 
، كيتمقكف تعميميـ ضمف برامج صعكبات اضطرابات آخرل، أك مشكلبت نفسية، أك اجتماعية

 مة المتكسطة بالإدارة العامة لمتعميـ بالرياض.التعمـ بالمرح
 الإطار النظري لمدراسة والدراسات السابقة:

  :الذكاء الأخلاقي -المحور الأول
 :مفيوم الذكاء الأخلاقي

بأنو: "قدرة الطالب عمى التمييز بيف الصكاب كالخطأ مف أقكاؿ   Coles (1998)عرفو
قرارات مدركسة تعكد بالنفع عميو كعمى مجتمعو،  كأفعاؿ كانفعالات، بما ييساعده عمى اتخاذ

كعرفتو  .(p.12)كؾ الفرد الخمقي" باستخداـ القدرات العقمية كالانفعالية مف أجؿ الرقي بسم
Borba (2001; 2003)  بأنو: قدرة الطالب عمى فيـ كتمييز الصكاب مف الخطأ؛ كأف تككف

قة صحيحة أخلبقينا كمقبكلة اجتماعينا؛ تو الأخلبقية التي تمكنو مف التصرؼ بطريالديو قناع
معنى أف يككف لديو سمات أخلبقية كقيـ كمبادئ يمتزـ بيا كيؤمف بيا، كأف يستطيع عمؿ ب

السمبية التي تؤدم بالضرر الذم يقع عميو؛ كتضـ الصكاب بطريقة أخلبقية دكف التعرض للآثار 
الذم يصيب الآخريف، كالتكقؼ عف  ىذه السمات الجكىرية القدرة عمى الشعكر، كالإدراؾ بالألـ
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كؿ الأشخاص ميما كانت القياـ بالنكايا السيئة، كالتحكـ بالدكافع، كمعاممة الجميع بإنصاؼ، كقب
فركقيـ الفردية كتقديرىا، كالقدرة عمى تمييز الأعماؿ غير الأخلبقية كمكاجية الظمـ، كالتعامؿ مع 

أخلبقية تكجو سمككو الفرد ذاتينا كىي، الآخريف باحتراـ كمكدة، كيتككف مف سبعة فضائؿ 
التعاطؼ، الضمير، ضبط النفس، الاحتراـ، العطؼ أك الشفقة، التسامح، كالعدالة. كعرفو 

Lennick and Kiel (2006) لب عمى تطبيؽ المبادئ الإنسانية عمى القيـ بأنو: "قدرة الطا
بأنو: "قدرة الطالب عمى ( 439.(. كعرفو عبدالرازؽ )P.13كالأىداؼ كالأفعاؿ الشخصية" )

كمعرفة الصكاب كالخطأ كالتمييز بينيما، بامتلبؾ فضائؿ )التعاطؼ، التسامح، ضبط  فيـ
الذات، العدالة، الضمير، الاحتراـ(، كالتي يتـ التعبير عنيا سمككينا بتطبيؽ الصكاب في 

(. كيرل 753.سمككياتو كتعاممو مع الآخريف؛ مما يساعده في التفاعؿ الجيد مع الآخريف" )ص
( أنو: "قدرة الطالب عمى إدراؾ الصكاب مف الخطأ، كفعؿ كؿ ما ىك خير أك 439.صديؽ )

ع، عمى أساس امتلبكو نافع تجاه ذاتو كالآخريف، كالالتزاـ بالسمكؾ الصحيح الذم يقبمو المجتم
لسبع فضائؿ أخلبقية ىي التعاطؼ، الضمير، التحكـ الذاتي، الاحتراـ، العطؼ، التسامح 

( بأنو: "قدرة الطالب عمى استخداـ عقمو 645، ص.4.4.(. كعرفو محمد )595كالعدؿ" )ص.
كالتصرؼ بطريقة أخلبقية في مختمؼ المكاقؼ الحياتية كفقنا ليذا  لفيـ الصكاب مف الخطأ،

( أنو: "القدرة عمى التمييز بيف الصكاب كالخطأ 4.4.(. كيرل أبك العينيف )645الفيـ" )ص.
 (.346قيـ الخمقية كالتطبيؽ الفعمي لممبادئ" )ص.كالالتزاـ بال

كمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف الذكاء الأخلبقي ييمثؿ مجمكعة مف القدرات كالفضائؿ التي 
لإيجابي كالأخلبقي مع العالـ مف حكلو. كفي النياية يمتمكيا الشخص، تمكنو مف التفاعؿ ا

مف الخطأ كتطبيؽ القيـ الأخلبقية في  العديد مف تمؾ التعاريؼ تجمع عمى أىمية تمييز الصكاب
ة، كضبط الذات، بالإضافة سمككيات الفرد، كيشمؿ ذلؾ القدرة عمى التعاطؼ، كالاحتراـ، كالعدال

إلى القدرة عمى فيـ الصكاب كالخطأ كالتصرؼ بشكؿ ملبئـ كأخلبقي في مختمؼ المكاقؼ 
 الحياتية.

 أبعاد الذكاء الأخلاقي:
أف الذكاء الأخلبقي يتككف مف سبع فضائؿ جكىرية  Borba (2001; 2003)أشارت 

تيشكؿ الأساس الأخلبقي لمطالب كىي التعاطؼ كيهقصد بو قدرة الطالب عمى التفيـ كالتماثؿ 
كىك الصكت الداخمي الذم يكجو الطالب إلى  ريف، كالضمير لمشاعر كأحاسيس كأفكار الآخ

جبيا، كالتحكـ الذاتي كىي قدرة الطالب فعؿ الصكاب فيك معرفة الطريقة الصحيحة لمعمؿ بمك 
دارة سمككو، كتنظيـ أفكاره لمكاجية أ م ضغكط داخمية أك خارجية، كالاحتراـ عمي الضبط، كا 
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Respect  كييقصد بيا احتراـ الطالب لذاتو كاحترامو للآخريف كابتعاده عما يقمؿ مف شأف
ظيار تقديره للآخريف، كال عطاء قيمة لمجميع، كا  كييقصد بيا إظيار الطالب  sعطؼالآخريف، كا 

اىتمامو بمشاعر الآخريف كالعطؼ عمييـ، كالرأفة بيـ، كتخفيؼ معاناتيـ عند تعرضيـ لممحف، 
طاء الآخريف كاحتراـ كرامة كحقكؽ الآخريف كالتسامح كيعني قدرة الطالب عمى التسامح عف أخ

بالعدؿ، كالمساكة بيف الجميع دكف  كقبكؿ التنكع في الأفكار، كالعدالة كييقصد بيا معاممة الآخريف
لذاتية كالالتزاـ تمييز، كالإصغاء للآخريف قبؿ إصدار الأحكاـ، فيك البيعد عف التحيز كا

 بالمكضكعية. 
أف الذكاء الأخلبقي يتككف مف أربعة أبعاد ىي  Lennick et al (2006)في حيف يرل 

تقدات، كحديث الطالب بصدؽ كدفاعو الأمانة كىي التصرؼ بثبات كفؽ المبادئ، كالقيـ، كالمع
رافو بأخطائو، كالشفقة عف الحؽ، كالمسئكلية كييقصد بيا تصرؼ الطالب بمسئكلية شخصية، كاعت

كتتمثؿ في إظيار الطالب لمشفقة بمشاعر كحاجات الآخريف، العفك كييقصد بيا قدرة الطالب 
( بينت كجكد ستة 448.تو )عمى العفك عف أخطاء الآخريف كأخطائو الشخصية. أما دراسة شحا

أبعاد ىي التعاطؼ، كالضمير، كالحكمة الخمقية، كالاحتراـ، كالتسامح كالعدالة، كأكضحت دراسة 
التعاطؼ، كالضمير، كالتحكـ الذاتي،  ( كجكد سبعة أبعاد لمذكاء الأخلبقي ىي؛449.عمي )

 كالاحتراـ، كالعطؼ، كالتسامح، كالعدالة. 
لأخلبقي يتككف مف أربعة أبعاد ىي المتعاطؼ كيتمثؿ ذكاء اأف ال Coles (2010)كيرل 

في تصرؼ الطالب بدقة كاجتياد دكف مراكغة فيك شخصية مستقمة لو مبادئ كاضحة كتتطابؽ 
أقكالو كأفعالو، كالضمير كىك الصكت الداخمي الذم يستمع لأصكات الآخريف كالذم يعمؿ عمى 

دراؾ الانفعالات كييقصد تكجيو الطالب الكجو الصحيحة نحك ما يجب عم مو كما يجب تجنبو، كا 
بيا إدراؾ الطالب ككعيو لانفعالات الآخريف كالمعايير الأخلبقية مف خلبؿ المكاقؼ المختمفة، 

السمكؾ أك التصرؼ الأفضؿ لممكقؼ المتخيؿ نتيجة لما تـ تخزينو كالخياؿ الأخلبقي كيشير إلى 
 في الخياؿ الأخلبقي.

ياس لمذكاء الأخلبقي مستند إلى نمكذج ( حيث قامت ببناء مق.43.أما دراسة عكاد )
Coles  دراؾ الانفعالات كتككف الذكاء الأخلبقي مف أربعة أبعاد ىي القمب الطيب، كالضمير، كا 

أف الذكاء الأخلبقي يتككف مف ثلبثة أبعاد ىي؛ الكعي  Jelic (2012)كالخياؿ الأخلبقي. كيرل 
( أكضح أف الذكاء 434.ميارات التفكير. في حيف أف محمد )الأخلبقي، كالتخيؿ الأخلبقي ك 
عاد ىي الصدؽ، كالتسامح، كالضمير، كالمسئكلية، كالرحمة، الأخلبقي يتككف مف سبعة أب

( فإف الذكاء الأخلبقي يتككف مف سبعة 434.نتائج دراسة صالح ) كالاحتراـ، كالعدالة. كحسب
ى قكؿ الحقيقة التي تطابؽ الكاقع، بحيث تأتي أبعاد ىي الصدؽ كييشير عمى قدرة الطالب عم
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الكفاء بالكعكد كالعيكد، كتحرم الأقكاؿ مطابقة للؤفعاؿ، مع القدرة عمى الثبات عمى الحؽ، ك 
الصدؽ في الأقكاؿ كالأفعاؿ كالقدرة عمى السكؾ كفؽ المبادئ الأخلبقية، كالتسامح كيعني قدرة 

رانيا، كالتجاكز عف الأخطاء الذاتية، إضافة الطالب عمى التسامح مع أخطاء الآخريف، كغف
لتقدير كرامة كحقكؽ الآخريف الذيف يختمفكف عنو في القيـ كالمعتقدات كفي النكع أك في الثقافة، 

عمى عرض جميع أقكالو كافعالو عمى المبادئ كالقيـ كالمعايير  كالضمير كيعني قدرة الطالب
ي كفي كجدانو، بحيث تتسؽ معيا سمككياتو في المكاقؼ الأخلبقية العميا المستقرة في بنائو المعرف

كلية تجاه أعمالو كعدـ التنصؿ منيا، بما المختمفة، كالمسئكلية ىي قدرة الطالب عمى تحمؿ المسئ
يتطمب الاعتراؼ بالخطأ أك الفشؿ مع القدرة عمى تحمؿ المسئكلية عف الآخريف الذيف يقكمكف 

درة الطالب عمى التخفيؼ عف الآخريف، كالإشفاؽ عمييـ، عمى رعايتيـ، كالمقصكد بالرحمة ىي ق
كالرأفة بيـ، كعدـ تحميميـ ما لا يطيقكف فيما يفكض ليـ مف أعماؿ، كبما يخفؼ معانتيـ، 

الطالب عمى تقدير كاحتراـ الآخريف، كعدـ ازدرائيـ كالتقميؿ مف شأنيـ، كيتمثؿ الاحتراـ في قدرة 
معيـ، كالعدالة ىي قدرة الطالب عمى الامتثاؿ لمقكانيف العرفية  كالتحمي بالذكؽ الرفيع في التعامؿ

في الحقكؽ كالكاجبات، كيظير جمينا في سمكؾ  كالكضعية، كالمساكاة بيف مف يتعامؿ معيـ
 الإنصاؼ كالبيعد عف الظمـ. 

كاتفاؽ  Borba (2001; 2003)كمف خلبؿ ما سبؽ يتفؽ الباحثاف مع ما ذىبت إليو 
عمى أف الذكاء الأخلبقي يتككف مف سبعة أبعاد ىي سابقة العربية كالأجنبية أغمب الدراسات ال

 التعاطؼ، كالضمير، كالتحكـ الذاتي، كالاحتراـ، كالعطؼ، كالتسامح كالعدؿ، كىي كالآتي: 
كيتمثؿ في الصكت الداخمي الذم يشعر بو الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، كيتحكـ  لضمير:ا -3

فكف بطريقة أخلبقية صائبة كيبتعدكف عف الأفعاؿ غير في سمككيـ فيجعميـ يتصر 
ير أخلبقية؛ فيساعدىـ عمى الاعتراؼ الأخلبقية، كيشعركف بالذنب عند ارتكاب أفعاؿ غ

 بالأخطاء غير الأخلبقية التي ارتكبكىا كمحاكلة إصلبحيا.
رانيـ كيتمثؿ في قدرة الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى معاممة زملبئيـ كأق الاحترام: -.

دير كاحتراـ المحيطيف بيـ، بالطريقة التي يرغبكف ىـ أف ييعامميـ بيا الآخركف فيتضمف تق
 كعدـ التقميؿ منيـ بصرؼ النظر عف أم عكامؿ أخرل.

مثؿ في قدرة الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى التحكـ في ذكاتيـ كتنظيـ كيت التحكم الذاتي: -3
ء، كمقاكمة الإغراءات قبؿ اتخاذ أم قرار، حتى يتـ أفكارىـ، كسمككياتيـ، كالتفكير بيدك 

 اتخاذ القرار السميـ كالصكاب كالأخلبقي. 
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كيتمثؿ بو قدرة الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى مشاركة الآخريف انفعالاتيـ  التعاطف: -4
كاىتماماتيـ مف خلبؿ التخيؿ ككضع أنفسيـ مكانيـ، فييظير ليـ انفعالات الآخريف التي 

 ع انفعالاتيـ.تتفؽ م
كيتمثؿ في قدرة الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى إظيار اىتماميـ بمشاعر  العطف: -5

ؿ منيـ، الآخريف كراحتيـ، كمعاممة الآخريف بصكرة عطكفة، بصرؼ النظر عف أم مقاب
 فيـ معنيكف بمشاعر الآخريف كأعماليـ كاحتياجاتيـ.

ر كرامتيـ ت التعمـ عمى قبكؿ الآخريف، كتقديكيتمثؿ في قدرة الطمبة ذكم صعكبا التسامح: -6
كحقكقيـ بصرؼ النظر عف اختلبفيـ عنيـ في العرؽ أك العقيدة أك المستكل الاقتصادم 
الاجتماعي الثقافي، كالتركيز عمى الجكانب الإيجابية في الآخريف، ككذلؾ الجكانب 

 ؼ. المشتركة بينيـ كبيف الآخريف بدلان مف التركيز عمى جكانب الاختلب
كيتمثؿ في قدرة الطمبة ذكم صعكبات التعمـ عمى معاممة الآخريف بعدؿ أك إصدار  العدل: -7

تجعميـ أحكاـ بإنصاؼ كمساكاتيـ بعيدنا عف التحيز لرأييـ الشخصي، أك عكامؿ أخرل 
يحيدكف عف المساكاة كالإنصاؼ، كالنزاىة في الالتزاـ بالقكانيف كالمكائح كالأعراؼ السائدة، 

عطا  ء الآخريف حقكقيـ دكف تمييز.كا 
 : المسؤولية الاجتماعية -المحور الثاني

 مفيوم المسؤولية الاجتماعية: 
بأنيا: "شعكر الفرد بالالتزاـ تجاه الجماعة  Hamilton and Flanagan (2007)عرفيا 

دراكو لممنفعة المتبادلة مع الآخريف كالسعي لتحقيؽ المصمحة العامة" ) كيرل  (.P.445كا 
rnton and Jaeger (2007)Tho  أنيا: "معرفة كدعـ الالتزاـ بالأنظمة، كالقيـ كالرغبة في

امة، كتقدير العمؿ لصالح المجتمع كأفراده، كاستخداـ المعرفة كالميارات لممصمحة الاجتماعية الع
( أف المسئكلية 443.كيرل المطرفي ) (.P.993الأشخاص المختمفيف كالاىتماـ بيـ" )

لتزاـ كالمشاركة في أداء تركز فى مسئكلية الفرد تجاه مجتمعو؛ كمف خلبؿ الاالاجتماعية "
(. كعرفيا المعشي 55الكاجبات، كالكؼ عف كؿ ما يؤدم إلى الإخلبؿ بالقيـ كالمسئكليات" )ص.

( بأنيا: "أف تعرؼ كتدرؾ مسئكليتؾ تجاه نفسؾ كتجاه المجتمع، مع اىتمامؾ كمشاركتؾ .43.)
( كيرل أبك ساككر 9إلييا مراعيا في ذلؾ القيـ كالكاجبات الدينية" )ص. لمجماعة التي تنتمي

( أنيا: "مسؤكلية الفرد تجاه نفسو، كتجاه أسرتو، كتجاه أصدقائو، ككطنو كمدرستو، 434.)
(. كعرفيا مرجاف 598ىمة الشخص في تحقيؽ الأىداؼ العامة لممجتمع" )ص.كمدل مسا

ات التي يقكـ بيا الفرد نحك ذاتو كالآخريف كنحك مجتمعو، ( بأنيا: "كؿ الأفعاؿ كالسمككي439.)
سسات التربكية المختمفة مثؿ الأسرة كالمدرسة بناءن عمى المكتسبات التي اكتسبيا مف خلبؿ المؤ 



 لاقي في التنبؤ بالمسؤولية الاجتماعيةالإسيام النسبي لمذكاء الأخ 
 لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة المتوسطة بمنطقة الرياض 

 

 

448 

( فقد عرفيا بأنيا: "بأنيا شعكر ذاتي فردل، 4.4.(. أما فكرم )9كجماعة الرفاؽ كغيرىا" )ص.
جتماعية يتحمؿ قراراتو، كيقتنع بيا كينفذىا دكف تردد كىي بذلؾ مدرؾ جيدنا لدكره في الحياة الا

تعبر عف النضج النفسي كالاجتماعي كالفرد الذم يتحمؿ المسئكلية يككف قادرا عمى تفضيؿ 
 (. 77.ى مصالحو الشخصية" ص.الصالح العاـ عم

ـ كمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف المسؤكلية الاجتماعية تمثؿ الشعكر الفردم بالالتزا
لصالح العاـ كالمسؤكلية نحك المجتمع، مع السعي لتحقيؽ المصمحة العامة كالعمؿ مف أجؿ ا

كالاىتماـ بالآخريف كاحتراميـ. ييفيـ الفرد دكره في الحياة الاجتماعية كيتحمؿ المسؤكلية تجاه 
 القرارات كالأفعاؿ التي يقكـ بيا دكف تردد، مما يعكس نضكجو النفسي كالاجتماعي.

 جتماعية لذوي صعوبات التعمم: لية الاالمسؤو 
ذكك صعكبات التعمـ يمكف أف يكاجيكا تحديات في فيـ كتطبيؽ المفاىيـ الأخلبقية 

خركف، كىذا يمكف أف يؤثر عمى مدل كالاجتماعية بنفس السيكلة التي يكاجييا الطلبب الآ
تعزيز المسؤكلية استجابتيـ كفيميـ لممسؤكليات الاجتماعية، كعمى الرغـ مف ذلؾ، إلا أف 

الاجتماعية لدييـ يمكف أف يككف ذا تأثير كبير عمى تنميتيـ الشخصية كالاجتماعية 
Dwertmann., et al, 2023))  كيمكف تعزيز المسؤكلية الاجتماعية لذكم صعكبات التعمـ

عبر تكفير بيئة تعميمية داعمة كتشجيعية، كتطكير برامج تعميمية تعتمد عمى مفيكـ الذكاء 
خلبقي يمكف أف يككف مفيدنا، حيث يتـ تعزيز الفضائؿ الأخلبقية الميمة مثؿ التسامح الأ

ا ماذج كاقعية تظير قكالاحتراـ كالتعاطؼ، كيمكف أف يتـ ىذا مف خلبؿ استخداـ قصص أك ن يمن
 أخلبقية كالتركيز عمى تطبيقيا في الحياة اليكمية.

ا يمعب دكرا ىامنا في تعزيز ف تشجيع الثقة  كتكفير دعـ فردم أيضن المسؤكلية الاجتماعية، كا 
كتعزيز القدرات الفردية يمكف أف يساعد في تحفيزىـ عمى تحمؿ المسؤكلية كالمشاركة بالنفس 

بفعالية في الأنشطة الاجتماعية. الدعـ الاجتماعي كالتفيـ مف المعمميف كالزملبء يمكف أف يعزز 
كذلؾ عمميات التدريب كالمكاقؼ التعميمية التي  مف شعكرىـ بالانتماء كالمسؤكلية تجاه المجتمع،

تشجع عمى تطكير ميارات حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات يمكف أف تعزز المسؤكلية 
ير في العكاقب المحتممة لأفعاليـ كتحفيزىـ لاتخاذ الاجتماعية. مف خلبؿ تعميميـ كيفية التفك

ف تعزيز مسؤكليتيـ الاجتماعية القرارات المدركسة التي تعكد بالنفع عمى الجماعة، يمك
Gould., et al, 2020)). 

كمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف المسؤكلية الاجتماعية لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ تتمثؿ في 
قدرتيـ عمى فيـ كتطبيؽ المفاىيـ الأخلبقية كالاجتماعية عمى الرغـ مف التحديات التي قد 
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ؤكليتيـ يمكف أف يساعدىـ عمى تطكير يكجيكنيا في ىذا المجاؿ، كتحفيزىـ كتعزيز مس
تفاعلبتيـ الاجتماعية كالمشاركة الفعّالة في البيئة التعميمية كالاجتماعية مف خلبؿ إيجاد بيئة 

، يمكف تحفيزىـ عمى الانخراط في تطبيؽ القيـ الأخلبقية داعمة كمشجعة كتكفير الدعـ الفردم
ية تعتمد عمى مفيكـ الذكاء الأخلبقي كتحمؿ المسؤكلية الاجتماعية. كتطكير برامج تعميم

يـ لمقيـ الأخلبقية كاستخداـ قصص كنماذج كاقعية يمكف أف يككف ليا تأثير إيجابي عمى فيم
كتطبيقيا في حياتيـ اليكمية. يمكف أف يمعب الدعـ الفردم دكرنا ميمنا في تعزيز الثقة بالنفس 

نشطة الاجتماعية. كذلؾ تشجيع التفكير كالقدرات الشخصية، مما يعزز مشاركتيـ الفعّالة في الأ
في العكاقب المحتممة لأفعاليـ كتحفيزىـ لاتخاذ القرارات المناسبة يمكف أف يعزز مف مسؤكليتيـ 

المجتمع. ىذه العمميات التعميمية التي تشجع عمى تطكير  الاجتماعية كتفاعميـ الإيجابي مع
تيـ عمى المشاركة الفعّالة في الحياة ميارات حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات تعزز مف قدر 

 الاجتماعية كتحمؿ المسؤكلية نحك الآخريف كالمجتمع بشكؿ عاـ.
 أبعاد المسؤولية الاجتماعية: 
( إلى أف المسؤكلية الاجتماعية تتككف مف ست أبعاد ىي: 3994أشارت دراسة طاحكف )

( فقد حددت 448.أما دراسة قاسـ ) الفيـ، كالاىتماـ، كالمشاركة، كالرعاية، كاليداية، كالإتقاف.
أربعة أبعاد ىي: المسؤكلية الذاتية الشخصية، كالمسؤكلية الدينية كالأخلبقية، كالمسؤكلية 

( فقد حدد خمسة أبعاد ىي: المسؤكلية تجاه 449.ي )كلية الكطنية، أما المكمنالجماعية، كالمسؤ 
قاء كالزملبء، كالمسؤكلية تجاه الحي النفس، كالمسؤكلية تجاه الأسرة، كالمسؤكلية تجاه الأصد

قد حددت أربعة ابعاد ( ف434.كالمجتمع، كالمسؤكلية تجاه الكطف، أما دراسة الديب كخميفة )
ىي: المسئكلية الذاتية )الشخصية(، كالدينية كالأخلبقية، كالمسئكلية الجماعية، كالمسئكلية 

عاد ىي: التفاعؿ كالمشاركة ( فقد حددت خمسة أب439.الكطنية، أما دراسة الشيشيني )
الإيجابية، كالمبادأة، كالرغبة في التغيير، كالإقباؿ عمى الحياة، كالانضباط السمككي، أما دراسة 

 ىتماـ، كالفيـ، كالمشاركة، كالتعاكف، كالالتزاـ. ( فقد حددت خمسة أبعاد ىي الا4.3.شعباف )
سؤكلية الاجتماعية مف ثلبثة كيتفؽ الباحثاف مع كجية النظر التي ترل أنو تتككف الم

 أبعاد ىي كالتالي: 
كىك الارتباط العاطفي بالجماعة التي ينتمي الييا الطالب، كذلؾ الارتباط يخالطو الاىتمام:  -1

الحرص عمى استمرار تقدميا كتماسكيا، كللبىتماـ أربعة مستكيات منيا )مستكل الانفعاؿ 
تكل التكحد مع الجماعة، كمستكل تعقؿ مع الجماعة، كمستكل الانفعاؿ بالجماعة، كمس

الجماعة(. كالاىتماـ ىك أساس العلبقات الاجتماعية كالدافع لمتغيير للؤفضؿ، كىك يحدد 
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أف الالتزامات التي تمثؿ المسئكلية الاجتماعية الأكلكيات التي يمكف ترجمتيا إلى فعؿ، كما 
 تنبع مف الاىتمامات المشتركة. 

لؾ مف خلبؿ فيمو لماضي الجماعة كحاضرىا، الب لمجماعة، كذكيتضمف فيـ الط الفيم: -0
كمؤسساتيا، كعاداتيا كفيـ الطالب للؤىمية الاجتماعية لسمككو، كالفيـ ىك المصدر الثاني 
كالفعاؿ في المسئكلية الاجتماعية كيعنى الكعي كالإدراؾ كينقسـ إلى شقيف ىما: فيـ 

 اعي لسمككو كأفعالو. الطالب لمجماعة، كفيـ الطالب لممغزل الاجتم
كىي تعبير عف الاىتماـ كالفيـ؛ حيث إذا كاف الاىتماـ حركة الكجداف، كالفيـ المشاركة:  -3

فالمشاركة ىي السمكؾ الذم يظير  حركة الفكر، فالمشاركة ترجماف الكجداف كالفكر جميعنا،
حساس تقبؿ الطمبة للؤدكار الاجتماعية التي يقكمكف بيا، كما يرتبط بيا مف سمك  ؾ، كا 

بالمسئكلية لممشاركة في الجماعة بدكف الدخكؿ في صراع أك تعارض داخمي، كىي اشتراؾ 
لآخريف في تحمؿ ما يمميو عميو الاىتماـ كما يتطمبو الفيـ مف أعماؿ تساعد الطالب مع ا

الجماعة في اشباع حاجاتيا كالمشاركة تعنى أف يفيـ القيمة الاجتماعية لأم فعؿ أك 
؛ كشعباف، 436.؛ كمحمد كالصفدم، 435.عنو )حكالة كالشكربجي، تصرؼ يصدر 

.4.3.) 
كمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف المسؤكلية الاجتماعية تتنكع حسب الدراسات كالباحثيف، 

 بعاد الميمة التي تشكؿ جكانب مختمفة ليذه المسؤكلية المتمثمة في التالي:كتظير العديد مف الأ
لمختمفة لممسؤكلية الاجتماعية، بما في ذلؾ د عمى فيـ الجكانب ايشير إلى قدرة الفر  الفيم: -3

 فيـ المجتمع، كالقيـ، كالسمككيات الصحيحة.
يتعمؽ بالانفعاؿ العاطفي كالرغبة الحقيقية في تحسيف الحياة الاجتماعية  الاىتمام: -.

 كالمساىمة في تطكير الجماعة.
محددة أك  الاجتماعية، سكاء عبر القياـ بأدكارتمثؿ المشاركة الفعّالة في الحياة  المشاركة: -3

 المشاركة في الأنشطة الجماعية.
: يتعمؽ بالعمؿ مع الآخريف بشكؿ فعّاؿ كالتفاعؿ معيـ بركح التعاكف لتحقيؽ التعاون -4

 داؼ مشتركة.أى
يعبر عف تفرده الشخصي كالالتزاـ بالقيـ كالأخلبؽ الخاصة بو، كالتحمؿ  الالتزام الشخصي: -5

 لشخصي لممسؤكليات.ا
 : يتعمؽ بالالتزاـ بالقيـ كالمسؤكليات التي تشترؾ فييا الجماعة ككؿ.الالتزام الجماعي -6
 يعبر عف الالتزاـ بالمسؤكليات كالقيـ الدينية. الالتزام الديني: -7
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 يعبر عف الالتزاـ بالمسؤكليات تجاه الكطف كالمجتمع بصفة عامة. الالتزام الوطني: -8
يشير إلى السعي لتحقيؽ أقصى قدر مف الجكدة كالكفاءة في أداء الكاجبات  ان:الإتق -9

 الاجتماعية.
ي مع الآخريف يعبر عف قدرة الفرد عمى التفاعؿ بشكؿ إيجاب التفاعل والمشاركة الإيجابية: -34

 كالمساىمة في تحسيف الظركؼ الاجتماعية.
نفع عمى لة كالقياـ بالمبادرات التي تعكد باليتعمؽ بالقدرة عمى اتخاذ خطكات فعّا المبادرة: -33

 المجتمع.
يعبر عف الرغبة في المساىمة في تحسيف الأكضاع الاجتماعية  الرغبة في التغيير: -.3

 كتحقيؽ التغيير الإيجابي.
كتظير ىذه الأبعاد التنكع كالشمكلية في فيـ المسؤكلية الاجتماعية، كتبرز أىمية تطكير 

 لمسؤكلية لتحقيؽ تأثير إيجابي عمى المجتمع بأكممو.جكانب مختمفة ليذه ا
 الطلاب ذوي صعوبات التعمم:  -المحور الثالث

 مفيوم صعوبات التعمم: 
يؼ المجنة القكمية المشتركة لصعكبات يعد تعريؼ الحككمة الفيدرالية الأمريكية، كتعر 

صعكبات التعمـ، التعمـ مف أحدث التعريفات، كأكثرىا مراعاة لممحكات اللبزمة لتشخيص 
كيتضمف التعريؼ الفيدرالي لمفيكـ صعكبات التعمـ: "مصطمح صعكبة التعمـ النكعية أك 

ة، كجكد اضراب في كاحدة أك أكثر مف تمؾ العمميات السيككلكجية الأساسية المتضمنة المحدد
 في فيـ أك استخداـ المغة سكاء المكتكبة أك المنطكقة، كىك الاضطراب الذم يظير في شكؿ
قصكر في قدرة الطفؿ عمى الاستماع، أك التفكير، أك التحدث، أك القراءة، أك الكتابة، أك 

صعكبات  التيجي، أك إجراء العمميات الحسابية المختمفة. كيتضمف ىذا التعريؼ حالات مثؿ
صابات الدماغ، كاختلبؿ الأداء الكظيفي الدماغي  ،perceptual disabilitiesالادراؾ  كا 
كالحبسة الكلبمية التطكرية  dyslexiaكعسر القراءة  minimal brain dysfunctionالبسيط 

developmental aphasia كلا يتضمف ىذا التعريؼ المشكلبت التعميمية التي تنتج عف ،
إعاقة بصرية، أك سمعية، أك حركية، أك إعاقة فكرية، أك اضطراب انفعالي، أك أم قصكر 

-4.، ص.433.يعاني الأطفاؿ منو" )السرطاكم كآخركف، بيئي، أك ثقافي، أك اقتصادم قد 
.5.) 

( عمى: "أنيا مصطمح عاـ 3994كتعرفيا المجنة الكطنية المشتركة لصعكبات التعمـ )
ف الاضطرابات التي تظير عمى ىيئة صعكبات ذات دلالة يشير إلى مجمكعة غير متجانسة م

أك القراءة، أك التفكير، أك القدرات  في اكتساب كاستخداـ القدرة عمى الاستماع، أك التحدث،
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تحدث لو بسبب حدكث الحسابية، كتعد ىذه الاضطرابات جكىرية بالنسبة لمفرد، كييفترض أف 
اختلبؿ في الأداء. الكظيفي لمجياز العصبي المركزم. كعمى الرغـ مف حدكث صعكبات التعمـ 

، أك أحد الاضطرابات الانفعالية بطريقة متزامنة مع إعاقات أخرل كالإعاقة الحسية، أك الفكرية
الخطيرة، أك مع المؤثرات البيئية كالفركؽ التعميمية أك الثقافية، إلا أنيا لا تيعد نتيجة مباشرة ليذه 

 (. 7.، ص.447.ف كككفماف، الحالات أك المؤثرات" )ىالاىا
ا  ، أك بأنيا: "عدـ قدرة التلبميذ عمى تعمـ القراءة  Wong et al (2011)كعرفيا أيضن

المختمفة، كذلؾ بالرغـ مف غياب العكامؿ التي ترتبط  الكتابة، أك القياـ بالعمميات الحسابية
بانخفاض الإنجاز الأكاديمي مثؿ الصعكبات الحسية، أك الفكرية، أك الإعاقة الحركية كالسمككية 

ميذ مقارنة . أك ىي حالة ينتج عنيا تدفّ مستمر في التحصيؿ الدراسي لمتلب(p.2كالانفعالية" )
يعكد السبب في ذلؾ إلى كجكد إعاقة  بزملبئيـ في نفس العمر الزمني كالصؼ الدراسي، كلا

تقرار النفسي لدل بصرية، أك حركية، أك سمعية، أك الإصابة بالتخمؼ العقمي، أك عدـ الاس
 p.10 ،2013)ىؤلاء الأطفاؿ، أك كجكد اضطرابات أسرية، أك اجتماعية، أك التنشئة الخاطئة 

،Kemp et al.)  ا بأنيا "ىي حالة ينتج عنيا تدفّ مستمر في التحصيؿ الدراسي كتعرؼ أيضن
لمتلبميذ مقارنة بزملبئيـ في س العمر الزمني كالصؼ الدراسي، كلا يعكد السبب في ذلؾ إلى 
كجكد إعاقة بصرية، أك حركية سمعية، أك الإصابة بالإعاقة الفكرية، أك عدـ الاستقرار النفسي 

 ,Mawila)ىؤلاء الطلبب، أك كجكد اضطرابات أسرية، أك اجتماعية، أك التنشئة الخاطئة" لدل
2023, p.81). 

متنكعة مف مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف التعاريؼ المذككرة تيسمط الضكء عمى مجمكعة 
الاضطرابات التي يمكف أف تؤثر عمى مجمكعة متنكعة مف القدرات الأساسية للؤفراد في القراءة، 

لكتابة، كالفيـ، كالحساب، كىذه التعاريؼ تستثني بعض العكامؿ الأخرل التي قد تسبب كا
لتعميمية، مثؿ الإعاقات الحسية أك الفكرية أك الانفعالية. كالتعريفات تداخلبت في العمميات ا

ا إلى أف صعكبات التعمـ ييمكف أف تظير دكف كجكد إعاقات أخرل كلا تككف نتيجة  تشير أيضن
معكامؿ البيئية. كىذا يعزز فكرة أف الصعكبات في القراءة أك الكتابة أك الحساب يمكف مباشرة ل

تحديد أف تككف ليا جذكر متعددة كلا تقتصر فقط عمى العكامؿ الخارجية. كالتعريفات تحاكؿ 
الصعكبات التعممية بدقة، مما يمكف مف تكجيو الجيكد التعميمية كالتدخلبت الضركرية لدعـ 

ذيف يعانكف مف ىذه الصعكبات. كمف الكاضح أف ىذه التعاريؼ تيسمّط الضكء عمى الأفراد ال
يمكف أف يكاجييا الأفراد الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ، كىي  تعقيدات كتنكع التحديات التي
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تعكس أىمية الاىتماـ بتشخيص كفيـ ىذه الصعكبات لتقديـ الدعـ كالتدخؿ المناسب ليؤلاء 
 الأفراد.

 ات التعمم: وي صعوبخصائص ذ
إلى أف خصائص ذكم صعكبات التعمـ تتمثؿ  Mercer and Mercer (1992)أشار 

ا، كالتقمب في: النشاط الزائد؛ كىك السمكؾ الحركي الزائد بلب ىدؼ كعادة ما يككف مزعجن 
الانفعالي؛ كىك التقمب كالتردد في السمكؾ المزاجي، كليس لو علبقة بالمكقؼ، كاضطرابات 

ة كالتفكير؛ كتتمثؿ في صعكبة استرجاع المعمكمات، كاضطرابات الانتباه؛ كتتمثؿ في الذاكر 
ضطرابات التحدث كالاستماع كتتمثؿ في صعكبات التركيز لفترات  طكيمة كشركد الذىف، كا 

صعكبات الميارات الاكاديمية مثؿ القراءة كالكتابة كاكتساب المفردات المغكية، كالإعاقة الحركية 
دراكية: تتمثؿ في مشاكؿ التنسيؽ بيف المدخلبت السمعية كالبصرية مع رد الفعؿ الحسية الإ

الحركي مثؿ كتابة الأرقاـ كالحركؼ، كصعكبات دراسية محددة؛ كتتمثؿ في صعكبة اكتساب 
المفردات المغكية، كصعكبة الفيـ، كصعكبة تذكر المغة الشفكية، كعيكب في النطؽ،  كتذكر

لمحددة؛ كتتمثؿ في المشكلبت الإدراكية الحسية، كالنمك المتأخر في كالعلبمات العصبية غير ا
 السمكؾ اللبتكافقي كالتكجو بصفو عامو.المغة كالنكاحي الحركية، كضعؼ عاـ في 

( خصائص ذكم صعكبات التعمـ في الآتي: خصائص سمككية 436.كصنؼ قاسـ )
عف مسايرة الأقراف، كالاعتماد عمى تتمثؿ في العدكانية المرتفعة، كالقمؽ كالاندفاعية، كالعجز 

الآخريف كالاتكالية كالنشاط الحركي الزائد المفرط، كخصائص عقمية كمعرفية تتمثؿ في قصكر 
كاضحة في العمميات العقمية المعرفية )النمائية( نتباه، كقصكر التآزر الحسي، كاضطرابات الا

مى تحكيؿ كتشفير كتخزيف المعمكمات مثؿ الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة، كعجز كاضح في القدرة ع
ؿ كتؤثر سمبيان عمى كتبني أنماط معالجة معمكمات غير مناسبة لمتطمبات حجرة الدراسة، تتداخ

مقدار تعمميـ لممياـ الدراسية، كخصائص كجدانية تتمثؿ في انخفاض تقدير الذات، كانخفاض 
ي تقدير السمكؾ، كالقصكر في الدافعية للئنجاز، كانخفاض مستكل الطمكح، كضعفنا ممحكظنا ف

الكفاءة الكجدانية كميارات التكاصؿ، كخصائص اجتماعية تتمثؿ في انخفاض الذكاء 
ة بالنفس، كصعكبات في الاجتماعي، كميارات الاتصاؿ المفظي كغير المفظي، كضعؼ الثق
 اكتساب أصدقاء جدد كسكء التكافؽ الاجتماعي، كالرفض مف أقرانيـ.

الخصائص تظير تنكعنا كتعقيدنا كبيريف في الصعكبات  تضح أفكمف خلبؿ ما سبؽ ي
التي يكاجييا ذكك صعكبات التعمـ، كتيظير العديد مف ىذه الخصائص الجكانب السمككية كالعقمية 
كالكجدانية كالاجتماعية التي تتداخؿ معنا كتؤثر عمى تجربتيـ التعميمية كالحياتية. كمف بيف 

زائد كالتقمب الانفعالي كاضطرابات الذاكرة كالتركيز تشير إلى الخصائص السمككية، النشاط ال
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التحديات التي يمكف أف يكاجييا الأفراد في التعامؿ مع المعمكمات كالتفاعؿ مع البيئة التعميمية 
اعية. بينما الخصائص العقمية كالمعرفية مثؿ قصكر الانتباه كقصكر التآزر الحسي كالاجتم

ية تعكس تحديات الانتباه كالمعالجة المعرفية. كفي الجانب الكجداني، كالعجز في العمميات العقم
از كانخفاض الثقة بالنفس يمكف أف يؤثر سمبنا عمى الأداء انخفاض تقدير الذات كالدافعية للئنج

الأكاديمي كالتفاعؿ الاجتماعي. ككفي الجانب الاجتماعي، انخفاض الذكاء الاجتماعي 
الأقراف ييظير تحديات تكاصمية كاجتماعية تعكس صعكبات في كصعكبات التكاصؿ كالرفض مف 

بناء العلبقات الاجتماعية. كىذه الخصائص تعكس تحديات متعددة الأبعاد تكاجييا فئة ذكم 
شرات لمجكانب المتعددة التي يجب مراعاتيا عند تطكير برامج الدعـ صعكبات التعمـ، كىي مؤ 

 الاجتماعي. كالتدخؿ لمساعدتيـ في التعمـ كالاندماج
جراءاتيا:  منيجية الدراسة وا 

اعتمدت الدراسة عمى المنيج الكصفي الارتباطي، كالذم ييدؼ إلى : منيج الدراسة -أولاً 
كصؼ كضع قائـ أك حالة راىنة كصفنا كمينا مف خلبؿ تحديد درجة العلبقة بيف 

ما إذا كانت  المتغيرات، كيسعى نحك جمع بيانات حكؿ الحالة الراىنة، كذلؾ بيدؼ تحديد
، 447.ىناؾ علبقة بيف متغيريف أك أكثر كتحديد مقدار ىذه العلبقة )خطاب، 

(، كقد ايستخدـ ىذا المنيج لمكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف متغيرم الذكاء 33.ص.
 خلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية. الأ

كم صعكبات يتككف مجتمع الدراسة مف جميع الطلبب كالطالبات ذ مجتمع الدراسة: -ثانيًا
( 663.طة بإدارة تعميـ الرياض كالبالغ عددىـ )التعمـ بمدارس التعميـ بالمرحمة المتكس

 ( بنات. 3354( بنيف، ك)3547مقسميف إلى )
 انقسمت عينة الدراسة الحالية إلى قسميف ىما:عينة الدراسة:  -ثالثاً

( 33نة مف ): تككنت العيعينة التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة .1
البنا كطالبة مف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة، كالذيف تـ اختيارىـ ط

-33ية بيف )مف المدارس التابعة للئدارة لتعميـ الرياض، كقد تراكحت أعمارىـ الزمن
( 36(، كبكاقع )4.783( سنة كانحراؼ معيارم )33.88( سنة، بمتكسط عمرم )35

 .الإناث ( مف37مف الذككر، ك)
( طالبنا كطالبة مف الطمبة ذكم صعكبات 75: تككنت تمؾ العينة مف )العينة الأساسية .0

التعمـ بالمرحمة المتكسطة، تـ اختيارىـ مف المدارس التابعة للئدارة العامة لمتعميـ 
( سنة، كمتكسط عمرم قدره 35-33بالرياض؛ كممف تراكحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )
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إناث(، كفيما يمي  44ذككر،  33(، كبكاقع )4.844معيارم قدره )( كانحراؼ 34.45)
 جدكؿ يكضح المؤشرات الإحصائية الكصفية لمعينة الأساسية. 

 لأساسيةا ( المؤشرات الإحصائية الكصفية لمعينة3جدكؿ )
المتغير 
متوسط أعمارىم  ن المجموعات التصنيفي

 الزمنية
الانحراف المعياري 

 لمعمر الزمني
النسبة 

 مئويةال
 %43.33 4.836 34.44 33 الذككر الجنس

 %58.67 .4.84 34.49 44 الإناث
 %122 2.824 14.25 75 العينة الأساسية ككل

 أدوات الدراسة: 
 مقياس الذكاء الأخلاقي لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمم إعداد الباحثان:  -أولاً 

 السابقة العربية كالأجنبية التي تناكلت بالاطلبع عمى الأطر النظرية، كالدراسات قاـ الباحثاف
متغير الذكاء الأخلبقي، كما ىك مكضح بالإطار النظرم كالدراسات السابقة بالدراسة، كذلؾ 

مقياس الذكاء الأخلبقي إعداد  كمنيا ؛الاطلبع عمى المقاييس المختمفة التي استخدمت لقياسو
Borba (2003)(، كمقياس الذكاء 439.م كآخركف )، كمقياس الذكاء الأخلبقي إعداد الغامد

(. كمف خلبؿ الرجكع إلى الأطر النظرية كالمقاييس؛ تـ 439.قي إعداد صبح كآخركف )الأخلب
حديد التعريؼ الإجرائي لمذكاء الأخلبقي، كصياغة مكاقؼ المقياس بأسمكب بسيط، كخالي مف ت

( مكقفنا، ثـ تـ 43مف )الغمكض، كيناسب طبيعة العينة، كتككف المقياس في صكرتو الأكلية 
عرض المقياس عمى مجمكعة مف الأساتذة المحكميف في التربية الخاصة؛ لتحديد مدل صحة 

رتباطيا بالمقياس، كملبئمتيا لعينة الدراسة، كسلبمة مكاقؼ المقياس، كخمكىا مف الغمكض، كا
اعتمد  (، كقد34، 5.، ..، 33، 5، 3كقد أسفرت عف تعديؿ بعض المكاقؼ كحذؼ المكاقؼ )

، كتـ تطبيؽ ( مكقفنا35%( للبتفاؽ بيف المحكميف، ليصبح المقياس )94الباحثاف نسبة )
لمتأكد مف الخصائص السيككمترية، ص السيككمترية المقياس عمى عينة حساب الخصائ

 كصلبحيتو للبستخداـ في الدراسة الحالية، ككانت النتائج كالآتي: 
 التعمم:  س الذكاء الأخلاقي لمطمبة ذوي صعوباتالتحقق من الخصائص السيكومترية لمقيا

 :صدق المقياس -أولاً 
 صدق المقارنة الطرفية:  . أ

أخذت الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي محكنا لمحكـ عمى صدؽ أبعاده، كما أخذ 
%( الطلبب المرتفعيف، كتمثؿ 7.%( مف الدرجات لتمثؿ مجمكعة أعمى )7.أعمى كأدنى )

%( مف الدرجات الطلبب المنخفضيف، كباستخداـ اختبار ماف كيتني 7.مجمكعة أدنى )
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Mann-Whitney ينتيف مستقمتيف، كيكضح جدكؿ اللببارامترم لمتحقؽ مف دلالة الفركؽ بيف ع
 ( النتائج حيث جاءت عمى النحك التالي:.)

 ( نتائج صدؽ المقارنة الطرفية لمقياس الذكاء الأخلبقي .جدكؿ )
 (.33عكبات التعمـ )ف=لدل الطمبة ذكم ص

متوسط  ن المجموعة المقياس وأبعاده
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة مان ويتني 
(U) ( قيمةZ) تفسير الدلالة 

 البعد الأكؿ
 )الضمير(

( دالة عند 4.444) 3.536- 4.544 49.54 5.54 9 أدنى الأداء
 3.3.54 33.54 9 أعمى الأداء 4.443

 البعد الثاني
 )الاحتراـ(

( دالة عند 4.443) 3.387- 9.444 54.44 6.44 9 الأداء نىأد
 337.44 33.44 9 أعمى الأداء 4.43

 البعد الثالث
 )التحكـ الذاتي(

( دالة عند 4.443) 3.383- 9.444 54.44 6.44 9 أدنى الأداء
 337.44 33.44 9 أعمى الأداء 4.43

 البعد الرابع
 )التعاطؼ(

( دالة عند 4.444) 3.496- 4.544 49.54 5.54 9 أدنى الأداء
 3.3.54 33.54 9 أعمى الأداء 4.443

 البعد الخامس
 )العطؼ(

( دالة عند 4.443) 3.383- 9.444 54.44 6.44 9 أدنى الأداء
 337.44 33.44 9 أعمى الأداء 4.43

 البعد السادس
 )التسامح(

دالة عند  (.4.44) 3.374- 9.444 54.44 6.44 9 أدنى الأداء
 337.44 33.44 9 أعمى الأداء 4.43

 البعد السابع
 )العدؿ(

( دالة عند 4.443) 3.387- 9.444 54.44 6.44 9 أدنى الأداء
 337.44 33.44 9 أعمى الأداء 4.43

مقياس الذكاء 
 الأخلاقي ككل

( دالة عند 2.222) 3.805- 2.222 45.22 5.22 9 أدنى الأداء
 106.22 14.22 9 ءالأداأعمى  2.221

-، 3.536-، 3.8.5-( المحسكبة قد بمغت )z( أف قيـ ).يتضح مف خلبؿ جدكؿ )
( عمى مستكل الأبعاد الفرعية 3.387-، 3.374-، 3.383-، 3.496-، 3.383-، 3.387

(؛ 4.443، 4.43كالدرجة الكمية لممقياس، كجميع ىذه القيـ دالة إحصائينا عند مستكيي دلالة )
مر الذم يشير إلى كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات الطلبب منخفضي الأ

كمرتفعي الأداء في الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي كأبعاده الفرعية )الضمير، كالاحتراـ، 
 ، كالتسامح، كالعدؿ( في اتجاه الطمبة مرتفعي الأداء؛ ما يدؿكالتحكـ الذاتي، كالتعاطؼ، كالعطؼ

 الية لممقياس كصدؽ المقارنة الطرفية. عمى القدرة التمييزية الع
 :ب. صدق التكوين الفرضي

كيقصد بو مدل ملبئمة المقياس لمتككيف الفرضي أك السمة التي ييدؼ إلى قياسيا كىي 
طريقة تجانس المقياس، كتستخدـ للبستدلاؿ إذا كاف المقياس يقيس سمة أك قدرة عف طريؽ 

، 447.رتباط بيف مفردات كؿ معامؿ كالدرجة الكمية لمعامؿ )خطاب، حساب معامؿ الا
(، كتـ التأكد مف صدؽ التككيف الفرضي لمقياس الذكاء الأخلبقي عمى عينة قكاميا 335ص.
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كم صعكبات التعمـ، كذلؾ مف خلبؿ حساب معاملبت ارتباط ( طالبنا كطالبة مف الطلبب ذ33)
ياس ككؿ، ككذلؾ بيف الأبعاد الدرجة الكمية لمبعد كالمقبيرسكف بيف المفردات لكؿ بعد فرعي ك 

الفرعية كبعضيا، كبينيا كبيف الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي، كفيما يمي النتائج التي 
 حصؿ عمييا الباحثاف:

 حساب معاملات الارتباط بين المفردات ودرجة البعد والدرجة الكمية لممقياس: . أ
 مف الدرجة الكميةبيرسكف بيف المفردات ككؿ ( معاملبت ارتباط 3جدكؿ )

 للؤبعاد الفرعية كمقياس الذكاء الأخلبقي ككؿ. 
الأبعاد 
 المفردة الفرعية

الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 لمبعد

الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 لممقياس
الأبعاد 
 المفردة الفرعية

الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 لمبعد
الارتباط بالدرجة 

 سالكمية لممقيا

 البعد الأكؿ 
 )الضمير(

3 4.736** 4.735** 
البعد 
 الخامس
 )العطؼ(

.3 4.88.** 4.378* 
. 4.733** 4.443* .. 4.564** 4.667** 
3 4.675** 4.659** .3 4.637** 4.738** 
4 4.464** 4.63.** .4 4.937** 4.585** 
5 4.798** 4.686** .5 4.88.** 4.543** 

 البعد الثاني 
 )الاحتراـ(

6 4.747** 4.543** 
البعد 
 السادس
 )التسامح(

.6 4.976** 4.943** 
7 4.747** 4.645** .7 4.965** 4.94.** 
8 4.644** 4.653** .8 4.976** 4.943** 
9 4.464** 4.53.** .9 4.965** 4.94.** 
34 4.83.** 4.5..** 34 4.837** 4.845** 

 البعد الثالث 
 ()الاحتراـ

33 4.534** 4.663** 
البعد 
 السابع
 )العدؿ(

33 4.853** 4.943** 
3. 4.733** 4.5.3** 3. 4.94.** 4.798** 
33 4.693** 4.5.3** 33 4.754** 4.593** 
34 4.848** 4.647** 34 4.959** 4.843** 
35 4.833** 4.585** 35 4.94.** 4.7.3** 

 البعد الرابع 
 )التعاطؼ(

36 4.94.** 4.84.**  
37 4.793** 4.633** 
38 4.94.** 4.657** 
39 4.94.** 4.6.6** 
.4 4.973** 4.738** 

 4.43)**(. داؿ عند مستكل              4.45)*(. داؿ عند مستكل  
( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف المفردات ككؿ مف الدرجة الكمية 3كيتضح مف جدكؿ )

الضمير، كالاحتراـ، كالتحكـ الذاتي، كالتعاطؼ، كالعطؼ، كالتسامح، السبعة ) للؤبعاد الفرعية
**(، كجميعيا قيـ دالة إحصائينا عند 4.976*: 4.378( كالمقياس ككؿ تراكحت بيف )كالعدؿ

 (؛ مما يؤكد عمى تجانس المقياس كتماسكو الداخمي.4.43، 4.45مستكيي دلالة )
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 عاد الفرعية وبعضيا والدرجة الكمية لممقياس:حساب معاملات الارتباط بين الأب . ب
 ( 4جدكؿ )

 ية لمقياس الذكاء الأخلبقي.معاملبت الارتباط بيف الأبعاد الفرعية كالدرجة الكم
المقياس 
وأبعاده 
 الفرعية

التحكم  الاحترام الضمير
 العدل التسامح العطف التعاطف الذاتي

مقياس 
الذكاء 

 الأخلاقي ككل
 **4.943 **.4.84 **4.845 **4.5.4 **4.644 **4.744 **4.757 3 الضمير
 **4.843 **4.748 **.4.85 *4.396 **4.596 **4.744 3 **4.757 الاحتراـ
التحكـ 
 **4.847 **4.745 **4.777 *4.386 **4.5.8 3 **4.744 **4.744 الذاتي
 **4.777 *.4.44 **4.595 **4.684 3 **4.5.8 **4.596 **4.644 التعاطؼ

 **4.695 *4.434 **4.473 3 **4.684 *4.386 *4.396 **4.5.4 طؼالع
 **4.935 **4.938 3 **4.473 **4.595 **4.777 **.4.85 **4.845 التسامح
 **4.874 3 **4.938 *4.434 *.4.44 **4.745 **4.748 **.4.84 العدؿ
مقياس 
الذكاء 
الأخلبقي 
 ككؿ

4.943** 4.843** 4.847** 4.777** 4.695** 4.935** 4.874** 3 

 4.43)**(. ترمز إلى مستكل دلالة      4.45)*(. ترمز إلى مستكل دلالة  
( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف الأبعاد الفرعية كبعضيا البعض، 4يتضح مف جدكؿ )

، 4.45كبينيا كبيف الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي دالة إحصائينا عند مستكيي دلالة )
ىي معاملبت ارتباط جيدة كمطمئنة، كىذا يدؿ عمى تجانس المقياس مف حيث الأبعاد (، ك 4.43

 الفرعية كتماسكو الداخمي.
 :ثبات المقياس -ثانيًا

قاـ الباحثاف بالتحقؽ مف ثبات المقياس باستخداـ طريقتيف ىما: التجزئة النصفية )باستخداـ 
جاءت النتائج عمى كركنباخ، ك -ؿ ألفامعادلتي جكتماف، كتصحيح الطكؿ لسبيرماف براكف( كمعام

 النحك التالي:
 :Cronbach Alphaكرونباخ -طريقة ألفا ( أ

( طالبنا كطالبة مف الطمبة ذكم 33قاـ الباحثاف بتطبيؽ المقياس عمى عينة قكاميا )
صعكبات التعمـ، ثـ تـ حساب قيـ معاملبت ثبات الاختبار باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ، 

 مى النحك التالي:كجاءت النتائج ع
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 كركنباخ لمقياس الذكاء الأخلبقي-( معاملبت ثبات ألفا5جدكؿ )
 لدل الطلبب ذكم صعكبات التعمـ 

 كرونباخ-معامل ألفا عدد المفردات المقياس وأبعاده الفرعية
 4.734 5 البعد الأكؿ )الضمير(
 4.676 5 البعد الثاني )الاحتراـ(

 4.773 5 البعد الثالث )التحكـ الذاتي(
 4.937 5 البعد الرابع )التعاطؼ(
 4.853 5 البعد الخامس )العطؼ(
 4.974 5 البعد السادس )التسامح(
 4.9.3 5 البعد السابع )العدؿ(

 2.960 35 المقياس ككل
( أف معاملبت ثبات ألفا كركنباخ مرتفعة؛ مما يدؿ عمى تمتع 5كيتضح مف خلبؿ جدكؿ )

 ثبات كالاستقرار.المقياس بدرجة عالية مف ال
 :Half-Split طريقة التجزئة النصفية ( ب

تـ حساب معامؿ الارتباط )معامؿ ثبات التجزئة النصفية( بيف نصفي الاختبار لكؿ بعد 
-مف الأبعاد الفرعية كالمقياس ككؿ، باستخداـ معادلتي جكتماف، كتصحيح الطكؿ لسبيرماف

 براكف.
 قي لدل الطلبب ذكم صعكبات التعمـ ( معاملبت ثبات مقياس الذكاء الأخلب6جدكؿ )

 )طريقة التجزئة النصفية(
عدد  المقياس وأبعاده الفرعية

 المفردات
معامل  براون "-معامل التجزئة " سبيرمان

 بعد التصحيح قبل التصحيح جوتمان
 .4.77 4.844 4.665 5 البعد الأكؿ )الضمير(
 4.576 4.594 4.583 5 البعد الثاني )الاحتراـ(

 4.837 4.8.5 4.695 5 البعد الثالث )التحكـ الذاتي(
 4.9.3 4.949 4.944 5 البعد الرابع )التعاطؼ(
 4.858 4.863 4.753 5 البعد الخامس )العطؼ(
 4.947 4.975 4.949 5 البعد السادس )التسامح(
 4.934 4.9.7 4.864 5 البعد السابع )العدؿ(

 4.9.7 4.948 4.944 35 المقياس ككؿ
( أف معاملبت ثبات التجزئة النصفية باستخداـ معادلتي 6كيتضح مف خلبؿ جدكؿ )

براكف كجكتماف مقبكلة، مما يدؿ عمى تمتع المقياس بدرجة عالية مف الثبات -سبيرماف
 كالاستقرار.

 المقياس في صورتو النيائية وكيفية تصحيحو:
( مفردة 35كمترية مف )تألؼ المقياس في صكرتو النيائية بعد إجراء الخصائص السيك

( أبعاد، ىي: الضمير، كالاحتراـ، كالتحكـ الذاتي، كالتعاطؼ، كالعطؼ، 7ميكزعة عمى )
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كالتسامح، كالعدؿ، تيدؼ إلى معرفة مستكل الذكاء الأخلبقي لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، 
ة مف ضمف دكيتعيف عمى المفحكصيف عند تطبيؽ المقياس اختيار استجابة كاحدة لكؿ مف مفر 

( للئجابة الخاطئة 4( للئجابة الصحيحة، ك)3ثلبث استجابات )أ، ب، ج(، كييمنح درجة كاحدة )
بالترتيب لكؿ مكقؼ مف مكاقؼ المقياس، بحيث تتراكح الدرجة التي يحصؿ عمييا المفحكص 

( درجة، فكمما زادت الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب ارتفع مستكل 35-4عمى المقياس بيف )
 لذكاء الأخلبقي، لديو ككمما قمت الدرجة انخفض مستكل الذكاء الأخلبقي لديو. ا

 ( 7جدكؿ )
 التعمـ تكزيع المفردات عمى أبعاد مقياس الذكاء الأخلبقي لدل الطلبب ذكم صعكبات

 مقياس المسؤولية الاجتماعية لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمم إعداد الباحثان:  -ثانيًا
بالاطلبع عمى الأطر النظرية كالدراسات السابقة العربية كالأجنبية التي  قاـ الباحثاف

ضح بالإطار النظرم، كذلؾ الاطلبع عمى تناكلت متغير المسؤكلية الاجتماعية، كما ىك مك 
مقياس المسؤكلية الاجتماعية إعداد الديب  كمنيا ؛المقاييس المختمفة التي استخدمت لقياسو

(، كمقياس المسؤكلية الاجتماعية لذكم صعكبات التعمـ 434.كخميفة لذكم صعكبات التعمـ )
دراسات السابقة كالمقاييس؛ تـ (. كمف خلبؿ الرجكع إلى الأطر النظرية كال439.إعداد عمي )

ئي المسؤكلية الاجتماعية، كصياغة مفردات المقياس بأسمكب بسيط، تحديد التعريؼ الإجرا
( 5.كخالي مف الغمكض، كيناسب طبيعة العينة، كتككف المقياس في صكرتو الأكلية مف )

خاصة؛ لتحديد مفردة، ثـ تـ عرض المقياس عمى مجمكعة مف الأساتذة المحكميف في التربية ال
مدل صحة كسلبمة مفردات المقياس، كخمكىا مف الغمكض، كارتباطيا بالمقياس، كملبئمتيا 

(، كقد 35، 34، 9، 7لعينة الدراسة، كقد أسفرت عف تعديؿ بعض المفردات كحذؼ المفردات )
 ، كتـ تطبيؽ( مفردة3.%( للبتفاؽ بيف المحكميف، ليصبح المقياس )94اعتمد الباحثاف نسبة )

مف الخصائص السيككمترية،  لمتأكدالمقياس عمى عينة حساب الخصائص السيككمترية 
 كصلبحيتو للبستخداـ في الدراسة الحالية، ككانت النتائج كالآتي:

 مدى المفردات عدد المفردات أبعاد المقياس
 5 --------------- 3 5 )الضمير( البعد الأكؿ
 34 --------------- 6 5 ))الاحتراـ البعد الثاني
 35 -------------- 33 5 )التحكـ الذاتي( البعد الثالث

 4. -------------- 36 5 )التعاطؼ( البعد الرابع
 5. -------------- 3. 5 )العطؼ( البعد الخامس
 34 -------------- 6. 5 )التسامح( البعد السادس
 35 ----------- 33 5 )العدؿ( البعد السابع

 مفردة 35 إجمالي عدد مفردات المقياس



0204/ يناير 4ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

463 

 الخصائص السيكومترية لمقياس المسؤولية الاجتماعية لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمم
 إعداد الباحثان:

 كثبات المقياس عمى النحك التالي:قاـ الباحثاف بالتحقؽ مف صدؽ 
 :صدق المقياس -أولًا 

 صدق المقارنة الطرفية:. أ
( طالبنا كطالبة مف الطمبة ذكم 33)تـ حساب صدؽ المقارنة الطرفية عمى عينة قكاميا 

 Mann-Whitney، كذلؾ باستخداـ اختبار ماف كيتني صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة
ة الفركؽ بيف مستقمتيف؛ كذلؾ لمتحقؽ مف دلالة الفركؽ بيف عينتيف لمتحقؽ مف دلالاللببارامترم 

منخفضي الأداء عمى مقياس  طمبة (9مرتفعي الأداء ك) طمبة( 9متكسطي رتب درجات )
 %( للؤدائييف المرتفع كالمنخفض، ككانت النتائج كالتالي:7.المسؤكلية الاجتماعية، بتقسيـ )

 ة لمقياس المسؤكلية الاجتماعية( نتائج صدؽ المقارنة الطرفي8جدكؿ )
 لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة. 

المقياس وأبعاده 
متوسط  ن المجموعة الفرعية

 الرتب
مجموع 
 الرتب

قيمة مان 
 تفسير الدلالة (Zقيمة ) (Uويتني )

 البعد الأكؿ
 )الاىتماـ(

( دالة 4.443) 935..- 7.544 54..5 5.83 9 أدنى الأداء
 338.54 33.37 9 أعمى الأداء 4.43ند ع

 البعد الثاني
 )الفيـ(

( دالة 4.444) 3.539- 3.444 46.44 5.33 9 أدنى الأداء
 3.5.44 33.89 9 أعمى الأداء 4.443عند 

 البعد الثالث
 )المشاركة(

( دالة 4.443) 77..3- 3.544 48.54 5.39 9 أدنى الأداء
 54...3 33.63 9 أعمى الأداء 4.43عند 

مقياس المسؤكلية 
 الاجتماعية ككؿ

( دالة 4.444) 3.593- 4.444 45.44 5.44 9 أدنى الأداء
 3.6.44 34.44 9 أعمى الأداء 4.443عند 

-، 3.539-، 935..-( المحسكبة قد بمغت )z)( أف قيـ 8يتضح مف خلبؿ جدكؿ )
؛ الأمر (4.43، 4.443يي دلالة )مستك (، كىي قيـ دالة إحصائينا عند 3.593-، 77..3

الذم يشير إلى كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات الطمبة ذكم صعكبات 
التعمـ منخفضي كمرتفعي الأداء في الدرجة الكمية لمقياس المسؤكلية الاجتماعية كأبعاده الفرعية 

؛ ما يدؿ عمى القدرة التمييزية )الاىتماـ، كالفيـ، كالمشاركة( في اتجاه الطمبة مرتفعي الأداء
 العالية لممقياس. 

 :ب. صدق التكوين الفرضي
قكاميا كتـ التأكد مف صدؽ التككيف الفرضي لمقياس المسؤكلية الاجتماعية عمى عينة 

( طالبنا كطالبة مف الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، كذلؾ مف خلبؿ حساب معاملبت ارتباط 33)
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الكمية للؤبعاد الفرعية كلممقياس ككؿ، كفيما يمي النتائج التي  بيرسكف بيف المفردات كالدرجة
 حصؿ عمييا الباحثاف:

 حساب معاملات الارتباط بين المفردات ودرجة البعد، والدرجة الكمية لممقياس: . أ
( معاملبت ارتباط بيرسكف بيف المفردات ككؿ مف الدرجة الكمية للؤبعاد الفرعية 9جدكؿ )

 ماعية ككؿ.كمقياس المسؤكلية الاجت

 4.43)**(. داؿ عند مستكل                     4.45داؿ عند مستكل  )*(
ـ معاملبت الارتباط بيف المفردات ككؿ مف الدرجة الكمية ( أف قي9كيتضح مف جدكؿ )
*: 4.444( كالمقياس ككؿ تراكحت بيف )الاىتماـ، كالفيـ، كالمشاركةللؤبعاد الفرعية الثلبثة )

(؛ مما يؤكد عمى 4.43، 4.45**(، كجميعيا قيـ دالة إحصائينا عند مستكيي دلالة )4.856
 تجانس المقياس كتماسكو الداخمي

 معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية، والدرجة الكمية لممقياس:حساب  . ب
 ( معاملبت الارتباط بيف الأبعاد الفرعية كالدرجة الكمية لمقياس المسؤكلية الاجتماعية34جدكؿ )

 مقياس المسؤولية الاجتماعية ككل المقياس وأبعاده الفرعية
 **4.744 البعد الأكؿ )الاىتماـ(

 **4.874 فيـ(البعد الثاني )ال
 **4.8.5 البعد الثالث )المشاركة(

 4.43)**(. ترمز إلى مستكل دلالة              4.45)*(. ترمز إلى مستكل دلالة   

الأبعاد 
الارتباط بالدرجة  المفردة الفرعية

 الكمية لمبعد
الارتباط بالدرجة 
 الكمية لممقياس

الأبعاد 
 المفردة الفرعية

الارتباط 
بالدرجة 
 الكمية لمبعد

الارتباط 
بالدرجة الكمية 

 لممقياس

 البعد الأكؿ 
 )الاىتماـ(

3 4.488** 4.434* 

 البعد الثالث 
 )المشاركة(

35 4.53.** 4.5.5** 
. 4.545** 4.453** 36 4.755** 4.633** 
3 4.74.** 4.649** 37 4.844** 4.646** 
4 4.683** 4.449* 38 4.839** 4.639** 
5 4.856** 4.693** 39 4.844** 4.646** 
6 4.833** 4.535** .4 4.755** 4.6.9** 
7 4.6..** 4.4..* .3 4.5.5** 4.434* 

 الثاني  البعد
 )الفيـ(

8 4.646** 4.653** 

 

9 4.673** 4.494** 
34 4.744** 4.684** 
33 4.685** 4.4.5* 
3. 4.74.** 4.496** 
33 4.535** 4.568** 
34 4.444* 4.5.5** 
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( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف الأبعاد الفرعية، كالدرجة الكمية 34يتضح مف جدكؿ )
(، كىي معاملبت ارتباط جيدة 4.43لمقياس الذكاء الأخلبقي دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )

 كمطمئنة؛ كىذا يدؿ عمى تجانس المقياس مف حيث الأبعاد الفرعية كتماسكو الداخمي.
 ثبات المقياس:  -ثانيًا

قاـ الباحثاف بالتحقؽ مف ثبات المقياس باستخداـ طريقتيف ىما: التجزئة النصفية )باستخداـ 
كركنباخ، كجاءت النتائج عمى -كف( كمعامؿ ألفامعادلتي جكتماف، كتصحيح الطكؿ لسبيرماف برا

 حك التالي:الن
 :Cronbach Alpha كرونباخ-طريقة ألفا ( أ

( طالبنا كطالبة مف الطلبب ذكم 33قاـ الباحثاف بتطبيؽ المقياس عمى عينة قكاميا )
صعكبات التعمـ ثـ تـ حساب قيـ معاملبت ثبات الاختبار باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ، 

 لنتائج عمى النحك التالي:كجاءت ا
 كركنباخ لمقياس المسؤكلية الاجتماعية-( معاملبت ثبات ألفا33جدكؿ )

 لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ. 
 كرونباخ-معامل ألفا عدد المفردات المقياس وأبعاده الفرعية
 4.844 7 البعد الأكؿ )الاىتماـ(
 4.744 7 البعد الثاني )الفيـ(

 4.839 7 شاركة(البعد الثالث )الم
 4.884 3. المقياس ككؿ

( أف معاملبت ثبات ألفا كركنباخ مرتفعة؛ مما يدؿ عمى 33كيتضح مف خلبؿ جدكؿ )
 تمتع المقياس بدرجة عالية مف الثبات كالاستقرار.

 :Half-Split طريقة التجزئة النصفية ( ب
ختبار لكؿ بعد تـ حساب معامؿ الارتباط )معامؿ ثبات التجزئة النصفية( بيف نصفي الا

 براكف.-مف الأبعاد الفرعية كالمقياس ككؿ، باستخداـ معادلتي جكتماف، كتصحيح الطكؿ لسبيرماف
 ( معاملبت ثبات مقياس المسؤكلية الاجتماعية.3جدكؿ )

 التعمـ )طريقة التجزئة النصفية( لدل الطلبب ذكم صعكبات 
عدد  المقياس وأبعاده الفرعية

 المفردات
معامل  براون "-" سبيرمانمعامل التجزئة 

 بعد التصحيح قبل التصحيح جوتمان
 4.786 4.794 4.655 7 البعد الأكؿ )الاىتماـ(
 4.634 4.677 4.548 7 البعد الثاني )الفيـ(

 4.898 4.935 4.844 7 البعد الثالث )المشاركة(
 2.632 2.635 2.464 01 المقياس ككل
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لبت ثبات التجزئة النصفية باستخداـ معادلتي ( أف معام.3كيتضح مف خلبؿ جدكؿ )
براكف كجكتماف مقبكلة؛ مما يدؿ عمى تمتع المقياس بدرجة عالية مف الثبات -سبيرماف

 كالاستقرار.
 المقياس في صورتو النيائية وكيفية تصحيحو:

( مفردة 3.تككف المقياس في صكرتو النيائية بعد إجراء الخصائص السيككمترية مف )
( أبعاد، ىي: الاىتماـ، كالفيـ، كالمشاركة، تيدؼ إلى معرفة درجة المسؤكلية 3ى )ميكزعة عم

الاجتماعية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، كيتعيف عمى المفحكصيف عند تطبيؽ المقياس 
ننا، نادرنا(، كييمنح اختيار استجابة كاحدة لكؿ مف مفردة مف ضمف ثلبث استجابات )دائمنا، أحيا

( بالترتيب لكؿ مفردة مف مفردات المقياس، بحيث تتراكح الدرجة التي يحصؿ 3، .، 3درجات )
( درجة، كتدؿ الدرجة المرتفعة عمى ارتفاع 63-3.عمييا المفحكص عمى المقياس بيف )

المسؤكلية الاجتماعية، بينما الدرجة المنخفضة تشير إلى انخفاض المسؤكلية الاجتماعية لدل 
 ـ. الطمبة ذكم صعكبات التعم

 ية( تكزيع المفردات عمى أبعاد مقياس المسؤكلية الاجتماع33جدكؿ )
 لدل الطلبب ذكم صعكبات التعمـ 

  الأساليب الإحصائية المستخدمة:
استخدـ الباحثاف عدة أساليب إحصائية لمعالجة البيانات كالإجابة عف أسئمة الدراسة كىي: 
المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كالنسب المئكية، كاختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف 

اللببارامترم، كمعامؿ  Mann-Whitneyمكعات المستقمة، كاختبار ماف كيتني متكسطات المج
كركنباخ، -الارتباط الخطي لبيرسكف، كتحميؿ الانحدار الخطي البسيط كالمتعدد، كمعامؿ ألفا

 براكف، جكتماف(. -كالتجزئة النصفية )معادلتي سبيرماف
 نتائج الدراسة ومناقشتيا:

 ال الأول ومناقشتيا: نتائج الإجابة عن السؤ  -أولاً 
ىل توجد علاقة ارتباطية بين درجات الطمبة ذوي صعوبات أنو: نص السؤاؿ الأكؿ عمى 

؟، كللئجابة التعمم عمى مقياس الذكاء الأخلاقي ودرجاتيم عمى مقياس المسؤولية الاجتماعية
 Pearson Correlationعف ىذا السؤاؿ استخدـ الباحثاف معامؿ الارتباط الخطي لبيرسكف 

 مدى المفردات عدد المفردات أبعاد المقياس
 7 ---------- 3 7 )الاىتماـ( البعد الأكؿ
 34 ---------- 8 7 ) )الفيـ البعد الثاني
 3. --------- 35 7 )المشاركة( البعد الثالث

 مفردة 01 إجمالي عدد مفردات المقياس
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Coefficient  لمكشؼ عف طبيعة العلبقة الارتباطية بيف متغيرم الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية
( الذم 34الاجتماعية لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة، كفيما يمي جدكؿ )

 يكضح النتائج التي حصؿ عمييا الباحثاف:
 كالمسؤكلية الاجتماعية ( معاملبت الارتباط بيف الذكاء الأخلبقي34جدكؿ )
 (.75كبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة )ف= لدل الطمبة ذكم صع 

 4.45)*( داؿ عند مستكل                    4.43)**( داؿ عند مستكل  
كد علبقة ارتباطية مكجبة )طردية( دالة إحصائينا عند مستكل ( كج34يتضح مف جدكؿ )

)الضمير، كالاحتراـ، ( بيف الدرجة الكمية لمقياس الذكاء الأخلبقي كأبعاده الفرعية 4.43دلالة )
، كبيف الدرجة الكمية لمقياس المسؤكلية كالتحكـ الذاتي، كالتعاطؼ، كالعطؼ، كالتسامح، كالعدؿ(

فرعية )الاىتماـ، كالفيـ، كالمشاركة( لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ الاجتماعية كأبعاده ال
بالمرحمة المتكسطة؛ مما يشير إلى أنو كمما زاد الذكاء الأخلبقي لدل الطمبة ذكم صعكبات 

مسؤكلية الاجتماعية لدييـ، كالعكس صحيح كمما انخفض الذكاء الأخلبقي التعمـ ارتفع مستكل ال
 .التعمـ انخفض مستكل المسؤكلية الاجتماعية لدييـلدل الطمبة ذكم صعكبات 

؛ كالشمرم، 439.كتتفؽ نتائج الدراسة الحالية بصكرة مباشرة مع نتائج دراسة )أبك زيد، 
( في كجكد علبقة ارتباطية مكجبة دالة احصائينا بيف الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية 447.

( 435.ارت لو حكالة كالشكربجي )كىك ما أش ،Bozaci (2014)الاجتماعية، ككذلؾ دراسة 
في أف الطالب كمما كاف عمى درجة عالية مف الالتزاـ الأخلبقي، كمما كاف أكثر قدرة عمى 

 الشعكر بالمسؤكلية كدمج إرادتو في الإرادة الجماعية. 
( كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء 448.انب آخر بينت دراسة شحاتو )كمف ج

 Kindlon and Thompsonلاجتماعية لممدرسة، كأكضحت دراسة الأخلبقي كالبيئة ا

أف الذكاء لا يعد معيارنا لاكتساب الذكاء الأخلبقي ما لـ يكف ىناؾ تنشئة اجتماعية  (2002)

 مقياس المسؤولية الاجتماعية
 

 مقياس الذكاء الأخلاقي
 البعد الأول
 )الاىتمام(

 البعد الثاني
 )الفيم(

 البعد الثالث
 )المشاركة(

مقياس 
المسؤولية 

 الاجتماعية ككل
 **4.556 **4.548 **4.446 **4.554 البعد الأكؿ )الضمير(
 **4.653 **.4.58 **4.557 **4.6.3 البعد الثاني )الاحتراـ(

 **4.6.6 **4.494 **4.645 **4.636 البعد الثالث )التحكـ الذاتي(
 **4.594 **.4.46 **4.553 **4.643 البعد الرابع )التعاطؼ(
 **4.498 **4.5.7 **4.4.4 **4.374 البعد الخامس )العطؼ(
 **4.586 **4.633 **4.496 **4.445 البعد السادس )التسامح(
 **4.483 **4.474 **4.434 **4.385 البعد السابع )العدؿ(

 **4.957 **4.879 **4.845 **4.856 مقياس الذكاء الأخلبقي ككؿ
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( كجكد علبقة 433.مقصكدة، كمستمرة لتعزيز كبناء الذكاء الأخلبقي، كبينت دراسة مرسي )
أف  Brunelle (2001)جكدة الحياة، كأكضحت دراسة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء الأخلبقي ك 

تدريب الأطفاؿ الصغار عمى خدمة المجتمع قد انعكست بشكؿ إيجابي عمى إكسابيـ التعاطؼ 
كلية كالاىتماـ بالآخريف، كزادت مف قدراتيـ كأحد أبعاد الذكاء الأخلبقي، ككذلؾ تحمؿ المسؤ 
( كجكد علبقة 433.كبينت دراسة المحياني )عمى اتخاذ القرارات لمساعدة الآخريف كمجتمعيـ. 

مكجبة بيف الكعي الأخلبقي كالإحساس بالمسؤكلية الاجتماعية، كبينت ضركرة التكعية بأىمية 
( التأثير 435.الأخلبؽ كدكرىا في قياـ الفرد بمسؤكليتو الاجتماعية، كأكضحت دراسة الميثي )

ة في تنمية الذكاء الأخلبقي للؤطفاؿ المرحمة الإيجابي الفعاؿ لمتدريب عمى المسؤكلية الاجتماعي
إلى أف  Naqashzadeh and Sabahizadeh (2016)الابتدائية العادييف، كأشارت دراسة 

يجابية لدل الطمبة؛ فالذكاء الأخلبقي الذكاء الأخلبقي يساعد عمى تنمية السمات السمككية الإ
 بيف الطمبة كمعممييـ.يعكد بالفائدة عمى المدرسة كالمجتمع، كيحسف العلبقة 

( كجكد علبقة ارتباطية مكجبة دالة احصائينا بيف الذكاء 437.كبينت دراسة محمد )
الأخلبقي كالتكافؽ الاجتماعي؛ حيث أشارت إلى أف التكافؽ الاجتماعي الجيد لا يتـ إلا إذا تمتع 

التكافؽ المدرسي، الطالب بذكاء أخلبقي يجعمو قادرنا عمى التكافؽ الذاتي كالتكافؽ الأسرم، ك 
ا دراسة محمد كالعمكاف ) ( كجكد علبقة ارتباطية مكجبة دالة 4.4.كالمجتمعي، كبينت أيضن

ا ما  أظيرتو دراسة احصائينا بيف الذكاء الأخلبقي كالسمكؾ الاجتماعي، كمما يدعـ ذلؾ أيضن
ماعي، ( مف كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء الأخلبقي كالذكاء الاجت4.4.صبحا )

( كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء الأخلبقي كالتسامح 433.كأكضحت دراسة الزىيرم )
( بينت كجكد علبقة ارتباطية سالبة دالة احصائينا 4.4.الاجتماعي. في حيف أف دراسة صفير )

 بيف الذكاء الأخلبقي كالمشكلبت السمككية، كىك ما يدعـ نتيجة السؤاؿ الحالي. 
الباحثاف بأنو يعزك إلى أف المسؤكلية الاجتماعية ذات طبيعة أخلبقية؛ فيي  كيفسر ذلؾ

التزاـ أخلبقي يضعو الطالب أماـ نفسو كنحك الجماعة، أم أف المسؤكلية الاجتماعية التزاـ 
( في أف المسؤكلية الاجتماعية 449.مجتمع، كىك ما أشارت لو دراسة مشرؼ )أخلبقي تجاه ال

عي للؤخلبؽ، كتشكؿ الجانب العممي كالممارس للؤخلبؽ؛ فيي مسؤكلية تمثؿ الجانب الاجتما
ذاتيو أخلبقية تجعؿ الطالب يقكـ بالمراقبة الذاتية كالمحاسبة الذاتية، كممتزمنا داخمينا بالأفعاؿ 
كالمياـ ذات الطبيعة الاجتماعية، فالذكاء الأخلبقي يجعؿ الطالب يقكـ بالالتزاـ الأخلبقي عف 

حمؿ المسؤكلية الاجتماعية عف أفعالو، كبالتالي يتحمؿ المسؤكلية الاجتماعية عف تصرفاتو، كيت
( فقد 438.المجتمع الذم يعيش فيو. كىك ما يتفؽ مع ما بينو دراسة تكبرينات كمسعكدم )
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ا أكضحت كجكد علب قة ارتباطية مكجبة بيف التربية الأخلبقية كالمسؤكلية الاجتماعية، كىك أيضن
أف المسئكلية الاجتماعية عممية ذات طبيعة خمقية  ( في439.الفتاح )ما أشار لو عبد

كاجتماعية دينية لأنيا التزاـ خمقي نحك الجماعة كتعتبر تنمية المسئكلية الاجتماعية حاجة 
ا دراسة أبك العينيف ) ( التي بينت كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف 4.4.اجتماعية ىامة. كأيضن

 كالمسؤكلية تجاه الجماعة كالمجتمع كالكطف. أبعاد الذكاء الأخلبقي
 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني ومناقشتيا: -ثانيًا

نػػص السػػؤاؿ الثػػاني عمػػى أنػػو: ىػػؿ يمكػػف التنبػػؤ بػػدرجات الطمبػػة ذكم صػػعكبات الػػتعمـ عمػػى 
ف مقياس المسؤكلية الاجتماعية بمعمكمية الدرجػة الكميػة لمقيػاس الػذكاء الأخلبقػي؟ "، كللئجابػة عػ

ىػػػذا السػػػؤاؿ قػػػاـ الباحثػػػاف بػػػإجراء تحميػػػؿ الانحػػػدار الخطػػػي البسػػػيط، كفيمػػػا يمػػػي النتػػػائج التػػػي تػػػـ 
 الحصكؿ عمييا:

 ( نتائج تحميؿ التبايف للبنحدار الخطي البسيط.35جدكؿ )
المتغير 
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين التابع

 الحرية
متوسط 
الدلالة  قيمة "ف" المربعات

 الإحصائية
مسؤكلية ال

 الاجتماعية
 4899.496 3 4899.496 الانحدار

843.575 
( دالة 4.444)

إحصائينا عند 
4.443 

 6.497 73 445.494 البكاقي
  74 5344.587 الكمى

( أنو يمكف التنبؤ بالمسؤكلية الاجتماعية لدل الطمبة ذكم 35يتضح مف جدكؿ )
ئيـ عمى مقياس الذكاء الأخلبقي، حيث بمغت صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة بمعمكمية أدا

 .4.443(، كىي قيمة دالة عند مستكل دلالة 843.575قيمة "ؼ" المحسكبة )
 ( نتائج تحميؿ الانحدار الخطي البسيط.36جدكؿ )

المتغير 
 التابع

الوزن 
 الانحداري

Beta 

معامل 
 الانحدار

اختبار " ت " 
لمعنوية معامل 

 الانحدار
ثابت 
 الانحدار

ل معام
 Rالارتباط 

معامل 
 R2التحديد 

معامل 
التحديد 
 R2المعدل 

المسؤكلية 
 4.936 4.937 4.957 ..36.3 **8.347. 3.375 4.957 الاجتماعية

 .4.443** دالة عند مستكل 
( أنو يمكف التنبؤ المسؤكلية الاجتماعية بمعمكمية 36، 35يتضح مف نتائج الجدكليف )
قي لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ، حيث بمغ معامؿ الارتباط الدرجة عمى مقياس الذكاء الأخلب

(؛ كىذا يعني أف المتغير المستقؿ 4.937( بينما يبمغ معامؿ التحديد )4.957المتعدد يبمغ )
%( مف التبايف الكمي لأداء الطمبة عمى مقياس 93.7)الذكاء الأخلبقي( يفسر حكالى )

لالة معامؿ الانحدار، كالتي بمغت قيمتيا المسؤكلية الاجتماعية، كيؤكد ذلؾ قيمة "ت" لد
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(؛ كىذا يعني أف العلبقة بيف 4.443**(، كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستكل )8.347.)
 ( يمكننا استنتاج معادلة الانحدار كالتالي:36مف الجدكؿ )غيريف ىي علبقة حقيقية، ك المت

 الصيغة العامة لمعادلة الانحدار البسيط
 ب س + أ =صى 

( ىي قيمة المتغير التابع كىك )المسؤكلية الاجتماعية(، ك)س( ىي قيمة  حيث   إف )صى
ك)أ( ىي ثابت (، 3.375)(، ك)ب( معامؿ الانحدار الذكاء الأخلبقيالمتغير المستقؿ كىك )

 (، لتصبح معادلة الانحدار البسيط كما يمي:..36.3الانحدار كيبمغ )
 ...36.3+ الأخلبقي  الذكاء( × 3.375المسؤكلية الاجتماعية = )

كتشير ىذه النتيجة إلى أف الذكاء الأخلبقي لمطلبب ذكم صعكبات التعمـ لو دكر كبير في 
الاجتماعية، مما يبرز أىمية تعزيز كتطكير ىذا الجانب مف  تحديد مستكل مسؤكليتيـ

ف شخصياتيـ في سياؽ التعمـ كالتنمية الشخصية. فالطلبب ذكم صعكبات التعمـ الذيف يظيرك 
مستكل عاؿو مف الذكاء الأخلبقي يتمتعكف بمستكل أعمى مف المسؤكلية الاجتماعية، كالذكاء 
الأخلبقي قد يككف محفزنا كمؤثرنا بشكؿ كبير عمى قدرتيـ عمى التفاعؿ الاجتماعي كالتحمؿ 

 كالتعاكف في الأنشطة الاجتماعية.
قدرات؛ فالذكاء الأخلبقي يمكف كيعزك الباحثاف تمؾ النتيجة بأنيا تعزك إلى التداخؿ بيف ال

أف يعكس مجمكعة متنكعة مف القدرات كالميارات الاجتماعية كالعاطفية مثؿ التفاعؿ 
يؿ الأخلبقي، كالتعاطؼ، كىذه القدرات قد تؤثر بشكؿ مباشر عمى مستكل الاجتماعي، كالتحم

دؿ بيف الذكاء الأخلبقي المسؤكلية الاجتماعية. كذلؾ التأثير المتبادؿ؛ فقد يككف ىناؾ تأثير متبا
كالمسؤكلية الاجتماعية، حيث يمكف لكؿ منيما أف يؤثر عمى الآخر بشكؿ مباشر أك غير 
مباشر. عمى سبيؿ المثاؿ، الطلبب ذكك الذكاء الأخلبقي العالي قد يككنكف أكثر قدرة عمى فيـ 

ا القدرة عمى  الأخلبقيات كبالتالي يظيركف مستكل أعمى مف المسؤكلية الاجتماعية. كأيضن
التكيؼ؛ فالطلبب الذيف يتمتعكف بذكاء أخلبقي عالي قد يظيركف ميارات أفضؿ في التكيؼ مع 

تفاعلبتيا، مما يمكف أف يؤدم إلى تظاىرىـ بمستكل أعمى مف متطمبات البيئة الاجتماعية ك 
مبة في المسؤكلية الاجتماعية. كىذه العكامؿ معنا يمكف أف تؤدم إلى تكقعات دقيقة لأداء الط

 المسؤكلية الاجتماعية بناءن عمى درجاتيـ في مقياس الذكاء الأخلبقي.
في أف الذكاء الأخلبقي يعمـ الطمبة  Borba (2003)كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشارت لو 

كيؼ يفكركف، كيتصرفكف بطريقة صحيحة، كيكسبيـ القدرة عمى الصبر، كالتسامح، كالعدؿ؛ 
لطمبة عمى التكيؼ، كالتعامؿ مع الآخريف، حيث بينت دراسة الأمر الذم يزيد مف قدرة ا
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كبينت جتماعية، ( إمكانية التنبؤ بالذكاء الأخلبقي مف خلبؿ المسؤكلية الا439.الشيشينى )
( كجكد علبقة ارتباطية دالة احصائينا بيف الاحتراـ كالتسامح كالعطؼ 4.4.دراسة أبك العينيف )

الكمية لممسؤكلية الاجتماعية بأبعادىا، كذلؾ إمكانية التنبؤ  كأبعاد لمذكاء الأخلبقي كالدرجة
بالمسؤكلية الاجتماعية مف خلبؿ أبعاد الذكاء الأخلبقي )التعاطؼ، كالضمير، كالتحكـ، 

 كالاحتراـ، كالتسامح، كالعطؼ( كلـ يمكف التنبؤ بالمسؤكلية مف خلبؿ بعد العدؿ 
 اقشتيا:نتائج الإجابة عن السؤال الثالث ومن -ثالثاً

نػػػػص ىػػػػذا السػػػػؤاؿ عمػػػػى أنػػػػو: ىػػػػؿ تسػػػػيـ أبعػػػػاد الػػػػذكاء الأخلبقػػػػي فػػػػي التنبػػػػؤ بالمسػػػػؤكلية 
لئجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ قػػاـ الباحثػػاف بػػإجراء تحميػػؿ الاجتماعيػػة لمطمبػػة ذكم صػػعكبات الػػتعمـ؟، كل

 ، كفيما يمي النتائج التي تـ الحصكؿ عمييا:Enterالانحدار المتعدد بطريقة 
 تحميؿ التبايف للبنحدار الخطي المتعدد.( نتائج 37جدكؿ )

مصدر  المتغير التابع
درجات  مجموع المربعات التباين

 الحرية
متوسط 
الدلالة  قيمة "ف" المربعات

 الإحصائية
المسؤكلية 
 الاجتماعية

 .747.34 7 4953.335 الانحدار
3.4.439 

( دالة 4.444)
إحصائينا عند 

4.443 
 5.873 67 .393.47 البكاقي
  74 5344.587 الكمى
أبعاد الذكاء الأخلبقي )الضمير، كالاحتراـ، كالتحكـ الذاتي، ( أف 37يتضح مف جدكؿ )

كالتعاطؼ، كالعطؼ، كالتسامح، كالعدؿ( تسيـ في التنبؤ بالمسؤكلية الاجتماعية لدل الطمبة ذكم 
(، كىي قيمة 3.4.439صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة، حيث بمغت قيمة "ؼ" المحسكبة )

 (4.443دالة عند مستكل دلالة )
 ( نتائج تحميؿ الانحدار الخطي المتعدد.38جدكؿ )

معامل  النموذج
 Rالارتباط 

معاملات 
الانحدار 

B) ) 
الخطأ 
 المعياري

الأوزان 
 الانحدارية

Beta 

اختبار " ت " 
لمعنوية 
معاملات 
 الانحدار

معامل 
الارتباط 
 Rالمتعدد 

معامل 
التحديد 

R2 

عامل م
التحديد 
المعدل 

R2 
 ***33.644 -------- 3.453 36.894 ------- ثابت الانحدار

4.96. 4.9.6 4.939 

 *575.. 4.334 4.398 3.4.4 4.556 الضمير
 **3.464 4.395 .4.35 38..3 4.653 الاحتراـ

 ***5.387 4.347 4.376 3.948 4.6.6 التحكـ الذاتي
 *649.. 4.368 4.387 3.434 4.594 التعاطؼ
 ***4.4.4 .4..4 78..4 9...3 4.498 العطؼ
 ***4.463 7...4 4.343 3.384 4.586 التسامح
 ***8.634 4.3.6 48..4 3.793 4.483 العدؿ

 4.45*. دالة عند مستكل   4.43**. دالة عند مستكل    4.443***. دالة عند مستكل 
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(، بينما يساكم معامؿ .4.96الارتباط المتعدد يساكم ) ( إلى أف معامؿ38يشير جدكؿ )
%( مف التغير 6..9(، كىذا يعني أف أبعاد كمككنات الذكاء الأخلبقي تفسر )4.9.6التحديد )

كالتبايف الحاصؿ في المتغير التابع )المسؤكلية الاجتماعية( لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، 
كبذلؾ تعد القدرة التفسيرية لمنمكذج مناسبة حيث إنيا  %( إلى عكامؿ أخرل،7.4كيرجع الباقي )

%(، بينما تشير قيـ بيتا "الأكزاف الانحدارية"، ككذلؾ معنكيتيا إلى أف التعاطؼ 54أعمى مف )
يرات إسيامنا في التنبؤ بالمسؤكلية الاجتماعية، كذلؾ بكزف انحدارم مقداره ىك أكثر المتغ

، 3.464، 575..للؤبعاد الفرعية كثابت الانحدار )(، كقد بمغت قيـ اختبار "ت" 4.347)
( كىي قيـ دالة إحصائينا عند 33.644، 8.634، 4.463، 4.4.4، 649..، 5.387

(، كىذا يعني كجكد تأثير داؿ كمعنكم لأبعاد الذكاء 4.443، 4.43، 4.45مستكيات دلالة )
الاجتماعية(، كمف نتائج جدكؿ  الأخلبقي كثابت الانحدار في التنبؤ بالمتغير التابع )المسؤكلية

 ( يمكننا استنتاج معادلة الانحدار المتعدد كالآتي:38)
 حيث إف: 

( ىي قيمة المتغير التابع )المسؤكلية الاجتماعية(.  )صى
( ىي قيمة المتغير المستقؿ الثاني .( ىي قيمة المتغير المستقؿ الأكؿ )الضمير(،  )س3)س

 )الاحتراـ(.
( ىي قيمة المتغير المستقؿ 4ر المستقؿ الثالث )التحكـ الذاتي(، )س( ىي قيمة المتغي3)س

 الرابع )التعاطؼ(.
( ىي قيمة المتغير المستقؿ السادس 6( ىي قيمة المتغير المستقؿ الخامس )العطؼ(، )س5)س

 )التسامح(.
كؿ ( معامؿ الانحدار لممتغير المستقؿ الأ3( ىي قيمة المتغير المستقؿ السابع )العدؿ(، )ب7)س

 (.3.4.4كيبمغ )
معامؿ الانحدار لممتغير ( 3(، )ب38..3( معامؿ الانحدار لممتغير المستقؿ الثاني كيبمغ ).)ب

( معامؿ الانحدار لممتغير المستقؿ الرابع كيبمغ 4(، )ب3.948المستقؿ الثالث كيبمغ )
معامؿ ( 6(، )ب9...3( معامؿ الانحدار لممتغير المستقؿ الخامس كيبمغ )5(، )ب3.434)

 الصيغة العامة لمعادلة الانحدار المتعدد
 + أ7س7+ ب 6س6+ ب 5ب5+س4س4+ب3س3+ ب.س.+ ب 3س3صى = ب
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( معامؿ الانحدار لممتغير المستقؿ 7(، )ب3.384الانحدار لممتغير المستقؿ السادس كيبمغ )
 (.35.784(، )أ( كىي ثابت الانحدار كيساكم )3.793السابع كيبمغ )

 لتصبح معادلة التنبؤ كما يأتي:
( =) حتراـ الا( × 38..3الضمير + )( × 3.4.4درجة المسؤكلية الاجتماعية المتنبأ بيا )صى

( × 3.384العطؼ + )( × 9...3التعاطؼ +)( × 3.434التحكـ الذاتي + )( × 3.948+ )
 .36.894العدؿ + ( × 3.793لتسامح + )ا

كيعزك الباحثاف ىذه النتيجة إلى أف أبعاد الذكاء الأخلبقي تمعب دكرنا حاسمنا في تنبؤ 
عة الصفات كالميارات التي تمثميا المسؤكلية الاجتماعية لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ نظرنا لمجمك 

 ىذه الأبعاد:
: القدرة عمى فيـ كمراقبة أفعاؿ الفرد كالتفكير في آثارىا عمى الضمير والتحكم الذاتي -3

الآخريف تسيـ في تنبؤ المسؤكلية الاجتماعية. مف خلبؿ التحكـ الذاتي كالضمير، يككف 
 سؤكلة.الشخص أكثر قدرة عمى اتخاذ القرارات المدركسة كالم

مح مع كجيات فيـ أىمية الاحتراـ كالتقدير للآخريف كقدرتيـ عمى التسا الاحترام والتسامح: -.
 النظر المختمفة تعزز المشاركة الاجتماعية الإيجابية كالمسؤكلية تجاه المجتمع.

القدرة عمى التفاعؿ بشكؿ عاطفي كتقديـ العكاطؼ كالتعاطؼ مع  التعاطف والعطف: -3
يف تعزز الاندماج الاجتماعي كتعزز الشعكر بالمسؤكلية نحك رعاية الآخريف مشاعر الآخر 
 كمساعدتيـ.

فيـ مفيكـ العدؿ كالمساكاة يمعب دكرنا في تطكير القدرة عمى اتخاذ القرارات المنصفة  العدل: -4
 كالمسؤكلة كفي التعامؿ بشكؿ عادؿ مع الآخريف.

ية قائمة عمى القيـ كالأخلبقيات، كىذا تمؾ الصفات تعمؿ معنا عمى بناء شخصية اجتماع
ة في المجتمع كالتفاعؿ بشكؿ إيجابي مع يتيح لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ المشاركة بفعالي

 الآخريف كالمساىمة في خمؽ بيئة اجتماعية أكثر تلبحمنا كتعاكننا.
ا ما أشار لو جبارة كعبدالعظيـ ) ( في أف ىناؾ 8102كمما يفسر ىذه النتيجة أيضن

: الكازع الأخلبقي ىك أحد ي تميز المسئكلية الاجتماعية كىيجمكعة مف الخصائص التم
الخصائص الأساسية لممسئكلية الاجتماعية؛ حيث أف سمكؾ الفرد مكجو بثلبثة أبعاد أساسية: 
الأكؿ مف خلبؿ منظكمة القيـ كمكجيات ثقافية، كالبعد الثاني فإف القيـ كالمبادئ تتسمؿ إلى 

مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية، أما البعد الثالث فيتصؿ بصيغة التكقعات المتبادلة داخؿ الفرد 
مؿ الكازع الديني باتجاه تطابؽ أداء الفرد لأدكاره التي تعكس كفاء بمسئكلياتو الاجتماعية حيث يع

 تطابقا مع تكقعات الآخر.  
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 التوصيات التربوية: 
الأخلبقي لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ،  تصميـ برامج تدريبية تعتمد عمى تطكير الذكاء -3

ىذه البرامج يمكف أف تتضمف تماريف تفاعمية تيدؼ إلى تعزيز القدرات الأخلبقية مثؿ 
 التعاطؼ كالاحتراـ كالعدؿ.

استخداـ تقنيات تعميمية متعددة كمتنكعة لضماف فيـ الطمبة ذكم الصعكبات التعمـ،  -.
التفاعمية، كالقصص القصيرة يمكف أف يساعد عمى كاستخداـ الرسكـ التكضيحية، كالأنشطة 
 قية.تعزيز الفيـ كالتفاعؿ مع المفاىيـ الأخلب

استخداـ التعزيز الإيجابي كالتشجيع لذكم صعكبات التعمـ لممشاركة في الأنشطة الاجتماعية  -3
 المختمفة كالمساىمة فييا؛ مما يعزز شعكرىـ بالانتماء كالمسؤكلية نحك المجتمع.

يبات مكجية نحك تطكير ميارات التكاصؿ المفظي كغير المفظي؛ مما يمكف أف تقديـ تدر  -4
 يساعد في تحسيف القدرة عمى التفاعؿ الاجتماعي كبناء العلبقات.

تكفير دعـ فردم كتفيـ مف قبؿ المعمميف كالمجتمع المدرسي بشكؿ عاـ؛ مما يعزز الثقة  -5
 المسؤكلية.بالنفس كيساعد في تحفيز الطمبة عمى المشاركة كتحمؿ 

لاحتياجات دمج الأسر في ىذه العممية مف خلبؿ تكفير الدعـ كالتكجيو للؤسر لفيـ كدعـ ا -6
 الاجتماعية كالأخلبقية لأبنائيـ.
 البحوث المستقبمية المقترحة: 

إجراء دراسة طكيمة المدل لمتابعة تطكر الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية عند  -3
مـ. يمكف متابعة تأثير العكامؿ المختمفة عمى ىذه القدرات عبر الطمبة ذكم الصعكبات التع

 فترة طكيمة لفيـ النمك كالتطكر.
إجراء دراسة تجريبية تقكـ عمى تقييـ تأثير برامج التدريب التي تستيدؼ تطكير الذكاء  -.

الأخلبقي عمى المسؤكلية الاجتماعية لمطمبة ذكم الصعكبات التعمـ، كيمكف قياس تأثير 
 رامج بشكؿ مباشر عمى سمكؾ الطمبة كمدل مشاركتيـ الاجتماعية.ىذه الب

كالمدرسية كالاجتماعية التي تؤثر عمى تطكر الذكاء الأخلبقي استكشاؼ العكامؿ الشخصية  -3
كالمسؤكلية الاجتماعية لدل الطمبة ذكم الصعكبات التعمـ، كيمكف أف تشمؿ ىذه الدراسة 

 يس، كتأثير البيئة المدرسية.عكامؿ مثؿ الدعـ الأسرم، كتقنيات التدر 
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دمج الأساليب الكمية كالنكعية في البحث لفيـ الجكانب النفسية كالاجتماعية ليذه الظاىرة،  -4
كاستخداـ المقابلبت كالملبحظات مع البحكث التحميمية الإحصائية يمكف أف يساعد في فيـ 

 أعمؽ لمتفاعلبت كالخبرات الشخصية.
بيف مختمؼ البيئات التعميمية، مثؿ المدارس العامة  دراسة الاختلبفات في التأثيرات -5

 كير الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاجتماعية.كالخاصة، كالتي قد تكفر أك تعيؽ تط
دمج البحكث النظرية مع التطبيؽ العممي لكضع إطار فعّاؿ لتطكير البرامج التربكية  -6

 تماعية لذكم صعكبات التعمـ. كالتدريبية التي تستيدؼ الذكاء الأخلبقي كالمسؤكلية الاج
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 المراجع
(، الككيت: مكتبة الككيت .. )طالتنمر لدل ذكم صعكبات التعمــ(. .43.أبك الديار، مسعد. )

 الكطنية.
ـ(. الإسياـ النسبي لأبعاد الذكاء الأخلبقي في التنبؤ بالمسئكلية 4.4.أبك العينيف، مرفت. )

الجمعية المصرية ، ة المصرية لمدراسات النفسيةالمجمالاجتماعية لدل طلبب الجامعة. 
 . 3.6 -87.(، 346)34لمدراسات النفسية، 

ـ(. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالمسؤكلية الاجتماعية لدل طالبات كمية 439.أبك زيد، نيفيف. )
، جامعة عيف شمس، كمية مجمة كمية التربية في العمكـ النفسيةالأميرة عالية الجامعية. 

 .46. -.39(، .)43ة، التربي
ـ(. دكر الإدارات المدرسية في تنمية المسؤكلية الاجتماعية لمطمبة 434.أبكساككر، تيسير. )

جامعة الأزىر، كمية  مجمة التربية،ذكم الإعاقة في المدارس الحككمية في جنكب الخميؿ. 
 . 634-593(، .)359التربية، 
ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية كحاجتيـ ـ(. المشكلبت السمككية لدل 436.بشقة، سماح. )

 . 333-343(، 37)38 عية،مجمة جيؿ العمكـ الإنسانية كالاجتماالإرشادية. 
ـ(. فعالية الذكاء الأخلبقي في خفض سمكؾ التنمر لدل الأحداث 433.بنياف، بديعة. )
 .364 -95(، 78)..الجمعية المصرية لمدراسات النفسية،  دراسات نفسية،الجانحيف. 
. ترجمة: سعد بناء الذكاء الأخلبقي المعايير كالفضائؿ السبعـ(. 447.بكربا، ميشيؿ. )

 الحسنى، الامارات العربية المتحدة، العيف: دار الكتاب الجامعي.
ـ(. التربية الأخلبقية كدكرىا في تنمية المسؤكلية 438.تكبرينات، جييدة، كمسعكدم، زىير. )

 . ... -48.(، 35، )مة الحكمة لمدراسات الاجتماعيةمجالاجتماعية لمفرد كالمجتمع. 
ـ(. التأصيؿ النظرم لمفيكـ المسؤكلية الاجتماعية. 438.جبارة، محمد، كعبدالعظيـ، مناىؿ. )

 .347 -335(، 84، )مجمة كمية الآداب
الكحدة النفسية لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كأثرىا عمى التكافؽ ـ(. 433.جميؿ، سمية. )

. المؤتمر الدكلي الرابع بعنكاف طفؿ اليكـ أمؿ الغد، جامعة سي كالاجتماعيالنف
 ..39 -383(، 3كمية رياض الأطفاؿ، ) -الإسكندرية 

ـ(. المسؤكلية الاجتماعية بالتعميـ: مقارنات كمداخؿ. 435.حكالة، سيير، كالشكربجي، ىند. )
 -543(، 3)3.معة القاىرة، كمية الدراسات العميا لمتربية، جا مجمة العمكـ التربكية،

574 . 
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(. 6)طسية كالتربكية كالاجتماعيةالقياس كالتقكيـ في العمكـ النفـ(.  447.خطاب، عمي. )
 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.

ـ(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التعمـ التعاكني 434.الديب، محمد، كخميفة، كليد. )
جتماعية كتخفيؼ صعكبات التعمـ الاجتماعية كالانفعالية لدل في تنمية المسئكلية الا

، دار سمات المجمة التربكية الدكلية المتخصصةتلبميذ المرحمة الابتدائية بالطائؼ. 
 . .38 -3.3(، .)3لمدراسات كالأبحاث، 

ـ(. دكر بعض الكسائط التربكية في تنمية كتأصيؿ القيـ الأخلبقية لدل .44.رزؽ، حناف. )
(، 48، )مجمة كمية التربية بالمنصكرةب في ظؿ ملبمح النظاـ العالمي الجديد. الشبا
79- 356 . 

ـ(. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالتسامح الاجتماعي لدل طمبة المرحمة 433.الزىيرم، محسف. )
 .38-9(. 3.، المديرية العامة لمتربية، محافظة بغداد، )مجمة دراسات تربكيةالمتكسطة. 

ـ(. الفركؽ الفردية في بعض المتغيرات المعرفية لدل الأطفاؿ ذكم 446.لد. )زيادة، خا
صعكبات تعمـ الرياضيات كذكم صعكبات تعمـ الرياضيات كالقراءة معنا كأقرانيـ مف 

 . 344 -65.(، 53)36، المجمة المصرية لمدراسات النفسيةالعادييف. 
(، الرياض: دار 4. )طالتعمـمدخؿ عمى صعكبات ـ(. 433.السرطاكم، زيداف كآخركف. )

 الزىراء.
بعض متغيرات البيئة المدرسية لدل طلبب الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بـ(. 448.شحاتو، أيمف. )

 رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة المنيا. الصؼ الأكؿ الثانكية.
رسالة ماجستير  ماعية.الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالمسئكلية الاجتـ(. 447.الشمرم، حسف. )

 غير منشكرة، كمية الآداب جامعة بغداد.
ـ(. الإسياـ النسبي لمثقة بالنفس كالمسئكلية الاجتماعية في التنبؤ 439.الشيشيني، زينب. )

، كمية . جامعة سكىاجالمجمة التربكيةبالذكاء الأخلبقي لدل عينة مف طلبب الجامعة. 
 . 844 -743(، 66، )التربية
ـ(. دراسة لمككنات الذكاء الأخلبقي كعلبقتيا بتقدير الذات كبعض 434.د. )صالح، مسع

(، 8.، جامعة أسكاف، كمية التربية، )مجمة كمية التربيةطلبب الجامعة.  المتغيرات لدل
383- 434 . 

ـ(. مستكل الذكاء الأخلبقي كفقا لنمكذج 439.صبح، صفاء، كالعجي، ابتساـ كالشنتا، زينب. )
Borba مجمة جامعة تشريف بة المرحمة الثانكية العامة في مدينة اللبذقية. لدل طم
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(، 6)43، جامعة تشريف، لمبحكث كالدراسات العممية، سمسمة الآداب كالعمكـ الإنسانية
337- 333 . 

ـ(. أبعاد الذكاء الأخلبقي الأكثر شيكعنا لدل أطفاؿ الركضة في مدينة 4.4.صبحا، خكلة. )
 . .34 -.7(، .). ة لكمية التربية لمطفكلة المبكرة.المجمة العمميالرياض. 
قي كمنب  بجكدة الصداقة لدل طمبة جامعة المنيا. ـ(. الذكاء الأخلب439.صديؽ، أحمد. )

 -583(، .)4. جامعة البحريف، مركز النشر العممي،. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية
635. 

ا بالذكاء الأخلبقي لدل المراىقيف. ـ(. المشكلبت السمككية كعلبقتي4.4.صفير، ىدل. )
 . 397 -339(، 347، جامعة الزقازيؽ، )دراسات تربكية كنفسية

. رسالة دكتكراه غير تنمية المسؤكلية الاجتماعية: دراسة تجريبيةـ(. 3994طاحكف، حسيف. )
 منشكرة. كمية التربية، جامعة عيف شمس. 

عمى استراتيجيات بعض الذكاءات في تحسيف ـ(. فعالية برنامج قائـ 439.عبدالفتاح، دعاء. )
، المجمة العربية لمتربية النكعية ية.المسؤكلية الاجتماعية لدل طلبب المرحمة الثانك 

 .398 -363(، 34المؤسسة العربية لمتربية كالعمكـ كالآداب، )
ة فعالية برنامج إرشادم لمشعكر بالأمف النفسي كدكره في تنميـ(. 433.عبدالكىاب، شريف. )

رسالة دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية، المسئكلية الاجتماعية لدل الأحداث الجانحيف. 
 جامعة الممؾ سعكد.

ـ(. الاضطرابات السمككية كالاجتماعية كالانفعالية كأثرىا عمى صعكبات 434.عجمية، رباب. )
 .337-334(، 7.، )مجمة رسالة التربيةالتعمـ. 

ـ النشط كعلبقتو بالمسئكلية الاجتماعية لدل التلبميذ ذكم ـ(. التعم439.عمي، أسماء. )
 -348(، 85)36، جامعة بني سكيؼ، كمية التربية، تربيةمجمة كمية الصعكبات التعمـ. 

373 . 
المككنات العاممية لمذكاء الأخلبقي كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لدل ـ(.  449.عمي، مركة. )

 تير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة قناة السكيس.. رسالة ماجسطلبب المرحمة الثانكية
 تنمية المفاىيـ الاجتماعية كالدينية كالأخلبقية في الطفكلة المبكرة.ـ(. 445.العناني، حناف. )

 الأردف: دار الفكر. 
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أثر برنامج تدريبي مستند عمى نمكذج ككلز في تنمية الذكاء الأخلبقي ـ(. .43.عكاد، حسف. )
رسالة دكتكراه  مبة الصؼ الخامس الأساسي في مدينة عماف، الأردف.لدل عينة مف ط

  لأردنية، عماف، الأردف.الجامعة ا ،غير منشكرة
ـ(. الذكاء الأخلبقي لدل الطلبب المكىكبيف 439.الغامدم، عبدالله، كسالـ، رمضاف. )

تربية، ، جامعة أسيكط، كمية المجمة كمية التربيةبالمرحمة الثانكية بمنطقة الباحة. 
35(33 ،)345- 336 . 

ـ(. برنامج قائـ عمى استراتيجية التفكير الإيجابي في تنمية ميارات 4.4.فكرم، إيماف. )
المسؤكلية الاجتماعية لدل طالبات كمية التربية لمطفكلة المبكرة ببكرسعيد في ضكء رؤية 

 . 3.6 -66.(، 33، جامعة أسيكط، )مجمة دراسات في الطفكلة كالتربية. 434.مصر 
لمسيرة الأردف، عماف: دار ا الخصائص العامة لذكم صعكبات التعمـ.ـ(. 436.قاسـ، أمجد. )
 لمنشر. 

فعالية برنامج إرشادم لتنمية المسؤكلية الاجتماعية لدل طلبب ـ(. 448.قاسـ، جميؿ. )
 رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الإسلبمية، غزة. المرحمة الثانكية. 

التفكير الأخلبقي كعلبقتو بالمسئكلية الاجتماعية في ضكء بعض ـ(. 433.زىار. )المحياني، أ
رسالة  المتغيرات الأكاديمية لدل عينة مف طالبات جامعة أـ القرل بمدينة أـ القرل.

 ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة أـ القرل.
سئكلية الاجتماعية في تنمية الذكاء ـ(. فاعمية برنامج قائـ عمى أبعاد الم435.الميثي، سامج. )

، جامعة بكرسعيد، مجمة كمية التربيةئية. الأخلبقي لدل التلبميذ العدكانيف بالمرحمة الابتدا
(37 ،)354- 379. 

ـ(. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالتكافؽ الاجتماعي لدل طفؿ الركضة. 437.محمد، أـ ىاشـ. )
 .438-434(، 89رابطة التربكييف العرب، ) دراسات عربية في التربية كعمـ النفس،

ـ(. الذكاء الأخلبقي في علبقتو بتكجيات الإنجاز لدل طلبب كمية 4.4.محمد، سحر. )
 . 636 -596 ،جامعة سكىاج، كمية التربية المجمة التربكية،التربية بسكىاج. 

لاجتماعي ـ(. الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بالسمكؾ ا4.4.محمد، سعدية، كالعمكاف، أحمد. )
، الجامعة العمكـ التربكية -دراساتالمدرسي لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي. 

 .74. -86.(، 3)47ردنية، الأ
ـ(. السعادة كعلبقتيا بالذكاء الأخلبقي لدل عينة مف 436.محمد، عايدة، كالصفدم، حسيف. )

مجمة لكسطى. طمبة المرحمة الأساسية في مدارس الكرامة الأساسية في منطقة الأغكار ا
 .369 -347(، 6)6.، جامعة الإسكندرية، كمية التربية
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ـ(. المسؤكلية الاجتماعية لدل طلبب كمية التربية جامعة بكرسعيد مف 439.مرجاف، رانيا. )
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نظرية بكربا لتنمية الذكاء ـ(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى 435.مرزكؽ، عصاـ. )

صاحبة لصعكبات التعمـ الأخلبقي كتأثيره في التخفيؼ مف حدة المشكلبت السمككية الم
، جامعة بني سكيؼ، كمية التربية، مجمة كمية التربيةلدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية. 

3.(74 ،).- 76. 
مف طلبب كمية التربية.  ـ(. جكدة الحياة كالذكاء الأخلبقي لدل عينة433.مرسي، جميمة. )

 . 36. -337(، .7)3.. المجمة المصرية لمدراسات النفسية
التفكير الأخلبقي كعلبقتو بالمسؤكلية الاجتماعية كبعض المتغيرات ـ(. 449.مشرؼ، شريؼ. )

. رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الإسلبمية لدل طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة
 بغزة.

. المعمـ كتنمية المسؤكلية الاجتماعية لدل طلبب المرحمة الثانكيةـ(. 443.المطرفي، عمي. )
 ر غير منشكرة، كمية التربية، جامعة أـ القرل.رسالة ماجستي
ـ(. الاتجاه نحك الإرشاد الطلببي كعلبقتو بالمسؤكلية الاجتماعية .43.المعشي، محمد. )

، مجمة الإرشاد النفسينكية. كبعض المتغيرات الديمكغرافية لدل طلبب المرحمة الثا
 . 58 -3(، 33جامعة عيف شمس، )
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