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 توظيف الأنشطة الإلكترونية التفاعمية بالبلاك بورد
لتنمية التفكير التحميمي وفق تصنيف بموم لدى طمبة الدراسات العميا:  

 Action Researchدراسة إجرائية 
 

 *محمد بن إبراىيم بن عبدالرحمن الحجيلان /د
 :المستخمص
حث إلى تطوير منيجية لتوظيؼ الأنشطة التفاعمية الإلكترونية عف طريؽ البلاؾ يسعى ىذا الب

حيث زاد  بورد، والوصوؿ الى الطرؽ المثمى لتحسيف التفكير التحميمي لدى طمبة الدراسات العميا.
استخداـ البلاؾ بورد في التعميـ العالي خلاؿ العقد الماضي خاصة بعد كورونا، وتمكنت أدوات 

رد مف تمبية أنماط التعمـ المختمفة مف خلاؿ دعـ التفاعلات والاتصالات وتبادؿ البلاؾ بو 
الخبرات واكتساب المعرفة وتحسيف التفكير التحميمي. حتى الآف، ىناؾ قمة في الأبحاث النوعية 
حوؿ البحث في الطرؽ الصحيحة لاستخداـ الأنشطة التفاعمية الإلكترونية لطمبة الدراسات 

في تنمية التفكير التحميمي. تـ استخداـ نموذج بموـ لبناء الأنشطة التفاعمية العميا، وخاصة 
ولتحميؿ انعكاسات المتعمميف حوؿ أفعاليـ واستجاباتو استجاباتيـ، وتـ استخدامو أيضًا في 
البحث لفيـ المستويات المختمفة لمقدرات المعرفية التي ظيرت في سموكياتيـ ونتائجيـ، ولقياس 

تفكير التحميمي لدييـ. يشمؿ البحث مجموعتيف لطمبة الدراسات العميا، مف جامعة أثر تطوير ال
الممؾ سعود بالرياض، مف تخصص تقنيات التعميـ. كؿ مجموعة مف شعبتيف حيث تـ تطبيؽ 
الأنشطة الإلكترونية لمدة فصؿ دراسي واحد لكؿ الشعب، تـ اعتبار كؿ مجموعة كدورة كاممة 

فصؿ دراسي، ليكوف ىناؾ مجموعتاف، لكؿ مجموعة بياناتيا  مف البحث الإجرائي، لكؿ
وتحميلاتيا وأيضا منطمقات الممارسة والتوظيؼ مبنية عمى ما سبقيا، وتـ جمع البيانات لكؿ 
بحث إجرائي عف طريؽ الملاحظة والاستبانة المفتوحة وقياس مدى التطوير النوعي لمتفكير 

لإلكترونية. أشارت النتائج أف أفضؿ الممارسات التحميمي لإجابات الطمبة خلاؿ الأنشطة ا

                                                           

 -كمية التربية -قسـ تقنيات التعميـ - أستاذ مشارؾ: محمد بن إبراىيم بن عبدالرحمن الحجيلان /د *
 .جامعة الممؾ سعود
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( إدارتيا مف خلاؿ التركيز عمى الوقت والوضوح، 4 :لتطبيؽ الأنشطة الإلكترونية تتمركز حوؿ
( نوعية الأنشطة وأىمية بنائيا وفؽ مواضيع مفردات المادة ووفؽ تصنيؼ بموـ لمدرجات 2

أكيد عمى أىمية التغذية الراجعة الفورية ومناقشة كما تـ الت (4( طُرؽ التوجيو والتفاعؿ، 3، العميا
النتائج مع الطمبة، والتي كاف ليا دور في تحسيف أدائيـ خلاؿ الفصؿ الدراسي الواحد، وفي 
نتائج البحث الإجرائي الثاني، تـ التوصؿ إلى أف أفضؿ ممارسة لتطوير التفكير التحميمي لطمبة 

ؼ الأنشطة الإلكترونية طيمة الفصؿ الدراسي، والرفع مف الدراسات العميا ىي بالاستمرارية وتكثي
 مستواىا المعرفي أي مف مستوى التذكر إلى التوليؼ والإبداع بالتدريج.

، التفكير النقدي، التعمـ الإلكتروني، البلاؾ  :الكممات المفتاحية النظرية المعرفية، تصنيؼ بموـ
 .بورد، أدوات الأنشطة الإلكترونية، البحث الإجرائي
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Introduction  
This research seeks to develop a methodology for adopting electronic 

interactive activities via Blackboard (BB), also, to find the optimal 

methods for improving critical thinking among graduate students. The 

use of Blackboard in higher education has increased over the past 

decade, especially after COVID, the BB tools have been able to meet 

different learning styles by supporting interactions and communications, 

exchanging experiences, acquiring knowledge, and improving critical 

thinking. To date, there is a lack of qualitative research on exploring the 

most appropriate methods to use electronic interactive activities for 

graduate students, especially in developing critical thinking. Bloom's 

taxonomy used to build interactive activities and to analyse learners' 

reflections on their actions and responses. It was also used in research to 

understand the different levels of cognitive abilities that appeared in their 

behaviours with results, also, to measure the impact of developing their 

critical thinking. The research includes two groups of graduate students, 

from King Saud University, educational technology department. Each 

group consists of two divisions, where electronic activities were applied 

for one semester for each division. Each group was considered as a 

complete course of action research methods which used as a proccing 

strategy for implementing the strategy for each semester, so that there 

were two groups, each group had its own data and analysis, as well as 

starting points for practices and employment. For each procedural 

research, it is conducted through observation, an open questionnaire, and 

measuring the extent of qualitative development of critical thinking of 

students’ answers during electronic activities. The results indicated that 

the best practices for implementing electronic activities should to 

consider: 1) managing the activities by focusing on time and clarity 

during the semester, 2) the quality of activities and the importance of 

constructing them according to subject vocabulary topics align into 

Bloom’s classification, and it is crucial and basic, 3) methods of 

guidance and interaction, 4) the importance of emphasized feed 

feedback, with Immediate the discussion of the results with students, 

which played a role in improving their performance during one semester, 

and in the results of the second procedural research, it was concluded 
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that the best practice for developing critical thinking for graduate 

students is to be continuity and intensification of electronic activities 

throughout the semester, and raising their cognitive level. That is, from 

the level of remembering to synthesis and creativity gradually. 

Key words: Cognitive theory, bloom taxonomy, critical thinking, 

eLearning, Blackboard, electronic activities, action research. 
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 :المقدمة
لقد اجتذب التعميـ الإلكتروني اىتماـ المؤسسات التعميمية، لا سيما فيما يتعمؽ بتكييفو مع 

(. حيث تعتبر مرونة التعميـ الإلكتروني منيجًا حديثاً يدعـ 2223بيئة الفصؿ الدراسي )اليحيى، 
وكذلؾ يدعـ  (.Naghavi, 2023ية )التدريس وبيئة التعمـ. كما أنو يقدـ عددًا مف المزايا التعميم

التطوير الميني بشكؿ عاـ، حيث إف أفضؿ الممارسات ىي مف خلاؿ استخداـ أدوات الإنترنت 
كذلؾ أشارت  .Chukwu et al., 2023)-(Eliالتي توفر أنشطة غنية بالتقنية وتفاعلاتيا 

ـ خدمات الإنترنت غير الأبحاث الحديثة إلى أف التعميـ الإلكتروني في التعميـ العالي يستخد
المتزامنة كنظاـ البلاؾ بورد. حيث يعتمد عمى معمـ المادة والمستخدـ مف خلاؿ تنوع أدوات 
دارة الحساب مع  نظاـ إدارة التعمـ لأنيا تتيح لممستخدميف فرصة التحكـ مف خلاؿ المساىمة وا 

لاؾ بورد أحد يعتبر الب Abubaka et al., 2023).)العديد مف الخيارات وفرص التحسيف 
الانظمة والتي يمكف تطبيؽ فمسفات التعمـ الإلكتروني مف خلاليا، حيث يمكف استخدامو مع 

الذي  الطمبة في وقت مرف باعتباره يوفر تواصلًا غير متزامف، والذي يعرؼ بأنو نوع مف التفاعؿ
)سلامة يحدث في أي وقت وعمى فترات غير منتظمة، ىذا يعني أنو يمكف استمرارية التعمـ 

بمعنى آخر، يستطيع المتعمموف في البيئة  (.Alfalah et al., 2023؛ 2223وآخروف، 
التعميمية الإلكترونية التفاعؿ عندما يكونوف خارج الحرـ الجامعي مما يساعد عمى استغلاؿ 
وقتيـ بما يخدـ تنمية مياراتيـ ربطًا بمفردات المقرر كالأنشطة الإلكترونية. أضاؼ ىندرسوف 

(derson, 2003Hen)  بأف فمسفات التعمـ الإلكتروني تنمي التعمـ الموجو ذاتيًا لمطمبة، والذي
يتضمف انخراط المتعمميف في أعماؿ أو انشطة بمفردىـ وباستخداـ الأدوات التي يتـ تقديميا ليـ 
 عبر أي تقنية. ويرى بعض الباحثيف أف التعمـ الموجو ذاتيًا يعزز الميارات التي قد يكتسبيا

( ذلؾ، حيث ذكر أف تطبيقات 2223المتعمـ باستخداـ أدوات التعمـ الإلكتروني. ويؤيد سماحة )
التعمـ الإلكتروني تمكّف المتعمميف ليكونوا أكثر توجييًا ذاتيًا وفضولييف وتأممييف". والتي قد تؤدي 

تعمـ إلى تطوير قدراتيـ في التفكير التحميمي. وبالتالي، فإف فيمنا لتصور وخصائص ال
الإلكتروني فيما يتعمؽ بتطبيقات الإنترنت محدود، بسبب قمة الأبحاث والتي تبحث أفضؿ 

 الممارسات عف طريؽ الاستكشاؼ وخاصة المنيجيات النوعية. 
 :حاجة الدراسة

تـ دمج استخداـ نظاـ إدارة التعمـ في التعميـ العاـ والعالي عمى اختلاؼ مستوياتو بشكؿ 
رونا لكؿ المراحؿ الدراسية، ونتج عنو استمرارية لذلؾ، وأدى ذلؾ الى اجباري بسبب فيروس كو 

محاولة توظيفو في تحقيؽ غايات متنوعة مف قبؿ المعمميف وأعضاء ىيئة التدريس، ابتداءً مف 
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تعزيز التواصؿ بيف المعمميف إلى توظيفو لتنمية التفكير التحميمي لمطمبة، ويعتبر التفكير التحميؿ 
امة وخاصة لمراحؿ التعميـ العالي لما لو مف دور في تحقيؽ أىداؼ المرحمة. مف الغايات الي

ميارات التفكير التحميمي مف خلاؿ زيادتيا مثؿ الاستنتاج والتحميؿ وتنمي الأنشطة الإلكترونية، 
مف فرصة لربط المتعمـ بالخبرات والميارات اللازمة إذا ما تـ والتركيب والاستنباط، وبما توفره 

سبيلًا  Action Researchا بشكؿ فعاؿ. ربطًا بذلؾ، تعتبر الأبحاث الإجرائية تصميمي
لاستكشاؼ وتطوير الممارسات سواء لمفرد أو الجماعات مف خلاؿ طبيعتيا والتي تتكوف مف 

 ,O Zuber-Skerritt) عدة إجراءات متتالية تطويرية مبنية عمى تحميؿ عمميات التعمـ

الباحث لاستنتاج التصميـ الفعاؿ للأنشطة الإلكترونية مف خلاؿ  ، والتي بإمكانيا تزويد(2021
الاستنباط والتحميؿ لعدد مف الممارسات والخبرات مبنية عمى بعضيا البعض ومتتالية. تضع ىذه 

والتي مف شانيا تعزيز التعمـ لمطمبة الدراسة تحميلًا لذلؾ لمخروج بأفضؿ الطرؽ والممارسات 
لتحميمي مف خلاؿ تصميـ الأنشطة الإلكترونية، لذلؾ يحاوؿ البحث وخاصة في تنمية التفكير ا

ما المقترحات لمتصميم الفعال للأنشطة الإلكترونية الحالي مناقشة إجابة سؤاؿ الدراسة التالي: 
  لتنمية التفكير التحميمي لطمبة الدراسات العميا؟

 محددات البحث:
في جامعة الممؾ سعود، كمية التربية، قسـ : أربعة شعب مف طمبة الدراسات العميا البشرية -

مجموعتاف لمقرر التصميـ التعميمي  تقنيات التعميـ. تـ تدريسيـ خلاؿ فصمييف دراسييف،
الطالبات لشعبتاف لمفصؿ  ىػ، ونفس 4442الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 

ة شممت سبعة الدراسي الثاني مف العاـ نفسو ولكف لمقرر التعمـ المدمج، كؿ مجموع
 طالبة. 28طالبات، بمجموع 

: تـ الاعتماد عمى تصنيؼ بموـ في تصميـ الأنشطة الإلكترونية، خاصة الأفعاؿ المعيارية -
والتي تعبر عف المفيوميف التطبيؽ والتحميؿ، كما شممت أيضا تنوعيا مف حيث المحتوى إما 

 ت تعميمية.بسؤاؿ أو مناقشة مصدر تعممي إلكتروني أو طمب تحميؿ مقالا
: قياس الأداء الكتابي ومدى تطوره والاعتماد عمى النقاش الأكاديمي مع الطمبة، المعرفية -

  والملاحظة والمتعمقة بحيثيات تفاعميـ خلاؿ الأنشطة التفاعمية.
 تحديد مصطمحات البحث:

تفكيػػر مػػنظـ ومتتػػابع، ومتسمسػػؿ بخطػػوات : ىررو Critical Thinking التفكيررر التحميمرري -
تػػة فػػي تطورىػػا ويسػػير عبػػر مراحػػؿ محػػددة بمعػػايير معينػػة، كمػػا يعبػػر عنػػو بعمميػػة ذىنيػػة ثاب

تتضػػػمف فيػػػـ وتحميػػػؿ المعمومػػػات وتكػػػويف خبػػػرة تشػػػمؿ الوصػػػوؿ إلػػػى اسػػػتنتاج عػػػاـ، ويعػػػرؼ 
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التفكير التحميمي إجرائيا في ىذه الدراسة بأنو: نشاط عقمػي يمارسػو المػتعمـ مػف خلالػو ميػارات 
 (.  2222، الترتيب، المقارنة، التنبؤ )حسيف والكعبي، متنوعة مثؿ، التمخيص

ىي نظـ أو برمجيات تستخدـ في المؤسسات التعميمية (:  (LMSأنظمة إدارة التعمم -
والشركات لإدارة وتنظيـ العمميات التعميمية والتدريبية عبر الإنترنت. تيدؼ أنظمة إدارة 

وتحسيف تجربة المتعمميف والمتدربيف التعمـ إلى تبسيط وتنظيـ عمميات التعمـ والتدريب 
 (. 2223)اليحيى، 

ىو إطار معياري تـ تقديمو مف قبؿ بنجاميف بموـ  (Bloom's taxonomy): تصنيف بموم -
. يُستخدـ ىذا التصنيؼ في مجاؿ التعميـ 4956وفريدريؾ جيو كراثووؿ وديفيد إي في عاـ 

التعميـ بشكؿ فعاؿ. يساعد تصنيؼ وتطوير المناىج لتصنيؼ أىداؼ التعمـ وتحقيؽ أىداؼ 
بموـ في تحديد مستوى التفكير والميارات المطموبة مف المتعمميف لتحقيؽ أىداؼ معينة 

Bloom, 1956).) 

لعمؿ فعػؿ مػا لاكتشػاؼ  ىو منيجية تسمح لمباحث(: Action Researchالبحث الإجرائي ) -
:  Action"لكػػؿ "إجػػراء أو ردة فعػػؿ معينػػة، مػػف خػػلاؿ أربعػػة خطػػوات أساسػػية"الانعكػػاس"

 ,McNiff, Jean. 2013; Zuber-Skerritt)التخطػيط، الإجػراء والملاحظػة والانعكػاس 

1992)، 

 أىداف البحث:
ييدؼ ىذا البحث إلى استنباط أفضؿ الممارسات والتي مف خلاليا يستطيع أي عضو 

كير التحميمي لمطمبة ىيئة تدريس استخداميا في تصميـ أنشطة الكترونية تُعنى وتيتـ بتنمية التف
الدراسات العميا، كما ييتـ بتنمية المفيوـ والتعمؽ في جعؿ استخداـ الأنظمة التعممية أكثر إثراءً 
وتفصيلًا لتحقيؽ غايات متقدمة، وذلؾ مف خلاؿ الاستكشاؼ واستخداـ منيجيات تعتمد عمى 

 الممارسة النوعية في الأبحاث الإجرائية، وقد تحقؽ ذلؾ مف خلاؿ:
 البحث -تنتاج طرائؽ تعتمد عمى الممارسة والتطوير مف خلاؿ استخداـ منيجيات نوعية اس

، تعطي خارطة طريؽ لكيفية توظيؼ الأنشطة الإلكترونية التفاعمية لتنمية -الإجرائي
 لطمبة الدراسات العميا. التفكير التحميمي

 د الخبرات بيف مناقشة الحيثيات وتحديد مستوى التفاعلات وطرؽ التطوير مف خلاؿ رص
المتعمميف والمحتوى، ومف خلاؿ الملاحظة والتحميؿ النوعي لممحتوى ولمفيـ المتعمؽ لكيفية 
استخداـ الأنشطة الإلكترونية التفاعمية، وأيضًا استجابات المتعمميف مف خلاؿ الأسئمة 

 المفتوحة.
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 أىمية البحث:
 ؿ اجراءاتو:يـ فيو مف خلاة البحث الحالي وفيما يمكف أف تستمثمت أىمي

  تنمية الممارسة مف خلاؿ التوظيؼ الأمثؿ والمبني عمى الممارسة في تطوير التفكير
 لطمبة الدراسات العميا. التحميمي

 .تنمية وتوجيو الأداء الكتابي لدى طمبة الدراسات العميا وفؽ آرائيـ وممارستيـ ونتائجيـ 
 التقنية في التعميـ العالي  اقتراح توصيات تعطي خارطة عممية وعممية وخاصة لممارسي

لموصوؿ إلى منيجيات تطويرية مثمى لتحسيف الممارسات في استخدامات أدوات التقنية 
 المتنوعة.

  فتح المجاؿ لمباحثيف والتي ترتبط بمجالات ىذا البحث وخاصة في منيجية الأبحاث
 ر التحميميفي تطوير الممارسة والتركيز عمى تنمية التفكي Aaction researchالإجرائية

 وتحسيف طرائقو عند نية الممارسة.
 :الإطار النظري لمبحث

 :الأنشطة الإلكترونية في أنظمة إدارة التعمم )البلاك بورد أنموذجًا( -ر الأولالمحو 
يمثؿ التعميـ الإلكتروني صناعة العصػر الحػديث لمػا لػو مػف نقمػة نوعيػة فػي مجػاؿ التعمػيـ 

لتعميميػػػػة مثػػػػؿ الصػػػػعوبات التػػػػي يواجييػػػػا المتعممػػػػيف فػػػػي وفعاليػػػػة لحػػػػؿ الكثيػػػػر مػػػػف المشػػػػكلات ا
المقػػػررات التقميديػػػة، فػػػالتعميـ الإلكترونػػػي يمكػػػف الطالػػػب مػػػف تحمػػػؿ مسػػػئولية أكبػػػر فػػػي العمميػػػة 
التعميمية عف طريؽ المحاولة والتفاعؿ وتبػادؿ الخبػرات فتتغيػر الأدوار حتػى يصػبح الطالػب أكثػر 

وجيًػػػػا بػػػػدلًا مػػػػف ممقػػػػف، لػػػػذلؾ يجػػػػب أف يأخػػػػذ التعمػػػػيـ إيجابيػػػػة بػػػػدلًا مػػػػف دوره كمتمػػػػؽ والمعمػػػػـ م
الإلكترونػػي موقعًػػا مناسػػبًا فػػي الخطػػوط الأساسػػية فػػي حركػػة الإصػػلاح التربػػوي، لػػذا قامػػت معظػػـ 
المؤسسات التعميميػة بشػكؿ عػاـ والجامعػات بشػكؿ خػاص بتوظيػؼ أنظمػة إدارة الػتعمـ بمػا تشػممو 

ة والإلكترونيػػة مػػف حيػػث إدارة المحتػػوى والػػتعمـ تمثػػؿ شػػكلًا مػػف أشػػكاؿ التعمػػيـ الحديثػػ مػػف أدوات
بالإضػػافة إلػػى أف أنظمػػة  .(O’Connor et al., 2023؛ 2223؛ اليحيػػى؛ 2223)سػػماحة، 

سػمح بمراجعػة المػادة التعميميػة إدارة التعمـ تقوـ أساسًػا عمػى مػا تػوفره ىػذه التكنولوجيػا مػف أدوات ت
ية إلكترونية تقدـ خدمات إلكترونية مدعمػة لممػادة والتفاعؿ مع المحتوى عند بنائيا وفؽ بيئة تعميم

الدراسػػػية مثػػػؿ التفاعػػػؿ مػػػع الطمبػػػة وتػػػوفير مػػػواد المقػػػررات الدراسػػػية ومنتػػػديات الحػػػوار والدردشػػػة 
(. حيػػػث تتميػػػز ىػػػذه 2223والامتحانػػػات القصػػػيرة والمػػػوارد الأكاديميػػػة عمػػػى الانترنػػػت )المػػػالكي، 

ررات الدراسػػية وأي مصػػادر تكػػوف داعمػػة لمػػا يدرسػػو الأنظمػػة بإمكانياتيػػا عمػػى نشػػر وتقػػديـ المقػػ
مكانيػػػػة التواصػػػػؿ اللاتزامنػػػػي بػػػػيف الطمبػػػػة  الطمبػػػػة، كػػػػإدارة سػػػػجلات الطمبػػػػة ومتابعػػػػة أنشػػػػطتيـ، وا 
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والمدرسػػػيف مػػػف خػػػلاؿ الرسػػػائؿ البريديػػػة واجػػػراء النقاشػػػات بػػػيف الطمبػػػة وبعضػػػيـ الػػػبعض أو مػػػع 
صػػػػوؿ الافتراضػػػػية وأيضًػػػػا امكانيػػػػة نشػػػػر المدرسػػػػيف وامكانيػػػػة التواصػػػػؿ التزامنػػػػي مػػػػف خػػػػلاؿ الف

الامتحانػػػات وتقويميػػػا والاسػػػتفادة مػػػف بنػػػؾ الأسػػػئمة المػػػرتبط بػػػالمقرر. وتنقسػػػـ أنػػػواع أنظمػػػة إدارة 
وأنظمػة  Moodleالتعمـ إلى أنظمة مفتوحة المصدر تخضع لمتطوير والتعديؿ مثؿ نظاـ المػودؿ 

ؿ البلاؾ بػورد )عبػد ة وتقوـ بتطويرىا مثمغمقة المصدر أو التجارية وىي التي تمتمكيا شركة ربحي
وبنػػاءً عمػػى مػػا سػػبؽ ذكػػره، تػػـ اعتمػػاد أنظمػػة إدارة  .Hakami et al., 202)؛ 2223المػنعـ، 
كوسػػيمة يعتمػػد عمييػػا فػػي التػػدريس والتػػدريب سػػواء فػػي التعمػػيـ الجػػامعي أو مػػا سػػواه  LMSالػػتعمـ 

(Alam et al., 2023.) 

ؾ سعود إلى دعـ وتوظيؼ التعميـ الإلكتروني وعمى وجو الخصوص، سعت جامعة المم
لمبرامج التعميمية المختمفة في العممية التعميمية مف خلاؿ توظيؼ نظاـ إدارة التعمـ بشكؿ كامؿ 
في العممية التعميمية، عمى اعتبار كونيا منظومة متكاممة مسؤولة عف إدارة العممية التعميمية 

ومات "الإنترنت" التي تتضمف القبوؿ والتسجيؿ وادارة الإلكترونية عبر الشبكة العالمية لممعم
المقررات والواجبات ومتابعة تعمـ الطالب والإشراؼ عمى أدوات الاتصاؿ التزامني وغير التزامني 

دارة الاختبارات وغيرىا مف الأدوات والمياـ )المالكي،   ,.Darawsheh et al؛ 2223وا 

لبرمجيات مغمقة المصدر)التجارية( القائمة عمى الويب . كما يُعد نظاـ إدارة التعمـ أحد ا(2023
في مجاؿ التعميـ الإلكتروني والذي صُمـ عمى أسس تعميمية لتساعد المعمميف عمى توفير بيئة 
تعميمية إلكترونية، حيث يمكف استخدامو بشكؿ شخصي عمى مستوى الفرد، كما يمكف أف يخدـ 

 لىإبالإضافة فعالا لحفظ واسترجاع درجات الطمبة أعداد كبيرة مف الطمبة، كما يعتبر نظامًا 

 )et al., 2023. Hakamiة )تقديـ نماذج اختبارات يصمميا المعمـ أو عضو ىيئة التدريس
حيث تميز ىذا النظاـ بسيولة التعامؿ والتواصؿ والتفاعؿ لممستخدميف مع المحتوى الدراسي في 

 .Alfalah et al., 2023)( رة وفوريةاي وقت ومف اي مكاف، كما يوفر تغذية راجعة مستم
ويعمؿ عمى تحسيف وتسييؿ عممية الاتصاؿ والتواصؿ مع الطمبة ومدرسييـ ومع الزملاء مف 
 خلاؿ عدة خيارات كالإعلانات والمناقشات والفصوؿ الافتراضية والبريد الالكتروني وغيرىا

منظاـ وتتبع الواجبات الفردي (. أيضًا يتميز بإمكانية التتبع استخداـ الطالب ل2223)سلامة، 
وتاريخ ووقت طبع واستلاـ الواجبات، علاوة عمى قدرتو عمى بناء ميارات الطالب في تنظيـ 

دارة الوقت مف خلاؿ تأدية واجباتو بكفاءة )عبد المنعـ،   .)Alfalah et al., 2023؛ 2223وا 
دارة الػتعمـ كػالبلاؾ بػورد، ومف الجدير بالذكر أف الأنشطة الإلكترونية المُتضمنَة في أنظمة إ

تعتبػػر واحػػػدة مػػػف أبػػػرز الأدوات التكنولوجيػػػة التػػػي تسػػتخدـ فػػػي مجػػػاؿ التعمػػػيـ الإلكترونػػػي، حيػػػث 
تيدؼ إلى تحسيف جودة التعميـ وتعزيز تفاعؿ الطمبة مػع المحتػوى التعميمػي. كمػا تسػاعد الطالػب 
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تديات، كما تمكػف الطمبػة مػف عمى مشاركة المياـ التعميمية بصورة جماعية مف خلاؿ ربطيا بالمن
التفاعػػؿ مػػع زملائيػػـ ومػػع أعضػػاء ىيئػػة التػػػدريس بشػػكؿ أفضػػؿ، الأمػػر الػػذي يمكػػنيـ مػػف بنػػػاء 

؛ 2223تصػػػور ذىنػػػي معػػػيف، يمكػػػف رؤيتػػػو مػػػف منظػػػورات تحميميػػػة مختمفػػػة )الفقػػػي وأبػػػو الفتػػػوح، 
Bessadok et al., 2023(سػية الحديثػة . كمػا تعتبػر الأنشػطة الإلكترونيػة مػف الأسػاليب التدري

التي تساعد المتعمميف عمى رفع مستواىـ التحصيمي وقد أشارت نتائج الدراسات الأجنبيػة والعربيػة 
إلػػػى فاعميػػػة الأنشػػػطة الإلكترونيػػػة فػػػي رفػػػع مسػػػتوى تحصػػػيؿ  -التػػػي أطمعػػػت عمييػػػا الباحػػػث  -

يبػػػي ( ودراسػػػة العت2222المتعممػػػيف، واسػػػتيعابيـ لممػػػنيج، ومػػػف تمػػػؾ الدراسػػػات، دراسػػػة عػػػائض )
 (.Umarova, 2023) يوماروفا ( ودراسة2223)

وبنػػاء عمػػى مػػا سػػبؽ، تعتبػػر الأنشػػطة الإلكترونيػػة مػػف الأسػػاليب الفعالػػة التػػي تسػػاعد المػػتعمـ 
ليكػػوف نشػػطًا ومشػػاركًا فػػي عمميػػة الػػتعمـ، حيػػث تعكػػس نظريػػات الػػتعمـ المتمحػػورة حػػوؿ المػػتعمـ، 

دائػو بغيػة تحقيػؽ أحػد أىػـ أغػراض التعمػيـ وىػو والمدمجة بأساليب أصمية لقيػاس معرفػة المػتعمـ وأ
زيػػادة تحصػػيؿ المتعممػػيف، لػػذا فالأنشػػطة الإلكترونيػػة تمعػػب دوراً أساسػػيًا وميمًػػا فػػي إنجػػاح بػػرامج 
ومقػػررات الػػػتعمـ الإلكترونػػي، وبالتػػػالي أصػػبح تصػػػميـ الأنشػػطة وتنفيػػػذىا أمػػراً ضػػػروريًا وجػػػزءاً لا 

رامج التعميميػػػة والمقػػػررات الدراسػػػية التػػػي تقػػػدـ بصػػػورة يتجػػػزأ مػػػف المحتػػػوي العممػػػي لممػػػادة فػػػي البػػػ
 (.Baum, 2023؛ 2223المتولي، إلكترونية )

حيػػث أكػػدت العديػػد مػػف الدراسػػات عمػػى فاعميػػة الأنشػػطة الإلكترونيػػة فػػي أنظمػػة إدارة الػػتعمـ 
 (2223والفوائد التعميمية التي تحققيا مف خلاؿ توظيفيا في العممية التعميمية، حيث أكػد السػيد )

أف الأنشطة الإلكترونية تسيـ بشكؿ فاعؿ في تطوير الميارات المتطمبة لمتعامؿ مع القرف الواحػد 
  ,Bessadok)والعشػريف، ومػف أبرزىػا ميػارات التفكيػر والتواصػؿ الفعػاؿ. كػذلؾ أشػار بيسػاودؾ

أف الأنشػػػػطة الإلكترونيػػػػة المصػػػػممة بشػػػػكؿ جيػػػػد تػػػػؤدي إلػػػػى تعزيػػػػز فػػػػرص التفػػػػاعلات  (2023
ميػة والاجتماعيػة التػي تسػػاعد المػتعمـ عمػى بنػاء تعممػػو وتشػارؾ المعػارؼ والمػوارد التعميميػػة، التعمي

كمػػا أنيػػا تعتمػػد عمػػى أدوات رقميػػة تسػػيـ بػػدور فاعػػؿ فػػي تعزيػػز الػػتعمـ وتطػػوير ميػػارات التفكيػػر 
 التحميمػػي والابتكػػاري. الأنشػػطة الإلكترونيػػة تمتمػػؾ إمكانيػػات ىائمػػة فيمػػا يتعمػػؽ بالوصػػوؿ لمصػػادر
المعمومات دوف التقيد بزمػاف أو مكػاف، إضػافة إلػى تعزيػز أسػاليب الػتعمـ، وتػوفير منصػات الػتعمـ 

(. وفػي السػياؽ ذاتػو 2222 ,الملائمة لتقديـ إجراءات التعمـ فػي صػورة أنشػطة إلكترونيػة )عػائض
ت أف الأنشػطة الإلكترونيػة تحقػؽ فاعميػة فػي تنميػة الميػارا (2223كشػفت نتػائج دراسػة العتيبػي )

المرتبطة بالمواطنة الرقمية؛ لقػدرتيا عمػى تحقيػؽ مسػتوى عػاؿ مػف التحميػؿ والاسػتنتاج والاسػتعداد 
 .والاستمرارية في التعمـ
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وتعػػد الأنشػػطة الإلكترونيػػة التفاعميػػة إحػػدى اسػػتراتيجيات توظيػػؼ محتػػوى الػػتعمـ الإلكترونػػي 
يػػارات التفكيػػر التحميمػػي التػػي تممػػؾ خصػػائص متعػػددة أىميػػا أنيػػا تسػػاعد الطمبػػة عمػػى ممارسػػة م

والابتكاري والناقد )ميارات التفكير العميا(، مما يجعؿ العممية التعميمية أكثػر إيجابيػة وتفاعميػة فػي 
أف الأنشػػػطة الإلكترونيػػة التفاعميػػػة تعمػػػؿ  )Umarova, 2023(عمميػػة الػػػتعمـ. ويػػرى يوماروفػػػا 

وتراعى الفػروؽ الفرديػة بػيف الطمبػة.  عمى توفير الوقت والجيد في فيـ عممية التعمـ بصورة كبيرة،
كمػػا يتبػػيف مػػف ذلػػؾ أف الأنشػػطة الالكترونيػػة التفاعميػػة تعمػػؿ عمػػى عػػرض المػػادة التعميميػػة المػػراد 
تعمميا بطرؽ متعددة ومتنوعة ومختمفػة ممػا يجعػؿ تعمميػا يػتـ بشػكؿ موسػع، ممػا يػؤدي إلػى بقػاء 

يػػة التعميميػػة فضػػلًا عػػف كونػػو متمقيًػػا فقػػط، أثػػر الػػتعمـ، وذلػػؾ لأنػػو أصػػبح مشػػاركًا فعػػالًا فػػي العمم
وتتػػػيح لممػػػتعمـ الفرصػػػة تنميػػػة بعػػػض مػػػف ميػػػارات التفكيػػػر العميػػػا مثػػػؿ التفكيػػػر التحميمػػػي، وىػػػذه 
الأنشطة تسمح بالتنوع في استخداـ وابتكار استراتيجيات جديػدة فػي عمميػة الػتعمـ، وتسػييؿ عمميػة 

الأنشػػطة الإلكترونيػػة تحقػػؽ العديػػد مػػف الفوائػػد الػػتعمـ مػػع سػػيولة الاحتفػػاظ وبالمعمومػػات. كمػػا أف 
   (.2223؛ الفقي وأبو الفتوح، 2223التعميمية يمكف استخلاصيا عمى النحو التالي )المتولي، 

تييئػة فػرص التفػاعلات الاجتماعيػة والتعميميػة بمػا يسػيـ فػي تطػوير ميػارات التفكيػر وتحسػػيف  -
 .مخرجات التعمـ ومعدلات أداء الطمبة

 .بط الاجتماعية ودعـ التعمـ بالفريؽ والأقراف وزيادة المشاركة في التعمـتعزيز الروا -
تحسػػيف نسػػب الإنجػػاز والتحصػػيؿ والرضػػا عػػف الػػتعمـ لػػدى الطمبػػة، وتحسػػيف قابميػػة اسػػتخداـ  -

 .بيئات التعمـ عبر الأنترنت
تنميػػػػة ميػػػػارات المتعممػػػػيف فػػػػي بنػػػػاء مجتمعػػػػات الػػػػتعمـ عبػػػػر الأنترنػػػػت مػػػػف خػػػػلاؿ الحضػػػػور  -

 .عي والمعرفي والتعميميالاجتما
تحسيف ميارات التواصؿ والميارات فوؽ المعرفية وتنميػة ميػارات التعامػؿ مػع الاخػريف وقبػوؿ  -

 .الرأي الأخر
 .تحقيؽ المرونة في توقيت ومواعيد التعمـ، لاعتمادىا عمى أدوات تزامنية وأخرى غير تزامنية -
ة يػػػوفر الاتاحػػػة والتػػػدرج فػػػي عػػػرض اعتمػػػاد الأنشػػػطة الإلكترونيػػػة عمػػػى كائنػػػات الػػػتعمـ الرقميػػػ -

 .المياـ مف البسيط لممعقد بما يضمف التحفيز والاستمرارية في التعمـ
سػػيولة الوصػػوؿ مػػف خػػلاؿ تػػوافر الإرشػػادات والتعميمػػات وأدلػػة اسػػتخداـ الأدوات والتطبيقػػات  -

 .المطموبة لتنفيذ النشاط
لنظػػر وتشػػارؾ المػػوارد التعميميػػة إثػػراء الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ اتاحػػة الفرصػػة لتبػػادؿ الآراء ووجيػػات ا -

 بشأف الميمة المطموب إنجازىا.
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مػػػف خػػػلاؿ مػػػا سػػػبؽ تتمثػػػؿ فاعميػػػة الأنشػػػطة الإلكترونيػػػة فػػػي تحسػػػيف مخرجػػػات الػػػتعمـ فػػػي 
مجػالات متنوعػة، الأمػر الػذي فػرض ضػرورة البحػث حػوؿ أىميػة أنشػطة الػتعمـ الإلكترونػي كأحػد 

رضيا التطورات المعرفيػة والتكنولوجيػة، حيػث يييػ  الخيارات اليامة في مواجية التحديات التي تف
مكانيػػة الوصػػوؿ دوف التقيػػد بحػػدود زمانيػػة أو مكانيػػة،  فػػرص التفاعػػؿ وتشػػارؾ المػػوارد التعميميػػة وا 
بما يمبي احتياجات المتعمميف ويطػور ميػاراتيـ واسػتراتيجياتيـ فػي التعامػؿ مػع المشػكلات وأنمػاط 

 ت التفكير التحميمي.تقديميـ لمحموؿ مف خلاؿ تنمية ميارا
 Critical Thinkingالمحور الثاني: التفكير التحميمي 

ميػارات التفكيػر والتػي خلاليػا  الاىتماـ بتنميػة القػدرات التفكيريػة ىامػة لمطمبػة، لأنيػا تنمػي
يستطيع الطالب الاستنتاج، وربط العلاقات، والتمييز بيف المعارؼ، وتطوير عمميات عقميػة عميػا، 

ر التحميمػػػي أحػػػد أنمػػػاط التفكيػػػر الميمػػػة التػػػي يسػػػعي ليػػػا الكثيػػػر مػػػف القػػػائميف عمػػػى ويمثػػػؿ التفكيػػػ
العممية التعميمية لتنميتيا لدي المتعممػيف بمراحػؿ الػتعمـ المختمفػة، وىػو يسػاعد الفػرد عمػى مواجيػة 
المشػػػػكلات بطريقػػػػة منيجيػػػػة والاىتمػػػػاـ بالتفاصػػػػيؿ، وجمػػػػع أكبػػػػر قػػػػدر ممكػػػػف مػػػػف المعمومػػػػات 

طيط بحػرص قبػؿ اتخػاذ القػرار، وتوضػيح الأشػياء حتػى يػتمكف مػف الوصػوؿ إلػي وتنظيميا، والتخ
اسػػػتنتاجات عقلانيػػػة مػػػف خػػػلاؿ الحقػػػائؽ التػػػي يعرفيػػػا، ثػػػـ بنػػػاء معيػػػار واضػػػح ومحػػػدد لمتقػػػويـ. 
ويسػػػاعد التفكيػػػر التحميمػػػي الفػػػرد عمػػػى إتبػػػاع مجموعػػػة مػػػف الإجػػػراءات العمميػػػة المنظمػػػة بيػػػدؼ 

ت بشػػكؿ دقيػػػؽ، إلػػى أف التفكيػػػر التحميمػػي يسػػػاعد الفػػرد عمػػػى الوصػػوؿ إلػػى حمػػػوؿ ليػػذه المشػػػكلا
القياـ بما يمى: عزؿ المشكمة الأساسية عف باقي المشكلات المحيطة بيا، إدراؾ العلاقات الدقيقػة 
التػػي تػػربط عناصػػر المشػػكمة، اسػػتخداـ أكبػػر عػػدد مػػف الحػػواس فػػي إدراؾ وفيػػـ المشػػكمة، تحديػػد 

. فعمميػة التفكيػر التحميمػي تشػمؿ 2022) ا )حسػيف والكعبػي،المشكمة في إطار السياؽ المحيط بي
الإدراؾ، والتحميػػػػؿ لممشػػػػكمة باسػػػػتخداـ الاسػػػػتنتاج، أو الاسػػػػتقراء، والاسػػػػتنباط أي أف الفػػػػرد الػػػػذي 
يمتمػػؾ القػػدرة عمػػى التفكيػػر التحميمػػي يكػػوف قػػادرًا عمػػى مػػا يمػػي: التخطػػيط الػػدقيؽ قبػػؿ اتخػػاذ القػػرار 

مومات دوف تكويف نظرة شمولية عنيا الاىتماـ بالنظريات والتنظيػر جمع أكبر قدر ممكف مف المع
عمػػػى حسػػػاب الحقػػػائؽ القابميػػػة لمتنبػػػؤ والعقلانيػػػة، التجػػػزؤ والحكػػػـ عمػػػى الأشػػػياء فػػػي إطػػػار عػػػاـ 

   .((Umarova, 2023المساىمة في توضيح الأشياء حتى يمكف الوصوؿ إلى استنتاجات 
وىري  ه عن غيره مرن أنمراط التفكيرر الأخررىويتسم التفكير التحميمي بعدة خصائص تميز 

 :كما يمي
يتطمػػػب التفكيػػػر التحميمػػػي مػػػف الفػػػرد اسػػػتدعاء الخبػػػرات السػػػابقة بػػػالموقؼ الأكثػػػر نضػػػوجًا 
والأكثػػر ارتباطػػا بػػالموقؼ المشػػكؿ الػػذي يواجيػػو، كمػػا أنػػو يعػػد بمثابػػة طػػرؽ متنوعػػة يمكػػف عػػف 
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الأجػزاء لإدراؾ الشػيء الأصػمي أو أشػياء  طريقيا تقسػيـ الشػ  الواحػد إلػى أجػزاء ثػـ اسػتخداـ ىػذه
أخػػرى، كمػػػا أنػػو ييػػػدؼ إلػػى ايصػػػاؿ الفػػرد إلػػػى حالػػة الإتػػػزاف الػػذىني، ولػػػذلؾ يكػػوف سػػػموؾ الفػػػرد 
مػػدفوعا ومضػػبوطا باليػػدؼ، ويسػػير وفػػؽ خطػػوات منتظمػػة ومتتابعػػة ويمكػػف أف تحػػدد كػػؿ خطػػوة 

خػرى، ويتغيػر كمػا ونوعػا بمعايير لتحديد مدى صػحتيا يختمػؼ فػي درجتػو ومسػتواه مػف مرحمػة الأ
تبعا لنمو خبرات الفػرد، ويقػوـ عمػى ممارسػة عمميػات ذىنيػة، ويسػتدؿ عميػو مػف خػلاؿ الإجػراءات 

 والأثار والأفكار التي تظير عمى الفرد. 
 ;Dolapcioglu & Doğanay, 2022 أوغمػو ودوغانػاي دولابجػيكمػا يشػير يوماروفػا و 

Umarova, 2023) )لتحميمػػي يمكػف تنميتيػا مػػف خػلاؿ منػاىج التعمػػيـ إلػى أف ميػارات التفكيػر ا
المختمفػة طالمػا أف المحتػػوى التعميمػي يعطػي لممػػتعمـ فػرص القيػاـ بأنشػػطة، وميػاـ تتحػدى العقػػؿ، 

ويتكػػػوف التفكيػػػر  .وتتػػػيح فػػػرص الانخػػػراط فػػػي مشػػػكلات عمميػػػة يسػػػعى إلػػػى حميػػػا بطػػػرؽ سػػػميمة
دريب المتعمـ عمييا خلاؿ عمميػة التػدريس، التحميمي مف العديد مف الميارات الفرعية والتي يمكف ت

 ويمكف إيجازىا فيما يمي:
: القػدرة عمػى تحديػد الخصػائص العامػة لعػدة أشػياء أو اسػتخلاص تحديد السمات أو الصرفات .4

 وصؼ شامؿ.
: القػػػدرة عمػػػى تحديػػػد الاسػػػـ أو المقػػػب والملامػػػح الشػػػائعة والصػػػفات المميػػػزة تحديرررد الخرررواص .2

 امؿ.للأشياء أو الكائنات بشكؿ ش
: فيػػـ علاقػػة الأشػػياء ومكوناتيػػا، وكيػػؼ يػػؤثر وجػػود أو عػػدـ وجػػود جػػزء عاطمررة الجررزل بالكررل .3

 صغير في تكويف الكؿ، بما في ذلؾ الوظيفة الجزئية في السياؽ العاـ.
 : القدرة عمى اختيار الأدوات والإجراءات اللازمة لجمع المعمومات بفعالية.إجرال الملاحظة .4
: القػدرة عمػى تحديػد أوجػو التشػابو والاخػتلاؼ بػيف مواضػيع، لمختمرفالتفرقة برين المتشرابو وا .5

 أفكار، أو أحداث مختمفة.
 : القدرة عمى مقارنة عدة عناصر أو أفكار مف زوايا مختمفة.المقارنة والمقابمة .6
: القػػدرة عمػػى تصػػنيؼ الأشػػياء أو العناصػػر المتشػػابية فػػي مجموعػػات بنػػاءً / التبويرر التجميرر  .7

 أساسية. عمى سمات أو خصائص
القػدرة عمػى جمػع الأشػياء فػي مجموعػات باسػتخداـ خصػائص تميزىػا، مػع التركيػز  التصنيف: .8

 عمى مشاىدة أوجو التشابو والاختلاؼ والتداخؿ بيف الصفات.
القػدرة عمػى تحديػد وتقػػدير المعػايير الأكثػر فائػدة لتقيػيـ العناصػر أو البنػود بنػػاءً  بنرال المعيرار: .9

ع حػػػدود لمخيػػػارات الممكنػػػػة باسػػػتخداـ مراجػػػع مثػػػؿ )حسػػػػيف عمػػػى أىميتيػػػا، ممػػػا يشػػػػمؿ وضػػػ
 (.Umarova, 2023؛ 2222والكعبي، 
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بناء عمى ما سبؽ، تأتي أىمية الأنشطة الالكترونية لدعـ وتنمية ميػارات التفكيػر التحميمػي 
مػػف خػػلاؿ زيػػادة ميػػارات التفكيػػر العميػػا مثػػؿ الاسػػتنتاج والتحميػػؿ والتركيػػب، سػػواء كونيػػا محػػددة 

ثػػؿ الأنشػػطة المتزامنػػة أو غيػػر محػػددة بوقػػت مثػػؿ الأنشػػطة غيػػر المتزامنػػة ويمكػػف تكػػرار بوقػػت م
النشػػاط عػػدة مػػرات عمػػى عكػػس الأنشػػطة التقميديػػة التػػي تعػػاني مػػف التكمفػػة العاليػػة وقمػػة الخامػػات 
التي تستخدـ في النشاط، والمرتكزة بشكؿ أساسي عمى المػتعمـ لا عمػى المعمػـ. عػلاوة عمػى ذلػؾ، 

يجابيػػاً فػػي عمميػػة الػػتعمـ إف المػػتع مـ لا يمكػػف أف يكػػوف محػػور العمميػػة التعميميػػة وعنصػػرًا فعػػالًا وا 
الإلكتروني إلا إذا تـ تصميـ عناصر التعمـ الإلكتروني في بيئة تعميميػة تػوفر فػرص التفاعػؿ بػيف 

ة التػػي عناصػػر العمميػػة التعميميػػة؛ لػػذلؾ تعتبػػر الأنشػػطة التعميميػػة الإلكترونيػػة مػػف الأسػػاليب الفعالػػ
نادى بيا رواد التربية الحديثة لتوصيؿ المعمومات لممتعمـ بطريقة ذاتية تفاعميػة، ومسػاعدة المػتعمـ 

 (.2223عمى أف يكوف عنصراً فعالًا في عممية التعمـ )العتيبي، 
 تصنيف بموم اليرمي: -المحور الثالث

ـ 4956مػػػف المعػػػروؼ أف تصػػػنيؼ بمػػػوـ اليرمػػػي للأىػػػداؼ المعرفيػػػة الػػػذي وضػػػعو عػػػاـ 
يتضػػػمف مقترحػػػا لتسمسػػػؿ العمميػػػات العقميػػػة التػػػي يجػػػب أف يعتبرىػػػا المعمػػػـ بالدرجػػػة الأولػػػى لػػػدى 
تخطيطػػو لمعمميػػة التعميميػػة وتدريسػػو لممنيػػاج المدرسػػي. ىػػذه العمميػػات كمػػا افتػػرض بمػػوـ تتسمسػػؿ 

سػابقا  مف البسيط إلى المعقد وبطريقة ىرمية تراكمية بحيث تصبح العممية العقميػة الأسػيؿ متطمبػا
لمعممية الأعمى منيا ومتضمنة فييا، وذلؾ ليستطيع الطالب أف يخزنيا فػي بنائػو المعرفػي بطريقػة 
ىرميػػػة تراكميػػػة متسمسػػػمة مػػػف البسػػػيط إلػػػى المعقػػػد والمتمثمػػػة فػػػي قاعػػػدة اليػػػرـ إلػػػى قمتػػػو. وىػػػذه 

 Thompson & Lakeالعمميػػات العقميػػة التػػي افترضػػيا بمػػوـ مػػف البسػػيط إلػػى المعقػػد ىػػي 

23),20:) 

تتعمػػػؽ باسػػػترجاع الجزيئػػػات التػػػي تػػػـ تعمميػػػا والكميػػػات والعمميػػػات والأنمػػػاط، وكافػػػة  المعرفرررة: .4
 العمميات التي تتعمؽ بالحفظ والاستظيار. 

تتعمػؽ باسػتيعاب الأفكػار مػف خػلاؿ إعطػاء المعػاني والتفسػيرات والترجمػػة  الفيرم واسسرتيعا : .2
 .والتوضيح ووصؼ الأفكار الرئيسية والعموميات

يتعمػػػػؽ باسػػػػتخداـ المعرفػػػػة المكتسػػػػبة فػػػػي سػػػػياقات ومواقػػػػؼ جديػػػػدة مػػػػف أجػػػػؿ حػػػػؿ  لتطبيررررق:ا .3
 .المشكلات

يتعمؽ بتجزئة المعمومات والمادة التعميمية إلػى الأفكػار والمعمومػات التػي تتكػوف منيػا  التحميل: .4
 .مف أجؿ معرفة التفاصيؿ والعلاقات التي تربط الأجزاء بعضيا مع بعض
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ع الأجػػزاء والعناصػػر وبنػػاء ىيكميػػة جديػػدة تػػؤدي إلػػى نمػػط متكامػػؿ أو يتعمػػؽ بتجميػػ التركيرر : .5
 .بناء جديد

لمعػػايير ومحػػددات يتعمػػؽ بالقػػدرة عمػػى الحكػػـ عمػػى الأشػػياء وتقييميػػا وتثمينيػػا وفقًػػا  التقررويم: .6
 (.4مسبقة )أنظر شكؿ

بنػػاء عمػػى مػػا سػػبؽ، يصػػنؼ تصػػنيؼ بمػػوـ أفكػػار المتعممػػيف وأىػػدافيـ، حيػػث يعرفػػو برونػػر 
(Bruner, 1977).  إنو نموذج متعػدد المسػتويات لتصػنيؼ التفكيػر وفقًػا لسػتة مسػتويات معرفيػة"

كمػػا يركػػز تصػػنيؼ بمػػوـ عمػػى ثلاثػػة مجػػالات  . (Forehand, 2010, p, 42)مػػف التعقيػػد." 
لمػػػتعمـ، وىػػػػي: المعرفػػػي )المعرفػػػػة(، والحركػػػي النفسػػػػي )الميػػػارات(، والعػػػػاطفي )الاتجػػػاه(، والتػػػػي 

وفقًػػا لمجموعػػة متنوعػػة مػػف  ،(Bloom, 1956)ـ 4956وـ وزميمػػو فػػي عػػاـ حػػددىا بنجػػاميف بمػػ
 المواقؼ في بيئات التعمـ، حيث يمكف تطويعيا مع الأنشطة التعممية كما يمي:

تعزيػػز أىػػداؼ الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ الأنشػػطة، عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ، الأنشػػطة الإلكترونيػػة الممكنػػة  -
 لتطوير ميارات الذاكرة أو التحميؿ.

 فاظ عمى الانسجاـ بيف أركاف ومفردات المقررات.ضماف الح -
 يمكف استخدامو لاختيار أىداؼ المتعمـ المناسبة لتمبية الاحتياجات المحددة. -
 إبراز إمكانات الطمبة ومياراتيـ. -
 (. (West, 2023الاستعداد لمتدخؿ في التعمـ مف خلاؿ تحميؿ احتياجات التعمـ -

وـ مستويات مختمفة مف ميارات التفكير مف خلاؿ وفيما يتعمؽ بالمجاؿ المعرفي، يصنؼ بم
تحقيقو للأىداؼ. علاوة عمى ذلؾ، يمكف للأكاديمييف استخداـ ىذا الإطار في التعمـ، حيث إف 

؛ 2223التصنيؼ ىو المحاولة الأولى لتنظيـ مستويات التفكير بشكؿ منيجي )صريـ، 
Adijaya et al., 2023(في التعميـ لإدارة المحتوى.  . يمكف استخداـ تصنيؼ بموـ عمميًا

 ,Glogoffعلاوة عمى ذلؾ، فإف تصنيؼ بموـ "يصؼ التعمـ في ستة مستويات معرفية" )
(. وىو تصنيؼ ىرمي مف المستوى الأدنى إلى المستوى الأعمى، مف التذكر والفيـ 2005

ؼ بموـ وأمثمة المستويات المختمفة لتصني 4والتطبيؽ والتحميؿ والتقييـ ثـ الإبداع. يعرض الشكؿ 
 عمى كؿ مستوى.

يعتمػػد الافتػػراض الػػذي يتبعػػو ىػػذا النمػػوذج عمػػى مفيػػوـ "أنػػت غيػػر قػػادر عمػػى الفيػػـ )عمػػى 
سػػػػبيؿ المثػػػػاؿ، شػػػػرح أي مفػػػػاىيـ( إلا إذا كنػػػػت تتػػػػذكره )عمػػػػى سػػػػبيؿ المثػػػػاؿ، حفػػػػظ المفيػػػػوـ أو 

عممػػي مػػا لػػـ  المتغيػػرات المرتبطػػة بػػو( ولا يمكنػػؾ تطبيقػػو )عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ، تشػػغيؿ( أي عمػػؿ
 (.4)تكف قادرًا عمى فيمو )عمى سبيؿ المثاؿ، عف طريؽ تصنيفو("، كما ىو موضح في الشكؿ 
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 : تصنيف بموم، م  أمثمة للأفعال المناسبة لكل تصنيف(1)شكل 

في ىذا التصنيؼ، قد يرى باف بعض مياـ التعمـ لا تحتاج أو ليست مطموبة لعبور كؿ 
تتناقض ىذه الحجة مع الاعتقاد بأف المتعمميف يظيروف مستوى مف مستويات التصنيؼ. و 

. حيث يوافؽ كوكساؿ وآخروف Au, 1997)(اختلافات في قدرتيـ عمى تعمـ الميارات 
Köksal et al., 2023)(  عمى ىذا الشرط، لكنو أصر عمى أف مستويات بموـ المختمفة

أف نموذج بموـ بأشكالو  لمعناصر ليست إلزامية لأف التصنيؼ قد يبدأ مف أي نقطة. وأضاؼ
المتعددة يمثؿ عممية التعمـ، إلا أنو لا يمزـ المتعمميف بأف يبدوا عند أدنى مستوى تصنيفي حتى 

 . )Adijaya, 2023(يواصموا التعمـ. وبدلا مف ذلؾ، يمكف أف تبدأ عممية التعمـ مف أي مستوى
عمية، يمكف تكييؼ تصنيؼ وفيما يتعمؽ بالتعمـ الإلكتروني مف خلاؿ توظيؼ الأنشطة التفا

بموـ لمساعدة المتعمميف عمى التقدـ نحو ميارات التفكير التحميمي، أي مستويات التحميؿ 
أف ميارة التفكير التحميمي  Usmonov)  ,(2023والتقييـ. بالإضافة إلى ذلؾ، وجد يوسمونوؼ 

-موف بناء معارفيـ تحفز المتعمميف مف خلاؿ استخداـ التعمـ الإلكتروني، حيث يستطيع المتعم
الخاصة ودمجيا مع تجاربيـ السابقة وتفاعلاتيـ مع الأدوات التي  -ببعض الممارسات

يستخدمونيا. علاوة عمى ذلؾ، فإف التفاعؿ مع أنشطة التعمـ الإلكتروني يوفر فرصًا قيمة لمدعـ، 
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ـ المتراكبة أو ويمكّف المتعمميف مف بناء تفكيرىـ الخاص حتى يتمكنوا مف إعادة ىيكمة المفاىي
 المبنية عمى بعضيا البعض، مما يسيؿ نمو التفكير لممتعمـ.

 منيج البحث واجرالاتو:
  Action Researchالبحث الإجرائي 

أف يكتشفوا ويكنوا  يستند أساس منيجية الأبحاث الإجرائية عمى افتراض أف الباحثيف يمكف
تنوعة أو التي ليا حاجة معرفية. فيمكف المعرفة، وذلؾ مف خلاؿ تكييؼ خبراتيـ مع القضايا الم
وفي ىذا  -في العالـ الحقيقي، أي واقع-توظيؼ اسموب البحث الإجرائي لمتطوير ولمتحسيف 

البحث فيو معني بتطوير تفاعؿ الطمبة مع الأنشطة الإلكترونية لموصوؿ لميدؼ. وأيضًا ييتـ 
 ;O Zuber-Skerritt, 2021يا )بالنيج والممارسات والمعرفة ببيئات التعمـ مف خلاؿ أنشطت

McNiff, Jean. 2013 ; Zuber-Skerritt, 1992 ومع ذلؾ، ذكرت أوتس .)(Oates, 
لعمؿ فعؿ ما لاكتشاؼ "الانعكاس" أو ردة فعؿ بأف البحث الإجرائي يسمح لمباحث  (2006

ات طو العينة، أي ما الذي ستفعمو في ىذه العممية لكؿ اجراء، وعمى الباحث أف يمر أربعة خ
 ، ومتسمسؿ حسب الخطوات التالية:2، وذلؾ موضح في الشكؿ Actionجراء" إأساسية لكؿ "

 : وىو وضع خطة أو تصميـ لمتفاعؿ لتحقيؽ اليدؼ.  Plan التخطيط  -4
: وىي بداية الفعؿ تنفيذيًا والعمؿ عمى توظيؼ جميع الامكانات  Actالأجرال أو "الفِعل"  -2

 لتنفيذ الخطة.
: وىو ملاحظة النتائج وذلؾ بجمعيا مف خلاؿ تصميـ أدوات  Observationالملاحظة -3

خلاؿ التفاعلات، وفي الأبحاث الإجرائية تعتبر الملاحظة أساس كأداة /لجمع البيانات أثناء
لجمع البيانات، ولموصوؿ إلى نتيجة تأسيسية لمخطة في المرحمة الأولى، ثـ ما يسميو، أو 

 تسمى في بعض النماذج بالانعكاس.
: أي تغيير إجراءات الخطة وفؽ التفاعؿ واكتشاؼ الحيثيات المؤدية Reflect سنعكاسا  -4

ميا، وتيدؼ لمتطوير ثـ الانتقاؿ لمتغييرات، وتكوف وفؽ البيانات أو الملاحظة والتي تـ تحمي
 .Second actionلى الأجراء الثاني إ
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 (Skerritt, 1993)-Zuberخطوات البحث الإجرائ  (2)شكؿ 
حسب  –يجب عمى الباحث تكرار نفس الخطوات الأربعة في كؿ "إجراء"  وبناء عمى ذلؾ،

وتيدؼ ىذه الإجراءات المتعاقبة المنيجية الأربعة لمحصوؿ عمى  -حاجة البحث ولتحقيؽ اليدؼ
 First Action Researchفيـ متعمؽ بناءً عمى نتائج وتحميؿ البيانات في الإجراء الأوؿ 

cycleذا التدوير السمات الميمة لمبحث الإجرائي، مما يمنح الباحث الفرصة ، و يوصؼ ى
 Based on experiencers and لضبط العمميات اللاحقة وفؽ الممارسة والخبرات

practices،  وتتضمف ىذه الطريقة الحصوؿ عمى المعرفة المتغيرة مف فعؿ الانخراط في
، والذي يتضمف منيجًا منظمًا يفترض -لعمياوفي ىذا البحث طمبة الدراسات ا-سموكيات العينة 

؛ وينعكس ىذا النيج في دورات الإجراءات -أي التطوير والتغيير-أف البحث قابؿ لمتدخؿ 
 إلى تنفيذ النيج؛ وتتعمؽ "الملاحظة" Planالشكؿ السابؽ، تشير كممة "الخطة" المتعاقبة، و 

Observation يانات المناسبة، و"الانعكاس" يعني بتقييـ النيج مف خلاؿ العمميات وتحميؿ الب
النتائج الناتجة عف طريؽ التقييـ، بما في ذلؾ عممية البحث النشطة بأكمميا. وتؤدي ىذه 
الخطوات إلى تحديد نتائج جديدة لدورة جديدة مف الاحتياجات مف حيث "التخطيط"، و"العمؿ"، 

ضاء ىيئة التدريس بشكؿ "الانعكاس". علاوة عمى ذلؾ، يشارؾ الطمبة وأعوو"الملاحظة"، 
حركي في ىذه الخطوات بيدؼ تطوير الفيـ لميدؼ المراد بموغو، وفي ىذا البحث والذي ييدؼ 
إلى معرفة افضؿ الممارسات لتطوير التفكير التحميمي مف خلاؿ ممارسة طرائؽ متنوعة مف 

البحث العممي ىنا يكوف  ،Effective electronic activitiesالأنشطة التفاعمية الإلكترونية 
 فعالًا في تقنيات التعمـ عندما يكوف اليدؼ ىو تكييؼ أو دمج استراتيجيات جديدة لبيئة التعمـ

لى حد ما، أساليب التدريس والتعمـ  -مبنية عمى الخبرات المتراكمة العممية  وتقديـ دليؿ  -وا 
 ; Dolapcioglu Cohen& Morrison, 2018 عمى ما إذا كاف الطريقة المنفذة فعالة بالفعؿ

& Doğanay, 2022).) 
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 :أدوات جم  البيانات
تـ استخداـ الملاحظة وتحميؿ المحتوى وأيضًا الاستبانات ذات الأسئمة المفتوحة، مبيف 
بالجدوؿ خصائص كؿ أداة واليدؼ في استخداميا في الدراسة، كما أنو مف الميـ تبياف أنو تـ 

والتي تـ تطبيقيا مع الطمبة، أي تـ جمع التركيز  تطبيؽ ىذه الأدوات في الدائرتيف الإجرائييف
عمى الملاحظة وتحميؿ المحتوى بعد كؿ دائرة إجرائية، وجمع الأسئمة المفتوحة بعد انتياء الدائرة 

 الإجرائية الثانية.
 أدوات جمع البيانات وخصائصيا وسبب اختيارىا في البحث (4)جدوؿ 

 Cohen & Morrison, 2018)) 
 اليدف صالخصائ الأداة

الملاحظة 
Observation 

تمكف الباحث مف الحصوؿ عمى البيانات 
المباشرة بدلًا مف الحسابات الرقمية، وتسمح 
لو بتقييـ البيانات الجديدة المتراكمة باستمرار 
إلى جانب البيانات غير المفظية، كردات 
الفعؿ والإيماءات أو الرضى والتذمر، والتي 

المتعمميف او  يتـ جمعيا مف خلاؿ ردة فعؿ
 التفاعؿ واستجابات الفعؿ لمطمبة. 

الملاحظة، المباشرة وغير المباشرة، 
 .Uunstructured )غير منظمة(

تعطي النتائج فيمًا لطبيعة ردة فعؿ 
الطمبة وما الذي يؤثر ويتأثر مف 

 خلاؿ الاستجابات ليـ.

 تحميؿ المحتوى
Content 
analysis 

البات سيتـ تحميؿ المحتوى لإجابات الط
، وأيضًا الذي يتـ مناقشتو  ويصنؼ وفؽ بموـ

 مع عضو ىيئة التدريس.

ييدؼ إلى الحصوؿ عمى مزيد مف 
التحميؿ المتعمؽ مف خلاؿ تحديد 
التطور في قدرات التفكير التحميمي 
لدى المتعمميف وتفاعلاتيـ مف خلاؿ 
مشاركاتيـ وتعميقاتيـ وواجباتيـ وايضًا 

 ردة فعميـ ورأييـ.
 توحةأسئمة مف

Open 
questionnaire 

معرفة وجية نظرىـ المباشرة وأيضًا آرائيـ 
نحو أنفسيـ وتطورىـ خلاؿ التفاعؿ، أيضا 
أعطي حرية إبداء الرأي بدوف الإفصاح عف 

 اليوية، وكاف كؿ فصؿ دراسي عمى حده.

رصد الآراء وفؽ الممارسات بعد 
الإجراءات المطبقة، ورصد آراء 

ممارسات المتعمميف بعد انتياء ال
 الخبراتية.

 :تحميل البيانات
لممحتوى وتسجيؿ  ، Thematic analysisالموضوعي )الثيـ(  تـ اعتماد التحميؿ

الملاحظات وأيضا للأسئمة المفتوحة، وىو نوع مف التحميؿ النوعي يُستخدـ لتصنيؼ وتقديـ 
قادرة عمى ىذه الطريقة  (.Namey, 2008الموضوعات )الأنماط( التي تتعمؽ بالبيانات )

توضيح البيانات بالتفصيؿ ومعالجة مواضيع متنوعة مف خلاؿ التفسير؛ كما أنو يركز عمى 
تفسير البيانات وربطيا ببعضيا مف مسببات وأسباب متداخمة، كما أنيا تعطي مرونة بالتعامؿ 

نات مع البيانات المجمعة، ىذه المرونة تجعؿ عممية التحميؿ الفني أكثر ملاءمة لتحميؿ البيا
كما يسمح ىذا النوع مف التحميؿ بتحديد  (.Alhojailan, 2012والتي تجمع مف أكثر مف أداة )
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العلاقات بيف المفاىيـ بدقة ومقارنتيا بالبيانات المجمعة. كما انيا تسمح المساعدة الفنية بربط 
تـ جمعيا مسبقًا مختمؼ المفاىيـ والآراء الصادرة عف الطمبة ومقارنة ىذه المفاىيـ بالبيانات التي 

)مف المشاركيف( في الأجراء الأوؿ، وفي مواقؼ مختمفة في أوقات مختمفة أثناء جمع البيانات، 
 سيتـ جمع البيانات في وقتيف مختمفيف، أي الأجراء الأوؿ والثاني لمبحث.

 :وصف لممقررات والمشاركين
مؾ سعود يدرسوف تكوف المشاركوف مف مجموعتيف مف طمبة الدراسات العميا بجامعة الم

طالبات، تـ عمؿ البحث الإجرائي  7ماجستير تقنيات التعميـ، كؿ مجموعة شعبتيف مف 
لدائرتيف، عمى فصمييف دراسييف كامميف. كما مبيف في الجدوؿ التالي. حيث شممت التجربة 

أنشطة إلكترونية تعتمد عمى تصنيؼ بموـ في القياس. وفي كؿ مرحمة، تـ الاتفاؽ  42توزيع 
في كؿ فصؿ دراسي ووضعيا مف ضمف  42ى استخداـ الأنشطة التفاعمية الإلكترونية لعدد عم

% مف كامؿ الدرجة. حيث تـ توضيح ذلؾ خلاؿ الاجتماع 42مفردات المقرر، ويكوف ليا 
الأوؿ مع الطمبة لكؿ مجموعة، كاف المعيار للإجابة ىو الوصوؿ الى الحؿ النموذجي وفؽ 

 المطموب مف السؤاؿ.
 جدوؿ يبيف تفاصيؿ الفئة المستيدفة طيمة فترة اجراء التجربة (2)ؿ جدو 

عدد  المقرر عدد الطمبة 
 اسنشطة

 البحث الإجرائي
Action research 

cycle 
 مجموعة أولى

 )فصؿ دراسي أوؿ(
التصميـ  7

 التعميمي
 الأوؿ 42

7 42 
 مجموعة ثانية

 )فصؿ دراسي ثاني(
 الثاني 42 التعمـ المدمج 7
7 42 

 28  40  
 إجرالات تصميم الدوائر الإجرائية سستراتيجية تصميم الأنشطة الإلكترونية ومناقشة نتائجيا

  First Action Research Cycle:دورة البحث الإجرائي الأول
اشترط التصميـ بأف يكوف السؤاؿ يرتكز عمى التفكير التحميمي ويكوف الموضوع أو 

شو في المحاضرة أو لمعمومات وثيقة بيا. وكاف يعطى فرصة لمطمبة في محتواه مرتبط بما تـ نقا
المحاضرة بعد كؿ نشاط لمناقشة اجاباتيـ لموصوؿ إلى القناعة في الحؿ النموذجي، كما تعرض 
اجاباتيـ لبعضيـ البعض حتى يصموا إلى القناعة التامة لكيفية الوصوؿ لمحؿ النموذجي، والذي 

 ممطموب. وتمت مكونات الدورة الإجرائية كما يمي:كاف يعتمد عمى تحميميـ ل
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بدأت خطة الدورة الأولى بإشراؾ المتعمميف في بيئتيـ  : plan Firstالأول  التخطيط -أوسً 
الجديدة، أي دمجيـ مف خلاؿ استكماؿ الأنشطة الإلكترونية مف خلاؿ منصة البلاؾ بورد 

عمى الإجابات، بمعنى أف  وف التأثيرلمجامعة، كاف دور عضو ىيئة التدريس ىو التوجيو بد
يطمب مف الطمبة حؿ النشاط الإلكتروني قبؿ نياية المحاضرة. وكانت طبيعة الأنشطة 
الإلكترونية تعتمد عمى البحث والاستقصاء والإجابة عف معمومة تحتاج إلى ربط مفاىيـ متنوعة 

  متعمقة بالمحاضرة نفسيا، أي أف الأنشطة مرتبطة بمفردات لممقرر.
أنشطة إلكترونية عف طريؽ البلاؾ بورد  42تـ ارساؿ  :First Act الأول الفعل أو الإجرال

 42الى  7لجميع الطمبة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ لممجموعتيف، مدة كؿ نشاط ما بيف 
دقائؽ، يتـ ابلاغيـ بذلؾ، كاف بعضيا خارج أوقات المحاضرة حسب أوقاتيـ وتفضيميـ، ولكف 

بأف تكوف في نفس يوـ المحاضرة. كذلؾ تـ الحرص بأف يكوف ىناؾ تغذية راجعة  يتـ الاىتماـ
مباشرة، أي لا تزيد المدة عف يوميف في التعميؽ عمى أنشطتيـ، وتركز عمى ميارات كالبحث 
عف مقالات عممية متعمقة بأحد مواضيع المقرر أو تحميؿ لنتائج دراسات أو استنتاج أو استنباط 

مصادر متعددة، كاف اليدؼ مف ذلؾ ىو معرفة مدة مياراتيـ العممية في معمومات بيف عدة 
البحث والتقصي، وأيضا القراءة النقدية التحميمية ومدى إمكانياتيـ في التحميؿ الكتابي. ومف 
الأمثمة المحددة لذلؾ، يتـ إرفاؽ ورقتيف عمميتيف وطمب كتابة استنتاج نحو النتائج المتشابية، أو 

 الربط بيف نظرية محددة وتطبيقاتيا مف خلاؿ دراسة حالة. بأف يطمب منيـ
طالبات  5في بداية التجربة تـ ملاحظة بأف ىناؾ  :First observation ولىالملاحظة الأ 

تخمفت عف الإجابة عف النشاطيف الأوؿ والثاني، وكاف عموـ أعذارىـ بأف ىناؾ مشاكؿ تقنية 
جوبة ولـ تصؿ، وتـ توجيييـ لرفع بلاغ ومعرفة في المنصة البلاؾ بورد، وأنو تـ ارساؿ الأ

السبب، وتبيف لاحقًا أنو لا يوجد مشاكؿ تقنية! ثـ تعذروا بأف الاتصاؿ بالإنترنت قد يكوف 
لمتعثر إلى آخر نشاط مف ىذا  -التقنية-السبب. ولـ يتـ الأخذ بأعذارىـ، واختفت الأسباب 
% مف المجموع الكمي في 55-42ا نسبتو الفصؿ، كما لوحظ أف متوسط درجات الطمبة بمغت م

أوؿ نشاطيف، ومع نقاشات الطمبة تبيف أف الأسباب ىي ادعائيـ بعدـ وضوح المغزى مف 
لأمر ا أف( " 2-5الأسئمة، وأف الوقت غير كافي للإجابة عمى حد قوؿ إحدى الطالبات )طالبة 

صة وأف الأنشطة مصحوبة في البداية كاف بمثابة صدمة كوني لـ أمارس ىذا النمط مف قبؿ خا
وأف بعضيا يحتاج وقت أكبر مف الوقت المحدد. كما ذكر بعضيـ إف الأسئمة  بوقت وجيز...".

غير مباشرة وتحتاج إلى وقت وتفكير كبير خاصة أنيا مرتبطة بشكؿ غير مباشر بما تـ 
ده لـ " كانت بداية فري( 4-8مناقشتو أثناء المحاضرة حيث ذكرت إحدى الطالبات: )طالبة 

 يسبؽ لأحد تطبيقيا، لكف كاف لدي صعوبة الالماـ بمطموب السؤاؿ في وقت محدد."
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ومف الأسبوع السابع، أي عند النشاط السادس، تـ ملاحظة أف نتائج جميع المتعمميف بلا 
مف  %85-70استثناء تحسنت درجاتيـ مف الأسبوع بشكؿ ممفت حيث بمغت كمتوسط بيف 

( عندما ذكرت عف الأنشطة أنيا " 4-6و إحدى الطالبات )طالبة مجمؿ الدرجات، وىذ مابررت
الأنشطة لـ تكف  رائعة كتطوير لمميارات العممية والعممية المكتسبة داخؿ المحاضرة، في بداية

الاسئمة واضحة وطريقة الانشطة لـ تكف مفيومة أيضًاً، لكف مع التقدـ مع الوقت أصبح الوضع 
الطمبة جميعيـ عف الطرؽ المثمى لحؿ الأسئمة مف حيث توجيييـ  أكثر سيولو وفيـ". تـ مناقشة

لطريقة البحث الصحيح لممعمومة وكيفية الاستنتاج والتمخيص السريع والربط بيف العوامؿ 
المتنوعة. وكاف ذلؾ بشكؿ مستمر طيمة الفصؿ الدراسي. كما ذكرت أحد الطالبات أنيا 

تدور قبؿ الأنشطة ومف خلاؿ المحاضرة،  أصبحت أكثر حرص عمى تسجيؿ المناقشات والتي
حيث إنيا قبؿ ذلؾ كانت تعتمد عمى ما تكتبو زميلاتيا وتمخصو لاحقًا. إلا أف الأنشطة جعمتيا 
أكثر تفاعؿ وحضور ذىني لأنو لا يوجد مجاؿ أو وقت لمناقشة طريقة حؿ النشاط حيث قالت 

متابعة المحاضرة ذىنيا أكثر مف ( " ...جعمتني الأنشطة اىتـ بكتابة مذكرات و 2-3)طالبة 
 المعمومات التي نأخذىا". السابؽ، حيث أف الحؿ يحتاج إلى ربط بيف المناقشات وبيف

تـ استنتاج أف تحديد وقت لكؿ نشاط إلكتروني أفضؿ مف  :Reflectionاسنعكاس الأول 
الطمبة يحتاجوف جعمو مفتوح، وأف يكوف النشاط أكثر ارتباطًا مع المحتوى، كما تـ استنباط أف 

توجيو مباشر ويميموف للأسئمة التي تعتمد عمى التذكر أو الفيـ أو طمب معرفة مباشرة مف خلاؿ 
المصادر المتعددة. كما تـ استخلاص أف الطمبة يفضموف التغذية الراجعة وأف يتـ مناقشتيا مع 

أف تكوف ( عندما قالت "4-4وىذا ما ذكرتو )طالبة عضو ىيئة التدريس بشكؿ تفصيمي. 
ويفضموف أيضًا أف يتـ توجيييـ لمطريقة  الاسئمة تتطمب ابداء وجو نظر وليس معمومة محدده"

 الصحيحة لمكتابة التحميمية.
  Second action research cycle :دورة البحث الإجرائي الثاني

أخرى بدأت الدورة الثانية في الفصؿ الدراسي التالي، وتـ تدريس نفس الشعبتاف ولكف لمادة 
بمسمى "التعمـ المدمج"، اشترط تصميـ الأنشطة الإلكترونية في الدورة الثانية مف الإجراء بأف 
يكوف السؤاؿ التابع لمنشاط محدد بوقت معيف ومعموـ مف قبؿ الطمبة، وتكوف صياغتو أكثر 
تركيزًا وتخصيصًا ومرتبطة بمفردات المقرر "كمواضيع" وفي نفس الوقت تقوـ عمى ميارات 

تفكير التحميؿ والقراءة الناقدة السريعة. مما جعؿ التجربة في الإجراء الثاني أكثر دقة وتحديدًا، ال
-Eوكاف اليدؼ مف ىذا الإجراء ىو تطوير مياراتيـ والتعامؿ مع المصادر المتعددة 
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resources  لموصوؿ إلى تمبية المتطمب مف النشاط الإلكتروني. وتكوف مراحؿ الإجراء الثاني
 يمي:مما 
 :Plan two التخطيط الثاني -أوسً 
بدأت خطة الدورة الثانية مف خلاؿ تغيير استراتيجية تصميـ الأنشطة الإلكترونية مف قبؿ  

عضو ىيئة التدريس مف حيث ضبط الوقت بمحددات معينة متفؽ عمييا، ومعمومة مف قبؿ 
اشر، ولكف بطريقة تعتمد الطمبة وكذلؾ مف خلاؿ ربط طبيعة الأسئمة بمفردات المقرر بشكؿ مب

عمى إصدار استجابات تعتمد عمى التفكير التحميمي المدعـ بالتغذية الراجعة. مثؿ أف يُطمب 
منيـ نقد ورقة عممية وفؽ ما تـ شرحو في وقت المحاضرة، واستنباط العلاقات المتداخمة بيف 

بمصادر والتأكيد عمى إعطائيـ دراسة حالة أو طمب لحؿ مشكمة، ودعميا  النظرية والتطبيؽ، أو
 ربط الحؿ عمميًا واستخداـ المصادر المتنوعة سواء المرفقة مع النشاط أو البحث عنيا.

  :Second act الثاني و الإجرالأالفعل  -ثانيًا
أنشطة إلكترونية عف طريؽ البلاؾ بورد لجميع الطمبة خلاؿ الفصؿ الدراسي  42رساؿ إتـ 

دقاؽ فقط حسب معطيات السؤاؿ، ويتـ  42-5الأنشطة بيف  الثاني لممجموعتيف، تـ تحديد مدة
 تقييميا مف قبؿ عضو ىيئة التدريس، وتـ الاتفاؽ عمى ذلؾ في أوؿ الفصؿ الدراسي، وكاف

تقديميا ليـ في أخر ربع ساعة مف كؿ محاضرة، مع الاىتماـ باف تكوف في نفس يوـ 
ة، أي لا تزيد المدة عف يوميف في المحاضرة. وتـ الحرص بأف يكوف ىناؾ تغذية راجعة مباشر 

التعميؽ عمى أنشطتيـ، وكانت ىذه الأنشطة تركز عمى ميارات كالبحث عف مقالات عممية 
متعمقة بأحد مواضيع المقرر أو تحميؿ لنتائج دراسات أو استنتاج أو استنباط معمومات بيف عدة 

بحث والتقصي وأيضا القراءة مصادر متعددة، كاف اليدؼ ىو معرفة مدة مياراتيـ العممية في ال
النقدية التحميمية ومدى إمكانياتيـ في التحميؿ الكتابي. ومف الأمثمة المحددة لذلؾ، بأف يتـ إرفاؽ 
ورقتيف عمميتيف وطمب كتابة استنتاج نحو النتائج المتشابية، أو بأف يطمب منيـ الربط بيف 

 نظرية محددة وتطبيقاتيا مف خلاؿ دراسة حالة.
  :Second observation لملاحظة الثانيةا -ثالثاً 

%(، 85/97تـ ملاحظة أف درجات الطالبات تحسف بشكؿ ممحوظ حيث بمغ المتوسط )
يجابي في استجابات الطمبة مف حيث ردود الأفعاؿ الإيجابية، وىذا  كما تـ ملاحظة تغير فعاؿ وا 

ع سرعة التفكير "دربتني الأنشطة ( 4-2ما أوضحتو إحدى الطالبات، حيث ذكرت )طالبة 
طة بمعرفة والاختصار قدر المستطاع"، كذلؾ مف جانب آخر، عند قياس مدى فاعمية الأنش

لوحظ تغير كبير في نمو درجات الطمبة نحو الزيادة الممحوظة، ، مدى الفروؽ في الدرجات
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عندما  (2-6واقتراح البعض بزيادة عددىا "لما حققتو مف فائدة كبيرة ليـ، وىذا ما ذكرتو )طالبة 
تنوع الأنشطة ممتاز وارتباطيا بالمقرر ومستواىا الذي يعتبر مرتفع وموجو لطلاب ذكرت" 

الماجستير تحديداً، التجربة جداً جيدة ومف الممكف زيادة عدد الأنشطة الإلكترونية خلاؿ الفصؿ 
 كذلؾ ذكرت إحدى الطالبات أف المجيود المبذوؿ أصبح واضح الوجية، حيث قالت ."الدراسي
اننا تعودنا عمى أسموب الأسئمة وأصبح المجيود واضح مع أنو يأخذ مجيود ( " 2-44)طالبة 
". كما تـ استنتاج أف ضبط الوقت بمحددات معينة "وضوح التعميمات"، ساعد الطمبة في ذىني

يجابية وىذا ما أكدتو إحدى الطالبات )طالبة  ( عندما 2-43حؿ الأنشطة بشكؿ أكثر فاعمية وا 
متازة وأتمنى أف تطبؽ باحترافية في المقررات الأخرى نظرا لكونيا تعزز مبدأ التفكير مقالت" 

كذلؾ تنوع الأنشطة بأساليب مختمفة ساعد في تنمية ميارات التحميمي خلاؿ وقت وجيز". 
" ( عندما ذكرت4التفكير التحميمي والقراءة السريعة عمى حد قوؿ إحدى الطالبات )طالبة 

إحدى  يدة أىميا التفكير التحميمي والنقدي والقراءة السريعة" كما ذكرتاكتسبت ميارات عد
الطالبات نقطة ىامة وىي أف طريقة فيـ السؤاؿ لمتحقؽ مف الإجابة بشكؿ فردي جعميا تعتمد 

 (2-9عمى نفسيا كثيراً لموصوؿ لمحؿ بسبب ضيؽ الوقت المحدد لمنشاط، حيث ذكرت )طالبة 
داً عمى نفسي، لاف الوقت لا يسمح بالاستشارة و الاستعانة بأحد "جعمتني الأنشطة اكثر اعتما

وأكدت حديثيا احدى الطمبات حيث وىذا جعمني اكثر ثقة مع الوقت بالاعتماد عمى نفسي"، 
 ذكرت أف الأنشطة الإلكترونية جعمتيا مستقمة، وتعتمد عمى المراجع المتوفرة في حينيا.

  :Second reflection اسنعكاس الثاني
جرائي الثاني أكثر مف يعتمدوف عمى أنفسيـ في البحث الإ ف الطمبة أصبحواأـ استنتاج ت

البحث الاجرائي الاوؿ، كما أف نسبة الشكاوى المتعمقة بضيؽ الوقت والمشاكؿ التقنية اختفت 
تمامًا، ولـ تعد ىناؾ أي اعذار متعمقة بعدـ فيـ النشاط أو المحتوى. كما تـ ملاحظة أف ىناؾ 

راً كبيرًا في درجات الطمبة عف المرحمة الأولى مف البحث الإجرائي ويعود ذلؾ بسبب تعود تطو 
وتدريب الطمبة عمى طريقة تفكير تدفعيـ عمى التحميؿ، حيث ذكرت إحدى الطالبات أنيا تلاحظ 
أف مستواىا مختمؼ عف طمبة شعب أخرى بسبب أف الأنشطة الإلكترونية جمعت تفكيرىا إلى حد 

بدأت أحس بأف ( "2-7دي، وترى الأمور مف خلاؿ إثارة التساؤلات، حيث قالت )طالبة كبير نق
دقؽ في النقاش أمع طلاب أخريات، الأنشطة جعمتني نضجي الأكاديمي جيد بالمقارنة 

 ". الأكاديمي وأركز عمى التفاصيؿ
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 تحميل الأسئمة المفتوحة:
جرائيتيف وبعد إعطاء الطمبة درجاتيـ بوقت تـ توزيع الأسئمة المفتوحة بعد انتياء الدائرتيف الإ

  كاؼ، وكاف ذلؾ لمتأكد بأف لا تكوف آرائيـ متعمقة بالدرجة. ولضماف مستوى حيادي عالي.
مناقشة السؤال الأول: ما تقييمك نحو توظيف اسنشطة الإلكترونية من حيث فائدتيا 

دارتيا في بداية التجربة ونيايتيا؟  وا 
طالبات إلى أف الأنشطة التي تـ إنشاؤىا عبر أنظمة إدارة التعمـ تشير معظـ استجابات ال

لدييا القدرة عمى تحسيف ودعـ ميارات التفكير النقدي لدى المتعمـ ليصبح أكثر فاعمية. ومف 
، انتقمت استجابات المتعمميف مف الوضع الذي يعكس  منظور آخر، فيما يتعمؽ بتصنيؼ بموـ

أصبح فيو تحميؿ ومقارنة ما تـ تمقيو عبر الأنشطة ممكنًا. الذاكرة والفيـ إلى الوضع الذي 
بالإضافة إلى ذلؾ، أشاروا إلى اف استجابتيـ وتفاعميـ مع ىذه الأنشطة أدى إلى زيادة تطورىـ 
وتحسيف تفاعلاتيـ بشكؿ واضح. وىكذا انتقؿ المتعمموف إلى مستويات أعمى مف ميارات التفكير 

(Forehand, 2010.) ى ذلؾ، أظيرت آرائيـ، أف استدامة واستمرارية ىذه الأنشطة بالإضافة إل
عمى مدار الفصؿ الدراسي أدى إلى زيادة دافعيتيـ وتحفيزىـ نحو التعمـ، بما طور مياراتيـ نحو 

 التفاعؿ والتفكير الناقد.
مناقشة السؤال الثاني: ما ىي التحديات التي واجياتك عند ممارسو اسنشطة 

 المقرر؟ كيف تعاممت معيا؟الإلكترونية في ىذا 
أف معظـ العوائؽ والتي واجيوىا تتمحور  مف خلاؿ تحميؿ إجابات الطالبات، لوحظت

 حوؿ ما يمي:
: حيث أشار معظـ الطمبة إلى أنيـ يفضموف ضبط ضيق الوقت المخصص لإنجاز الأنشطة .4

 وقت محدد للأنشطة الإلكترونية وأف يكوف طويلًا.
حيث أشار معظـ الطمبة بأنيـ يفضموف  ر بمحتوى المقرر:عدم ربط الأنشطة بشكل مباش .2

 الأسئمة المرتبطة بمفردات المقرر بشكؿ مباشر، بحيث تناقش قضية ما تـ مناقشتيا قبلًا.
: حيث اقترح معظـ الطمبة تنوع أساليب طرح الأنشطة توحيد الأنشطة في تصميم موحد .3

 وتفادييا. وتوفير التغذية الراجعة المباشرة، لمعرفة السمبيات
مناقشة السؤال الثالث: ما ىي اسقتراحات التي من وجو نظرك تضيف من فوائد 

 ممارسة اسنشطة الإلكترونية مبنية عمى خبراتك بالمقرر؟
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اقترح الطالبات عدد مف الاقتراحات التي تضيؼ مف فوائد ممارسة الأنشطة الإلكترونية 
 المقررات، وىي:بالنسبة ليف، وىي قائمة عمى خبراتيف مف خلاؿ 

توفير مناقشة حرة كنوع مف أنواع التغذية الراجعة التي تعزز وتدعـ الأنشطة الإلكترونية،  .4
بمعنى أف يكوف ىناؾ نقاش عف النواقص وكيفية تفادييا، حيث أقر الأغمب أف معرفة 

 الدرجة بحد ذاتيا لا تعتبر تغذية راجعة كاممة.
ستحؽ لإنجاز الأنشطة الإلكترونية مما يسيؿ توفير فرص أكبر لضبط الوقت والمكاف الم .2

 إنجازىا في أي وقت ومف أي مكاف.
تنوع الأنشطة التعميمية الإلكترونية مما يمبي احتياجات متنوعة لمطلاب، بمعنى ألا تكوف  .3

 ذات نمط واحد كتابي وخاصة في الأسئمة.
فير ردود فورية ودقيقة توفير التقييـ الفوري بما يمكف استخداـ نظـ التقييـ الإلكتروني لتو  .4

 حوؿ أداء الطمبة، مما يمكنيـ مف التحسيف المستمر.
تشجيع استخداـ الأنشطة الإلكترونية ضمف سياؽ التعمـ والمحتوى، بما يُمكف المساىمة في  .5

توسيع دائرة التعزيز والدعـ لمحتوى المقررات كميا. وأف يكوف منيج ثابت في المرحمة 
 التعميمية.

أف فوائد الأنشطة الإلكترونية تعتمد عمى كيفية تكامميا بفعالية داخؿ المقرر الجدير بالذكر 
 وكيفية تمبية احتياجات وتفاعؿ الطمبة بما يحقؽ فائدة تراكمية وخبراتية.

 نتائج البحث الإجرائي:
يتضػػػح مػػػف خػػػلاؿ الممارسػػػة أف ىنػػػاؾ عػػػدة أمػػػور يجػػػب الأخػػػذ بيػػػا عنػػػد إجػػػراء البحػػػث 

صػحة وكفػاءة البيانػات،  Validity ركاف الأساسية لتوثيػؽ ورفػع مسػتوىالإجرائي، وتعتبر مف الأ
، خاصػة Bias كما أنيا ىامة لوضع الإجراءات بمسار منطقي عممػي يثبػت عػدـ انحيػاز الباحػث

أف الأجػػراء يػػتـ مػػف خػػلاؿ الباحػػث نفسػػو وىػػػذا يسػػتمزـ إثبػػات أف الخطػػوات الإجرائيػػة تمػػت وفػػػؽ 
اعتباطيًػا، الشػكؿ  ميؿ والإجػراء المتبػع، وأنػو لػيس عشػوائيًا أوعمميات مثبتو عممية مف نواحي التح

بحػػث إجرائػػي، كمػػا أف  لأي Solid baseالتػػالي يوضػػح عػػدة عناصػػر ىامػػة لتكػػوف أساسػػا قويػػا 
   ىناؾ إيضاح لكيفية تطبيقو في ىذا البحث:
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 التوصيات:
ة الػػتعمـ الػػبلاؾ بػػورد فػػي تصػػميـ الأنشػػطة بحثػػت ىػػذه الورقػػة فػػي فعاليػػة أدوات نظػػاـ إدار 

. وقد لوحظت تطور التفكيػر التحميمػي لػدى المتعممػيف بشػكؿ جمػي.  الإلكترونية طبقا لتصنيؼ بموـ
ويتضػػػح أف أكبػػػر عنصػػػر لتنميػػػة التفكيػػػر التحميمػػػي ىػػػو باسػػػتمرارية الأنشػػػطة الإلكترونيػػػة خػػػلاؿ 

ة بأف يكوف في نطػاقي المقارنػات والتحميػؿ الفصؿ الدراسي وأيضًا بالتصميـ المعرفي لتوجيو الطمب
والاستنتاج أو لحؿ مشػكمة، وأف يكػوف مكثفًػا ومرتبطًػا بمواضػيع المفػردات لممقػرر. كمػا أف الوقػت 
عامؿ ميـ بأف يكػوف ثابػت ومحػدد وألا يكػوف أكثػر ممػا يحتاجػو الطمبػة، حتػى يػتـ الاعتمػاد عمػى 

ـ، كمػػا أف ثقػػة الطمبػػة بأنفسػػيـ زادت وأصػػبحوا أنفسػػيـ فػػي تنميػػة خبػػراتيـ والاعتمػػاد عمػػى ميػػاراتي
 مستقميف في التعبير عف ذلؾ.
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قػػد تػػدرس الأبحػػاث المسػػتقبمية تػػأثيرات الأدوات الإلكترونيػػة كالأنشػػطة الإلكترونيػػة التابعػػة  
لأنظمػػػة إدارة الػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ فحػػػص نظريػػػات أو نمػػػاذج مختمفػػػة، عمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ، نظريػػػة 

مػػع فمسػػمفة كولػػب، أو النظريػػة النشػػطة. ىػػذا يتضػػمف تنويػػع الأدوات  العػػبء المعرفػػي، أو ربطيػػا
وكيفية تطويعيا بأفضؿ الممارسات والاعتماد عمى تػراكـ الخبػرات بالمنيجيػات المبنيػة عمػى تػراكـ 

 الخبرات كالأبحاث الإجرائية.
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 المراج 
رونيػػػة )الموزعػػػة، (. نمػػػط ممارسػػػة الأنشػػػطة التفاعميػػػة الإلكت2223السػػيد، محمػػػد حمػػػدي أحمػػػد. )

والمكثفػػة( فػػي بيئػػة تعمػػـ قائمػػة عمػػى الفيػػديو التفػػاعمي وأثرىػػا فػػي تنميػػة التحصػػيؿ وميػػارات 
المجمػػػة الدوليػػػة  التخػػػزيف السػػػحابي والانخػػػراط فػػػي الػػػتعمـ لػػػدى طػػػلاب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ.

‎‎.434-44(، 4)42 ،لمتعميـ الإلکتروني
ة تعمػـ إلكترونيػة قائمػة عمػى تصػميـ الأنشػطة (. أثػر بيئػ2223العتيبػي، زىػور محمػد بػف ثػواب. )

مجمػػة  التعميميػػة فػػي تنميػػة ميػػارات معممػػات الحاسػػب الآلػػي فػػي تعزيػػز المواطنػػة الرقميػػة.
‎‎.432-428(، 4.2)39 ،کمية التربية )أسيوط(

الفقػػػي، ممػػػدوح سػػػالـ محمػػػد، وأبػػػو الفتػػػوح، ىػػػاني. )2223(. العلاقػػػػػة بػػػيف نمػػػط تقػػػديـ الأنشػػػػػػطة 
الاستقصائيػػػػػة الإلكترونيػػة )الحرة/الموجيػػة( ومسػػتوى المعرفػػػػة السػػػابقة وأثرىػػا عمػػى تنميػػػػة 
التحصػػيؿ المعرفػػػي والوعػػػي التكنولػػوجي لػػدى طػػلاب كميػػة التربيػػة واتجاىػػاتيـ نحػػو التنمػػر 
 ‎الإلكتروني. العموـ التربوية، 34)3(، 458-59.

التدريسػػػية  )Blackboard(تعمـ (. توظيػػػؼ أدوات نظػػػاـ إدارة الػػػ2223المػػػالكي، عايػػػد محمػػػد. )
 Humanities and Social Sciences لدى أعضػاء ىيئػة التػدريس بجامعػة أـ القػرى.

sSerie، 38(2.)‎‎
(. التفاعػػػؿ بػػػيف نمطػػػى ممارسػػػة الأنشػػػطة الالكترونيػػػة ومسػػػتوى 2223المتػػػولي، نيمػػػة ابػػػراىيـ. )

فػػػي وتحسػػػيف المثػػػابرة اليقظػػػة العقميػػػة ببيئػػػة تعمػػػـ تكيفيػػػة وأثػػػره فػػػى خفػػػض الإخفػػػاؽ المعر 
تکنولوجيػػػػػػػػا التعمػػػػػػػػيـ: سمسػػػػػػػػمة دراسػػػػػػػػات  الأكاديميػػػػػػػػة لػػػػػػػػدى طػػػػػػػػلاب الدراسػػػػػػػػات العميػػػػػػػػا.

‎‎.279-495(، 4)33 ،وبحوث
(. تفعيػػؿ منظومػػة التعمػػيـ الإلكترونػػي بجامعػػات المممكػػة العربيػػة 2223اليحيػػى، حصػػة ناصػػر. )

تربيػػػػػػػػػة المجمػػػػػػػػػة التربويػػػػػػػػػة لکميػػػػػػػػػة ال (.49-السػػػػػػػػػعودية بعػػػػػػػػػد جائحػػػػػػػػػة كورونػػػػػػػػػا )كوفيػػػػػػػػػد
‎‎.452-425(، 428)428 ،بسوىاج

(. التفكيػػػر التحميمػػػي لػػػدى طمبػػػة الجامعػػػة 2222حسػػػيف، عمػػػي مػػػرزة، والكعبػػػي، كػػػاظـ محسػػػف. )
‎‎.494-483(، 4)23 ،مجمة المستنصرية لمعموـ والتربية وعلاقتو ببعض المتغيرات.

(. 2322سػػلامة، عمػػي حسػػف سػػلامة، وعطيػػة، مصػػطفى السػػيد، وقنػػاوي، يسػػري البػػدري عمػػي. )
برنامج مقتػرح باسػتخداـ الحوسػبة السػحابية وفاعميتػو فػي تنميػة ميػارات بعػض أنظمػة إدارة 

مجمػة شػباب البػاحثيف فػي العمػوـ التربويػة  التعمـ الإلكتروني لدى طػلاب تكنولوجيػا التعمػيـ.
 ‎.726-685(، 45)45 ،لمدراسات العميا بسوىاج
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نحػػو التعمػػيـ الإلكترونػػي فػػي ظػػؿ جائحػػة  (. الاتجػػاه2223سػػماحة، أميػػرة سػػعيد محمػػد بيػػومي. )
مجمػة العصػر لمعمػوـ  كورونا والتعميـ التقميدي بعد الجائحة لدى طالبات المرحمة الجامعيػة.

‎‎.446-94(، 7، )الانسانية والاجتماع
(. دراسػػػة تحميميػػػة للأسػػػئمة التقويميػػػة فػػػي كتػػػب الفقػػػو فػػػي المرحمػػػة 2223صػػػريـ، أحمػػػد نػػػاجي. )

.الثانوية بالجميورية  مجمػة الآداب لمدراسػات النفسػية  اليمينة وفؽ المستويات المعرفية لبموـ
 ‎.459-433(، 2)5 ،والتربوية
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