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 دراسة تحميمية لبعض المفاهيم التربوية 
 دخل لإعادة بنائها في ضوء فمسفة التحيز كم

*أحمد صبري محمد يوسفد/ 
 

 :مستخمص البحث
تعرؼ الإطار الفمسفي لممفاىيـ التربكيَّة كأىمية تحديدىا، كالكقكؼ عمى كاقع فقو ىدؼ البحث 

بناء  كالسعي نحك معرفة آليات كخطكات إعادةالتَّحيز كأسبابو، كعلبقة التَّحيز بالمفاىيـ، 
تربكيَّة حديثة ذات اختلبؼ في تفسيرىا  النماذج لمفاىيـبعض سرد كتحميؿ ىيـ كخطكاتيا، ك المفا

كأثرىا عمى البناء المعرفي، كاستخدـ البحث المنيج الكصفي التحميمي؛ لكصؼ كتحميؿ الظاىرة 
مكضكع البحث لمتعرؼ عمى أىمية المفاىيـ كأسباب الاختلبؼ في تفسيرىا، كمظاىر التَّحيز في 

فاىيـ، كأسباب نقؿ المفاىيـ كمخاطرىا، إلى جانب استخداـ المدخؿ البنيكم كالذم لا يكتفي الم
بتحميؿ النصٌ فقط كلا يقتنع بالظكاىر المعزكلة، بؿ ييحدد مككنات الظكاىر الأساسيَّة لممفاىيـ 

كالخصكصيَّة،  كالعلبقات بينيا كبيف المفاىيـ المتداخمة، كما في مفيكـ العالميَّة كالعكلمة، كالتقدـ
كالككنيَّة كالتغيير، كالتغير كالأصالة كالمعاصرة، كالبحث عف التحكلات التي ظيرت ليذه المفاىيـ 

عادة بناء بنيتيا، ككاف مف أىـ نتائج الدراسة أف التَّحيز أمره حتميّّ لكنو لا نيائي، فيك إما  كا 
م معيف عمى حساب رأم آخر، تحيز لثقافة معينة، أك تحيز نتيجة خبرات سابقة، أك تحيز لرأ

كأفَّ إنشاء مفاىيـ أك نقؿ المفاىيـ كتجديدىا أمره ضركرمّّ نتيجة لتغير المجتمعات كتطكرىا، في 
ضكء رؤية نقديَّة بنائيَّة تمكنو مف المخاطر الناجمة مف التكطيف المفاىيمي دكف كعي، كصكلان 

ئيا تشتمؿ عمى مراحؿ كخطكات في النياية إلى كضع آلية كاضحة في نقؿ المفاىيـ أك بنا
جراءات لمتغمب عمى مظاىر التَّحيز اللبكاعي داخؿ المفاىيـ، كالعمؿ عمى بناء مفاىيـ أخرل  كا 
قائمة عمى أسس عمميَّة كمنيجيَّة منضبطة تبرز جكانب الضعؼ كالقكة لتصكرات المفيكـ 

 كمدلكلاتو.
 إعادة بناء المفاىيـ. –التَّحيز  –المفاىيـ التربكيَّة : الكممات المفتاحيَّة
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 .جامعة الأزىر
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An analytical study of some educational concepts as an 

approach for rebuilding them in light of bias philosophy 

Abstract 
The research aimed at identifying the philosophical framework of 

educational concepts and the importance of defining them, standing on 

the reality of the jurisprudence of bias and its causes and the relationship 

between bias and concepts. It also aimed at trying to determine the 

mechanisms and steps of rebuilding concepts, listing and analyzing some 

models of modern educational concepts with a difference in 

interpretation and their impact on knowledge construction. The analytical 

descriptive method was utilized to describe and analyze the phenomenon 

-under study- to identify the importance of concepts and the reasons of 

differences in their interpretation, the manifestations of bias in concepts, 

the reasons for transferring concepts and their risks, as well as the use of 

the structural method, which does not only analyze the text and isolated 

phenomena, but rather identifies the components of the basic phenomena 

of concepts and relationships between it and the overlapping concepts, as 

in the concept of globalization, , progress, privacy, universality, change, 

originality and modernity. It also researches for the transformations that 

have appeared for these concepts and rebuilding their structure.  One of 

the most important findings of the research was that bias is inevitable but 

it is not final. It is either bias for a specific culture, or bias as a result of 

previous experiences, or a bias of a certain opinion at the expense of 

another opinion. Findings also asserted that the creation of concepts or 

transferring and renewing them is necessary as a result of the changes 

and development of societies in light of a constructive critical vision that 

enables them to avoid the dangers arising from conceptual localization 

without awareness. Finally, findings also referred that developing a clear 

mechanism in transferring or constructing concepts includes stages, 

steps, and procedures to overcome manifestations of unconscious bias 

within concepts, and work to build other concepts based on disciplined 

scientific and methodological foundations that highlight the strengths and 

weaknesses of the concepts and their implications. 

Keywords: Educational concepts - Bias - Rebuilding concepts. 
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 الإطار العام لمبحث-أولا 
 :مقدمة

مف أركاف  ثابته  ركفه  بصفة خاصةأف البحث العممي بصفة عامة كالتربكم منو  لا شؾَّ 
ة كقو تعكد إلى قدرات أبنائيا العمميَّ فالمعرفة الإنسانيَّة في كافة جكانبيا، فمكانة المجتمع كت

كأصبح التحدم الأكبر في مكاكبة التطكرات  ،ة، كأف القكة أصحبت لمف يكلد المعرفةكالفكريَّ 
كالتغيرات في مجاؿ التربية، كما أف البحكث التربكيَّة الفاعمة تسيـ في رسـ السياسات التربكيَّة 

 .بغية الرقي بالنظاـ التربكم لمكصكؿ لمستكل أفضؿ مف التنمية
يمِّا في سير متحتؿ المفاىيـ مركزنا ك  ،في مياديف المعرفة أساسيّّ  البحث العممي جزءه ك 

كمع ذلؾ ليست ىي  أساسيّّ  البحكث كبناء النظريات كالمناىج، فالماء بالنسبة لمحياة ىي عنصره 
كؿ شيء، ىكذا تصبح أىمية الكقكؼ عمى المفاىيـ كتحديدىا، فعندما نقرأ في مكضكع يحمؿ 

يتٌـ الإفصاح عنيا ستمكت مع حامميا، كما أف الكممات كالعبارات كي فكرة كلا تبرز الفكرة أك 
تصبح فعَّالة لمتكاصؿ كالتفاىـ بيف المجتمعات كتسيـ بنقؿ المعارؼ كالثقافة بيف الأجياؿ 
 ،كالحضارات يجب أف تصبح شيئنا معيننا بحيث يعطي ىذه المعنى الذم تحممو الكممة شيئنا معيننا

، فالكممات نفسيا مجردات تتمثؿ في عقؿ كـ الذم يحمؿ ىذا الشيءكيكمف ىنا مضمكف المفي
كلذلؾ اىتـ كثير  ؛عند الفرد مف خبرات افرىاالإنساف في حيف أف معانييا تعتمد عمى مقدار تك 

مف الفلبسفة بأىمية تحديد المفاىيـ كتكضيحيا لما ليا مف فائدة في إزالة المبس أك الغمكض 
 الذم قد يمعؽ بذىف القارئ.
كلأف  ؛كدلالات منيا ما ىك مقصكد كمنيا ما ىك غير مقصكد اكتممؾ المفاىيـ أبعادن 

كقد تتككف  ،ذىنية في فكر الإنساف كيتعايش معيا االمفاىيـ بعد فترة مف الزمف تشكؿ صكرن 
شخصيتو مف خلبليا كيتغير أنماط حياتو، كقد يعتنؽ مفاىيـ خاطئة تغير حياتو، كتحدث 

في المعايير كخاصة أف البشر لا يتساككف في أفياميـ فمنيـ  ديو، كخملبن لممفاىيـ ل ااضطرابن 
سريع الفيـ كمنيـ البطيء، كبحر المفاىيـ متعدد الأبعاد يحتاج لمصحة كالثقة في تمقييا، كما 
يحتاج إلى تنزيؿ المفيكـ إلى أرض الكاقع، فضلبن عف كجكد معايير كضكابط تغمؽ طريؽ 

كبالتالي تؤثر  ؛غمكض خطاء، حتَّى تصبح كاضحة لا لبس فييا كلاالمغالطات كالتخمينات كالأ
 بشكؿ كبير عمى نظرة الفرد لقضايا المجتمع.

كنتيجة لاتساع الفجكة بيف عالـ المفاىيـ كالمجتمع حدث انفصاؿ بيف التنظير كالكاقع، 
ا تكظيؼ مفاىيـ تفتقد الدلالة لكصؼ ظاىرة كاقعية تختمؼ تمامنا لسياقات تط  ؛كر المفيكـكأيضن

ر الظاىرة، كما أف كاقع الأمر يؤكد عمى أف تككيف المفاىيـ يغمكض في تفسلمممَّا قد يككف سببنا 
خمفية إلى كاقع ثقافي مغاير أك بتبني مفيكـ  مقد يعترييا بعض مف التَّحيز سكاء بنقؿ مفاىيـ ذك 
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ء مفيكـ مف خمفية سابقة أك إنشا ،يتكافؽ مع ميكؿ كرغبات دكف النظر إلى مدلكلات ىذا المفيكـ
ا في تكجيو البحث إلى دكف النظر إلى فمسفة ىذا المفيكـ كمككناتو، كالتي قد تككف سببنا رئيسيِّ 

بناء  كيعمؿ عمى تككيف معرفي يخالؼ نظريات كفمسفات ،مسار يعاكس مساره الطبيعي
حث عف مدلكؿ المفيكـ إلى العالميَّة نظرة لفظية دكف البالمعرفة، يؤكد ذلؾ نظرة بعض الباحثيف 

أك تصكره، نتيجة ارتباط المفيكـ بالعكلمة، كاعتقد كثير مف الباحثيف أف العالميَّة ىي انفتاح 
يضرُّ المجتمع دكف النظر إلى تداعيات كجكد ىذا المفيكـ كتصكره الذىني؛ ممَّا قد يجعؿ 

معمكمات متحيزة أك أحادية الباحث يبني فكرنا يتكافؽ مع ىذا الاعتقاد الذم قد ينتج عنو معارؼ ك 
 الاتجاه تضعؼ مف البناء الفكرم لمفرد، كيؤثر عمى البناء المعرفي بالمجتمع.

كما انتشر رفض كثير مف الباحثيف كالمفكريف مفيكـ التعدديَّة الثقافيَّة معملبن أنيا نقيض 
دئ الخصكصية سكاء كاف ذلؾ بسبب قمة الكعي أك تحيزنا عمى الرغـ مف أف مف أىـ مبا

التعدديَّة الثقافيَّة الحفاظ عمى خصكصية المجتمع كثقافتو، كالتبادؿ الثقافي كاحتراـ الرأم الآخر، 
ا ارتباط مفيكـ التقدـ بالمجتمع الغربي؛ الأمر الذم أرسى في نفكس كثير مف الباحثيف  كأيضن

غربية فقط الكىف كالضعؼ الفكرم في إنتاج المعرفة كأصبح يبحث عف المعرفة في المؤلفات ال
ظنِّا منو أف التقدـ مرتبط بالمجتمع الغربي؛ ممَّا دعا إلى أىمية الكقكؼ عمى المفاىيـ مف حيث 
أىميتيا كدكاعي نقميا كمخاطر ذلؾ، إلى انعكاس التَّحيز عمى التفكير كالبناء المعرفي، كضركرة 

ي كالبناء المعرفي كالتي ىي قضية ميمة لبنية النسؽ الثقاف إعادة بناء المفاىيـالعمؿ عمى 
جراءات تساعد في  كالفكرم، فالمفاىيـ لا تأتي مف فراغ إنساني، إنما بناءن عمى أسس كخطكات كا 
بناء مفيكـ جديد بتصكرات كدلالات مقبكلة لا تفقد المفيكـ تصكراتو كدلالاتو الرئيسية، كلا تقبؿ 

 بما يخالؼ ثقافة المجتمع كفكره.
 :البحث مشكمة

، كىي ما تعطي الدلالة عمى الرغـ مف أف  المصطمحات كضعت لمتعريؼ كبياف المفيكـ
التركيز عمى المعنى المفظي  دكفالحقيقية لممفاىيـ إلا أف تركيز المفيكـ عمى الصكرة الذىنية 

كتككينو نتيجة لخبرات سابقة قد يجعمو سببنا في خفاء المعنى المضمكف كالمقصكد، أك تكىـ غير 
فكمما كانت الكممة أك  التقدـ كالتعددية الثقافيَّة كالخصكصية كالعالمية، كما نجد في مفيكـ المراد

بياننا أصبحت العقكؿ عنو أفيـ، كالنفكس إليو أميؿ، كما أف المفاىيـ ترتبط بالثقافة  المفيكـ أت ٌـ
معرفيَّة حيث إفَّ النظريات ال ؛مف التَّحيز اكبيرن  افإفَّ المفاىيـ قد تمتمؾ جزءن  كليذا ؛التي تنشأ فييا

خمفية معينة إلى كاقع  معد نقؿ مفيكـ ذكمف ثّـَ فيي  ؛الغربية تحتكم تحيزنا كبالتالي تتأثر المفاىيـ
فيؿ الحؿ ىك حصر المفاىيـ المتحيزة كاستبعادىا كما أكصت دراسة  ا،بيئة ثقافيَّة مغايرة خطرن 

تحيزة أك غيرىا إلا (؟ كبالطبع لف نجد مف يرفض المفاىيـ سكاء المُٕٔـ، َُِِ)الإقبالي، 
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ا التقدـ كالتحديث ك  ، كلما كانت لأف ىذا قد يحدث خملبن مف ينظر إلى المعرفة نظرة جامدة رافضن
المفاىيـ ذات ككامف داخمية كظيرت أفكار كنظرات مختمفة ذات أىداؼ مضمكنة تحت ستار 

خؿ المفاىيـ فإفَّ ضبط كتحديد المفاىيـ أمر ضركرم تفادينا لتدا العالميَّة أك التحديث،
كاختلبطيا، كيزداد الأمر خطكرة عند التَّحيز في المفاىيـ الخاصة بالعمكـ الإنسانيَّة كالاجتماعيَّة 

كبتحميؿ بعض المفاىيـ كذلؾ نتيجة لتغيرات المجتمعات كالتي تتطمب تعديؿ أك تغيير بالمفاىيـ، 
ية، كالأصالة كالمعاصرة كغيرىـ مف كالعىالىمية كالعالًمية كالعكلمة، كالخصكصية كالككنية، كالتعدد

المفاىيـ ذات الارتباط كالتأثير عمى بناء المجتمع المعرفي كالبحث العممي بصفة خاصة يتضح 
عادة بنائو بما يتكافؽ المجتمع العربي بناءن  أىمية ضبط المفيكـ كمعرفة دلالاتو كتصكراتو، كا 

 مي جديد.عمميِّا قائمنا عمى إجراءات محددة تساعد في تككيف عم
كما أف نظرة الباحثيف كالمفكريف إلى ىذه المفاىيـ نظرة لفظية أك أحادية الاتجاه أك متحيزة 
تؤثر بشكؿ كبير عمى البناء الفكرم، فالمفيكـ ييعد أداة البحث ككمما فقد مدلكلاتو كتصكراتو 

ة أك كمعناه الذىني؛ أدل إلى كجكد نتاج عممي ذم فكر أحادم أك متحيز يفقد المكضكعي
، كيفقد المشكمة البحثية أك القضية المطركحة أىميتيا كضركرتيا، فقد  النظريَّة النقدية لممفيكـ

استعارة المفاىيـ مف الغرب قد تكثر عمى المجتمع أف ( َٓ، ـََِٖ)عبيكشي، أكدت دراسة 
ؿ كما أف ظيكر الفجكة بيف التنظير كالتطبيؽ ظيرت نتيجة عدـ تمثؿ النتائج داخ، كخصكصيتو

التطبيؽ  نتيجة عدـ الاتفاؽ حكؿ مفيكماتيـ، فمـ يأتً ك إطار فمسفي مكجو لعممية التطبيؽ، 
متسقنا لمتنظير كىنا يظير الذم نتكقعو مف منيج التحميؿ كىذا ما أكدتو دراسة )مدبكلي، 

إلى ـ( َُِِالإقبالي، دراسة )(، ك َُّـ، ََُِدراسة )آؿ حبيؿ، دعت كما  (،ُِـ، َِِِ
 التعامؿ مع المفاىيـ الأصيمة مع تكضيح المفاىيـ المتحيزة في الميداف التربكم، ضركرة إعادة

حيث إفَّ المحاكلات التي حدثت لا تتعدل مرحمة التفكيؾ إلى مرحمة التركيب؛ ممَّا زاد في إبياـ 
ما  كالتباس العديد مف المفاىيـ كأكَّد ضركرة إعادة البناء كالإنتاج في فكرنا العربي المعاصر كىذا

كمف ىنا تكمف مشكمة الدراسة في البحث عف (؛ ِّٓ-ِِٓـ، َُِٕأكصت بو دراسة )تكيج، 
 إجابات لمتساؤلات التالية:

 ؟ما الإطار الفمسفي لممفاىيـ التربكيَّة -
 ما فمسفة فقو التَّحيز كعلبقتو بالمفاىيـ؟ -
جراءات إعادة بناء المفاىيـ؟ أىـما  -  خطكات كا 
 ؟تربكيَّة الحديثة التي تؤثر عمى البناء المعرفيالما أىـ النماذج لممفاىيـ  -

 أهداف البحث:
 .الإطار الفمسفي لممفاىيـ التربكيَّة كأىمية تحديدىا معرفة -
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 فمسفة التَّحيز كأسبابو كعلبقة التَّحيز بالمفاىيـ. تكضيح -
 .الحديثة لممفاىيـ التربكيَّة ذات الاختلبؼ كأثرىا عمى البناء المعرفيلبعض النماذج  سرد -
 .المفاىيـ كخطكات بنائيامداخؿ بناء التكصؿ إلى أىـ  -

 أهمية البحث:
 تنبع أىمية البحث مف خلبؿ النقاط التالية:

حيث تيعد أداة التخاطب في الميداف التربكم، كالتي تعبر عف مدل تميز  ؛أىمية المفاىيـ -
ثقافة مجتمع  المحتكل التربكم لمجتمع ما، فتبني المفاىيـ الكافدة لثقافة شعب تختمؼ عف

و ئراآممَّا قد يؤثر عمى فكر المجتمع ك  ؛آخر، فمف الأحرل أف تككف أىدافو كغاياتو مختمفة
 كتكجياتو.

أىمية تحديد المفاىيـ؛ حيث إفَّ تحديدىا بشكؿ عممي منيجي ييعد مف  تكضيحضركرة  -
 .لأساليب كطرؽ التفكير المختمفةالأسس البنائية 

يؤدم إلى عدـ اتفاؽ عمى مدلكؿ  ؛ة لممفاىيـ التربكيَّةعدـ الاتفاؽ عمى تعريفات محدد -
، كتظؿ المشكمة قائمة كتحتاج إلى اتفاؽ بيف عمماء التربية.  المفيكـ

دراسة المفاىيـ تساعد عمى ابراز الترابط بيف فركع العمـ كتكامميا، كما تعمؿ عمى تنمية  -
 التفكير الابتكارم.

 كذات الاختلبؼ بيف المفكريف كالباحثيف ة المتحيزةالسعي نحك تكضيح أىـ المفاىيـ التربكيَّ  -
 كالتي تأثر بيا الميداف التربكم.

 إفَّ عممية تحديد المفاىيـ ىي بمثابة حمقة كصؿ بيف النظريَّة كالتطبيؽ. -
 إفَّ دراسة المفاىيـ كبيف ضكابطيا تسيـ في بناء القكانيف كالمبادئ كالنظريات. -

 منهج البحث:
النقدم الجانب الفمسفي بحيث إفَّ الدراسة ترتبط  التحميميج الكصفي تستخدـ الدراسة المني
إلى جانب المدخؿ البنيكم كالذم لا يكتفي بتحميؿ النصٌ فقط كلا  أكثر مف الجانب التطبيقي،

يقتنع بالظكاىر المعزكلة، بؿ ييحدد مككنات الظكاىر الأساسيَّة لممفاىيـ كالعلبقات بينيا كبيف 
عادة بناء بنيتيا، كلا يقتصر المفاىيـ المتداخم ة، كالبحث عف التحكلات التي ظيرت لممفيكـ كا 

البحث الكصفي عمى جمع البيانات كتبكيبيا، بؿ يمضي إلى أكثر مف ذلؾ؛ لأنو يقترف الكصؼ 
 بالنقد كالمقارنة في كثير مف التفسيرات.
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 مصطمحات البحث:
 تي استخدمت في تعريؼ المفيكـ ككصفو، عمى الرغـ مف تبايف المغة كالعبارات ال: المفهوم

، كما تشكؿ محاكلات مف قبؿ المفكريف  فالمفاىيـ تيعد المبنات الأساسيَّة لأبحاث العمكـ
مف عممية  رئيسيضع لمقياس، فيي جزء خكالباحثيف لترجمة الظكاىر المعقدة التي يمكف أف ت

  .التفكير
أك كممة أك جممة يستخدـ  تصكر عقمي مجرد في شكؿ رمزبأنو  المفهومفقد عيرؼ 

لمدلالة عمى شيء أك مكضكع أك ظاىرة عمميَّة معينة كيتككف نتيجة ربط الحقائؽ بعضيا البعض 
يجاد العلبقات بينيا. )إبراىيـ،  كؿ ما يتكلد لدل الفرد مف . كما عرؼ بأنو (ُِٓ ـ،ََِٗكا 

ل نضجو كالخبرات معنى كفيـ يرتبط بكممات أك عبارات أك عمميات معينة يعتمد عمى مستك 
  .(َُِْ )عمكاف كآخراف، المتكفرة لديو

بأنو: كممة أك لفظ مجرد يحمؿ مجمكعة مف التصكرات كالدلائؿ ويعرف المفهوم إجرائيًّا 
  ذك صفات كخصائص تتضمف صكرة ذىنية تحدد المكضكعات كتميزىا عف غيرىا.

 لذات كالتمركز حكليا، كىك نمط يقكـ مفيكـ التَّحيز عمى جانبيف: الأكؿ، تضخيـ ا: التَّحيز
مف التفكير المترفع الذم ينغمؽ عمى الذات كيحصر نفسو في منيج محدد، كيكظؼ 
المعطيات لإثبات صحة مقكلاتو، كالثاني: تغييب الآخر أك تيميشو كذلؾ بكسمو بكؿ صفات 

ك الميؿ أك التَّحيز لصالح أ: بأنوكعرؼ (. َِٕـ، َُِْالضعؼ أك الانتقاص. )ىاشمي، 
ضد شخص بطريقة غير عادلة تركز عمى مصمحة أك مجاؿ معيف تؤدم إلى تشكيو منيجي 

إلا أف )المسيرم( نظر إلى التَّحيز . ((Smith, J., & Noble, H, 2014, 100لمنتائج. 
نظرة مختمفة، تجعؿ مف التَّحيز فقو أك عمـ، كىك فقو يفتح باب الاجتياد بخصكص الحضارة 

بؿ سيعبر عف تحيزاتنا العربية الإسلبمية، لتطكير كسائؿ أكثر  ،بالغربية كليس ىذا فحس
ثراء  تركيبنا لدراسة المجتمعات العربية كالظكاىر الخاصة بنماذج المناطؽ الإسلبمية، كا 

بؿ نماذج  ،النماذج السائدة كتكسيع حدكدىا، كالامتزاج بيا، حتَّى لا تصبح نماذج غربية
كثيقة مركبة بكؿ التشكيلبت الحضارية كتحاكؿ أف تصؿ عالمية إنسانية تستند إلى معرفة 

 . (ِِ ،ُٓٗٗ)المسيرم، إلى أعمى درجات التجريد. 
فو )الركيمي كالبازعي،  ( بأنو ارتباط الثقافة كمنتجاتيا بالخصائص َُِـ، ََِِكعرَّ

بمكغ  المميزة ليا، كظركفو الزمانية كالمكانية التي حكت تشكيميا كمنتجاتيا، كأضاؼ أف المقصكد
عب فيـ الثقافة دكف الكعي بجكانب التَّحيز كظركفو المكانية كالزمانية، كما يخمقو  التَّحيز حدِّا ييصى
مف معكقات نقؿ تمؾ الثقافة كمنتجاتيا إلى حيز ثقافي آخر دكف غربمة لبعض خصائيا كسماتيا 

 التي تخمصيا مف تحيزىا، أك تقمؿ مف معدؿ الخصكصية. 
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بأنو: تبني الفرد لمفيكـ محدد ذك مدلكلات أك تصكرات يجيميا أك ئيًّا ويعرف التَّحيز إجرا
يعمميا يبني عميو فكر آخر أك معرفة، مبنيِّا عمى حجج كبراىيف أك خبرات سابقة. فتبني الإنساف 
نما المشكمة ألا يككف ىذا التبني قائمنا عمى حجج صحيحة  لآراء أك مفيكـ أك رأم ليس عيبنا كا 

كأف المتحيز لمفيكـ ما يككف عمى استعداد لأف يخضع لمنقد كالتقييـ، فلب يرل  كبراىيف كافية،
في رأيو كفكره الصكاب فقط، فيك يدرؾ أنيا مجرد اجتيادات قائمة عمى أسس كمعايير قد تككف 

 صحيحة أك خاطئة. 
 :السابقة الدراسات

منيا الدراسة في ىذا الجزء مف البحث يتٌـ عرض الدراسات السابقة التي قد استفادت 
كالتي ترتبط بمتغيرات البحث الحاؿ، كتّـَ ترتيبيا ترتيبنا زمنيِّا مف الحديث إلى القديـ؛ كذلؾ 
لمكقكؼ عمى المفاىيـ المستجدة كالأكثر عرضة لمتحيز في ظؿ التطكر السريع في جميع 

 المجالات، كفيما يمي عرض لبعض ىذه الدراسات: 
 كتناكؿمظاىر التَّحيز في المصطمحات التربكيَّة،  رازإب م(0201، الإقباليدراسة ) ىدفت -

مظاىر أسس المعرفة أىـ بياف ك مصطمحات التربية الإسلبمية،  فيالتَّحيز  أنكاعبعض 
فجاءت  ،انعكس عمى فمسفتيا التربكيَّة كبالتالي ؛الغربية التي قامت عمى الجانب المادم

مت كاس ا ليذه الفمسفة،المصطمحات التربكيَّة مصداقن  تخدمت الدراسة المنيج الكصفي. كتكصَّ
إلى أف المعرفة الغربية متحيزة ضد ما ىك غيبي كلا تعتمد إلا عمى المعرفة الحسية، كأف 
الفمسفة التربكيَّة في المجتمعات الإسلبمية تأثرت بتحيز الفمسفة التربكيَّة الغربية، كأكصت 

كحصر المصطمحات التربكيَّة المتحيزة في  بإعادة التعامؿ مع المفاىيـ التربكيَّة الإسلبمية،
 التربية الغربية كاستعادىا مف مجتمعنا.

التعرؼ عمى المفاىيـ الحاكمة لبناء  م(0202)عبد المنعم &  عبد الحميم،  كىدفت دراسة -
كعرض إطار ، عمى المنيج البنيكم كاعتمدت ،العقؿ البشرم ككيفية استخداميا لإعادة بنائو

كعرض الثاني الثبات  ،يـ البحث، الأكؿ مفاىيـ إعادة بناء العقؿمفاىيمي تضمف مفاى
كأشار إلى الخبرة، حيث تنامي كزيادة خبرات الفرد  ،السمككي، التفكير الإيجابي كالسمبي

البحث بالكشؼ عف أف المفاىيـ في بناء العقؿ كالكصكؿ إلى نتيجة  أنيىك ، بمركر الزمف
تجابة الفرد، كيتضح أف ىذا ىك أساس اختلبؼ مؤداىا أف المفاىيـ تختمؼ باختلبؼ اس
 أنماط السمكؾ كالتفكير مف شخص لآخر.

مف حيث  ،التعرؼ عمى ماىية المفاىيـ كمشكلبتيام( 0212)أبو جبل، كما ىدفت دراسة  -
، ككيؼ يمكف لممفاىيـ حؿّْ بعض  الفرؽ بيف المفيكـ كالتعريؼ، كمعيار تحديد المفيكـ

مت الالدراسة المنيج الكصفي التحميمي.  المشكلبت العممية، كاستخدمت إلى عدة دراسة كتكصَّ
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كما تتعدد طرؽ دراسة كاستخداـ  ،أف المفاىيـ ليا أىمية كبيرة في العمـ كالفمسفة منيا: ،نتائج
تساعد عمى ربط العديد مف الحقائؽ بعضيا  ياالمفاىيـ في المجالات المختمفة، كما أن

فير علبقة بيف الحقائؽ المختمفة كجعميا مترابطة لذلؾ يمكف أف تستخدـ في تك  ؛ببعض
  .بصكرة يسيؿ إدراكيا

إلى معرفة الأسباب التي تؤدم إلى الخمؿ في المفاىيـ، م( 0212)بسيوني، كسعت دراسة  -
كرسـ صكرة عممية لتفادم أسباب الخطأ في المفاىيـ، كاستخدمت أسمكب التحميؿ كالتفسير. 

مت الدراسة إلى  الانغلبؽ عمى الذات،  فالأكلى منيا:باب بيف ذاتية كخارجية، تعدد الأسكتكصَّ
التنشئة الفكرية ك لنصكص، لبعض االتعصب، كضعؼ الثقافة الإسلبمية، كالنظرة الجزئية ك 

تـ يختمط فييا الفيـ ك يالمفاىيـ التي  إلى جانب تعدد ،منيا: الغزك الفكرم، كالثانية المشكىة
 .لإثباتياالحقائؽ لي 

مستيدفة نقد بعض المفاىيـ المبيمة في الفكر المعاصر م( 0212)تويج، كتمت دراسة  -
، الأيديكلكجيا، كالقكمية، الشعب، التاريخ الديمقراطية( كغيرىا مف  -كالتي منيا مفيكـ )المفيكـ

المفاىيـ المبيمة، كبعض المفاىيـ الممتبسة كالتي منيا )العممانية كالغزك الثقافي( كغيرىـ مف 
مت الدراسة المفاىيـ، كاس تخدمت الدراسة الأسمكب التحميمي النقدم في سرد الدراسة. كتكصَّ

نتاجيا  إلى بعض النتائج، منيا: أنيما ركزا عمى تفكيؾ المفاىيـ دكف محاكلة إعادة تركيبيا كا 
 أننا ما زلنا في حاجة إلييا. إلاممَّا زاد مف إبياميا كالتباسيا، كمع أف ىذه المحاكلات ضعيفة 

تعمٌمية مبنية عمى  معرفة أثر استراتيجيَّة تعميميَّة/ م(0212)منصور،  ت دراسةكما ىدف -
، كاستخدمت التفكير العممي التغيٌر المفيكمي في تعديؿ التصكرات الخاطئة كتنمية ميارات 

لمكشؼ عف التصكرات الخاطئة كالمنيج التجريبي لمعرفة أثر  ؛الكصفي الدراسة المنيج
لدل عينة  حة في تعديؿ التصكرات الخاطئة كتنمية ميارات التفكير العمميالاستراتيجيَّة المقتر 

مت إلى جممة مف كجكد تصكرات خاطئة بيف أفراد العينة  منيا: ،النتائج مف الطلبب. كتكصَّ
مكجبة كمتكسطة دالَّة إحصائيِّا بيف تعديؿ التصكرات  ةكجكد علبقة ارتباطيك  ،التشخيصية

 .كتنمية ميارات التفكير العممي لدل تلبميذ المجمكعة التجريبيَّة ،يةالخاطئة لممفاىيـ الكيربائ
تطكير مقياس مكثكؽ كصالح ب (Baysal, E. A, & Ocak, G, 2022)كاىتمت دراسة  -

، لمكشؼ عف التحيزات المعرفيَّة لطلبب الجامعات في سياؽ ميارات التفكير التحميمي
لمفاىيـ كالتطبيؽ بشكؿ فعَّاؿ كميارم، كالتعرؼ عمى أىمية التفكير التحميمي في كضع ا

كاستخدمت الدراسة التصميـ التكضيحي التسمسمي كىك أحد أساليب البحث المختمطة 
مت الدراسة إلى أف تطكير التفكير  في عممية التطكير.ألفا كركنباخ مستخدمنا مقياس  كتكصَّ
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مت إلى بناء  س التَّحيز المعرفي في مقياالتحميمي يعمؿ إلى تقميؿ التفكير المتحيز، كما تكصَّ
 سياؽ ميارات التفكير التحميمي.

 إلى فؾ رمكز ((Spicheva, D. I., & Polyanskaya, E. V. 2020 دراسةكسعت  -
عمى سبيؿ المثاؿ حاكلنا  ،الثقافة لممفاىيـ العمميَّة في الخطاب العممي العالمي عبر الإنترنت

ىذا المفيكـ يمكف تفسيره بطرؽ مختمفة في  لأفَّ  ؛تحديد الرمكز الثقافيَّة لمفيكـ "الصكرة
، كاستخدمت الدراسة أسمكب التحميؿ الخطاب العممي الركسي كالدكلي. لتحديد ىذه الرمكز

مت إلى تحديد ا لرمكز الثقافيَّة لمفيكـ "الصكرة" في الخطاب العممي الركسي كالربط. كتكصَّ
. Scopusكالمفيرسة  RSCIالمفيرسة  رمكز الثقافة للؤكراؽ مقارنةكالدكلي عبر الإنترنت ك 

لمكشؼ عف رمكز الثقافة لأم مفيكـ  تالطريقة التي استخدمىذه ستخداـ كأكَّدت إمكانية ا
عممي )باستخداـ أم قاعدة بيانات للبستشياد(، كالتي يمكف أف تساىـ في الكشؼ عف 

 تفسيرات ىذه المفاىيـ كفيميا مف قبؿ باحثيف مف مختمؼ البمداف.
تعرؼ أىمية المفاىيـ في  (Podsakoff, p& Mackenzie, s, 2016راسة )د كىدفت -

كتقديـ البحث التنظيمي، كالبحث عف كيفية تطكير المفيكـ كالتعبير عنو بشكؿ فعَّاؿ، 
الخطكات التي يمكف لمباحثيف اتباعيا لتحسيف التعريفات المفاىيمية، كاستخدمت أسمكب 

لأدكار، كمرَّ البحث بثلبث مراحؿ منيجية مختمفة. المسح لبعض المفاىيـ ذات الارتباط با
مت إلى جممة مف التكصيات التي تيعد بمثابة دليؿ لمباحثيف في العمكـ التنظيميَّة  كتكصَّ
كالسمككيَّة كالاجتماعيَّة، حيث يحاكلكف بناء مفيكـ جديد أك مراجعة كتطكير مفيكـ سابؽ، 

كؿ عاـ معايير الحصكؿ عمى تعريؼ ككضعت بعض الأمثمة مف الأدبيات التي تمبي بش
 مفاىيمي جيد.

 :السابقة الدراسات عمى تعقيب
مف خلبؿ استقراء الدراسات السابقة يتضح أف أغمب الدراسات السابقة اتفقت عمى أىمية 
المفاىيـ في بناء العمـ كالمعرفة، كما أكدت كجكد العديد مف مشكلبت المفاىيـ التربكيَّة، كعمى 

ب التي تؤدم إلى الخمؿ في المفاىيـ، كما أشارت بعض الدراسات عمى كجكد بعض الأسبا
كجكد التَّحيز المفاىيمي، كعمى تحيز المفاىيـ الغربية، كما ذكرت بعض الدراسات أف المجتمع 
العربي كفمسفتو التربكيَّة تتأثر ببعض التحيزات لمفمسفة التربكيَّة الغربيَّة، كأكصت كثير منيـ 

، كاختمفت الدراسات مع بإعادة بناء المف اىيـ بما يتكافؽ مع فمسفة المجتمع المستكردة لممفيكـ
الدراسة الحالية في ىدفيا حيث تيدؼ الدراسة الحالية دراسة تحميمية لبعض المفاىيـ التربكيَّة 
الحديثة كآراء بعض المفكريف نحكىا كمدخؿ لإعادة بناء المفاىيـ بشكؿ عاـ في ضكء فمسفة 

تمؼ ىذا اليدؼ مع جميع أىداؼ الدراسات السابقة، كما تختمؼ مف حيث كضع التَّحيز، كيخ
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آليو ذات خطكات منيجية كعممية لإعادة بناء المفيكـ كىك لـ تقـ بو دراسة مف قبؿ، كما 
استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في إعداد الإطار النظرم لمدراسة، كفي اختيار 

 جيا كتكصياتيا.منيج الدراسة كفي نتائ
 الإطار النظري لمدراسة: -ثانياا

 ممفاهيمالإطار الفمسفي لالمحور الأول:  -1
ييعد المفيكـ أحد كسائؿ التحدث عف المعاني كالأفكار التي تبحث حكؿ الأشياء مف أجؿ 
إدراؾ الآخريف ليا، فكؿ مفيكـ لو معنى معيف كلو صفات مجردة تككنت نتيجة الخبرة، كقد 

ـ أكثر مف معنى أك يعطي تفسيرات مختمفة، فالمفاىيـ ىي أدكات إنتاج الفكر يمتمؾ المفيك 
لـ تأخذ حقيا مف الاىتماـ فقد تساىؿ الكثير ك قضية المفاىيـ غاية في الأىمية كتشكيؿ الكعي، ف

ممَّا كاف لو مردكد سمبي لعؿَّ في مقدمتو  ؛في استعارة المفاىيـ التي نحتيا الغير مف كجية نظره
 .الفكرية التبعية

الفمسفة ىي إبداع المفاىيـ، كالتي تعني الممارسة الفعمية لمعقؿ الخالص، فمـ تكف ف
 ، كييعد(ْ ـ،ََِٕمفردات لمحقيقة بقدر ما تصير أدكات تتعامؿ مع أجكاء الحقيقة )صفدم، 

، كالاىتماـ بيا نابع مف  كنيا كتدريس المفاىيـ العمميَّة أحد الاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ
تعطي معنى لممادة العمميَّة عمى عكس الحقائؽ كالقكانيف كالنظريات، إلى جانب أىمية المفيكـ 
العممي في البنية العقميَّة لممتعمـ، كما أف تدريسيا دكف اعتبار لممفاىيـ الخاطئة أك المتحيزة أك 

، كييعد (ُُٖـ، ََِٕ)المحيسف،  الكامنة يؤدم إلى سمسة خاطئة مف المفاىيـ لدل الدارس
فما ظيرت الخلبفات  ،مدخلبن رئيسيِّا لتضييؽ دائرة الخلبؼ أك إزالتو بالمفاىيـالكعي 

  .مشتبية ، أك معافو أك منقكلة مبتدعة كممات كالمعارضات إلا بسبب
  :المفهوم مفهوم-أ 

كجاء الاختلبؼ نتيجة طبيعية لاختلبؼ المدارس داخؿ العمكـ  المفيكـتعددت تعريفات 
ممَّا فضلبن عف النظريات التربكيَّة التي تناكلت المفاىيـ؛ ة التي تيتـ بمكضكع المفاىيـ، التربكيَّ 

، فالمفيكـ ىك العلبقة القائمة بيف المعنى كالكممة التي تمثؿ أدل إلى ظيكر العديد مف المفاىيـ
المفاىيـ تمثؿ جممة مف فىذا المعنى، كيستدعي ذكر الكممة ىذا المعنى في ذىف السامع، 

الأفكار يمتمكيا بعض الأفراد إلا أف قكة ىذه المفاىيـ تتكقؼ عمى قدرة ىؤلاء الأفراد عمى نقميا، 
كىي ناتجة مف خبرات ىؤلاء بالظكاىر أك الحقائؽ أك مف التفكير المجرد إلا أف ىذا التفكير 

 يتأثر بشكؿ كبير بخبرات الأفراد. 
 ىكلرئيسي في البحث عف المفاىيـ السبب ابدَّ أف نفرؽ بيف المفيكـ كالمصطمح، فكلا

كذلؾ لأفَّ التداكؿ في كتابات الباحثيف كالدراسيف لمقضايا الفكرية كالعمميَّة يجعمكف  ؛المصطمح
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كليس كؿ  ايمكف لكؿّْ مصطمح أف يككف مفيكمن فلب أحدىما مرادفنا للآخر كلا يميزكف بينيما، 
نتاج حضارم أ ما المصطمح ىك صياغة لغكية قد مفيكـ ىك مصطمح، فالمفيكـ تصكر ذىني كا 

، كما أف المفيكـ لا يخضع لمعايير كنظـ تى خٍ لا يي  بؿ يظؿ  ،معاجـك مؼ عمييا عمى عكس المفيكـ
صناعة معنكية فكرية عمى عكس المصطمح الذم يخضع لنظـ المعاجـ، فالمصطمح لا تنازع كلا 

، َُِٕميو )عبد السلبـ، مشاحة أك تنازع ع أما المفيكـ فلب يمكف أف يقاؿ لا ،مشاحة عميو
، ف، (ِ المفاىيـ تمثؿ كما أف المصطمح حصؿ عميو الاتفاؽ كبمكغ مرحمة النضج دكف المفيكـ

يمتمكيا بعض الأفراد إلا أف قكة ىذه المفاىيـ تتكقؼ عمى قدرة ىؤلاء  التي جممة مف الأفكار
ك مف التفكير المجرد إلا ناتجة مف خبرات ىؤلاء بالظكاىر أك الحقائؽ أ كىيالأفراد عمى نقميا، 

 أف ىذا التفكير يتأثر بشكؿ كبير بخبرات الأفراد.
فالمفيكـ في المغة جاء مف لفظ فيـ بمعنى حسف تصكر المعنى كجكدة استعداد الذىف 
للبستنباط، كالفيامة: الشديد الفيـ، كالمفيكـ ىك مجمكع الصفات كالخصائص المكضحة لمعنى 

ا بأنو: عبارة ّْٖـ، َُٖٗالمغة العربية، كمي، كيقابمو الماصدؽ )مجمع  (. كعرؼ اصطلبحن
عف تككيف عقمي ينشأ عف تجريد خاصية أك أكثر مف حالات جزئية متعددة، يتكفر في كؿٍّ منيا 

(.  كما عرؼ المفيكـ في ضكء النظرة إليو ِٖٔـ، ََِّىذه الخاصية )شحاتة & النجار، 
المكضحة لمعنى كمي، كعمى أساسو يتٌـ  منطقيِّا عمى أنو مجمكع الصفات أك الخصائص

عمى كجيو، كعند الأصكلييف ىك ما يقابؿ المنطكؽ  ءالتعريؼ كالتصنيؼ، كفمسفيِّا: معرفة الشي
 (.ُٖٗـ، ُّٖٗ)مجمع المغة العربية، 

بأنو: كممة أك لفظ مجرد يحمؿ مجمكعة مف التصكرات كالدلائؿ ذك وعرف المفهوم إجرائيًّا 
  صكرة ذىنية تحدد المكضكعات كتميزىا عف غيرىا.صفات كخصائص تتضمف 

 :أهمية دراسة المفاهيم وتحديدها-ب 
، كما تشكؿ محاكلات مف قبؿ المفكريف المفاىيـ تيعد   المبنات الأساسيَّة لأبحاث العمكـ

مف  رئيسيضع لمقياس، فيي جزء خكالباحثيف لترجمة الظكاىر المعقدة إلى كحدات يمكف أف ت
تظير أىمية المفاىيـ كما أشار ك  ،)llan, T, & Harrison, LCa(2 ,2013 , عممية التفكير

( أنيا الأساس البنائي لأساليب كطرؽ التفكير المختمفة، ّٖٗ-ّٖٖـ، َُِٗإلييا )أبك جبؿ، 
كتعكس الأطر الثقافيَّة المستخدمة فيو، كما تساعد بشكؿ كبير في فيـ الأشياء كحؿّْ المشكلبت 

 كتعمؿ عمى ربط كتنظيـ الحقائؽ. التي تكاجو المجتمعات،
في إثراء البناء المعرفي للئنساف حيث تسيؿ التكامؿ بيف البنى المفاىيـ تساعد كما 

مف  اأخرل اشتقاقية كتصير جزءن  المعرفيَّة كبيف البناء المعرفي لمفرد ممَّا يسيؿ اكتساب معافو 
كسيمة كىي نظر كاحدة لمحقيقة، بنائو المعرفي، كما أنيا تقمؿ مف تشتت الفرد حيث تقدـ كجية 



0202/ يوليو 1ج–العموم التربوية/ العدد الثالث   

  

ُّٕ 

اتصاؿ بالآخريف ككسيمة في نقؿ المعاني كالأفكار عمى مختمؼ السنيف، كتساعد عمى تنظيـ 
خبرات الأفراد حيث يكتسب الفرد المعمكمات الكثيرة كيمر بخبرات مختمفة كمتنكعة ممَّا يمكف 

ا، كتيسر المفاىيـ عمميات عمقن  كبالتالي تنظيـ الخبرات الجديدة أكثر ؛الفرد مف تشكيؿ المفاىيـ
التعمـ، حيث يخزف المتعمـ جممة مف المفاىيـ في ذاكرتو ممَّا يعطي التعمـ أكثر لفظية في مراحؿ 

في  ( أىمية المفاىيـُُُ-َُٗـ، َُِٖ)عبد الكىاب،  كأكَّد، (ـَُِْ)عمكاف كآخراف،  الحياة
تعاظـ دكرىا في بناء ، ك ةقافيَّة كأيدلكجيَّ قدرتيا اليائمة عمى حمؿ دلالات ث، ك إبراز معالـ اليكية
تيعد أىـ محدد بنائي في البحث ، كما أىـ مداخؿ التجديد المعرفي ، كتيعدالمعرفة العمميَّة

 الاجتماعي كالتربكم.
غريؽ، فمـ تحديد المفاىيـ لـ يكف حديثنا في كقتنا الحاضر، بؿ انطمؽ منذ بلبد الإأف  كما

ي مضمكف مفاىيـ محددة كاضحة، فضلبن عف تحديد أىدافيا إلا أف يكف لفيمسكؼ أف يكتب إلا ف
بؿ التغير المجتمعي كالتطكر جعؿ المفاىيـ تخرج كتنتقؿ  ،ىذا لا يفيد أف تبقى حبيسة لمتراث

ممَّا ألزـ العمماء كالمفكريف نتيجة لاستقلبؿ  ؛مف تراث نظرم إلى كاقع اجتماعي لكؿّْ العمكـ
 فاىيـ خاصة لكؿّْ عاـ تمكنو مف كسب مشركعيتو العمميَّة.العمكـ عف الفمسفة بناء م

كيقصد بتحديد المفاىيـ تكضيح ما تعنيو مف مقاصد كأىداؼ كتصكرات، كما تضمنو مف 
، كما تظيره مف صفات، فكما أف لكؿّْ مفيكـ مكضكع فمف الضركرة تككف ذات أىمية في  معافو

ممي ىك الذم يمكنو تكصيؿ ما يتضمنو بحثو تحديد المكاضيع كتميزىا، فالباحث أك الكاتب الع
كتيعد قضية بمفاىيـ سيمة تساعد القراء كالباحثيف الآخريف عمى فيمو كالاستفادة منو كنقده، 

 تحديد المفاىيـ ذات أىمية كبيرة في أنيا:
لأنو لـ ييحدد  جدكل؛سترة لمباحث، أك الكاتب فكـ مف بحث أك مكضع أصبح دكف ىدؼ أك  -

 (. ُِـ، َََِ ك مكضكعو )عقيؿ،مفاىيـ بحثو أ
مفيكـ لشيء ما يعني القدرة عمى كجكد تعمؿ تحديد المفاىيـ عمى تحديد المكاضيع كتمييزىا،  -

 )Nottingham, J. (2017, 3) تعرؼ ىذا الشيء كالقدرة عمى تمييزه عف الأشياء الأخرل
كما أف كضكحيا تيعد المفاىيـ كسائؿ لمتحصيف كأسمحة لمدفاع كأدكات الحكار الحضارم،  -

 (.ِِ، ُٓٗٗ)القديدم،  أساس بناء المرجعية كالتحصيف الثقافي
لإزالة الخلبؼ بيف أىؿ العمـ حيث إفَّ الخلبؼ كالاختلبؼ بينيـ  ييعد الكعي بالمفاىيـ سبيلبن  -

 سببو الخمؿ في فيـ المفاىيـ الضابطة لممجتمع.
ناء النظريات كالمناىج، فلب يمكف تعمؿ المفاىيـ عمى ضبط التعامؿ في الحياة اليكمية كفي ب -

 (.ُِـ، َُِِأف يتحقؽ التكاصؿ بيف الناس إلا بالمفاىيـ. )مفتاح، 
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أساس الصراع الحضارم كالفكرم بيف  كىيتيعد المفاىيـ ىي القاعدة المعرفيَّة الأساسيَّة  -
 (ٓٗـ، َُِٖ، بعبد الكىاالأمـ، حيث العناية بيا يحقؽ الأمف الفكرم للؤمة العربية. )

الغرض مف تحديد المفاىيـ إزالة المبس كالغمكض الذم يعمؽ بذىف القارئ، عندما تحمؿ  -
 الكممة أكثر مف معنى في كقت كاحد.

فالمفيكـ كالعمـ لا ينفصلبف، كأف المفاىيـ كحدة مف كحدات تأسيس العمـ، حيث تمكف 
ليا، كما أنيا لبنة مف  كالفيـ العممي للؤشياءالمفكركف كالعمماء مف تحميؿ العلبقة بيف التصكر 

لبنات تككيف النظريات، كأف عدـ نضج المفاىيـ يجعؿ مف الصعب تحديد مدلكلاتو بشكؿ 
صحيح كصعكبة الربط بينو كبيف المفاىيـ الأخرل، كأف التقدـ العممي لا يعتمد فقط عمى 

المفيكـ أحد تحديد  التجريب كلكنيا تتطمب نمكِّا مفاىيميِّا مف خلبؿ منيج عممي سميـ، فعممية
شركط البحث العممي، حيث يساعد الباحث في معرفة المعاني كتحديد الأفكار كترتيبيا، فمكؿ 
مفيكـ معنى معيف يعبر عف سمات محددة تتككف نتيجة التفكير كالخبرة، كلذلؾ فيي تختمؼ 

لمتخصصيف باختلبؼ الأفراد تبعنا لاختلبؼ الثقافة التي نشأ فييا، فإفَّ تحديد المفيكـ مف قبؿ ا
كالمفكريف كالمبدعيف بطريقة عمميَّة كاضحة دكف تحيز لفكر أك لرأم يضيؼ أىمية كبيرة في 

 تكضيح الجكانب المختمفة لممفيكـ أك الظاىرة مكضكع البحث.
 :خصائص المفاهيم التربويَّة-ج 

تتصؼ المفاىيـ بعض الخصائص التي تميزىا عف الحقائؽ كالقكانيف، كتختمؼ ىذه 
، فالمفاىيـ المعقدة ذات خصائص كمميزات أكثر الصفات مف ح يث عددىا أك صمتيا بالمفيكـ

 مف غيرىا مف المفاىيـ البسيطة، كمف أىـ خصائص المفاىيـ بشكؿ إجمالي: 
مجمكعة مف الأفكار التي يمتمكيا الأفراد كالتي تمثؿ أبنية : فالمفاىيـ تمثؿ التعميم والتكامل -

 تنمك كتسعى نحك التكامؿ.
لذا فيك عممية مستنتجة )عمكاف كآخراف،  ؛يعتمد عمى خبرات الفرد السابقة اجية:الستنت -

 .(ـَُِْ
: فكؿ مفيكـ تربكم كليدة مجتمع، فالمفيكـ التربكم يحمؿ الطابع التساق بثقافة المجتمع -

المميز لمناشط الحياة كطرائقيا، كنجاح المجتمع يقاس بقدرتو عمى صياغة فمسفة تربكيَّة في 
 يكمات تربكيَّة قابمة لمترجمة إلى إجراءات سمككية محددة.صكرة مف

ا مستقلبن كليس لديو قكة ذاتية تحقؽ كجكده بمجرد فالمفاىيـ ليست كيانن  القابمية لمتطبيق: -
جراءات. )مدبكلي،   (ِٕـ، َِِِالتمفظ بو، كلكنو مجرد شعار إلى أف يترجـ إلى أفعاؿ كا 

كلكف قد ييعرؼ المفيكـ مف جكانب  ،ذاؾيس ىذا أك مدلكؿ المفيكـ لحيث إفَّ  :ليست ثابتة -
 مختمفة.
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 :(ِِ-ُٗـ، ََِٖزكريا، كما ذكرىا ) ومن خصائص المفاهيم
: فالمفاىيـ ينبغي أف تككف مجردة كأبعادىا أقرب ما تككف لمتجربة، كلكؿ مفيكـ جممة التجريد -

ا مف المفاىيـ الأخرل التي يقكـ عمييا إلا أف ىذه المفاىيـ ينبغي أف  ليا ك تككف مجردة أيضن
 أبعادىا المميزة.

 تختمؼ المفاىيـ مف حيث تعقدىا كفي أبعادىا، أك المفاىيـ اللبزمة لتعريفيا. التعقيد: -
 عد كاحد أك أكثر.فيناؾ بعض المفاىيـ تستمد معناىا الأساسي مف بي  تمركز الأبعاد: -
 لكؿّْ مفيكـ خصائص تميزه عف غيره مف المفاىيـ. :التمايز -

المفاىيـ في حالة كجكد كتغير مستمر دائمنا نتيجة تطكر كتغير  القكؿ إفَّ  كيمكف
يعني جمكد المعرفة كتأخرىا، فكؿ مفيكـ  المفاىيـالمجتمعات كالتطكر المعرفي الدائـ، كأف ثبات 

ينبغي أف يتسؽ بثقافة مجتمعو، كبذلؾ فقابميتو لمتطبيؽ يؤكد فعاليتو مع مجتمعو، كأف معرفة 
كـ تكضح الدلالة عف طبيعة المفيكـ كطريقة نمائو في أذىاف السامعيف خصائص المفي

فالمفيكـ قد يختمؼ مف متعمـ لآخر، كما يتدرج مف حيث النمك مف الصعب إلى كالمتعمميف، 
السيؿ، كمف الغمكض إلى الكضكح باستمرارية، كما أف علبقة المدلكلات لممفيكـ مف حيث 

ىيـ الأخرل كبأساليب الملبحظة كالتفكير تؤكد تميزىا كأىمية علبقتيا بالبشر كبالأشياء كبالمفا
 التدقيؽ في خصائصيا كتكضيحيا بشكؿ ييفسٌر تصكرات المفيكـ كتككيناتو كاستدلالاتو.

 :أنواع المفاهيم-د 
تتعدد تصنيفات المفاىيـ تبعنا لتعدد الزكايا مف قبؿ المفكريف كالباحثيف كتبعنا لمتخصصات، 

الفرد محددة كصغيرة كمع اكتساب الفرد لممعارؼ كلمخبرات تتسع كتزداد، فالمفاىيـ تبدأ لدل 
ا نتيجة اختلبؼ المصدر كالنتيجة التي تّـَ تككيف المفيكـ بيا، كصنفت المفاىيـ  كتختمؼ أيضن

نكعيف مف المفاىيـ: مفاىيـ مف كضع الكاتب أك الباحث يضع مدلكلاتيا كتنمي بشكؿ عاـ إلى 
 .رشاديةإىيـ مف كضع الآخريف يعمؿ عمى تزكيد مدلكلاتيا بجكانب قكتيا الإجرائية، كمفا

كما تختمؼ مف حيث مصدىا إلى مفاىيـ محسكسة كمفاىيـ مجردة، كمف حيث طريقة 
إدراكيا إلى مفاىيـ قائمة عمى الملبحظة كمفاىيـ غير قائمة عمى الملبحظة أك مجردة، كمف 

ة، كمف حيث درجة تعقيدىا إلى بسيطة كمعقدة، حيث مستكياتيا إلى مفاىيـ أكلية كمفاىيـ مشتق
(، كعمى ٓٓ-ْٓـ، َُِٕكمف حيث درجة تعمميا إلى سيمة التعمـ كصعبة التعمـ )منصكر، 

الرغـ مف التصنيفات المتعددة إلا أف الدراسة تؤكد أف ىذا لا يؤثر عمى ضركرة بناء المفاىيـ 
مدلكلات المفيكـ كتصكراتو، كأىمية  كتكطينيا بما يتكافؽ مع خصكصية المجتمع كبما لا يفقد

المفيكـ سكاء كاف بسيطنا أك معقدنا، أك أكليِّا أك مشتقنا في البناء المعرفي كفي عممية التفكير لدل 
   الباحث كالقارئ كالناقؿ.  
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 :المفاهيم في الختلاف أسباب-ه 
مجتمع كبالمعارؼ ممَّا لا شؾَّ فيو أف تعدد الثقافات كالتجديد المستمر كالتغير السريع بال

كالمعمكمات ليـ تأثير ذك أىمية عمى اختلبؼ الآراء ككجيات النظر لدل الباحثيف كالمفكريف؛ 
، أك تبنييـ ليا، كليذا دعت  الحاجة إلى تكضيح أسباب كبالتالي تختمؼ نظرتيـ لممفيكـ

حت مشكمة كذلؾ لأفَّ الخطأ في المفاىيـ أصب ؛الاختلبؼ في المفاىيـ كالكقكع في الخطأ فييا
معرفية تتبعيا مشكلبت سمككية قد تصدر مف ذات الإنساف أك عكامؿ خارجية ليا تأثير عمى 

 ( ٓٗٓـ، َُِٕفكرة، كتيعد مف أىـ عكامؿ الخطأ في المفاىيـ: )بسيكني، 
تباع اليكل كالتعصب، حيث إفَّ اتباع اليكل يرسخ مفاىيـ خاطئة، كترجع لا ؛عكامؿ نفسية -

 عة النفس أك التفكير في التصحيح.كلا يعطي فرصة لمراج
ا التنشئة الفكرية  ؛عكامؿ فكرية - كالنظرة الفكرية أك الجزئية للؤفكار كالمكضكعات، كأيضن

 المشكىة. 
كاستخداـ المفاىيـ بنظرة مختمفة لمثقافة السائدة بالمجتمع كعقيدتو، أك  ؛عكامؿ ثقافيَّة -

 يؽ ثقافات أخرل مغايرة.ممَّا يساعد في تسك  ؛ضعؼ الثقافة الذاتية لممجتمع
 كالتقميد الأعمى، كالتنشئة الاجتماعيَّة الخاطئة. ؛عكامؿ اجتماعيَّة -
ا مف أسباب الخطأ في المفاىيـ المنزلقات التراثية كالغزك الفكرم ككسائؿ الإ -  ،علبـكأيضن

 كضعؼ الخطاب المؤسسي. 
 تحديث العممي.كثرة المفاىيـ المغمكطة الذم يشيدىا الكاقع كالتي تيعد عائقنا لم -
انخداع الكثير مف التربكييف ببعض المفاىيـ المغمكطة كالتي قد تنبني فكرنا يحمؿ صاحبو  -

نتاج فكر تربكم غير صحيح قد يتبعو البعض أك يبني إممَّا قد يتسبب في  ؛عمى التسميـ بو
 عميو فكر آخر.

مو قابؿ قد يعتمد صاحب المفيكـ المختمؼ عمى أساليب ممتكية كأىداؼ كامنة تجع -
 لمتصديؽ بو.

جممة مف العكامؿ تؤدم إلى كجكد الاختلبؼ  (Garnett,p, 1990, 150-152)كما ذكر 
 كمنيا:  ،أك الخطأ في المفاىيـ

- .  الفصؿ بيف المكاد العمميَّة عند تكضيح المفيكـ
 معمكمات مسبقة غير كافية حكؿ الظاىرة قيد البحث.كجكد  -
 لعمميَّة في المغة العامية.الاستخداـ المسبؽ الخاطئ لممفاىيـ ا -
 تعدد التعريفات لممفيكـ الكاحد. -
 الطرؽ غير الجيدة التي تستخدـ لتكضيح المفاىيـ العمميَّة الحديثة. -
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كليذا فممَّا لا شؾَّ فيو أف ىذا الاختلبؼ كالاضطراب في المفاىيـ المتداكلة كالمستحدثة مع 
اىيمي كالإصلبح كالتجديد لرسكخ المفاىيـ كجكد الضعؼ كالتأخر في عممية البناء المعرفي المف

المنقكلة إلى المجتمع مف ثقافة أخرل تؤدم بشكؿ كبير إلى الفكضى كالشؾ في بعض نكاتج 
البحث العممي، كتأثر المناىج الإنسانيَّة بتصكرات غربية كامنة اليدؼ؛ ممَّا دعا إلى الحاجة 

 كتعدد الآراء نحك مفيكـ ما. لتنقية المفاىيـ كالبحث عف أسباب الاختلبؼ كالتضارب
 المحور الثاني: فمسفة فقه التَّحيز -0

تيعد ظاىرة التَّحيز مف أكثر الظكاىر المرتبطة بحياة الأفراد، فيي تكمف عمى شكؿ مفاىيـ 
كرؤل كأفكار كاتجاىات تترجـ إلى سمكؾ، فالفرد يسعى دائمنا لتحقيؽ ما ىك متكافؽ مع أنماط 

ييعد مف الضركرم التعرؼ عمى التَّحيز كذلؾ لفيـ الثقافات ك شخصيتو كدكافعو كحاجاتو. 
الإنسانيَّة بشكؿ عاـ، كفيـ كيفية تشكيؿ النتاج الثقافي كالعممي مف معرفة كمناىج كمفاىيـ 

 (.َُِ، ـََِِ)الركيمي كالبازعي، 
فالتحيز نقيض المكضكعية كالتي يسعى العمـ إلى تحقيقيا إلا أف الكاقع يؤكد أف 

عممي لا يمكف  عمى ما ىي فييا مف نقؿ قيـ كأفكار الآخر عمى علبتيا، ىي كىهـ  المكضكعية
بدَّ كأف يحتكم عمى تفضيلبت شخصية، أك نمط فكرم  تصديقو، فأم عمـ أنتجو مفكر فلب

ا تتدخؿ في محتكل المكضكعية، ) (، كمف ىنا ِٔٓ، َُِِالإقبالي، محدد، فالذات حتمن
مف في نماذجنا الإدراكية، كما ذكر )المسيرم( بأفَّ المناىج التي تبمكرت فكرة أف التَّحيز أمر كا

يتٌـ استخداميا في الكقت الحالي في العمكـ الإنسانيَّة ليست محايدة، لكنيا تعبر عف مجمكعة 
مف القيـ التي تحدد مجاؿ الرؤية كمسار البحث، كتقرر مسبقنا كثير مف النتائج، ليثبت ضركرة 

لدراسة التَّحيز، فالمحدثكف لـ يفكركا في كضع أسس لعمكـ حديثة كلكف بناء كتأسيس عمـ جديد 
، كمف ىنا ينطمؽ فقو التَّحيز مف نقطة  نردد ما يقكلو الغرب، كنتبنى ما يستحدثكف مف عمكـ
ذاتية تتعمؽ بإفصاح الباحث عف تحيزاتو الناتجة عف النمكذج المعرفي الذم يتبناه بشكؿ كاضح 

نب التَّحيز في المنيج كأدكاتو كمفاىيمو ليصؿ إلى تعريؼ إشكالية كمحدد، لمتعرؼ عمى جكا
كتشاؼ بعض سماتو كآليات تطكيره، كظيكر نمكذج معرفي بديؿ يسمى االتَّحيز في المنيج ك 

بفقو التَّحيز، كىك محاكلة لفتح باب الاجتياد بخصكص الحضارة الغربية كالتعبير عف تحيزاتنا 
ثراء النماذج السائدة العربية لتطكير كسائؿ أكثر ت ركيبنا لدراسة المجتمع العربي كنماذجو، كا 

كتكسيع حدكدىا كالامتزاج بيا، لتتحكؿ مف نماذج غربية بمعطيات غربية إلى نماذج عالمية 
لتصؿ إلى أعمى درجات التجريد  ؛إنسانية تستند إلى معرفة كثيقة مركبة بتشكيلبت حضارية

 .(ِّٓـ، َُِٖ)عشماكم، 
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 دكفتبني ىذا  فيي الفرد لآراء كمفاىيـ كرؤل محددة ليس مشكمة في ذاتيا إنما أف تبنكما 
نما الأىـ  أدلة كبراىيف كافية، فميس مف السيؿ نزع التَّحيز بشكؿ كامؿ أثناء البحث العممي، كا 

ممَّا قد يؤدم إلى  ؛ىك أف يصبح الباحث كاعينا أنو يمتمؾ مف التَّحيز ما قد يؤثر عمى عممو
كتختمؼ درجة التَّحيز مف عمـ لآخر بناءن عمى مدل ارتباط ىذا العمـ باليكية ، نتائجإضلبؿ ال

كلذا نجد التَّحيز أقكل ما يككف عادة في العمكـ الإنسانيَّة كبالأخص بيف  ؛الثقافيَّة كالحضارية
 المفاىيـ كالتي تيعد أداة التخاطب كفيـ الشعكب كالثقافات.

عاجـ المغكية عمى أنو الانضماـ كالمكافقة لمرأم كتنبي رؤل كيفسر التَّحيز كما كرد في الم
 (ِٖ، َُِٕما ممَّا قد يعني رفض غيره مف الآراء، كبيذا المعنى يؤكد أف: )المصرم، 

التَّحيز حتمي فيك مرتبط ببنية العقؿ ذاتيا حيث يدرؾ الإنساف الكاقع مف خلبؿ نمكذج  -
 تبقى كييمش الباقي.كيضخـ ما  ،فيستبعد بعض تفاصيمو كيبقي بعضيا

التَّحيز لصيؽ بالمغة فلب تيكجد لغة كاحدة تحتكم عمى كؿ المفردات لمتعبير عف الكاقع  -
 بدَّ مف الاختيار. أم لا ؛كاملبن 

التَّحيز مرتبط بالإنسانية فيك مف صميـ المعطي الإنساني كمرتبط بإنسانية الإنساف،  -
ثّـَ التَّحيز، فالحضارة ىي كؿ ما صنعتو يد  كمف ؛نساني يحكم عمى قدر مف الذاتيةإفكؿ ما ىك 

 الإنساف كليذا فإفَّ الإنساف المثقؼ متحيز.
بؿ مف حيث ىك الأداة  ،كعميو فمـ يكف دراسة التَّحيز مف جانب مككناتو كأىدافو كأساليبو

التي تكضح لنا الذات كالآخر، كالطريؽ الذم يثبت إلى أم مدل كصؿ التَّحيز بالمجتمعات 
التي تدؽ عمى عقكؿ المجتمعات لمبحث عف خطكات إعادة  كالمطرقةكلصالح أم ثقافة،  العربية

عادة بنائيا بما لا  بناء المفاىيـ، بؿ نسميو في النياية بفتح باب الاجتياد لتطكير المفاىيـ كا 
يفقدىا مدلكلاتيا كتصكراتيا كىكيتيا كالعمؿ عمى تفتيت ىذه المفاىيـ كاشتقاقيا كنزعيا مف 

نما تراكي بيا المختمفة، فالتحيز ليس مجرد مفيكـ أك حكـ يتٌـ التعبير عنو بقناعات بعينيا، كا 
مفاىيـ تتنكع بتعدد القناعات كالتصكرات، كما يحتكم عمى بنى مضادة تصاحبو، فإف كجد تحيزه 
لا تعارض مع التفكير  لمفيكـ ما فإفَّ ىناؾ تحيزات أخرل مضادة، فميس ىك أحاديِّا مطمقنا كا 

كلكنو ليس نيائيِّا، فمف الممكف تجريد التَّحيز  ،كأكَّد )المسيرم( أف التَّحيز حتميعقمي العممي، ال
مف معانيو السمبية، فبدلان مف كضع تحيز ثقافة مقابؿ ثقافة أخرل، نضع لكؿّْ اختياراتو 

نماذج  كتكضيحيا تحت مضمكف الإنسانيَّة المشتركة دكف الإخلبؿ بيكية المجتمع كثقافتو، فبناء
معرفية قد تككف نتاج تجربة حضارة معينة كتساعد حضارة أخرل في التعامؿ مع نفسيا كمع 

 الآخر، كىذا يتطمب رؤية نقدية ثاقبة لتحقيؽ ذلؾ.
 



0202/ يوليو 1ج–العموم التربوية/ العدد الثالث   

  

ُٕٗ 

 :مصادر التَّحيز وأسبابه-أ 
ينتج التَّحيز نتيجة كجكد اختياريف غير متكافئيف في قيمتيا، كىك استنتاج سمبي لنزعة 

لمشيء، كخبرتو، كتكيفو بو، فصلبن عف تعدد مصادر التَّحيز كالتي مف أىميا الفرد نحك تخيمو 
 (ِٖـ، َُِٕ)المصرم، كما أشار 

سمـ بو أف يعمؿ الباحث كفقنا لفكره كعقيدتو التي يؤمف بيا، طبيعة الباحثيف: فمف المي  -
 يا.ككمنظكمتو المعرفيَّة التي يمتم

لى المعرفة لمكصكؿ إلى معارؼ، لكف قد مصالح الممكليف: قد يككف ىدؼ الباحث السعي إ -
 ف كالمراكز العمميَّة الخاصة أك الشركات تريد نتيجة تتعمؽ بمنفعتيـ.ك يجد الممكل

طرؽ كؿ مصادر المعرفة كيجد البعض إلى تصرفات المانعيف: حيث قد يسعى الباحث  -
 فترة زمنية.أك البيعد عف مراجع محددة أك  ،يحذر أك يمنع الدخكؿ عمى مكاقع معينة لمبحث

قيـ المسيطريف: فقد تجد بعض المؤسسات تسعى خمؼ الكممات البراقة كالعناكيف الجذابة  -
كتكجيو البحكث نحكىا دكف النظر إلى كاقع المجتمع كاحتياجاتو، أك قد نجد مف يرفض 
أدكات بحثية معينة لمجرد رؤيتو أف ىذه الأدكات لا تجدم دكف النظر إلى طبيعة البحث 

 الدراسة.كمتطمبات 
 كما أن من أسباب وجود التَّحيز: 
: كيحدث ذلؾ عف طريؽ اتخاذ قرار مف خلبؿ كمية محددة مف الموارد المعرفيَّة المحدودة -

ما يخصٌ  المعمكمات، كقد تككف قدرات الفرد نفسو لا تمتمؾ السعة الكافية لمنظر في كؿّْ 
 .القضية قبؿ اتخاذ ىذا القرار

ر طبيعي في تكجيو عاطفة الباحث لو كتحفيزه لرأم أك مفيكـ كىك أم :العاطفة والتحفيز -
 .,Blanco, F. 2017) 2)معيف 

 .Cohrs, Jحيث إفَّ ثقافة الفرد كبيئتو ليا عامؿ كبير في ىذا التحيز :النشأة والخصوصية -
C., & Duckitt, J. 2012, 4)) 

ر ما نشاىد مف يخالؼ أك فقد ينتج التَّحيز بحثنا عف شيرة أك ماؿ، فكثي :حبّ المال والشهرة -
 يتحيز لرأم، أك فكر ما، أك مفيكـ مف أجؿ الشيرة.

 كيقصد بو الجداؿ مف أجؿ الجداؿ فقط، كليس لصالح الفكر أك المفيكـ المحدد. :الجدال -
 .( Cherry, 2020) كىك مف أىـ أسباب التَّحيز :التعصب للآراء -
كاحد بحثنا عف أدلة لتقكية رأيو أك كىي سير الباحث خمؼ كاتب أك رأم  :القراءة الأحادية -

 فكرة دكف التطرؽ لمرأم الآخر.
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كىك نقؿ الفكر أك المفيكـ كاستخدامو في مشكمة بحثية ما تقميدنا لثقافة أخرل  التقميد: -
 استخدمت ىذا المفيكـ أك الرأم.

 ،ممَّا سبؽ يتضح أف التَّحيز يتحكـ بشكؿ ما في خيارات بعض الأفراد، ليس عف جيؿ
سباب منطقية تمنع الفرد مف اتخاذ قرارات مكضكعية تظير نتيجة ذاتيتو، كخبراتو، كفكره، بؿ لأ

كثقافتو، كأف طبيعة البشر تتجاىؿ ما لا يتكافؽ مع تحيزاتيـ أك آرائيـ؛ كليذا فإفَّ معالجة الفرد 
ؿ مف لبعض أسباب التَّحيز ييقمؿ مف نتائجو، فالاطلبع كالقراءة عف مشكمة ما بشكؿ أعمؽ ييقم

ا الإعلبف عف ذاتيتو، كالبحث عف الرأم كالرأم الآخر كعدـ التقميد؛ ممَّا  أسباب حدكثو، كأيضن
 يككف إلى المكضكعية. يسيـ في التقميؿ مف أسباب حدكث التَّحيز كأقرب ما

 أنواع التَّحيز-ب 
بنكع يأخذ التَّحيز أشكالان مختمفة تختمؼ باختلبؼ تفسيرىا كتحديدىا إلا أف الدراسة تيتـ 

 (ِِ، ُٓٗٗ: )المسيرم، محدد مف التحيزات كىك
يقكـ مفيكـ التَّحيز عمى اعتباريف أساسييف: الأكؿ تضخيـ الذات  التَّحيز الواعي الواضح: -ُ

كمف ىنا قد تتحكؿ المغة إلى حقيقة أخرل لا  ؛كالثاني تغييب الآخر أك تيميشو أك انتقاضو
رات حكليا، فالتحيز لا يستقيـ كيصبح تتدؿ عمى أصمية الشيء إنما عمى متخيلبت كمتك 

لغة تحميمية )ىاشمي، ، ك متخيمة ، كآخريو: ذات مركزيةكىيإلا بعناصره كمككناتو  اكاعين 
 .(َِٕـ، َُِْ

 : كىك أخطر أنكاع التَّحيز.التَّحيز اللاواعي الكامن -ِ
يتبنى فيو الباحث رؤية محددة مف داخؿ نمكذج معرفي متكامؿ  تحيز داخل التَّحيز: -ّ

ا كيظير في عممية التركيز عمى أفكار بعينيا دكف غيرىا داخؿ ت حيزاتو أكثر اتساعن
 .(ِّٓـ، َُِٖالمنظكمة مكضكع البحث. )عشماكم، 

فالتحيز الكاعي القائـ عمى أسس كقكاعد عمميَّة ىك ما تبحث عنو الدراسة في مفاىيميا، 
يف، إلى جانب ذلؾ أىمية كتسعى إلى تكضيح أسباب ذلؾ التَّحيز في مفيكـ ما أك رأم مع

التعامؿ مع التَّحيز اللبكاعي بشكؿ عممي دكف انبيار بفكر لا كاعو يتضمف ثقافة مغايرة تؤثر 
عادة بنائو كاضعنا في الاعتبار كؿ  عمى فكر الفرد كبنائو المعرفي، كضركرة تفكيؾ المفيكـ كا 

 شكؿ مف أشكاؿ التَّحيز التي قد تؤثر عمى الباحث أك الكاتب.
 :عمى التفكير والبناء المعرفيهر التَّحيز في المفاهيم مظا-ج 

ممَّا لا شؾَّ فيو أف البشر عرضة لمتحيز فيك جزء طبيعي مف عمؿ العقؿ، كيؤثر عمى 
يعتبر المفيكـ مف أىـ ساحات الصراع طريقة تفكيره كاتخاذ القرارات، كالتفاعؿ مع الآخريف، ك 

نو يحمؿ في إبؿ  فحسب،بو المفظي أك المغكم بيف الفكر الغربي كحضارات العالـ، ليس جان
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ممَّا يجعميا تحمؿ خطرنا في تداكؿ مثؿ ىذه المفاىيـ  ؛طياتو أبعادنا أخرل لإيصاؿ معنى محدد
في ميداف التربية كالتي تؤثر بشكؿ كبير عمى طريقة التفكير كالسمككيات نتيجة استخداميا أك 

 .تبنييا
كاختلبطيا إلى الفكر منذ كاف الفكر كىي مشكمة تعكد أزمة المفاىيـ كضبابية الفكر ك 

الممارسة في القضايا التي يقكد فييا الفكر إلى ممارسة، كالذيف يجيمكف طريؽ البحث عف 
كانعداـ المنيج الفكرم  ،يأتييـ ىذا الجيؿ أك الضلبؿ مف ضبابية المفاىيـك ضمكىا يالحقيقة أك 

لتفكير المنطقي المنيجي أقؿ عرضة لمتحيز ، فا(ُٗٓـ، ُٗٗٗعند التفكير )غلبب، إسماعيؿ، 
ككمما اتبع التفكير الأساليب كالطرؽ الصحيحة كاستخدـ المفاىيـ الكاضحة كالمحددة كاف أبعد 
عف التَّحيز، كلما كاف مف الحرية البحثية كالكتابات الشخصيَّة كالانحياز عف خطكات البناء 

 129-128)ي أثرت بشكؿ كبير في التفكير المعرفي الصحيحة ظيرت التحيزات المعرفيَّة كالت

Clarke, S, 2011,) ( &Baysal, E. A, & Ocak, G, 2022, 208ف ،) التحيز أداة غربية
كما ييعد الاستشراؽ أداة لتحقير الشعكب، كذلؾ كأدكات لامعة  ،لمسيطرة عمى فكر الآخريف

المفاىيـ ىي الأداة لنقؿ فتحمؿ في طياتيا الحقد كالكره كظاىرىا الرحمة كمساعدة الآخريف، 
الحضارات عمى الرغـ مف أف المفيكـ لا يتجاكز كممة أك كممتيف إلا أنو مف أشد العناصر 
الفكرية تأثيرنا في ثقافة المجتمع، بؿ قد تعمؿ عمى تحكيؿ التفكير مف جية إلى نقيضيا 

 . (ُُُ-َُُ، َُُِ)أمحزكف، 
قلبني الذم يمكف التنبؤ بو لأنو منيجي شكؿ مف أشكاؿ السمكؾ غير الع كما أف التَّحيز

كالذم يؤدم إلى العديد مف الإشكاليات مف خرافات كعمكـ زائفة، كلأنيا أخطاء منيجية كليست 
، كما ,Blanco, F. 2017) 2عشكائية قد تؤدم إلى قرارات كارثية تؤثر عمى الفرد كالمجتمع )

ممَّا يؤثر  (Greene R, 2019  , 2يمنع تنشيط الفكرة بؿ قد يعمؿ عمى رفض كؿ جديد ) أنو
، تكقؼ الإبداع الفكرم، ك كه التفكير، كتشالتبعية الفكريةعمى فكر المجتمع، كما قد يؤدم إلى 

الفجكة بيف التنظير ، كحدكث تغييب الخصكصية الثقافيَّة التربكيَّة، ك عف المكضكعية كالبيعد
 .المثاقفة، ك كالتطبيؽ
جراءاتهاالمحور الثالث: إعادة بناء المف -2  اهيم وا 

تيعد إعادة بناء المفاىيـ مف التحديات الفكرية التي يمكف كضعيا ضمف إطار فمسفي 
كذلؾ لتخميص الخطاب الفمسفي العربي مف  ؛حضارم كتجديد المكركث المفاىيمي كتأصيمو

امؿ مع الخمكؿ كالجمكد كالتبعية، كعميو فإفَّ إعادة بناء المفاىيـ تمتمؾ أىمية كبيرة سكاء في التع
المفاىيـ الكافدة بطريقة عمميَّة ممنيجة كرؤية نقدية كاضحة، تمكف المفكريف كالباحثيف في كضع 
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عادة بناء؛ مكقؼ بعض المفاىيـ قبؿ تكطينيا ، أك في المفاىيـ التي تحتاج إلى تجديد كتحديث كا 
 نظرنا لإحداث تطكرات كتغيرات بالمجتمع.
ة في تأصيؿ المفيكـ كبالأخص في الدراسات التربكيَّة كلعؿَّ عدـ كجكد معايير كمنيجية ثابت

ا متعددة تحتاج إلى كالمفكريف ل كاختيار الباحثيف كالكتاب بعض المتغيرات كالتي تحمؿ مفاىيمن
ينقؿ بعض المفاىيـ دكف النظر إلى دلالات كتصكرات ىذا  أعطت الحرية لنقؿ تكضيح كتفسير

، أك يقكـ بؿ قد يتبنى بعض الباحثيف تعري ،المفيكـ فنا لمفكر ما دكف رؤية نقدية ليذا المفيكـ
ببناء مفيكـ معتمدنا عمى اقتباسو مف بعض المفاىيـ السابقة، كيتداكؿ ىذا المفيكـ كأنو مفيكـ 

ممَّا يؤدم إلى ضعؼ عاـ في البناء  ؛عممي منيجي قائـ عمى أسس كضكابط كدلائؿ كتصكرات
يعيد الحؿ أك السبيؿ لعلبج ىذه المشكمة ىك البيعد ، كليذا فمـ المعرفي كضعؼ البحث التربكم

عف المفاىيـ العربية أك الحديثة كعدـ تداكليا؛ نظرنا لمتفاعؿ داخؿ المجتمعات ككجكد التبادؿ 
لا كقؼ المجتمع مكقؼ الجمكد  الثقافي كالعممي كالفكرم كالذم أصبح كاقعنا لا يمكف تيميشو كا 

 كالرقكد المعرفي كالثقافي.
 :اهيم ومخاطرهانقل المف-أ 

لا شؾَّ أف مكضكع نقؿ المفاىيـ كاف كلا يزاؿ مف المكضكعات ذات الأىمية في مجاؿ 
البحث التربكم كالبناء الفكرم كالمعرفي، حيث تمثؿ ظاىرة نقؿ المفاىيـ ظاىرة عمميَّة ىدفيا 

بو في التشا كجدنتيجة لكجكد التفاعؿ داخؿ المجتمعات التبادؿ الثقافي كالعممي كالفكرم، ك 
كمف  ،المغة نفسيا تمتمؾ معاني كأسماء ليا معنى أك مدلكؿ في لغة أخرل كأصبحتالمفاىيـ، 

 الطبيعي أف تنتقؿ مف مجتمع إلى آخر نتيجة ليذا التفاعؿ. 
كيتميز مجتمع الثقافات المشتركة بالتنكع الثقافي كالحكار بيف الثقافات، كيساعد عمى نزع 

نشأ في المجتمعات متعددة الثقافات كالاعتراؼ بيذا التنكع فتيؿ التكترات التي يمكف أف ت
كما أف المجتمع يتميز  (،Buhmann, 2015, 5كبحقكقيـ في ضكء عالمية حقكؽ الإنساف )

بسرعة عالية في نقؿ المعمكمات كالمفاىيـ، سكاء في الخطاب العممي الذم أصبح أكثر عالمية 
قاؿ المفاىيـ عبر الإنترنت كتداكليا بشكؿ كبير أك في مياديف المعرفة المختمفة، كأصبح انت

كاستخداـ الباحثيف نفس المفاىيـ التي تظير في ممخصات البحكث الإلكتركنية كالاقتباسات عمى 
الرغـ مف أنيا ينبغي تفسيرىا بشكؿ مختمؼ تبعنا لكؿّْ ثقافة كعاداتيا كتقاليدىا إلا أف ىذا التسارع 

اختلبؼ الثقافات جعميا كاقعنا لو تأثيره نتيجة النقؿ الخاطئ  كالتداكؿ كالتفسير الخاطئ نتيجة
 (Spicheva, D. I., & Polyanskaya, E. V, 2020, 799)لممفاىيـ. 

كنظرنا لارتباط  ؛إلا أف عممية نقؿ المفاىيـ ينبغي أف تمر بمستكل مف الفيـ كالكعي
خمفية معينة إلى كاقع آخر  المفيكـ بثقافة المجتمع التي تنشأ فيو، فلب يجكز نقؿ مفيكـ ذك
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لأفَّ ىذا ما يحدث خملبن في المنظكمة القيمية، كليذا فإفَّ عممية تحديد كضبط المفاىيـ  ؛مغاير
يجب أف تعبر عف كعي منيجي مخطط كعميؽ، حتَّى يتفادل اختلبط المفاىيـ )عبيكشي، 

ت جمع فميس غاية المعاجـ كالمؤلفات الخاصة بالمفاىيـ كالمصطمحا، (ّٓ، ََِٖ
المصطمحات كترتيبيا كتعريفيا فقط كما يحدث في كثير المؤلفات كالتي قد تنحى بالبحث إلى 

 نتائج مضممة لمدراسة، بؿ يجب أف تقكـ عمى تأسيس مشركع فكرم لو أصكلو العمميَّة.
في الفكر العربي ضركرة في ظؿ كتكطينيا المفاىيـ الغربية  نقؿكعميو باتت الحاجة إلى 

التي جعمت مف الصعب تجنب الاحتكاؾ مع الثقافات الأخرل، كما يتبع ذلؾ مف كفكد  العالميَّة
    .مفاىيـ ذات دلالات كمضاميف ىي نتاج بيئة معينة

 :أسباب نقل المفاهيم ومخاطرها -ب 
عادة بنائيا بما يتكافؽ مع فكر المجتمع كثقافتو كما  ييعد مف أىـ أسباب نقؿ المفاىيـ كا 

 (ُِٓ-ُُٗـ، َُِٖ، بالكىا )عبدذكر 
التثاقؼ: كالتي تيعد نتيجة الاتصاؿ كالتفاعؿ ما بيف الثقافات المختمفة، حيث انتقاؿ المفيكـ  -ُ

مف ثقافة لأخرل نتيجة لعممية الاتصاؿ؛ كبالتالي يسقط شيء مف عناصره كتضاؼ إليو 
يكـ عناصر جديدة كي يمكف إدراؾ معقكليتو نتيجة لعممية المثاقفة؛ كليذا فإفَّ فحص المف

كالتدقيؽ فيو كالنظر بدقة إلى مدلكلاتو أصبح ضركريِّا لضماف التثاقؼ الآمف، كالبيعد عف 
 مخاطر النقؿ غير الكاعي.

جدلية العلبقة بيف البنية الاجتماعيَّة كالبنية العرفية: فكؿ ما يؤثر في الخطاب الثقافي حتمنا  -ِ
لمجتمع، كليذا لا يمكف تغافميا يرتبط بالخطاب الاجتماعي في ضكء العلبقة بيف التربية كا

 كالتربكم. ،كالثقافي ،كالاجتماعي ،كالعمؿ عمى انتقاء المفاىيـ كربطيا بالسياؽ المعرفي
ضبابية فمسفة التربية كأثرىا عمى فيـ النظاـ التربكم: حيث إفَّ المفاىيـ ىي التي تقكد  -ّ

مع التغيرات الحادثة تحتاج حركة التربية كفمسفتيا، كأف كجكد فمسفة تربكيَّة حديثة تتكافؽ 
 إلى نقد جيد لممفاىيـ كفحص للآراء كالتكجييات. 

انتشار ظاىرة الاستيلبؾ التربكم لممفاىيـ دكف رؤية نقدية: كيؤكّْد ذلؾ المبالغة في استيراد  -ْ
معظـ المفاىيـ دكف بذؿ أدنى جيد في إعادة بنائيا، كييعد ذلؾ نتيجة ما نلبحظو لعناكيف 

ف بريؽ معتقدنا أف ذلؾ يشكؿ دافعنا في إيقاظ كتحريؾ المجتمع، غير أف ىذه المفاىيـ م
 الكاضح أنيا شكمت تراجعنا أكثر منيا دافعية.

 ضعؼ التأصيؿ لممفاىيـ الإنسانيَّة في الأيديكلكجيات التربكيَّة العربيَّة. -ٓ
 الاستيلبؾ الثقافي السريع كتراجع دكر التربية في الحفاظ اليكية. -ٔ
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تجديد في الفكر التربكم المعاصر، إلى جانب الحاجة إلى مكاكبة ضعؼ مقكمات ال -ٕ
المجتمع لمتقدـ الثقافي كالعممي؛ نتيجة الانفجار المعرفي الذم ساد فكر المجتمعات 

 المتقدمة.
كعمى الرغـ مف تعدد أسباب نقؿ ىذه المفاىيـ إلا أنيا تحمؿ جممة مف المخاطر، كمف 

 : (ٕٗٓـ، ََِٖأىميا كما ذكر )حساف، 
 استبداؿ المفاىيـ العربية الإسلبمية بمفاىيـ أخرل غريبة في المبنى كالمعنى. -
عطائيا مضاميف مف خبرة  - تمبيس المفاىيـ العربية بإخراجيا عف معانييا كخصكصيتيا كا 

 غربية أكركبية.
حلبؿ مفاىيـ غربية عف خبرة كثقافة كلغة المجتمع العربي. -  غرس كا 
خراجيا عف معانييا الأساسيَّة الأصميَّة.طمس المفاىيـ العربية الإسلبم -  ية كا 
 التغريب الثقافي كالغزك الفكرم. -
محاكلة لإضعاؼ المغة كىي اليدؼ الرئيسي عند المستعمريف الطامعيف في استعباد الشعكب  -

عمييا، كلف يتحكؿ الشعب أكؿ ما يتحكؿ إلا لغتو؛ إذ إفَّ منشأ التحكؿ مف  السيطرة كمحاكلة
 (.ُٖ، ََِّ)عمي،  كالتي أساس بنائيا المفاىيـأفكاره كمعارفو 

 تيميش المكركث الثقافي كالتشكيؾ فيو. -
كثرة الغرقى في مستنقع التقميد، كتتمثؿ في حالات الانفتاح المنفمت مف الاستنساخ،  -

 كالاقتباس كالتقميد اللبكاعي.
جديد كالسعي فبالرغـ مف أىمية نقؿ المفاىيـ لمسايرة التطكرات كالتعرؼ عمى كؿ ما ىك  

نحك بناء معرفي كفكرم متميز يساىـ في تطكر المجتمع إلا أف ىذا النقؿ قد يعمؿ عمى تيميش 
ضعاؼ ليكيتيا، كلغتيا، كما قد يؤدم إلى الانفتاح الثقافي  لثقافة المجتمع أك تقميؿ مف قيمتيا، كا 

يقية، كمحاكلة المنفمت، إلى جانب أنو قد يعمؿ عمى تغريب المجتمع كعزلو عف قضاياه الحق
إضعاؼ القدرات، كضرب الثقافات المحمية مع نشر ثقافة الطرؼ المييمف؛ كذلؾ نتيجة لمنقؿ 
اللبكاعي كالذم يفقد المنيجية العمميَّة كالخطكات الإجرائية التي تساعد المجتمع عمى إعادة 

ا أك قبكلان لممفاىيـ، أك انغلبقن  ا عمى بنائو؛ الأمر الذم يؤكد أف القضية ليست رفضن ا أك انفتاحن
نما مسألة كيفية التعامؿ معيا، كالعمؿ عمى إعادة بنائيا كتطكيرىا بما لا يفقد  المفاىيـ الغربية، كا 

 لممجتمع خصكصيتو الفكرية.
 ودورها: بناء المفاهيم إعادةأهمية -ج 

يمكف تعريؼ مدخؿ إعادة بناء المفاىيـ بأنو مدخؿ فمسفي يتضمف تفكيؾ أم مفيكـ مف 
ـ، كتحميؿ مككناتو، كاستخراج مدلكلاتو، كنقد ما رسخ مف مضاميف كتصكرات تأصمت في المفاىي
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بيئتو، لمكشؼ عف عكامؿ الاغتراب كالغمكض كالالتباس، لمكصكؿ إلى أبعاد دلالية لا يمكف 
الكصكؿ إلييا بالنقؿ المباشر، كقكفنا عمى التصكرات كالمضاميف كما خمفيا مف مرجعية فكرية 

 ؛ات مجتمعية ساعدت في تككينيا كبنائيا، كبما يسمح بقبكؿ المفيكـ أك رفضومحركة، كسياق
 .(َُٔـ، َُِٖ، بعبد الكىاكمف ثّـَ تكطيف المفيكـ مف عدمو )

 (ُُْ-ُُُـ، َُِٖ، بعبد الكىا) كما أشار كأىميتو دكر إعادة بناء المفاىيـكيتمثؿ 
 إلى:
المتحيزة، كاجتناب المبس، كما أف تحميؿ  الدقيؽ كالصحيح لممفاىيـ سكاء الكافدة أك الإدراؾ -

بنية المفيكـ تكشؼ لنا عف كجكد مجمكعة مف المفاىيـ تتطكر مع الأياـ كيزيد مضمكنيا 
 كمدل تطبيقيا. 

لعممية تكطيف  ي ٌـمإعادة النظر فيما لا يتكافؽ مع الثقافة الناقمة كالفكر الميكطّْف كمدخؿ  -
 المفاىيـ الكافدة أك المتحيزة.

الشكاىد كالدلالات السابقة التي تؤكد الضركرة لتحميؿ المفاىيـ، لارتباطيا بحماية ىكية براز إ -
 ، كخاصة في ظؿ الاستحداث السريع لمعديد مف المفاىيـ.المجتمع

نيج متميز لتجاكز الإشكالات المفاىيمية التي تخمؼ النقؿ غير الكاعي لممفاىيـ كالتكطيف  -
 ليا. الآمفغير 

 لمفاىيـ إلى إنشاء فكر مفاىيمي عربي غير متحيز يضاىي نظيره.مف تكطيف ا التحكؿ -
كينبغي أف يمرَّ بناء المفيكـ بأربعة مراحؿ رئيسية لكضع مفيكـ عممي دقيؽ كىي عمى 

 (Podsakoff, p& Mackenzie, s, 2016, 170-188)النحك التالي: 
، كالبحث عف المراالمرحمة الأولى - دفات كالمضادات في : تحديد السمات المحتممة لممفيكـ

 القكاميس، كمقارنة المفيكـ بأقطابيا المعاكسة، كتستخدـ كمرحمة مسحية.
 : تنظيـ السمات المحتممة كتحديد أكلكياتيـ ككفاياتيـ حسب المكضكع.المرحمة الثانية -
، كامتداده، المرحمة الثالثة - ، مع الأخذ في الاعتبار بنية المفيكـ لي لممفيكـ : كضع تعريؼ أكَّ

 فكار كالمشاعر، كالتصكرات، كالأبعاد الفرعية التي قد ترتبط بو.كالأ
، المرحمة الرابعة - كذلؾ بفحص دقيؽ لمتعريؼ مف قبؿ : تنقيح التعريؼ المفاىيمي لممفيكـ

الباحثيف كالمفكريف كالخبراء يساعد عمى تقميؿ الغمكض كالعمؿ عمى تحسينو كتقديـ مفيكـ 
 ىرة كلا يخضع لتفسيرات متعددة.عممي دقيؽ ككاضح ييفسٌر مكضكع الظا

 جراءات نقل المفهوم وخطوات بنائه:إ-د 
لحضارة  اانعكاسن  كالتي تيعدفي بناء اليكية ا كاضحن  فيو أف لممفاىيـ دكرنا ممَّا لا شؾَّ 

المجتمع، كما أف بنائيا يحتاج إلى جيد عممي في التأسيس ليا كعناصر الاحكاـ في بنائيا 
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بؿ عمى أسس  ،ا، فلب يمكف النظر إلييا ككتمة ثابتة لا تتحرؾكمنيج بنائيا كالمقصكد مني
 كضكابط كمستكيات لبنائيا، فعممية بناء المفاىيـ ىي عممية تأسيس لممعرفة، لك لـ تستكؼً 

لمتبادؿ الفكرم  اشركط تحديدىا كصياغتيا ضاعت ىكيتيا كفقدت، حيث تيعد المفاىيـ كسيطن 
في قنكات الاتصاؿ مع فكر المجتمعات  االفكر، كضعفن في عالـ  اكييعد عدـ انضباطيا تزعزعن 

ممَّا قد يضطر مجتمع ما إلى استيراد المفاىيـ دكف كعي لمدلكلو كما آؿ إليو كقت  ؛الأخرل
 بنائو.

كعمى الرغـ مف أف المفاىيـ ىي المدخؿ الأساسي الذم يمكف لممفكر أك الفيمسكؼ أف 
الشأف مغيبنا في النتاج الفمسفي العربي الاسلبمي، يصؿ بو إلى التفمسؼ كالإبداع، فما زاؿ ىذا 

كما زاؿ المتفمسؼ العربي لا يقدر عمى إنشاء خطاب فمسفي متميز بشأف المفاىيـ التي لـ يقـ 
النمكذج الغربي مييمننا عمى الأطركحات الفكرية  بقيفلبسفة الغرب بالتفمسؼ بصداىا، كليذا 

خضاعيا لمنقد ا  ممَّا دعا إلى كجكب إعادة النظر في النماذج المفاىيمية الغربية ك  ؛العربية
 .(ُْٓـ، َُِٕكالتمحيص )بف دنيا، 

كعميو بات مف الأىمية بمكاف بذؿ المزيد مف الجيد الفمسفي في إنشاء إطار مفاىيمي 
ي الغربي الحديث غير كذلؾ لأفَّ النمط المعرف ؛ذاتي يضاىي المفاىيـ الغربية في القكة كالجدارة

معرفي لأم مجتمع، عمى سبيؿ المثاؿ كجكد تبايف كانفصاـ بينو كبيف النمط ال بنائومناسب في 
نطمقات الفكرية أك مف حيث المرجعيات العقدية، مالمعرفي الاسلبمي، سكاء ما يتعمؽ بالأسس كال

تأسيس لإطار مفاىيمي منتج بدَّ مف إعادة النظر في النمكذج المفاىيمي الغربي كال كليذا كاف لا
 .(ُْْـ، َُِٕكغير مقمد نابع مف ىكية إسلبمية. )بف دنيا، 

نما في الاختلبؼ  كتظؿ المشكمة الرئيسية في إشكالية بناء المفاىيـ ليست المفيكـ نفسو كا 
عمى معناه كمدلكلو، كالفرؽ بيف التنظير لو كبيف حقيقتو المممكسة عمى الكاقع، كبالنظر إلى 

ما النظريا تككف مزدكجة أف ت كالأيديكلكجيات نجد إما خفض القيمة الأخلبقيَّة لممفاىيـ كا 
كليذا ينبغي أف يسير بناء المفيكـ كفؽ  ،(ٗٗـ، ََُِالمعايير في الدلالة )آؿ حبيؿ، 

 (ٔٓـ، ََِٖ)زكريا، كآخركف، الخطكات التالية: 
. تحديد المفيكـ - لى أم تصنيؼ ينتمي نسب المفيكـ  كا 
 فات الأساسيَّة أك السمات المرتبطة بالمفيكـ كيتميز بيا عف غيرىا.تحديد الص -
 تحديد الصفات المتغيرة كالتي تشترؾ فييا مع غيرىا مف المفاىيـ. -
المفيكـ عمى أساس الصفات المميزة لو، بحيث يمتمؾ صفاتو الأساسيَّة كعلبقتيا  تعريؼ -

 .ببعضيا، غير أنيا لا تستكجب كجكد جميع الصفات المتغيرة
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مراعاتيا عند بناء التي ينبغي ( إلى بعض الخطكات ّْٕـ، َُِٖكأشار )زياني، 
 :كىي ،المفيكـ كتحديده

- .  تحديد الأبعاد الاجتماعيَّة كالثقافيَّة لممفيكـ
، كالأخذ بعيف الاعتبار الحراؾ المفيكمي، كما  - كصؼ دقيؽ كشامؿ لمعاني مضمكف المفيكـ

 أك العكس. اا حيث يصبح المفيكـ الرئيسي فرعيِّ يحدث مف تبادؿ لبعض المفاىيـ مركزيِّ 
 ة لمباحثيف.الابتعاد عف الانطباعات الشخصيَّة كالمدركات الذاتيَّ  -
تجنب استخداـ العبارات كالجمؿ العامية كالدارجة، كعدـ تيميش المفاىيـ العمميَّة التي تناكلت  -

 المكضكع للبستفادة منيا.
التفسير كالتكضيح، بؿ يتعدل ذلؾ في مساعدة  دؼ عنالاقتناع بأفَّ تحديد المفيكـ لا يق -

 الباحثيف في تحديد أبحاثيـ كدراساتيـ كعدـ ابتعادىـ عف المكضكعية العمميَّة.
، كأثر تركيب المفيكـ عمى  كما لا يمكف بناء المفيكـ دكف تحديد ما آؿ إليو المفيكـ

ف كؿ ما ىك جديد في عالـ المعرفة فيو أف التطكر كالتقدـ كالبحث ع ، كممَّا لا شؾَّ والمكقؼ من
ىك غاية كؿ مجتمع، كما أف المفاىيـ عمى عمكميا يقبميا أم مجتمع، إلا أف صلبحية ىذا 
، كليذا فإفَّ عممية ضبط المفاىيـ أك نقميا أك تحكيميا  المفيكـ يتكقؼ عمى مضمكف ىذا المفيكـ

، كما تؤكد عمى تقدير  العناصر الآتية كالتي تيعد شركطنا تتطمب رؤية فمسفية شاممة نحك المفيكـ
 :كىيلفيـ المفيكـ أك إمكانية نقمو 

( حيث إفَّ إغفاؿ تاريخية المفيكـ يعمؿ عمى انتزاع  - كقت بناء المفيكـ )تاريخية المفيكـ
المفيكـ مف سياقو المعرفي، كمحاكلة لإغفاؿ حركة تطكره الطبيعي كسياقو الاجتماعي 

 كصنع مفيكـ لا يتٌـ إلا عمى أصؿ ىكيتو التاريخية.يمكف تأصيؿ  كالحضارم، كلذلؾ لا
كجيات  باختلبؼكذلؾ لأفَّ المفاىيـ لا تختمؼ  ؛كراىات الثقافيَّة نحك المفيكـالاحتياجات كالإ -

ا ئة كالشخصيَّة كقت بنابؿ لاختلبؼ الاحتياجات العمميَّة كالفمسفيَّ  ،فقطالنظر  و، كأيضن
 المجتمع التي نشأ فيو.كراىات الثقافيَّة التي طرأت عمى الإ

 (ّٔـ، ُٗٗٗ. )الدغمكمي، تكراىاالخصكصية المرجعية التي تكمف كراء الحاجات كالإ -
ابكة شتحديد الشكاىد التي تمكنو قياس الأبعاد كالمؤشرات، فيناؾ مفاىيـ بسيطة كأخرل مت -

ي، لأبعاد إلى أجزاء كمككنات قبؿ الكصكؿ لممؤشرات. )زيانامعقدة قد تحتاج إلى تفكيؾ 
 (ّْٓـ، صػَُِٖ

 &Podsakoff, p) تحديد الأبعاد التي تككف المفيكـ كالتي ييفسٌر بيا أمكر الكاقع -

Mackenzie, s, 2016, 185). 
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بدَّ مف البحث عف آليات لذلؾ،  كلمتغمب عمى بعض مظاىر التَّحيز في المفاىيـ كاف لا
 لي:( كىي كالتإَِ-َِْـ، َُِْكالتي مف أىميا كما أكَّد )ىاشمي، 

البحث عف مفيكـ أكثر عمكمية عف المصطمح المتحيز أك الغربي، كمفيكـ التقدـ كالذم  -
يرتبط بالغرب لك استبدؿ بالحديث عف كؿ ما ىك جديد كحديث كمبتكر، فالتقدـ لا يخرج مف 
الحديث عف الابتكار كالإبداع؛ كمف ىنا تيتز مركزية المفيكـ المتحيز الغربي الكاىمة 

 يبة كسط لغة عامة إنسانية مشتركة.كيتحكؿ إلى ترك
؛ ممَّا ييكضح الأبعاد الكامنة كالحدكد  - محاكلة الكقكؼ عمى الأبعاد المجازية في المفيكـ

.  لممفيكـ
الاعتراؼ بكجكد تحيزات كامنة في مختمؼ المكضكعات؛ كمف ثّـَ ضركرة نقدىا كالنظر في  -

 إعادة بنائيا.
 ئصيا؛ ممَّا يساعدنا عمى التحرر مف الييمنة.الكشؼ عف اختلبلات المعرفة الغربية كنقا -
لأىـ في فرز كؿ ما مف نقد مركزية الغرب كالانفتاح عمى العالـ كمو، حيث ييعد الكسيمة ا -

يـ في بناء الحضارات كميا كيعمـ عمى العالـ، مع تيميش ما يدؿُّ عمى شأنو أف يس
 خصكصيتو.

عادة ب - ناء المفيكـ الحضارم المنطمؽ مف تراثنا، السعي لكضع النمكذج البديؿ لمفكر الغربي كا 
 قائمنا عمى أسس عمميَّة.

، كالعناصر اللبزمة لفيـ المفيكـ ، كفي ضكء الخطكات الكاجب اتباعيا عند بناء المفيكـ
بناء  تساعد عمى، ينبغي اتخاذ بعض الإجراءات كالتي كالآليات التي تقمؿ مف مظاىر التَّحيز

 كمف أىميا: ،ع خصكصية المجتمع كبما لا يفقد لممفيكـ دلالاتوالمفيكـ أك نقمو بما يتكافؽ م
لفظ آخر مف أصؿ منو  باستنباط: عممية الاشتقاؽ التربكم لممفاىيـ كذلؾ الشتقاق التربوي -

، فلب كجكد لمفيكـ بسيط، كؿ مفيكـ اا كمعنكيِّ يشترؾ معو في الجذكر، فيصبح اشتراكنا لفظيِّ 
أحادم المككف، ككؿ مفيكـ عمى الأقؿ مزدكج أك ثلبثي؛  يمتمؾ مككنات، فلب كجكد لمفيكـ

.  كليذا فإفَّ اشتقاؽ المفيكـ ييعد إجراءن ذا أىمية كبيرة في بناء المفيكـ
عادة صياغتيا كفقنا ليكية المجتمع كذلؾ بتحقيؽ عممتي  التعريب: - مف خلبؿ نقؿ المفاىيـ كا 

يعبر عف ىكية المجتمع كلغتو، كأف ك  بدَّ كأف المفيكـ يجمي حقيقةلا، كما أنو الكصؿ كالفصؿ
استيراد مفيكـ بحمكلاتو الفكرية كدلالاتو يعبر عف تخمؼ مجتمع ما أك تراجعو عمى ما ىك 

ممَّا يجعؿ مؤسسات ىذا المجتمع نسخة مف نظيراتيا  ؛فيو مف تكقؼ لمفكر كالنقد كالإبداع
 . (ِٗٓ -ُِٓـ، َُِِعف الآخريف )الإقبالي، 
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 ،: حيث ييعد أفضؿ الأساليب لمكصكؿ إلى حقيقة المفيكـي والستنتاجيالأسموب الستقرائ -
فالطريقة الاستقرائية تتمخض عنيا مفاىيـ إجرائية منعزلة كىي مبنية بطريقة تجريبية، 
كالاستنباطية أك الاستنتاجية تكلد مفاىيـ نسقية، كالمفيكـ الاستقرائي خضع للبختبار الميداني 

ميَّة مف قبؿ باحث كأصبح مقبكؿ لمجميع، كما أف المفيكـ النسقي ت صياغتو بطريقة عمكتمَّ 
يأتي عف طريؽ التفكير المجرد، بتجسيد أكجو التشابو كالاختلبؼ بيف مفيكميف، إذ لا يمكف 

فقط بالبناء بؿ بدرجة القطع مع الأفكار المسبقة  اأك نسقيِّ  منعزلان كاف تميز المفيكـ سكاء 
 ( ّْٔـ، َُِٖكدرجة تشابييا. )زياني، 

لب يمكف التماثؿ بيف المعاجـ الميتمة بالحقؿ المعرفي ف: قراءة مقدمات المعاجم قراءة متأنية -
نفسو، كتيعد قراءة مقدمات المعاجـ كالكتب التي تناكلت الحقؿ المعرفي لمدارس تجعؿ الباحث 
ف يقؼ عمى اختلبفات تصكرية كمنيجية تفيده في تناكؿ المفيكـ بشكؿ صحيح كيستطيع أ

ييحدد مدل مصداقية بعض المصطمحات كيستبعد ما غير مناسب لفكر المجتمع كثقافتو. 
 (ِّٔـ، َُِّ)خطابي، 

لى أم تصنيؼ، كالمقصكد مف ىذا التحديد،  تحميل المفهوم: - مف خلبؿ تحديد المفيكـ كا 
 ( ُٓـ، ََِٖكالبحث عف ىكية المفيكـ مف حيث مرجعيتو كمصدريتو. )زكريا، كآخركف، 

، كالتي تساعد عمى تحديد مدل تحيز في بداية بحثو أك مؤلفو ن عن ذاتية الباحثالإعلا  -
الباحث نحك ذاتيتو أك لفكر معيف؛ ممَّا قد يساعد عمى تحقيؽ أكبر قدر مف الاستقامة 

 العمميَّة.
: فالدعكل إلى المكضكعية ىي مشبكىة استبدال الموضوعية العمميَّة بالستقامة العمميَّة -

أف يككف عقؿ الباحث صفحة بيضاء تممؤىا الرؤية الغربية بمناىجيا  لأنيا تتطمب
لذلؾ فإفَّ الشعكر بالمسؤكلية كالصدؽ كالأمانة العمميَّة تحت مسمى الاستقامة  ؛كمفاىيميا

 (ٕٖـ، َُِٕ)المصرم، العمميَّة ييعد رؤية لحؿ مشكمة الذاتية. 
 الضبط الدقيق لممفاهيم والكشف عن آليات إنتاجها. -
كيعتمد بشكؿ كاضح عمى قاعدتيف إما نقد إثباتي أك نقد إبطالي، مف أجؿ اختبار  قويم:الت -

كضعيا المنطقي، كتحديد ما ىك متأصؿ ممَّا ىك منقكؿ، كبناءن عميو يتحدد إما إنتاجيا في 
مجاليا الأصمي أك إعادة إنتاجيا في مجاؿ آخر، كىذا لا يتٌـ إلا مف خلبؿ آليات منطقية 

. كقكاعد استدلا  .(ُٓٓـ، َُِٕ)بف دنيا، لية تؤسس بشكؿ منيجي لممفيكـ
 ، كتعتمد إجراءات النقؿ عمى معرفة المعنى المغكم، كمعرفة الدلالة التاريخية لممفيكـ

، إلى جانب الاعتراؼ بالخصكصية الحضارية، فالعمؿ الفكرم  التاريخيةكتحميؿ البنية  لممفيكـ
نما ضركرة تضمينيا قيمنا معينة بما يضمف الفمسفي لا ينحصر عمى بناء المفاىيـ كتأ صيميا كا 
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استمراريتو كبعث التجديد فييا، فالقيـ ىي التي تضبط المفاىيـ كتمنحيا الاستمرارية كالإبداع. 
، كيمكف القكؿ إفَّ إعادة بناء المفاىيـ كتطكيرىا يعتمد عمى مجمكعة (ُْٗـ، َُِٕ)بف دنيا، 

فيكـ كتكضيحو، كمقارنة المفيكـ بغيره مف المفاىيـ كنقده، مف الطرؽ المختمفة، منيا: تحميؿ الم
، كاشتقاقو، كتكامؿ المفيكـ كتركيبو، كتيعد ىذه الطرؽ عممية تكاممية في بناء  كتصحيح المفيكـ

 أك إعادة بناء مفيكـ عممي.
التربويَّة وانعكاسها عمى البناء المعرفي  لممفاهيمالنماذج  بعض -الرابع المحور -4

 :فكيروانحراف الت
 (universalism) :العالميَّة -أ 

بالنظر إلى بعض المفاىيـ الشائعة مثؿ "العالميَّة" عمى سبيؿ المثاؿ نجد أف الغرب قد دأب 
أصبح لفظ عالمية مرتبطنا بكؿ ما ىك غربي، فكؿ ما ىك غربي عمى احتكار لفظ العالميَّة، ف
ا أكقع المجتمع في ضحايا التبعية ممَّ  ؛عمى الغرب العالـ مقتصره  عالمي في نظر الكثير، ككأفَّ 

، الفكرية،  كلف يستقيـ الأمر إلا بضبط مدلكؿ المفظ نتيجة القبكؿ بيذا المدلكؿ الخاطئ لممفيكـ
كمعناه، كلارتباط العالميَّة بالعكلمة اتجو البعض إلى النظر إلى العكلمة بنظرة مريبة لاعتقاده أف 

، يكالبيعد عف الأصالة )عم ،الارتباط بييمنة الغربىذا المفيكـ يدعك إلى التخمص مف اليكية ك 
( ّٔـ، ُّٕٗ(، كما أنو قد ينظر إلى العالميَّة أنيا ىي العكلمة كما ذكر )حسيف، ٕـ، ََِّ

كأف الدعكة إلى العالميَّة عمى اختلبؼ صكرىا كشعبيا دعكة ىدامة مخربة، كأف مف تأثر بدعكة 
 العالميَّة ىـ الخاممكف مف الضعفاء.

فالعالمية  ،رغـ أف الفرؽ بينيـ كبير الخمط بيف مفيكـ العالميَّة كالعكلمةممَّا أدل إلى  ىذا
نجازات عمى مستكل إتعمؿ عمى نشر الأفكار كالابداعات كالابتكارات كما قدمتو المجتمعات مف 

زالة الحكاجز بيف المجتمعات لتككيف  عالـ العالـ كتبادؿ الثقافات مف خلبؿ التمازج كالتفاعؿ، كا 
متناغـ كمنسجـ مع احتفاظ كؿ مجتمع بذاتيتو، أما العكلمة بمفيكميا العاـ تسعى إلى سمب 

لذلؾ فالعالمية تؤثر بشكؿ إيجابي في حقكؽ الإنساف عمى عكس  ؛الآخر إرادتو كخصكصيتو
كما تختمفا العالميَّة كالعكلمة في نتائجيما أف مصير المجتمع في ظؿ العكلمة ىك  العكلمة،

ؿ كالاضمحلبؿ أماـ القكة، كبالأحرل أماـ جشع أقطاب العكلمة كلا تضع لمقيـ الاخلبقية الزكا
أدنى اىتماـ، أما العالميَّة فيي تجمع المجتمع في مستكل القيـ كالمثؿ الإنسانيَّة، كتحقؽ السلبـ 

 الدائـ. 
كزيع فالإنساف ة تعني كجكد معايير عالمية لمتكما تختمؼ العالميَّة عف العممانية فالعالميَّ 

يحتاج إلى ضركريات ثلبث ىي الغذاء كالكساء كالمأكل، فيي ضركرية لمجميع لكف لا يشبعكنيا 
كما أف لو  ،مكاناتو المختمفةا  بدرجات متساكية، بؿ تختمؼ درجتيا حسب ظركؼ كؿ مكقع ك 
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نما ك  ،(ّٗـ، ََِٕمطالبة الحسية كالكجدانية كالمعنكية كالديف كالمغة كالانتماء )العريمي،  ا 
ة عف حياة الأفراد ة كالأخلبقيَّة كالعرفيَّ العممانية بمفيكميا العاـ دعكة إلى عزؿ القيـ الركحيَّ 

العممانية  كدنياىـ كممارساتيـ، كىي بيذا دعكة دنيكية معادية لمديف كلمقيـ الإنسانيَّة عامة، بؿ إفَّ 
، كبيذا المعنى فالعممانية ضد أداة مف أدكاتيا للبستغلبؿ كالاستبعاد كقير إنسانية الإنساف

الخصكصيات القكمية كالتراثية بكجو خاص كرمز لمتبعية الثقافيَّة لمغرب، كىي إىدار کامؿ 
 (.َُُـ، ُٖٗٗلمثقافات الكطنية كالقكمية كتغريب ليا كىيمنة عمييا )العالـ، 

قنا كالعممانية بدَّ مف التفريؽ بيف مصطمح العممانية بفتح العيف الذم ذكر ساب كليذا كاف لا
بدَّ كأف يتبع الأسمكب العممي  بكسر العيف كالعكلمة، فأم مجتمع يسعى نحك التطكر كالرقي لا

كبالتالي فإفَّ مفيكـ العممانية )بكسر العيف( ىك السعي نحك تطبيؽ  ؛في التفكير كحؿّْ المشكلبت
 ،(ُِ-ُُـ، َِِِ، الأساليب كالمبادئ المنيجية المتبعة في كافة مياديف المعرفة )مدبكلي

عزؿ الديف عف الدكلة كحياة ب عمى ممانية )بفتح العيف( ينصكعمى الجانب الآخر مفيكـ العى 
بقا و حبيسنا في ضمير الفرد لا يتجاكز العلبقة الخاصة بينو كبيف ربو فإف سمح لو ئالمجتمع كا 

 ا، اة كنحكىمبالتعبير عف نفسو ففي الشعائر التعبدية كالمراسـ المتعمقة بالزكاج كالكف
)http://www.saaid.net/feraq/mthahb/74.htm( ممَّا يؤكد أىمية ضبط المفاىيـ ؛

، كيتكقؼ مفيكـ العالميَّة عمى إتقاف المساف لمغة كقكاعدىا، كلا كلبـ مع طالب العالميَّة كتحديدىا
دنى مف المغة بما يمكف مف إقامة تعبيره كفيمو لمخطاب العربي شكلبن قبؿ إتقاف الحد الأ

 (.ُِٔـ، ََِٗكمضمكننا )الأنصارم، 
كيرل الباحث أف عالمية الإسلبـ سابقة، فالمعرفة إرث انساني مشترؾ، كأف العالميَّة ىي 

التكامؿ  بيدؼ ؛طمكح مشركع، بؿ إنيا الآلية الحقيقية لمتشارؾ كالتعاكف كالتعامؿ مع العالـ
المعرفي كالذم غايتو الاتقاء كالرقي بالمجتمع، كفتح أفؽ الأمؿ في حياة الفرد، كلا يمكف تحقيؽ 
ذلؾ إلا ببذؿ مزيد مف الجيد لتطكير إمكاناتو في إنتاج المعارؼ، كتحقيؽ التنكع الثقافي المأمكؿ 

المعنى السابؽ كبيف دكف التأثر بثقافة أخرل أك اتجاه معيف، كأنو ليس ىناؾ تعارض بيف ىذا 
أف يككف الإسلبـ ىك ديف العالميَّة كأنو لمناس جميعنا، كأف عالميتو تفتح أبكابيا لكؿّْ طارؽ، كأف 

 تميزىا عف غيرىا. ليا خصكصيتيا كذاتيتيا التي
 :الخصوصية -ب 

العمماء صعكبة كبيرة في تحديد ىذا المفيكـ المستخدـ عمى نطاؽ كاسع، فيناؾ مف  يجد
ره عمى أنو المحافظة كالتجديد، كما أنو العزلة كالانغلبؽ في حيف أف ىناؾ مف فسَّ ره عمى فسَّ 

ف مفيكـ أ ((Gutwirth, S. 2002. 30كجد مف ينكر معنى الخصكصية. فقد ذكر 

http://www.saaid.net/feraq/mthahb/74.htm
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الخصكصية لا يزاؿ بعيدنا عف متناكؿ كؿ أكاديمي يلبحقو"، حتَّى عندما تككف محاطة بمعدلات 
 فإنيا لا تزاؿ تجد طريقة لمبقاء بعيدة المناؿ. إضافية مثؿ خصكصية الأفراد،

فقد أطمؽ البعض عمى مفيكـ الخصكصية بالحضارة، غير أف الحضارة تتضمف التقدـ 
نجاز عمى مستكل الكاقع كدرجة تأثير ممحكظة في المحيط التاريخي كفعالية في كالتفكؽ كالإ

كمف  ؛الكجكد دكف الحضكر صنع الأحداث كتكجيييا، فكثير مف المجتمعات تقتصر عمى مجرد
ذا كانت كؿ حضارة تمتمؾ  ثّـَ فمف الصعب إطلبؽ مفيكـ الحضارة عمييا ميما كانت نتاجيا، كا 
خصكصية ثقافيَّة ىي بمثابة الركح ليا، فإفَّ الحضارة لازمة لكجكد الأمة ثقافيِّا، كقد تمر 

خصكصية الأمة الثقافيَّة ىي المجتمعات الإسلبمية في ىذه الآكنة بأزمة حضارية كجكدية؛ لأفَّ 
 (.ِٖ-ِٓ ـ،َُُِجكىر كجكدىا نفسو لا درجة ىذا الكجكد )جندية، 

عناصر الثقافة التي تشترؾ فييا مجمكعة مف أفراد  :( بأنيأَُ، ََِْكعرفيا )فميو، 
المجتمع أك العناصر التي تحكـ سمكؾ أفراد محدديف دكف غيرىـ مف المجتمع فيي العادات 

لأنماط السمككيَّة المتصمة بأنشطة اجتماعيَّة حددىا المجتمع لفئاتو في تقسيمو لمعمؿ كالتقاليد كا
بيف الأفراد، كىناؾ خصكصيات مينية تستمزـ لممارستيا أفراد كميارات فنية كمصطمحات 
سمككية خاصة دكف اعتبار لأصحاب ىذه الميارات، كىناؾ خصكصيات طبقية كىي التي تيكجد 

 ماعيَّة معينة.بيف أفراد طبقة اجت
فريؽ يذىب  ؛كما اختمؼ المفكركف كالباحثكف حكؿ مفيكـ الخصكصية كالككنية بيف فرقيف

ذابة ليكيتيا، حيث تقكـ عمى التسمط كالييمنة كفرض ا  إلى أف الككنية ىي إفناء لمخصكصية ك 
نية السيادة الأحادية كالبقاء للؤقكل بدؿ الأصمح، كأف الككنية كما يسكؽ ليا الغرب ىي كك 

ف تندمج فييا خصكصيات مختمؼ المجتمعات القائمة، كلـ تعط الحؽ في أأحادية لا تقبؿ 
المساىمة في ىذه الككنية. كفريؽ آخر ذىب إلى أف الككنية عدـ انغلبؽ الخصكصية عف 
مكاكبة التطكرات كمسايرة التحكلات الراىنة الحاصمة في الككف كالانخراط في نمكذج متكامؿ 

يجعميا في صدامية مع  قافي كاقتصادم، كأف ارتباط المجتمع بالخصكصية لافكرم كعممي كث
الككنية، فالثقافة ليس مف مياميا التأسيس للبختلبؼ كتكريس الصداـ بيف المجتمعات )رمكؿ، 

 (.َْٓ-ََْـ، ََِِ
كعمى الرغـ مف اختلبؼ المفكريف كالفلبسفة، فلب يمكف أف ننفي أف الخصكصية ىي جزء 

كلا يمكف لككنية أف تيكجد دكف أف يككف أساسيا خصكصية، فالحفاظ عمى الذاتية مف الككنية 
في الككنية كليس في الغمؽ عمييا في  بإدراجياكخصكصية مجتمعية متميزة عف غيرىا مشركطة 

كلذا فإفَّ الدراسة الحالية تؤيد الفريؽ الثاني كالذم ذىب إلى أف الخصكصية بداية  ؛غرؼ مظممة
 ؛ىي جسدىاو (ٕٓـ، َُِٔ)بف الحسف،  الككنية ميد زء منيا. فالخصكصيةلمككنية كىي ج
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کكنية فلب يمكف إلا أف تمبس لباس لغة مخصكصة، كتستخدـ  أم إذا كانت ىناؾ ككنية أك معافً 
)عبد  تمبس لباس الخصكصيات المختمفة لغايات مخصكصة، كأف الككنية ىي عبارة عف معافو 

الككنية ىي الإطار  عبد الرحمف" أنو قد يقكؿ قائؿ: إفَّ  كأشار "طو ،(ّٓـ، ََِٖالرحمف، 
الأكسع، كىي المآؿ الذم تتصاعد إليو الخصكصيات المختمفة كتأمؿ بالكصكؿ إلى مشترؾ 
إنساني متجاكز لمقكميات كالخصكصيات الثقافيَّة كالأدياف. غير أنو يذىب إلى أف الأمر يككف 

لأنو يخرج بيا عف مقتضى ما يمكف أف  ؛لإنسانيبالعكس، فالخصكصية تثمر كتغني المشترؾ ا
ا، كلكف تصكر ا ككنيِّ فالعدؿ يعني مفيكمن  نسميو بالفمسفة الكاحدة بحيث تفرض عمى جميع الأمـ.

العدؿ في ىذا المجتمع يختمؼ عف تصكره في مجتمع آخر، فقد يختمؼ في المجتمع الديمقراطي 
 .(ٕٔ، َُِٔ)بف لحسف،  ئؿ صدر الإسلبـعف تصكره في المجتمع الإسلبمي كما كاف في أكا

أف العلبقة بيف الخصكصية كالككنية ليست بالضركرة علبقة يتضح مف خلبؿ ما سبؽ 
تضاد أك تبايف، بؿ قد تككف علبقة تداخؿ أك تكامؿ، كما أنيا تيعد عنصرنا في الككنية، كأف 

كنيا نتاج كجكد الككنية ليست قاعدة تفرض عمى الآخريف بيدؼ فحص ادعاء ككنيتيا، كل
خصكصيات مشتركة أرادت الاستفادة كالمساىمة بأف يصبح ليا بصمة في ككنية المجتمعات، 
فمـ يكف اليدؼ أبدنا زعزعة الخصكصية أك فقدىا لمقكماتيا كحضارتيا، بؿ دعكة للبنفتاح عمى 

ا متفاعلبن لكي تصبح عنصرنا فاعلبن  اية نتيجة لجممة  في تشكيميا، فالككنية في النيالككنية انفتاحن
  مف الخصكصيات المتفاعمة كالمشتركة.

ختمؼ بيف مفيكمي العالميَّة كالخصكصية كأنيما السبب في إشكالية تجسدت في اكما 
النزاع الثنائي بيف الأصالة كالمعاصرة، التقميد كالحداثة، كبالنظر إلييا تكحي إلى كجكد تناقض 

ك نيظر إلييـ نظرة ناقدة يتضح أنيما يسيراف في اتجاه بيف أطرافيا كاستحالة الجمع بينيما، لكف ل
كاحد نحك حقكؽ الإنساف، كحقكؽ الإنساف ليست بعالمية أك خصكصية بؿ ىي ما ييميز شعب 

ة تعترؼ باليكيات كالأكطاف كالشعكب، فالعالميَّ  ،عف غيره، كأف الخصكصية لا تناقض العالميَّة
ا ىك جديد كحديث كعالمي يتفؽ مع خصكصيتنا كما تعترؼ بيا ككنيا ترغب في اتباع كؿ م

 كثقافتنا كلا يتنافى مع عقيدتنا كيؤثر عمى ىكيتنا. 
كتنطمؽ علبقة العالميَّة بالخصكصية مف ضركرة الاعتراؼ بيما، كمف أف الخصكصية يتٌـ 
الإفصاح عنيا في إطار سيادة إقميمية كعالمية أكبر، كأف الخصكصية لا تعني التفرد أك 

اء. ككـ مف أمكر يتصكر أبناء مجتمع ما أنيا لصيقة بيـ كبخصكصيتيـ الثقافيَّة، ثّـَ الاستثن
يتضح أف ىناؾ ثقافات كشعكبنا أخرل تشاركيـ ىذه الأمكر. الأصؿ في ىذا الأمر أف ىناؾ 
جانبيف في حياة أم مجتمع يمكف التمييز بينيما، الأكؿ، ىك العالمي أك الإنساني كالذم يعكس 

ا، فالبشر جميعنا يشترككف في عدد مف الغرائز، كما أف ة للئنساف باعتباره إنسانن سمات مشترك
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ىناؾ متطمبات مادية كنفسية مشتركة بينيـ يتحرؾ الجميع في إطارىا، أما الجانب الآخر، 
ة كالثقافيَّة، كباليكيات القكمية كالكطنية، كما يرتبط خاص كمتغير يرتبط بالخصكصيات الدينيَّ 

لذم يمحؽ بيذه الخصكصيات عبر الزمف، كنتيجة للبحتكاؾ الثقافي كانتقاؿ الأفكار بالتغيير ا
 (. ٓ-ْـ، ََِٕالديف،  يكمبتكرات الحضارة، مف مجتمع إلى آخر )ىلبؿ، عم

يتضح مف خلبؿ ذلؾ أف الخصكصية الثقافيَّة تتفؽ مع العالميَّة في اليدؼ، فالخصكصية 
كالعزلة، بؿ تعمؿ عمى اتباع كؿ جديد كمسايرة التقدـ لا تقؼ عند حدكد ضيقة تنادم بالتفرد 

كتبادؿ الآراء كالأفكار كالاستفادة مف كؿ ما ىك جديد كمبتكر، كالتناغـ بيف أجزاء الثقافات كىذا 
ما تنادم بو العالميَّة عمى عكس ما تقكـ بو العكلمة كالتي تعمؿ عمى مسخ اليكية كسمب الإرادة 

 الية الخصكصية كالعالمية قائمة عمى حسب تفسيرىا.كالخصكصية. كليذا تيعد إشك
كما يختمط مفيكـ الخصكصية مع مفيكـ العزلة، كيظف البعض أف الخصكصية ىي العزلة 

مف ذلؾ حيث  كالانطكاء كعدـ التعامؿ مع الآخريف، كلكف الخصكصية لا تعني الانفراد فيي أع ٌـ
كلكف العزلة عمى  ،اختياريةأم كقت بصكرة  تتيح لمفرد التحكـ في الاتصاؿ بالمجتمع الخارجي في

نما  ؛الرغـ مف ككنيا حالة مف البقاء متفردنا إلا أنيا ليست خصكصية كذلؾ لأنيا ليست اختيارية كا 
 بينما الخصكصية نتيجة لعممية اختيارية تخدـ الكظائؼ الذاتية. ،تفرض عمى الشخص

عد مف المفاىيـ القريبة منيا، حيث كما أنو قد يخمط بيف مفيكـ الخصكصية كالممكية حيث تي 
يمكف فيـ الخصكصية عمى أنيا الممكية بمفيكميا المادم، بينما الممكية ىي الاتجاه لتنظيـ 
حدكد مادية حكؿ الحدكد الطبيعيَّة للؤفراد لتأكيد ما يخصيـ مف فراغات يمكف حمايتيا، كتعتبر 

راد بيا ليس كشخصيـ كأجساد الممكية أحد الكسائؿ لمحصكؿ عمى الخصكصية فيطالب الأف
ا بالنسبة للؤفكار التي يعتنقكنيا كالقيـ التي يمتمككنيا  ،متحركة فقط كلكف يطالبكف بيا أيضن

كالأشياء التي يقتنكنيا كالأماكف التي يشتغمكنيا كما يسمكنو ممتمكاتيـ الشخصيَّة )سميماف، 
 خصكصية.(. كليذا فالممكية ىي إحدل الكسائؿ لمحصكؿ عمى الْـ، َُِّ
ة تعمؿ عمى حركة إنسانيَّ ، عالىـ مصدر صناعي مفكىك  عالىـ منسكب إلى اسـ عالمًيَّةفال

 ،اتيا كخصكصيٌاتيا الثقافيَّةخدمة البشريَّة، كالتَّقارب بيف الشُّعكب دكف المساس بييكيَّ 
فاؽ تعميـ الثقافة بمنطؽ إنساني، كالانتقاؿ بالتراث المحمي إلى آ ،الثَّقافة عالميَّةف

 بيدؼ إيجاد تقارب بيف الثقافات في إطار التعدد كالتنكع الثقافي ؛عالمية إنسانية
(https://www.almaany.com/ar/dict/ar.) 

 ،يتضح مف خلبؿ العرض السابؽ أف ىناؾ جممة مف المفاىيـ ترتبط بالخصكصية الثقافيَّة
منيما ييدؼ التنكع  في أف كلبِّ  بؿ كتيعد الخصكصية أساسيا كالككنية، كما تشترؾ مع العالميَّة

كالتعدد مع الحفاظ عمى الثكابت كالقيـ، إلا أنيا تختمؼ عف العكلمة كالتي تيدؼ في باطنيا 
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ذكباف الخصكصية كمحكىا، كما تختمؼ عف العزلة في أنيا عممية اختيارية لخدمة الفرد 
ا يؤكد  ؛ى الخصكصيةكالمجتمع، كما ترتبط بالممكية ككف الممكية أحد الكسائؿ لمحصكؿ عم ممَّ

 أىمية تكضيح ىذا الارتباط لإزالة الغمكض حكؿ ىذه المفاىيـ كعلبقتيا بالخصكصية.
  :التقدم -ج 

ظير ىذا المفيكـ في الغرب مع التقدـ التقني، كلا شؾَّ أف مفيكـ التقدـ ىك مظير مف 
تقدـ العمـ التقني صرفو مظاىر التغير كيرتبط بقيمة، إلا أف نًسبة ىذا المفيكـ كاقترانو بالغرب ب

لى الحصكؿ عمى أكبر  إلى مفيكـ تقدـ الإنتاج الاقتصادم كالمادم كالتكسع لصالح الإنساف، كا 
ما يمكف مف ممذات الحياة الدنيكية؛ ممَّا أدل إلى تغير مقياسو كأصبح يقاس بالصناعة 

ني فقط، إنما ىك مفيكـ كالإنتاج، إلا أف مفيكـ التقدـ ينبغي ألا ينحصر في النطاؽ العممي كالتق
شامؿ ينطمؽ مف الإيماف بو كالتكامؿ كالإبداع، كحرية التفكير كرسكخ النظـ، كأف مقياسو 

 (ُْٕـ، ََِّالصحيح ينطمؽ مف النظر في قكاـ الحضارة. )الدجاني، 
اختمؼ التعبير عمى مفيكـ التقدـ مف عصر إلى آخر تبعنا لطريقة تفكير المجتمع كقتيا، ك 

كيعني ذلؾ أف فكرة التقدـ يتغير مفيكميا نتيجة لتغير العصر، كما  ؛ير تاريخوكأسمكب تفس
أصبح  ُٗالػبمعنى الكماؿ، ثّـَ في القرف  ُٖالػيتغير تبعنا لتغير التفكير، فقد ظير في القرف 

يشير إلى تقدـ الإنسانيَّة في خط سير تصاعدم، نتيجة لتقدـ العقؿ البشرم، فالتقدـ عند "ركسك" 
نسعى إلى تحقيقو، كما أنو اعترؼ بالتقدـ كمع ذلؾ  اإنسانيِّ  اخطرنا ييدد البشر كليس ىدفن ييعد 

(، كأتى ىذا المعتقد نتيجة لفكره كتفسيره لممفيكـ ِٖ، ُٕـ، َُِٖرفض نتائجو )بعبكش كفايد، 
(، أف مفيكـ التقدـ ِـ، ََِْنفسو، كما كجدت رؤل مختمفة اتجاه التقدـ كما ذكر )المسيرم، 

ا الإنسانيَّة المشتركة في تشكيلبت حضارية كتاريخية ي فترض كجكد تاريخ إنساني كاحد رافضن
 مختمفة، مؤكدنا أف ما يصمح لقياـ حضارة لا يصمح لجميع الحضارات الأخرل.

قد يطمؽ البعض عمى التقدـ بالتطكر أك العكس غير أف الفرؽ بينيـ كبير، كيتفؽ بيف 
نتقاؿ مف الماضي إلى المستقبؿ غير أف الخمط بينيما يؤدم إلى الفكريف أف التقدـ كالتطكر ا

ىك نمك بطيء متدرج نحك فالتطكر: ، تداخؿ مفاىيـ أخرل بينيـ كالتحرر كالتحضر كغيرىـ
الأماـ يؤدم إلى تحكلات منظمة كمتلبحقة، تمر بمراحؿ مختمفة، كتطكر الأفكار كالعادات، كلا 

تيدفنا لغاية عمى عكس التقدـ، كىك في الجممة انتقاؿ مف يككف مشركطنا مسبقنا بتخطيط كلا مس
إلى المؤتمؼ، كمف غير المتجانس إلى المتجانس، أك بالعكس، كلا يتضمف التطكر في  المختمؼ

نما ىك تعبير عف التحكلات التي يخضع ليا الكائف أك المجتمع، سكاء كانت  ذاتو فكرة التقدـ، كا 
فيك حركة مستمرة ينتج عنيا السير إلى الأماـ في اتجاه  ملبئمة أـ غير ملبئمة، أما التقدـ

معيف، أك انتقاؿ تدريجي مف الحسف إلى الأحسف، كالتقدـ العممي كالتقدـ التقني، كيتميز التقدـ 
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، ُّٖٗبخاصيتيف: أنو مسبكؽ بتخطيط، كيستيدؼ غاية عمى غير الحاؿ في التطكر )مجمع، 
ا مف خالؼ ذلؾ مّٓ ا عمى أف التقدـ لا(، ألا أف ىناؾ أيضن بدَّ أف يؤدم إلى تحسيف كما  عترضن

ا، كأف مف ـ( أف مفيكـ التقدـ يشير إلى النمك سكاء كاف إيجابيِّا أك سمبيِّ َِِِذكر )الخكيمدم، 
 ىا معنى المعيارية.ءالخطأ إعطا

التقدـ يختمؼ حكـ البشر فيو عمى طبيعة الانتقاؿ باختلبؼ القيـ التي يركنيا، كما كما أف 
كما أنو مف طبيعتو أنو تدريجي في أغمب تتبايف آراء المفكريف كاتجاىاتيـ في كيفية الانتقاؿ، 

( كالمقياس ُُُـ، ََِٖينبغي أف نخمط بينو كبيف الازدياد، )النفيمي،  الأكقات، لكنو لا
الصحيح لمتقدـ يجب أف ينطمؽ مف النظر في قكاـ الحضارة، فالحضارة لا تقكـ بمظاىرىا، بؿ 

تختمؼ مف حضارة لأخرل، كلمديف  ااميا كقيميا، كالمظاىر الحضارية تتضمف مفاىيـ كقيمن بنظ
كالفمسفة أىمية خاصة في بمكرة ىذه المفاىيـ كالقيـ، فالتقدـ في جكىره تحضر كتحرر، ىذا 

ا  ،بدَّ كأف يقيد بجكانب منيا القدرة العممية كالتقنية كالقدرة عمى النظر كالبحث التحرر لا كأيضن
 ( ُْٖـ، ُٔٗٗالإبداع الخمقي كالجمالي )المسيرم، 

إنما ىك تغيير مقصكد كىادؼ، في حيف التطكر إنما ىك تغير ليس  االتقدـ ليس تغيرن ف
نما ىك نتيجة تغيرات حادثة، كأف مقياس التقدـ في الكقت الحالي يميؿ إلى  ،مقصكدنا أك ىادفنا كا 

سقط الخصكصية الدينية كالإنسانية، كركز عمى الطابع المادم عمى حساب الإنساف، لذلؾ فقد أ
( ْـ، ََِْقيمة النتاج المحسكس دكف الثمف غير المممكس، كيؤكّْد ذلؾ ما ذكره )المسيرم، 

عف تحيز مفيكـ التقدـ المادم، فعند المناداة باستخداـ مفيكـ كالطمأنينة أك السعادة كأحد 
ممَّا يعني  ؛أما التقدـ المادم يمكف قياسو ،غيرةمعايير التقدـ، فيككف الرد أف ىذه أمكر نسبية مت
أف التقدـ ينبع نتيجة لثلبث: طبيعة الككف  كماأف التقدـ شيء كالسعادة كالطمأنينة شيء آخر، 

رادة الفرد كفكره  كبما أف الفرد جزء مف طبيعة ككنو فالإنساف كالطبيعة جزء مف التطكر، كا 
ىك تقدـ ترفييي كتقدـ عممي  يمجتمع، كأف التقدـ الحقيقكفمسفتو، كأخيرنا لتطكر العمـ كأنظمة ال

؛ كليذا ينبغي أف نسارع كنعمؿ انطلبقنا مف ىذا المفيكـ كي نقضي عمى ركاسب كتقدـ أخلبقي
التبعية التي ما زالت تؤثر في مجتمعنا بالسمب، كنتطمع إلى رفعة حضارة المجتمع العربي، 

كؿ منيجي صحيح لإنقاذ المجتمع مف خطر تكظيؼ كنككف عمى استعداد لطرح مفيكـ التقدـ بش
 التقدـ التقني لغير صالح الإنساف.

 التعدديَّة الثقافيَّة:  -د 
جديد في المجتمع حديثنا قد يجده بعضيـ يقدـ صكرة أكثر إيجابية، كىك  ظير مفيكهـ 

ىذا مصطمح "التعدديَّة الثقافيَّة"، كالذم ظيرت لو بعض البدائؿ كالاندماج كالتنكع، كطرح 
شكاليات في مجاؿ الفمسفة كمجاؿ حقكؽ الإنساف مثؿ جدلية الحقكؽ المفيكـ الكثير مف الإ
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الفردية مقابؿ الحقكؽ الجماعية، كيشير بشكؿ عاـ إلى التنكع كالاختلبؼ في كجيات النظر 
 .حكؿ فكرة أك نيج معيف

ىك أمر لا فقد عيرًؼ بأنو التقارب الحاصؿ في ظؿ العكلمة بيف الشعكب كالثقافات، ك 
في إطار تكريس التعدديَّة التي تساىـ في  يككفاعتراض عميو مف حيث المبدأ، ينبغي أف 

 (.ِِـ، ََِٖالحفاظ عمى التراث البشرم في مختمؼ تجمياتو الإنسانيَّة. )جاب الله، 
فالتعددية تختمؼ باختلبؼ نكعيا فقد تشير إلى سياسات الدكلة، كما قد تشير إلى التربية 

الثقافات، أك إلى تعدد الثقافات، كيكتفي الحديث ىنا عمى التعدديَّة الثقافيَّة، فبمجرد  متعددة
سماع لفظ التعدديَّة يخطؼ الفكر إلى إنكار فكرة انتشار الثقافة الغربية أك ثقافات المجتمعات 
الأخرل بالمجتمع الإسلبمي دكف معرفة أك بحث عف معنى المفيكـ أك مككناتو كتداعياتو 

ىذا ما أدل إلى رفض كثير مف المفكريف لمتعددية الثقافيَّة، عمى الرغـ مف ككنيا  ؛كط ذلؾكشر 
، كاستجابة ليذا التنكع، مع الاحتفاظ بحقكؽ الإنساف كصكلان إلى التكاصؿ اثقافيِّ  اتشكؿ تنكعن 

 الثقافي، كما أنيا نتاج التغير الثقافي كالاجتماعي الذم طرأ عمى المجتمع.
إلى أف التعدديَّة  (Dunghav, 2021, 46)( & ُِـ، َُِّ)راتانسي، مف  كؿّّ فقد أشار 

( أف التعدديَّة ّٕٕ، صػَُِِتحتفي بالتنكع الثقافي كتسعى إلى تعزيزه، كذكر )أندرك ىيكد، 
الثقافيَّة ترتبط بالتنكع في إطار الكحدة، كيمزـ تبني التعدديَّة التمسؾ بالتنكع بيف الأفراد في 

 .حتراـ، كتقرُّ بأىمية المعتقدات كالقيـ كحماية الثقافةالاعتراؼ كالا
كيمتمؾ التنكع الثقافي بعض التصكرات منيا الانعزالية كالتي تنادم بمنع التنكع،  

كالاستيعابية كالتي تنادم بقبكؿ التنكع كالحد مف التحكؿ الثقافي، كالتميز العنصرم كالذم يتمثؿ 
كتتمثؿ  ،ختمفة مف المساكاة، كتصكر التعدديَّة الثقافيَّة الضعيفةفي استبعاد اليكيات الثقافيَّة الم

في الاندماج كالاستيعاب طكاعية دكف إجبار، كالأخيرة التعدديَّة الثقافيَّة القكية كالتي تؤكد فكرة 
ممَّا يعمؿ عمى تعزيز التنكع  ؛تمكيف الأقميات الثقافيَّة مف حفاظيا عمى ىكيتيا كتقاليدىا

 .(ِٔـ، َُِٗبي، كتدعيمو. )غر 
إلا أف ثمة حاجة إلى فيـ التعدديَّة يمزمو فيـ الترابط التاريخي بيف الثقافات، كفيـ كيفية 
تصكرىا لممفاىيـ المتعمقة بالحرية كالتسامح كالمساكاة كما إلى ذلؾ، كلا سيَّما كيفية تقديـ جميع 

 ؛ااصؿ ثقافي حكارم أمرنا ضركريِّ ا في تطكير ىذه الأفكار كأصبح إقامة تك الثقافات إسيامنا حيكيِّ 
الثقافيَّة مف  التعدديَّةكما أف  ،حيث نعيش الآف ازديادنا بسبب سرعة تطكر المعارؼ كالاتصالات

أىـ ملبمح المجتمعات الإنسانيَّة، فيي ظاىرة عالمية كحالة كاقعية تتطمب تضافر الجيكد لمبحث 
لثقافات المتنكعة، كتجنب أك تحيد مكاطف التفريؽ عف القكاسـ أك القيـ الإنسانيَّة المشتركة بيف ا

 يظً الأمر الذم يؤدم إلى تعزيز الحكار كالتعايش السممي بيف الثقافات. كما حى  ؛كالخلبؼ
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مكضكع قضية التعدديَّة باىتماـ بالغ الأىمية عمى مستكل العالـ، كقد ظير ذلؾ مف خلبؿ ما 
ـ ىذا المكضكع كمنيا الاتفاقية الدكلية لحماية قدمتو اليكنسكك مف مؤتمرات كندكات كدراسات تدع

ـ، كالمؤتمر العالمي لمتربية مف أجؿ الجميع َُٗٗحقكؽ العامميف المياجريف كأفراد عائلبتيـ 
طار العمؿ المتكامؿ لمتربية مف أجؿ السلبـ كحقكؽ الإنساف َُٗٗ ـ، ُٓٗٗ كالديمقراطيةـ، كا 

علبف اليكنسكك َََِكمنتدل التربية العالمي كالذم عقد في داكار ـ عف التعميـ لمجميع، كا 
ـ، كغيرىا ََِٓـ، كاتفاقية اليكنسكك لحماية كدعـ التنكع الثقافي ََُِالعالمي لمتنكع الثقافي 

مف المؤتمرات كالدراسات التي أكدت أىمية كضركرة التعدديَّة الثقافيَّة كالتنكع كالاختلبؼ، 
قرار مبدأ  ،تفاىـ كالتكاصؿ بيف الشعكب كالثقافاتكضركرة دفع الحكار كالتسامح كالتعاكف كال كا 

(، ككما ذكر َُٕـ، َُِِالتنكع الثقافي باعتباره سبيلبن لمتعايش بيف بني البشر )عطية، 
ـ بشأف التنكع الثقافي لتمبية اتفاقية حماية كتعزيز تنكع أشكاؿ التعبير ََُِبالإعلبف العالمي 

ي جعمت مف احتراـ التنكع المثمر لمثقافات كحفظ ـ، كالتََِٓالثقافي المعتمدة في عاـ 
مع التركيج في الكقت نفسو لتنميتيا عمى نطاؽ عالمي مف خلبؿ  ،خصكصيات الثقافات

 (.ُِْـ، َِِٖالتبادلات المختمفة. )بك جلبؿ، 
كيتضح ممَّا سبؽ أف فيـ معنى التعدديَّة كمدلكلات المفيكـ تؤكد الحاجة إلى التعدديَّة 

كالتي ظيرت نتيجة الحاجة إلى التنكع كالتبادؿ بيف الثقافات كالتعايش المشترؾ فيما  الثقافيَّة
 عالميةبينيـ، إلى جانب ضركرة التعايش السممي كقبكؿ الآخر كالاعتراؼ بحقكقو كمطالب 

ككما دعت جميع الأدياف السماكية إلى ذلؾ، ككما أف التنكع قد يككف  ،تسعى الدكؿ إلى تحقيقيا
ا لمبقاء، فإفَّ التنكع كالتعدد لمبقاء المجتمعي كما أنو يعدنا تراثنا مشتركنا للئنسانية ككاجبنا يِّ أمرنا حيك 

ممَّا يؤكد تداعيات التعدديَّة الثقافيَّة في  ؛مممكسنا لا ينفصؿ عف احتراـ كرامة الإنساف كحريتو
 المجتمعات كضركرة مجتمعية.

بؿ التعدديَّة كتنطمؽ مف الاختلبؼ كصكلان فالأصؿ في الثقافة العربية أنيا حكارية تق
، كما أنيا إنسانية بدأت مف الإنساف كانتيت إليو، فمـ لمتسامح كالتفاىـ مع الآخر قبكلان أك جدلان 

تعرؼ الانشغاؿ بالأجناس أك المنشأ قدر انشغاليا بالثقافة كالفكر، كظمت التعدديَّة المدخؿ 
غة معيارية ترفض الجمكد كالانعزالية كالتقكقع الطبيعي لمسيرة الككف، كبقي الاختلبؼ ل

ـ، ََِٔ إلى تقدير الآخر )التضاكم، كالانطكائية، بؿ بقي الاختلبؼ أصلبن لمحكار كمدخلبن 
يماف بالحاجة إلى التعدديَّة كليس بقبكليا عمى مضض شرط تكفير الإبداع للؤفراد كالإ(، ِٕ-ِٔ

عمؿ تكاصمي مع الآخر غير منقطع الصمة العمؿ الإبداعي ىك  إذ إفَّ  ؛كداخؿ المؤسسات
كما أف  ،(ُٖٕـ، ََِٖكمف ثّـَ فالتعدد أصبح الإطار الأمثؿ للئبداع )النتسيرم،  ؛بالعالـ

التعدديَّة مف أىـ مبادئيا احتراـ كرامة الأشخاص كحقكقيـ كحرياتيـ كحفظ خصكصيتيـ كعدـ 
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ا تدعك إلى المشاركة كالتعاكف دكف فقد ل يذا الاحتراـ لمخصكصيات كالحريات، انتياكيا، كأيضن
 (.Dunghav, 2021, p46)كىك نفس ما أكده 

كما أف الإسلبـ لـ يرفض التعدديَّة فيناؾ تعددية في الإنسانيَّة قاؿ تعالى "كمف آياتو خمؽ 
السماكات كالأرض كاختلبؼ ألسنتكـ كألكانكـ إف في ذلؾ لآيات لمعالميف، كما أف ىناؾ تعددية 

أييا الناس إنا خمقناكـ مف ذكر كأنثى كجعمناكـ شعكبنا كقبائؿ لتعارفكا.."،  تعالى "ياالتمايز قاؿ 
ا كلك شاء ربؾ  لى "لكؿٍّ اىناؾ تعددية شرائع كمناىج قاؿ تع فَّ أكما  جعمنا منكـ شرعة كمنياجن

  لجعمكـ أمة كاحدة..". 
اه مع الخصكصية مف خلبؿ ما تّـَ عرضو يرل الباحث أف التعدديَّة تسير في نفس الاتج

بعيدنا عف التشنجات كالمصادرة الفكرية عمى منطؽ الآخر أك المزايدة عميو، كما أف المبادئ 
ممَّا يؤكد عمى أف  ؛ة الثقافيَّة تيعد مف أىـ أساسيات الحفاظ عمى الخصكصيةالعامة لمتعدديَّ 

ع كالتعدد إلى جانب التعدديَّة كالخصكصية مفيكماف مشتركاف كليس متناقضاف، كيتفقا عمى التنك 
المحافظة عمى الحقكؽ كالحريات بما يضمف لممجتمع البقاء كالتطكر في ظؿ التقدـ العممي 

قميات كالتكنكلكجي، كلكف نتيجة لكجكد المعارضة كالاتيامات ينبغي أف تيتـ التعدديَّة بتنظيـ الأ
ا بينيما، إلا أنو يمزـ داحؿ المجتمع كليس فصميا، كلا بالتعارض بيف العالمي كالخاص بؿ تكفيقن 

ا التفكير العممي للؤخذ بعيف الاعتبار حقائؽ المجتمع ككاقعو مف كجكد الاختلبؼ  أيضن
 لتفسير المفيكـ تبعنا لكؿّْ ثقافة.  اكقد يككف ذلؾ ناتجن  ،كالمعارضة

 :الأصالة والمعاصرة -ه 
حذك  كهفي حالة حذالإنساف بالأصالة  يطمقكا عمىأف  الأمر اعتاد الكثيرغالب  في
كما قد ينظر إلييا أنيا الماضي اعتمادنا عمى الكتاب كالسنة؛ كىذا يعني أنيا تدفع  ،السابقيف

المجتمع إلى العيش في ماضيو دكف حاضره، كأف يظؿ في جمكد ككقكؼ عمى فترة كاحدة، كما 
كؿ الكياف الحضارم لأم مجتمع، كأنيا تمنح المعايير كالمقاييس لمقب ينظر إلييا أنيا تمثؿ

، غير أف كالرفض، كأف الأخذ بيا يكفؿ لمعقؿ سلبمة المنطمؽ، كيدفعو نحك الإبداع كالابتكار
تفسيرىا أنيا العكدة إلى الماضي تعمؿ عمى قصكر في فيـ الحاضر، حيث التقكقع عمى الذات 

 كرفض الغير.
د مف كما يعتقد البعض أف المعاصرة نقيض الأصالة، فالمعاصرة مفيكـ مرتبط بمكقؼ الفر 

ا؛ كىك ما يعني الاطلبع عمى ما تكصؿ إليو الفكر المعاصر  الفكر المعاصر قبكلان كرفضن
(، ِْق، ُُْٔكاستيعابو كتحديد المكقؼ منو كفقنا لمعايير المجتمع العقدية كالقيمية )الصكفي، 

ا، اديِّ ا كاقتصجممة القكاسـ المشتركة فكريِّا كحضاريِّ  كالتي تعنيالحداثة كما يختمؼ عف مفيكـ 
أما التحديث ىك فعؿ تاريخي يرتبط بعمميات الحداثة داخؿ المجتمعات المستقبمية، فالحداثة 
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كاحدة كالتحديث متعدد، كما أف الحداثة قمب لمكاقع في حيف أف التحديث تغيير جزئي. )مبشكر، 
لحالي كيقترب مف لفظ الأصالة لفظ التراث كالذم يشير إلى ما آؿ إلى المجتمع ا (ْْـ، َُِِ

 كالذم يختمؼ عفالتقدـ مف نتاج حضارم خلبؿ تاريخيا السابؽ، كما يرتبط مفيكـ المعاصرة ب
تمخص في ثلبثة يالحداثة المشتقة مف التحديث كىك الميؿ إلى كؿ ما ىك حديث أك عصرم، ك 

 (ُِٗـ، َُِْ)البريثف،  جكانب:
 الح الإنساف.استخداـ المنيج لتسخير الظكاىر كالظركؼ الاجتماعيَّة كميا لص 
 .تبني التغيير المبدع في البناءات كالتركيبات الاجتماعيَّة 
 استخداـ المعارؼ كالميارات الفردية لخدمة الحياة المعيشية كتطكيرىا في عالـ تكنكلكجي متقدـ. 

عف الماضي  اإلى أف الحداثة ىي تمييز الحاضر الذم أصبح كائنن  البعضكأشار 
لكعي بحقبة ما تتحدد إضافة إلى ماضي الحقبة القديمة مف أجؿ كبمضاميف متغيرة، كيعبر عف ا

 .(ُْٖـ، َُِِأف تتصكر ىي ذاتيا بكصفيا نتيجة انتقاؿ مف القديـ إلى الجديد )ىابرماس، 
يتضح أف المفاىيـ سكاء الأصالة كالمعاصرة كالحداثة كالتحديث كالتقدـ بينيا أمكر  ممَّا سبؽ

يختمؼ باختلبؼ تفسيرىـ، كأف الأصؿ في المعرفة أف  مشتركة كترابط غير أف استخداميـ
تنطمؽ مف أصكؿ مبنية عمى تكجييات ىذه الأصكؿ، كأنو لا كجكد لمعاصرة دكف أصالة كلا 

 أصالة بدكف معاصرة، فالأصالة ىدفيا المحافظة عمى التراث، كالمعاصرة ىدفيا مكاكبة التقدـ.
  :التغيير والتغير -و 

غير مف المفاىيـ التي يدكر حكليا جداؿ كبير، فيك مفيكـ غامض لا زاؿ مفيكـ التغيير كالت
كمركب يختمؼ معناه باختلبؼ الزماف كالمكاف، يختمؼ تعريؼ مفيكـ التغيير باختلبؼ كجيات 
النظر، فعرفو البعض مف ناحية أسبابو، كعرفيا آخركف مف زاكية نتائجو؛ ممَّا أظير الغمكض 

، فنجد طبيعة ال تغيير مف حيث المضمكف كالشكؿ، كالعلبقات مف حيث كعدـ كضكح المفيكـ
كما أف (، ِٓ، َُِٓالترابط كالتشابؾ، كالقابمية مف حيث المركنة التي تتقبؿ التغيير )عمياف، 

نما ىك نتيجة حتمية لتغيير ما بالمجتمع سكاء كاف تغييرنا معنكيِّا  التغير لـ يكف ىدية تعطى، كا 
ك الخيار الكحيد، كاف مف الطبيعي أف يدرؾ الإنساف مع تقدـ أك ماديِّا، فيك ليس خيارنا بؿ ى

فيمو ليذا المحيط الحيكم أف تزداد العلبقة التبادلية المذككرة شدة كعمقنا، كأف نجعؿ العالـ 
المحيط أكثر ملبءمة ممَّا تدفعنا إلى التدخؿ في البيئة المحيطة كالعمؿ عمى تغييرىا لتحقيؽ ىذا 

التعممي كالتكنكلكجي المتسارع عمى زيادة القدرة عمى التغيير، كما اليدؼ، كيساعد التقدـ 
 .(ّْٗـ، ََِِيصاحبو مف آثار إيجابية كسمبية )حسف، 

مناحي الحياة الاجتماعيَّة، كيتطمب التغير تكيؼ  التغير ظاىرة طبيعية تحدث في كؿّْ ف
ب الحضارة كالتقدـ، كما أفراد المجتمع لمقتضياتو كمستحدثاتو، حتَّى يمكف لممجتمع مسايرة رك
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أف أم تغير يحدث في جانب مف جكانب الحياة يؤثر حتمنا ما يقابمو مف تغيرات في بعض 
 .الجكانب الأخرل

فالتغيير عممية طبيعية يتطمبيا نمك داخؿ المؤسسات  ،التغير عف التغييركما يختمؼ 
د المسبؽ، كيعني التحكؿ كالانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرل، تقكـ عمى التخطيط الكاعي كالاستعدا

 ,Plank, K., & Eneroth)مف نقطة الاستقرار كالتكازف الحالية إلى النقطة المستيدفة، كذكر 

, 2019, 9)T  ،أف التغير ىك ما يحدث خارج أنفسنا كأفراد كيتطمب التكيؼ معو مف أجؿ البقاء
 خارجية. أما التغيير ىك ردكد الفعؿ البشريَّة التي تحدث نتيجة لمتغيرات ال

كمنو ظير مفيكـ التغير الثقافي كالذم يرتبط بشكؿ كبير بالتغير الاجتماعي، كما أنو يمثؿ 
ركننا أساسيِّا في مفيكـ التغير الاجتماعي كيشير إلى التحكؿ المممكس في الثقافة المادية كغير 

ثقافيَّة في تداخؿ المادية، كما أف جميع التغيرات الميمة عمى الجكانب الاجتماعيَّة كالجكانب ال
كاضح؛ لذلؾ يمكف الاستخداـ التبادلي لمفيكـ التغير الاجتماعي كالتغير الثقافي بحيث يعبر 
أحدىما عف الآخر، كمف ذلؾ يستخدـ عمماء الاجتماع مصطمح التغير الثقافي الاجتماعي لمتعبير 

مف حيث محتكاه العممي (، حيث ييعد تغيرنا كثقافيِّا َُْـ،ََِِعف حالة التغير المزدكج )حسف، 
شباع الحاجات الجديدة للئنساف كالمجتمع بصفة  كالتكنكلكجي، كاجتماعينا مف حيث كظيفتو، كا 
عامة، كأطمؽ عميو ىذا المصطمح كذلؾ لكجكد تتداخؿ بينيما كعدـ إمكانية الفصؿ بينيما؛ إذ إفَّ 

 ة ذلؾ المجتمع.بدَّ أف يرادفو تغير في ثقافالكضع الاجتماعي في أم مجتمع لا تغير
سمـ بيا، حيث التغير الاجتماعي يحدث عندما يكاجو الأفراد فكرة تمزؽ افتراضاتيـ المي 

يظير فجأة أف الأمكر يمكف أف تككف مختمفة، حيث إفَّ ما كاف في سابؽ لا جداؿ فيو يصبح 
ستقرار مجرد احتماؿ كاحد مف بيف أمكر أخرل، كالتي يمكف أف تتطمب جيدنا معرفيِّا لإعادة الا

Wagoner, B. 2022, 2)،)  فالتغير الاجتماعي يشير إلى التغيرات التي تحدث في العلبقات
الاجتماعيَّة كفي البناء الاجتماعي أك في بعض النظـ، كالثقافي يشير إلى التغيرات التي تحدث 

المعرفة في القيـ كالمعتقدات، كما يشير إلى صكر التنكع التي تطرأ عمى الظكاىر الثقافيَّة ك
كالأفكار كالمذاىب الدينيَّة كالأخلبقيَّة؛ لكجكد العناصر المشتركة بيف الجانبيف كفي ضكء ىذه 

( التغير الاجتماعي بأنو يشير إلى ُِ-ُٖـ، َََِالعناصر المشتركة عرؼ )زايد& علبـ، 
جتمع مف الثقافي لم -كافة أشكاؿ التحكؿ الجزئية أك الكمية التي تطرأ عمى البناء الاجتماعي 

المجتمعات تحدث عبر سمسمة متصمة مف العمميات المستمرة عبر الزمف كيككف ليا نتائج بعيدة 
المدل عبر المستكيات المختمفة لمبناء الاجتماعي، كيظير مف خلبؿ التعريؼ السابؽ أف أم 
تغير يحدث في ىياكؿ المجتمع يصبُّ في تغيرات مصاحبة في الثقافة كالعكس صحيح، كأف كؿ 

 غير جزئي يمكف أف يككف لو أصداء عمى البناء الاجتماعي بريمتو كالعكس صحيح.ت
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كقد يتشابو مفيكـ التغير كالتطكر كالتقدـ كالتحديث حيث يدكر كؿّّ منيـ حكؿ ملبحقة 
المستحدثات كمسايرة التطكرات كالتحكلات التي تحدث في المجتمعات في جميع المجالات، 

ؤدم إلى تحكلات منظمة كمتلبحقة تمر بمراحؿ مختمفة، كتطكر ي ،متدرج يءنمك بط :التطكرف
ا لغاية، كىك في ا بتخطيط كلا مستيدفن يشترط التطكر مسبقن  كلا، الأفكار كالأخلبؽ كالعادات

إلى المؤتمؼ، كمف غير المتجانس إلى المتجانس، كمف اللبمحدكد  المختمؼالجممة انتقاؿ مف 
نما ىك تعبير  إلى المحدكد، أك بالعكس، كلا يتضمف التطكر في ذاتو فكرة التقدـ أك التقيقر، كا 

 ـالتقد، أما سكاء كانت ملبئمة أـ غير ملبئمة ،عف التحكلات التي يخضع ليا الكائف أك المجتمع
كالتقدـ  ،أك انتقاؿ تدريجي مف الحسف إلى الأحسف ،فيك السير إلى الأماـ في اتجاه معيف

كيستيدؼ غاية عمى غير  ،نو مسبكؽ بتخطيطألتقدـ بخاصيتيف كيتميز ا ،العممي كالتقدـ التقني
يقصد بو العممية التي فالتحديث أما ( ك ْٕ، ُّٖٗ)مجمع المغة العربية،  الحاؿ في التطكر

كيتسـ بالتغير  ،اكتقدمن  نمط حياة أكثر حداثةن  ىيتحكؿ بيا الأفراد مف الشكؿ التقميدم لمحياة إل
 (.ْٓـ، ُّٗٗ)اليكارم،  كالتقدـ الاجتماعي

مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف المفاىيـ بينيـ أمكر مشتركة كأنيا تختمؼ باختلبؼ 
استخداماتيا أك نظرة مستخدمييا، كأف ىناؾ تقاربنا بيف المفاىيـ قد يؤدم إلى الخمط غير أف 

عادة بنائو يعمؿ عمى إزالة ىذا الخمط كا   جراءات تحميؿ المفيكـ كا  لى التدقيؽ فييا كاتباع آليات كا 
كضع المفيكـ في مكضعو الصحيح كالاستفادة منو، مع تكضيح دلالاتو كتصكراتو كمكانتو بيف 

 المفاىيـ الأخرل المتشابية.
  :نتائج البحث

أىمية  ممَّا يؤكد ؛يمِّا في سير البحكث كبناء النظريات كالمناىجمالمفاىيـ مركزنا تحتؿ  -ُ
 .الكقكؼ عمى المفاىيـ كتحديدىا

ىيـ كمجالات استخداميا، كأف المفاىيـ لغة العمـ كىي المعنى الذم ييعطىى تعدد أىمية المفا -ِ
 لمكممة، كتظير العلبقات بيف الحقائؽ.

إفَّ التغير السريع كالتقدـ العممي أنتج العديد مف المفاىيـ البراقة اللبمعة التي قد تخطؼ  -ّ
 أنظار الباحثيف كالمفكريف دكف البحث عف ىكية ىذا المفيكـ كتصكراتو.

التطبيؽ العممي الصحيح لممفاىيـ ينمي ميارات التفكير العممي سكاء في نقؿ المفاىيـ  -ْ
عادة بنائيا، أك إنشاء مفاىيـ حديثة.  كا 

التَّحيز أمر حتمي لكنو لا نيائي، فيك إما تحيز لثقافة معينة، أك تحيز نتيجة خبرات  -ٓ
 يصعب تحقيقو.سابقة، أك تحيز لرأم معيف عمى حساب رأم آخر، فالمكضكعية أمر 
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التَّحيز المفاىيمي اللبكاعي يؤدم إلى تغيير مسار البحث التربكم، كتشكيو التفكير،  -ٔ
 كضعؼ البناء المعرفي.

إفَّ تعدد الرؤل حكؿ مفيكـ ما كاف لو الأثر السمبي في تبني الباحثيف كالمفكريف لفكر ما  -ٕ
أدل إلى كجكد التَّحيز أك تعريؼ محدد دكف النظر إلى مدلكلات المفيكـ كتصكرتو؛ كالذم 

 اللبكاعي في تفسير الحقائؽ التي بنيت عمى ىذا الفكر.
خمفية إلى كاقع  متككيف المفاىيـ قد يعترييا بعض مف التَّحيز سكاء بنقؿ مفاىيـ ذك  إفَّ كاقع -ٖ

ثقافي مغاير أك بتبني مفيكـ يتكافؽ مع ميكؿ كرغبات دكف النظر إلى مدلكلات ىذا المفيكـ 
كـ مف خمفية سابقة دكف النظر إلى فمسفة ىذا المفيكـ كمككناتو، كالتي قد أك إنشاء مفي

كيعمؿ عمى تككيف  ،ا في تكجيو البحث إلى مسار يعاكس مساره الطبيعيتككف سببنا رئيسيِّ 
 .بناء المعرفة معرفي يخالؼ نظريات كفمسفات

لمجتمعات كتطكرىا، إفَّ إنشاء مفاىيـ أك نقؿ المفاىيـ كتجديدىا أمر حتمي نتيجة لتغير ا -ٗ
في ضكء رؤية نقدية بنائية تمكنو مف المخاطر الناجمة مف التَّحيز المفاىيمي أك تكطيف 

 المفاىيـ دكف كعي.
إفَّ إعادة بناء المفاىيـ بعناصره كخطكاتو كآلياتو ضركرة لمحفاظ عمى ىكية المجتمع  -َُ

 ممي كبناء المعارؼ.كخصكصيتو، كاتباع الأسمكب العممي الصحيح في التفكير كالبحث الع
لي لممفيكـ مف قبؿ الباحثيف عند معالجة قضية بحثية، إلى جانب  -ُُ أىمية كضع تعريؼ أكَّ

 تنقيح ىذا التعريؼ مف قبؿ الخبراء لتقميؿ الغمكض بو كالعمؿ عمى تحسينو. 
النظرة الثنائية لبعض المفاىيـ أك غمكضيا أك تكطينيا دكف اعتبار لمدلكلاتيا أك تصكراتيا  -ُِ

في العالميَّة كالخصكصية، كالتقدـ كالتغير كالتعددية كالأصالة، كالتي جعمت الكثير مف  كما
 المفكريف يرفضكف بعضيا؛ ممَّا كاف ليـ الأثر الكاضح عمى البناء المعرفي.

تخميص الخطاب الفمسفي تساعد عمى تيعد إعادة بناء المفاىيـ مف التحديات الفكرية التي  -ُّ
 .كد كالتبعيةالعربي مف الخمكؿ كالجم

 مقترحات الدراسة:
 اجراء العديد مف الأبحاث التي تتناكؿ المفاىيـ التربكية الحديثة، كأىميتيا. -
 اجراء الدراسات التي تظير العلبقات بيف المفاىيـ في ضكء العالمية كالخصكصية. -
 إعادة النظر في بعض المفاىيـ المستكطنة مف خلبؿ دراسة تكضح مدلكلاتيا كتصكراتيا. -
 ركرة كضع استراتيجية لبناء المفاىيـ التربكية.ض -
 البحث عف كاقع التحيز في المفاىيـ كأثر ذلؾ عمى البناء المعرفي. -
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 مراجعال
ـ(. ماىية المفاىيـ كمشكلبتيا. مجمة كمية الآداب. جامعة َُِٗأبك جبؿ، دعاء حسني. )

 .ُ. جَٓسكىاج. ع
بية كانعكاساتيا عمى تحيز المصطمحات ـ(. المعرفة الغر َُِِالإقبالي، حامد بف أحمد. )

 .ُٖٔع .ُِس .جمعية الثقافة مف أجؿ التنمية .الثقافة كالتنمية .التربكية
ييرب المستقبؿ  لكيلبـ(. المسائؿ الحضارية: استراتيجية بناء المفاىيـ ََُِآؿ حبيؿ، ذاكر. )

 . لبناف.ّّ. عٖمف بنية خطابنا. مجمة الكممة. س
 ، دار السلبـ لمطباعة كالنشر كالتكزيع كالترجمة، القاىرة.(َُُِأمحزكف، محمد. )

ـ(. مفيكـ العالمية مف الكتاب إلى الربانية. دار السلبـ لمطباعة ََِٗالأنصارم، فريد. )
 كالنشر كالتكزيع كالترجمة. القاىرة.

ة مؤسس .معجـ المصطمحات الاجتماعية ـ(. َُِْ. )عبد العزيز بف عبد الله البريثف ،البريثف
 .الرياض .الممؾ خالد

المؤتمر العممي الدكلي الأكؿ  .ـ(. أسباب الخطأ في المفاىيـَُِٕبسكني، محركس محمد. )
 "تجديد الخطاب 

ـ(. أسباب الخطأ في المفاىيـ. المؤتمر العممي الدكلي الأكؿ َُِٕبسيكني، محركس محمد. )
كمية الدراسات الإسلبمية  "تجديد الخطاب الديني بيف دقة الفيـ كتصحيح المفاىيـ. مجمة

 كالعربية لمبنيف بالقاىرة. 
ـ(. مفيكـ التقدـ في فكر "جاف جاؾ ركسك". ماجستير. َُِٖبعبكش، ىجيرة & فايد زىرة. )

 جامعة محمد بكضياؼ. الجزائر.
ـ(. الأبعاد التجديدية لمشركع إنتاج المفاىيـ كبنائيا عند المفكر َُِٕبف دنيا، سعدية سعاد. )

 . لبناف.ْٗ. عِْ. مجمة الكممة. سفالرحمعبد طو 
ـ(. نحك فمسفة إسلبمية معاصرة كجدؿ الخصكصية كالككنية. مجمة َُِٔبف لحسف، بدراف. )
 . لبناف.َٗ. عِّالكممة. س

ـ(. حماية الخصكصية الثقافية بيف الاعتبارات القانكنية َِِٖبك جلبؿ، صلبح الديف. )
. ِٖ. عُٓة. مجمة العمكـ الاجتماعية. مجكتحديات المصالح السياسية كالاقتصادي

 جامعة سطيؼ.
ـ(. الحكار الثقافي. الدار المصرية المبنانية لمنشر كالطباعة َََِٔالله. ) التضاكم، عبد

 .كالتكزيع. القاىرة
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(. نقد المفاىيـ المبيمة كالممتبسة في الفكر العربي َُِٕتكيج، كساـ حسف فميح. )
 . ُّع .َُمج .الككفة آداب. المعاصر

ـ(. الترجمة كدكرىا في بناء عكلمة إيجابية لا تمغي الخصكصيات ََِٖجاب الله، أحمد. )
 . جامعة الزيتكنة.ٔالثقافية لمشعكب. مجمة المشكاة. ع

 ـ(. عمى عتبات الحضارة. دار الممتقى. سكريا.َُُِجندية، بتكؿ أحمد. )
عرفية كنماذج تطبيقية. المعيد العالي ـ(. بناء المفاىيـ: دراسة مََِٖحساف. ) حساف، عبد الله

 لمفكر الإسلبمي. دار السلبـ. القاىرة.
 .ـ(. التطكر التكنكلكجي في مصر. المكتبة الأكاديمية. القاىرةََِِحسف، أحمد شكقي. )
 .َُْ. عٗ(. الكعي الإسلبمي. سُّٕٗحسيف، محمد محمد. )

المعاجـ الأدبية المختصة.  ـ(. التعريؼ: مشكلبتو كعيكبو في بعضَُِّخطابي، محمد. )
 . تكنس.ِٗ، ِٖمجمة المعجمية العربية. ع

ـ(. مفيكـ التقدـ بيف تطكير العمـ كتحسيف الانساف. مكقع الحكار َِِِالخكيمدم، زىير. )
 .ُٕٗٓالمتمدف. ع

إشكالية التحيز: رؤية معرفية كدعكة  "ـ(. التحيز في المصطمحََِّالدجاني، أحمد صدقي. )
 جزء الأكؿ. للبجتياد. ال

 .ُّ. جٖالدغمكمي، محمد. )انتقاؿ المفاىيـ: نقد النقد. النادم الأدبي الثقافي بجدة. مج
الديني بيف الدقة كالفيـ كتصحيح المفاىيـ، كمية الشريعة كالدراسات الإسلبمية بقطر، جامعة 

 الأزىر.
 قافة. القاىرة.ـ(. التعددية الثقافية. مؤسسة ىنداكم لمتعميـ كالثَُِّراتانسي، عمي. )

ـ(. أزمة اليكية بيف جدلية الخصكصية كالككنية. مجمة أكراؽ فمسفية. ََِِرمكؿ، ىز الديف. )
 . كرسي اليكنسكك لمفمسفة فرع جامعة الزقازيؽ. ِٔع

. ّـ(. دليؿ الناقد الأدبي. المركز الثقافي العربي. طََِِالركيمي، ميجاف & البازعي، سعد. )
 لبناف.

 ـ(. التغير الاجتماعي. مكتبة الانجمك المصرية. القاىرة.َََِـ، اعتماد. )زايد، أحمد& علب
ـ(. بناء المفاىيـ )المقاربة المفاىيمية(. المعيد الكطني لتككيف ََِٖ. )يحيزكريا، محمد بف 

 مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ. الجزائر.
لمفيكـ الحكار في ضكء  (. آلية الحكار قراءةَُِٕ& صالح، سعدكف ) ـعبد السلبزكىير، 

،سنتي التنكع كالتدافع، تاريخ   https://www.asjp.cerist.dz/en/article/12595(. ٕع) العمكـ

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/12595
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ـ(. المفاىيـ في عمـ الاجتماع: سؤاؿ البناء كالمنيج. المؤتمر َُِٖ. )يعبد الغنزياني، 
. ِالمفاىيـ في العمكـ الإنسانية لمؤسسة مقاربات لمنشر كالصناعات الثقافية. مج السنكم

 المغرب.
مفيكـ الخصكصية في المدينة العربية. ماجستير. كمية ـ(. َُِّأحمد. ) ـعبد السلبسميماف، 

 اليندسة. جامعة الأزىر.
ة. الدار ـ(. معجـ المصطمحات التربكية كالنفسيََِّشحاتو، حسيف& النجار زينب. )
 المصرية المبنانية. القاىرة. 

، ُِـ(. الفمسفة: إبداع المفاىيـ. لبناف. مجمة العرب كالفكر العالمي. عََِٕصفدم، مطاع. )
ِِ . 

. دار المستقبؿ ِالفكر العربي بيف الخصكصية كالككنية. طـ(. ُٖٗٗالعالـ، محمكد أميف. )
 العربي. القاىرة.
ؽ العربي في الاختلبؼ الفمسفي. المركز الثقافي العربي. ـ(. الحََِٖعبد الرحمف ، طو. )

 . المغرب.ِط
ـ(. المفاىيـ الحاكمة لبناء العقؿ ََِِ، حناف جماؿ. )ـ، محي الديف& عبد الحميـعبد المنع

 . جامعة طنطا.ْ. عَٖالبشرم ككيفية استخداميا لإعادة بنائو. مجمة كمية التربية. مج
ـ(. إشكالية التحيز في تحديد المصطمح السياسي الحديث. ََِٖ. )رعبد القادعبيكشي، سعيد 

 ماجستير. كمية العمكـ السياسية كالاعلبـ. جامعة الجزائر.
 . عماف.ٔالعكلمة كالخصكصية الثقافية. مجمة تكاصؿ. عـ(. ََِٕالعريمي، حميس محمد. )
حيز : مفيكـ المسيرم في بناء فقو الت بعبد الكىاجيكد ـ(. َُِٖعشماكم، عماد الديف. )

 . لبناف.ٕ، ٔ. مجمة نماء. ع التقدـ نمكذجان 
ـ(. متطمبات تفعيؿ التعددية الثقافية في مجتمع التعمـ كما َُِّ، محمد عبد الرؤؼ. )عطية

. ّ. جُِٓيراىا أعضاء ىيئة التدريس بكميات التربية في مصر. مجمة كمية التربية. ع
 جامعة الأزىر.
  .فاىيـ العممية دراسة في فمسفة التحميؿ، دار الآفاؽ الجديدة(. المَََِعقيؿ، حسيف عقيؿ. )

(. المفاىيـ العممية كاستراتيجيات تعميميا، مكتبة ـَُِْعمكاف، يكسؼ فاضؿ، كآخراف. )
 المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع، عماف.

 ـ(. ثقافة البعد الكاحد. عالـ الكتب. القاىرة.ََِّعمي، سعيد اسماعيؿ. )
 .ٓٓ، ْٓـ(. عالمية الثقافة. المجمة الثقافية. الأردف. عََِّ)عمي، ناصر. 

 ـ(. إدارة التغيير. دار صفاء لمنشر كالتكزيع. عماف.َُِٓعمياف، مصطفى عمياف. )
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ـ(. التعددية الثقافية كسياسات اليكية دراسة في ثنائية الكحدة كالتعددية. َُِٗغربي، سارة. )
 الجزائر.الحاج لخضر.  -ُدكتكره. جامعة باتنة

سماعيؿ، سـعبد الكريغلبب،  ـ(. أزمة المفاىيـ كانحراؼ التفكير، ُٗٗٗؼ الديف )ي، كا 
 .ُِْ، عُِالمستقبؿ العربي، مج

ـ(. معجـ مصطمحات التربية لفظان ََِْ. )حفميو، فاركؽ عبده& زكي، أحمد عبد الفتا
 .كاصطلبحان. دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر. الإسكندرية

، كزارة الأكقاؼ كالشؤكف ْْ(. الإسلبـ كصراع الحضارات، كتاب الأمةُٓٗٗأحمد. ) القديدم،
 الإسلبمية. 
ـ(. الحداثة في الفكر العربي المعاصر: نمكذج محمد سبيلب. مركز َُِِمبشكر، ىشاـ. )

 . لبناف.َٓٓ. عّْت الكحدة العربية. مجادراس
 مصر العربية. ـ(. العجـ الكجيز. جميكرمَُٖٗمجمع المغة العربية. )
 الييئة العامة لشئكف المطابع الأميرية. القاىرة.(. المعجـ الفمسفي. ُّٖٗمجمع المغة العربية. )

ـ(. المعجػػػػـ الفمسػػػػفي. الييئػػػػة العامػػػػة لشػػػػئكف المطػػػػابع الأميريػػػػة. ُّٖٗمجمػػػػع المغػػػػة العربيػػػػة. )
 القاىرة.

يث. فيرسة مكتبة الممؾ فيد ـ(. تدريس العمكـ تأصيؿ كتحدََِٕ. )عبد اللهالمحيسف، إبراىيـ 
 .. الرياضِالكطنية أثناء النشر. ط

ـ(. التفكير بالمفاىيـ التربكية: الخمفيات الفمسفية َِِِالخالؽ. ) مدبكلي/ محمد عبد
كالممارسات في البحث كالتخطيط كتحميؿ السياسات. مصر. مجمة إبداعات تربكية. 

 . ُِع
لتحيز، المعيد العالمي لمفكر الإسلبمي، الكلايات (، إشكالية اـُٓٗٗ. )بعبد الكىاالمسيرم، 

 المتحدة الامريكية.
. ْـ(. قراءة في مفيكـ التقدـ. مجمة نكافد. عََِْ. )بعبد الكىاالمسيرم، 

https://fikria.org/wp-content/uploads/2016/02 

، ٔٓـ(، العمـ: محايد أـ متحيز، كزارة الثقافة، سَُِٕالكىاب محمكد. ) المصرم، عبد
 ، سكريا.ْْٔع

 .ِٗـ(. المفاىيـ. قكافؿ. الرياض. عَُِِمفتاح، محمد. )
ـ(. الخطاب الإسلبمي ضمف سياقات الغرب كمشكمة الخصكصية ََِٖمحمد. )المنستيرم، 

 . المغرب. ِٕالثقافية. الرابطة المحمدية لمعمماء. ع



 دراسة تحميمية لبعض المفاهيم التربوية كمدخل لإعادة بنائها في ضوء فمسفة التحيز 

 

َِٖ 

المفيكمي في تعديؿ ـ(. أثر إستراتيجية تعميمية مبنية عمى التغير َُِٕمنصكر، مصطفى. )
التصكرات الخاطئة كتنمية ميارات التفكير العممي. دكتكراه. كمية العمكـ الاجتماعية 

 كالإنسانية. جامعة محمد خيضر. بسكرة.
 ـ(. مكتبة الشركؽ الدكلية. القاىرة.ََِٖ. )زعبد العزيالنفيمي، عمي 

مة تبيف لمدراسات الفكرية ـ(. الحداثة مشركع لـ يكتمؿ. مجَُِِىابرماس، يكرغف كآخراف. )
 . قطر.ُ. عُكالثقافية. المركز العربي للؤبحاث كدراسة السياسات. مج

ـ(. إشكالية التحيز في الفكر التربكم المعاصر، مجمة كمية التربية، َُِْىاشمي، غزلاف. )
 ، كاسط، الجزائر.ُٓع

عربية لمعمكـ ما ىي حدكد الخصكصية العربية. المجمة الـ(. ََِٕىلبؿ، عمى الديف. )
 . لبناف.ُّالسياسية. ع
(. التغير الاجتماعي كالتنمية في الكطف العربي. دار المعرفة الجامعية. ُّٗٗاليكارم، عادؿ. )
 الإسكندرية.
ـ(. ترجمة محمد صفار. مدخؿ إلى الأيديكلكجيات السياسية. الييئة َُِِىيكد، اندرك. )

 المصرية العامة لمكتاب. القاىرة.
Baysal, E. A., & Ocak, G. (2022). University Students' Cognitive Bias in 

the Context of Their Analytical Thinking Skills: A Reliability and 

Validity Study. International Journal of Progressive 

Education, 18(3), 205-225.  

Blanco, F. (2017). Cognitive Bias. In: Vonk, J., Shackelford, T. (eds) 

Encyclopedia of Animal Cognition and Behavior. Springer, Cham. 

https://doi.org/10.1007/978-3-319-47829-6_1244-1 

Blanco, F. (2017). Cognitive Bias. In: Vonk, J., Shackelford, T. (eds) 

Encyclopedia of Animal Cognition and Behavior. Springer, Cham. 

https://doi.org/10.1007/978-3-319-47829-6_1244-1 
Buhmann, A., Hellmueller, L., & Bosshart, L. (2015). Popular culture and 

communication practice. Communication research trends, 34(3), 
p5. 

Callan, T., & Harrison, L. (2013). Key research concepts in politics and 

international relations. Key Research Concepts in Politics and 

International Relations, 1-176 

https://doi.org/10.1007/978-3-319-47829-6_1244-1


0202/ يوليو 1ج–العموم التربوية/ العدد الثالث   

  

َِٗ 

Cherry, Kendra. "What is Cognitive Bias?” very well mind. com." 
(2020). https://www.verywellmind.com/what-is-a-cognitive-bias-
2794963. 

Clarke, S. (2011). Cognitive bias and collective enhancement. Enhancing 

Human Capacities, 127-137 
Cohrs, J. C., & Duckitt, J. (2012). Prejudice, types and origins of. The 

Encycolopedia of Peace Psychology: Blackwell. 
 Dunghav,  D, S. (2021). Multiculturalism in education Educational 

Resurgence Journal Volume-3. Special Issue June. 
Garnett, P. J., Garnett, P. J., & Treagust, D. F. (1990). Implications of 

research on students’ understanding of electrochemistry for 

improving science curricula and classroom practice. International 

Journal of Science Education, 12(2), 147-156.  

Greene R. (2019), Research for Practitioners: Cognitive Bias, 
Volume 52, Issue 1, Pages 5-7. 

Gutwirth, S. (2002). Privacy and the information age. Rowman & 
Littlefield.  

Nottingham, J. (2017). 4 Concepts. Corwin, https://dx.doi.org/10.4135/97810718. 

Plank, K., & Eneroth, T. (2019). The dynamics of change. Barrett 

Values Centre. 
Podsakoff, P. M., MacKenzie, S. B., & Podsakoff, N. P. (2016). 

Recommendations for Creating Better Concept Definitions in the 

Organizational, Behavioral, and Social Sciences. Organizational 

Research Methods, 19(2), 159–

203. https://doi.org/10.1177/1094428115624965 

Smith, J., & Noble, H. (2014). Bias in research. Evidence-based 
nursing, 17(4), 100-101. 

https://www.verywellmind.com/what-is-a-cognitive-bias-2794963
https://www.verywellmind.com/what-is-a-cognitive-bias-2794963
https://dx.doi.org/10.4135/97810718
https://doi.org/10.1177/1094428115624965


 دراسة تحميمية لبعض المفاهيم التربوية كمدخل لإعادة بنائها في ضوء فمسفة التحيز 

 

َُِ 

Spicheva, D. I., & Polyanskaya, E. V. (2020). Culture codes of scientific 

concepts in global scientific online discourse. AI & 

SOCIETY, 35(3), 699-714.  

Wagoner, B., Power, S.A. (2022). Social Change. In: The Palgrave 

Encyclopedia of the Possible. Palgrave Macmillan, Cham.  
 مواقع إنترنت:

https://doi.org/10.1007/978-3-319-98390-5_143-2  تاريخ الدخول

م.71م، 71/71/1211  

 https://doi.org/10.1177/1094428115624965  ،تاريخ الدخول 1212/7/11م

 77صـ.

https://www.almaany.com/ar/dict/ar-

ar/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8 

%A7%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9/  تاريخ الدخول

 1212/1/12م، 2م.

https://www.verywellmind.com/what-is-a-cognitive-bias-2794963.  تاريخ

 الدخول 1212/2/73م، 2صـ.

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/12595 .تاريخ الدخول 1212/5/72م، 2م 

http://www.saaid.net/feraq/mthahb/74.htm.  م.3م، 12/6/1212تاريخ الدخول  

 
 

https://doi.org/10.1007/978-3-319-98390-5_143-2
https://doi.org/10.1177/1094428115624965
https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%20%A7%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9/
https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%20%A7%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9/
https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%20%A7%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%A9/
https://www.verywellmind.com/what-is-a-cognitive-bias-2794963
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/12595
http://www.saaid.net/feraq/mthahb/74.htm

