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 ةمدتهى مسارسة طلاب السخحلة الثانهي
 للججل العلسي في دروس العلهم 

 *سعيج بن محمد الذسخاني /أ.د
 مدتخلص البحث:

سدتػى مسارسة الصلبب لمججل العمسي في دروس العمػم في السخحمة تعخفىجف البحث الحالي إلى 
الثانػية، مغ حيث مدتػى اعتسادىع فيو عمى السعخفة العمسية، ومدتػى مسارستيع لمتفكيخ الاستجلالي، 

يق ىجف البحث استخجم السشيج الػصفي الحي يجرس الطاىخة كسا ىي في الػاقع، مغ خلبل ولتحق
الأسمػب السدحي لمحجيث الرفي ومجى مسارسة الججل العمسي فيو، عبخ ملبحطة الشقاش الرفي 

صفاً دراسياً في السخحمة الثانػية، مشيا سبعة دروس لمرف  22بيغ الصالب والسُعمع، إذ تست ملبحطة 
ل الثانػي، وستة دروس لمرف الثاني الثانػي، وسبعة دروس لمرف الثالث الثانػي، فخغت جسيع الأو 

( وحجة تحميل. وبيشت 474الشقاشات الرػتية في تمظ الجروس وحممت وفق دليل تحميل، وتع رصج )
( وحجة تحميل تزسشت ججلًا عمسيًا بذكلٍ جدئيٍ، أي تزسشت خصػة واحجة أو 323نتائج البحث أن )

( وحجة تحميل لع تتزسغ أي خصػة مغ خصػات 474خصػتيغ مغ خصػات الججل العمسي، وأن )
الججل العمسي. وبيشت الشتائج أن جسيع الشقاشات التي تع تحميميا لع تتزسغ حمقة ججل عمسي مكتسمة 

سيع بحيث يُخبط فييا بيغ الادعاءات العمسية وما يجعسيا مغ أدلة عمسية. وأضيخت الشتائج كحلظ أن ج
وحجات التحميل التي تزسشت ججلًا عمسيًا اعتسج الصلبب فييا عمى السعخفة العمسية، في حيغ لع يُخصج 

غمب وحجات الججل أ أي وحجة تحميل اعتسج الصلبب فييا عمى التفكيخ الاستجلالي. وأضيخت الشتائج أن 
اءات السقجمة مغ الصلبب إلا أن العمسي قجم فييا الصالب والسُعمع ادعاءً عمسيًا. ومع ارتفاع ندبة الادع

البيانات والأدلة السقجمة مشيع كانت مشخفزة الشدبة، فقج بمغت ندبة البيانات السقجمة مغ الصلبب 
 %(. وقجم البحث مجسػعة مغ التػصيات والسقتخحات السختبصة بشتائجو.6.9)

 : الججل العمسي، العمػم، السخحمة الثانػيةالكلسات السفتاحية
 

                                                           
كمية -أستاذ السشاىج وتعميع العمػم بقدع السشاىج وشخق التجريذ :  الذسخانيسعيج بن محمد /أ.د *

  .جامعة السمظ سعػد –التخبية 
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Abstract: 

The aim of this study is to identify the level of students' practices of 

scientific argumentation in high school science classroom, in terms of 

their level of reliance on scientific knowledge, and the level of their 

practices of reasoning. Observations of 20 classrooms had been 

conducted; and the discussions among the teacher and the students were 

recorded (seven classrooms from the 10
th

 grade, six classrooms from 

the 11
th

 grade, and seven classrooms from the 12
th

 grade). These 

recorded discussions were analyzed, the results indicated that the total 

unit in all observation was (474). (303) units from which included a 

part of the scientific argumentation, that is, they included one or two 

steps of the scientific argumentation; however, (171) units did not 

include any steps of the scientific argumentation. Moreover, the results 

illustrated that all the analyzed discussions did not include a complete 

scientific argumentation, in which a link is made between scientific 

claims and the scientific evidence supporting them. The results also 

showed that all units included scientific argumentations, students relied 

on scientific knowledge, while none of them included a reliance on 

reasoning. Despite the high percentage of claims submitted by students, 

the data and evidence provided by students was low, as the percentage 

of data submitted by students reached (6.9%). At the end of this paper, 

some recommendations and suggestions were provided. 
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 مقجمة: 
تػجو جيػد السختريغ  -بيغ الحيغ والآخخ  -تسيد تعميع العمػم بطيػر اتجاىات مؤثخة 

فييا، وتذكل مشاىج العمػم، وكيفية تجريديا. ومغ أبخز التػجيات الحالية في تعميع العمػم 
في دروس العمػم، حيث بخز ىحا  (Argumentation)مسارسة الصلبب لمججل العمسي 

في نقاشات السختريغ وبحػثيع، وانعكذ في وثائق تعميع العمػم الحجيثة السرصمح حجيثًا 
 بذكل لافت. 

 Next Generation Science)وتزسشت وثيقة الجيل التالي مغ معاييخ العمػم  

Standards NGSS)  الرادرة عغ مبادرة الػلايات لمجيل التالي مغ معاييخ العمػم(NGSS 

Lead States, 2013) وضسشية لمججل العمسي في السسارسات العمسية  إشارات صخيحة
واليشجسية التي حػتيا الػثيقة، إذ أشارت ىحه الػثيقة إلى ثسان مسارسات أساسية، ونرت 
السسارسة الثامشة عمى: "السذاركة في الججل العمسي مشصمقًا مغ الجليل"، كحلظ شسمت بعس 

غ خلبل بعجيغ أساسيغ: بُعج الشقاش السسارسات الأخخى إشارة ضسشية لسسارسة الججل العمسي م
وتأكيج أىسية التػاصل مع الآخخيغ بالشتائج، والبُعج الأبدتسػلػجيا مغ خلبل التأكيج عمى تقييع 
الأدلة وفيع البيانات التي تعجُّ أساساً لمججل العمسي. وتزسغ تقخيخ تعميع العمػم في أوروبا: 

تػصية لمتخبية  (Science education in Europe: Critical reflections)رؤية ناقجة 
العمسية في أوروبا أكجت أىسية مذاركة الستعمسيغ في ججل عمسي يتزسغ معخفة سبب رفس 
بعس الإجابات في العمػم، والتعامل مع آراء الآخخيغ بتفكيخ ناقج، وفتح مجال واسع لشقاشيا 

(Osborne & Dillon, 2008)  . 

تعميع العمػم مغ عجة مشصمقات، إذ يؤكج العجيج مغ ويأتي الاىتسام بالججل العمسي في 
السختريغ في تعميع العمػم أىسية الججل في تكػيغ ميارات التّفكيخ الشاقج لجى الصلبب، 

، وذلظ مغ خلبل مشاقذتيع الأفكار العمسية التي (Reasoning)واستحثاث التّفكيخ الاستجلالي 
نقجىا برػرة عمسية مبشية عمى الجليل العمسي يحسمػنيا أو التي يصخحيا الآخخون، ودعسيا أو 

(Barros-Martinez, 2013; Ogan-Bekiroglu & Eskin,, 2009).  إضافة إلى أن
السختريغ في تعميع العمػم يؤكجون أىسية الججل العمسي كدسة لمسػاشغ السثقف عمسيًا، والقادر 

اعي، كسا أن التّسكغ مغ عمى السدتػى الفخدي والجس -عمسيًا  -عمى اتخاذ قخارات رشيجة 
ميارات الججل العمسي تخفع قجرتو عمى الشقاش العمسي، وتُصػر مدتػى تبخيخ وجية نطخه أمام 

  .(Duschl & Osborne, 2002)الآخخيغ 
ويؤكج السخترػن أىسية مسارسة الصلبب لمججل العمسي مغ زاوية أخخى، حيث يؤكج 

أن الججل  (Duschl, Schweingruber, & Shouse, 2007)دوشل وشػيشجخوبخ وشاوس 
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العمسي يعجُّ مسارسة أساسية لجى العمساء لمػصػل إلى السعخفة العمسية، ويذيخ جيسيد ألكدشجر 
إلى أنَّ العمساء يسارسػن الججل  (Jimenez-Aleixandre & Erduran, 2007)وإردوران 

 ,Kuhn)خى تػماس كػن العمسي لمػصػل إلى الشطخيات والشساذج، ولتفديخ العالع الصبيعي، وي

في كتابو الحي أسذ فيو لدػسيػلػجية العمع، وحسل عشػان "بشية الثػرات العمسية"  (1962
"The Structure of Scientific Revaluation"  أن السعخفة العمسية لا يسكغ أن تتذكل

الججيجة، أو دون نقج متبادل للآراء بيغ العمساء، ويشتج عغ ىحا "الججل" قبػل الأفكار العمسية 
رفزيا وفقَ ما يصخح مغ آراء وحجج، وتبعاً لقجرة العمساء عمى إقشاع الآخخيغ بشفعية أفكارىع 

أن دحس الأفكار  (Popper, 1963)في تفديخ أوسع لمعالع الصبيعي. أيزًا أكج كارل بػبخ 
(Falsification) يغ العمػم يعجُّ أساسًا ميسًا في مسارسة العمساء، ويعجُّ فارقًا أساسيًا ب

الصبيعية وغيخىا مغ السعارف الأخخى، وعسمية الجحس مبشية عمى التّفكيخ الشاقج الحي يعجُّ 
أنَّ العمساء يدتخجمػن الججل  (Toulmin, 2003)أساسًا في الججل العمسي. ويؤكج تػلسان 

لمخبط بيغ الجليل والادعاءات التي يقجمػنيا مغ خلبل دعع ىحه الادعاءات ودحس ما 
 National Research Council)فيا، وأشار الإشار الػششي الأمخيكي لمتخبية العمسية يخال

NRC, 2012)  إلى نفذ السعشى بتأكيجه أنَّ السعخفة العمسية يجخي بشاؤىا وفق تقجيع العمساء
لسبخرات تفديخاتيع لمعالع الصبيعي، ويحاول عمساء آخخون تقجيع ادعاءات تزعف تمظ 

 ا.التفديخات أو تجحزي
ويجخل الججل العمسي ضسغ مكػن السعخفة التّكػيشية لمعمع حدب التّقديع الحي أورده 

إذ يخى أنَّ السعخفة العمسية كغيخىا مغ السعارف الأخخى تتكػن  ،(Schwab, 1978)شػاب 
 Substantive)مغ جدأيغ رئيديغ، ىسا: السعخفة العمسية في ذلظ التّخرز 

Knowledge)العمساء مغ بشية معخفية، والسعخفة التّكػيشية لمعمع  ، وتتسثل فيسا وصل لو
(Syntactic Knowledge)،  وتتسثل في الأدلة السدتخجمة لمػصػل لمسعخفة العمسية في

التّخرز، وكيفية الػصػل إلييا، وكيفية قبػليا لجى السختريغ. لحلظ فميذ كافيًا أن يتعمع 
اء إلى ىحه السعخفة، وعميو أكجت وثائق الصلبب السحتػى العمسي دون معخفة كيف يرل العمس

تعميع العمػم في مجسػعة مغ الجول أىسية تعمُّع شبيعة العمع، وكيفية مسارستو بالإضافة إلى 
تعمُّع السحتػى العمسي نفدو، فعمى سبيل السثال: حجد الإشار الػششي الأمخيكي لمتّخبية العمسية 

(NRC, 2012) ة محاور أساسية تزسشت: الأفكار أىجاف تعمُّع العمػم في ضػء ثلبث
 الأساسية في العمػم، والسفاليع السذتخكة فيو، والسسارسات العمسية واليشجسية. 

أىسية تجريذ الاستقراء مغ أجل  (Osborne, 2001)وتأسيدًا عمى ذلظ يؤكج أوزبخن 
مى الاستقراء لتػضيح الجانب الإبدتسػلػجي في العمػم لمصلبب، مسا يؤدي إلى التخكيد ع
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معخفة كيف وصمشا إلى السعخفة العمسية، ولساذا اقتشعشا بيا، ولساذا تفػقت ىحه السعخفة عمى 
 & Duschl) آراء أخخى شُخحت مغ قبل بعس العمساء. ويؤكج أيزًا دوشل وأوزبخن 

Osborne, 2002)  أن تعمُّع الججل مثل تعمُّع أنػاع السعخفة الأخخى في العمػم، ومغ ثَعَّ لا
مو في تعميع العمػم، مسا يتصمب إتاحة الفخص لمصلبب في دروس العمػم لسشاقذة يسكغ تجاى

الأفكار العمسية، وتبشي وجيات نطخ مبشية عمى أدلة، والجفاع عشيا، ونقج الأفكار العمسية في 
ضػء الأدلة الستػفخة، إلا أن ىجف إتاحة الفخص لمصلبب لسسارسة الججل لا يتبشى الػصػل 

مسية ججيجة، كسا ىػ الحال في مجتسع العمساء، ولكغ ييجف إلى تعسيق إلى بشاء معخفة ع
فيسيع لمسعخفة العمسية وشبيعتيا، وما يتصمبو ذلظ مغ ميارات عقمية، وميارات تػاصل مع 

 ,Sampson, Enderle, & Walker, 2012; Sampson & Blanchard) الآخخيغ
شيع مغ دراسة تخررات العمػم والتِّقشية ، وتَسَكُغ الصلبب مغ ىحه القجرات يجعع تَسَكُّ (2012

 .(Erduran, Ozdem, & Park, 2015) (STEM)واليشجسة والخياضيات 
أن تعميع العمػم أدرك أىسية  (Shemwell & Furtak, 2009)ويؤكج شيسػيل وفػرتاك 

الحي يتزسغ تبادل الأفكار  (Discussion)التّحػل مغ مسارسة الصلبب لمشقاش العام 
تبشييا بيغ مجسػعة مغ السذاركيغ، إلى مسارسة الججل العمسي الحي يتزسغ نقج وأسباب 

-Jimenez)الأفكار ودعسيا أو دحزيا باستخجام الأدلة. ويخى جيسيد ألكدشجر وإردوران 
Aleixandre & Erduran, 2007)  أن الججل العمسي يعجُّ نػعاً مغ الشقاش، ويقرجون بو

اء الفخدي والجساعي لمسعخفة في ضػء الأدلة التّجخيبية أو الشقج الحي يجخي مغ خلبلو البش
. وعميو، فالاختلبف بيغ الججل (Empirical or Theoretical evidences)الشّطخية 

العمسي والشقاش يشبع مغ ىجف كلّ مشيسا، حيث لا يتػقف الججل العمسي عشج مجخد تبادل 
عع الأفكار والادعاءات أو دحزيا الأفكار، ولكشو ييجف إلى إقشاع الآخخيغ، مغ خلبل د

بالاعتساد عمى الأدلة، وعلبقة تمظ الأدلة بالأفكار والادعاءات التي يتع تبشييا أو دحزيا، 
 (Van-Eemeren, & Grootendorst, 2003)ايسخيغ وجخوتيشجورست -ولحلظ يرخّح فان

قج الأفكار أن الججل نذاط لفطي واجتساعي ومشصقي ييجف إلى إقشاع الآخخيغ مغ خلبل ن
 ,Duschl & Osborne)التي يجخي تبشييا أو نقزيا. ويؤكج ىحا السعشى دوشل وأوزبخن 

إذ يخيان أن الججل ييجف إلى تحقيق التػافق بيغ العمساء حػل قزية عمسية معيشة.  (2002
في نسػذجو الذييخ لمججل أىسية دعع الادعاء بالأدلة،  (Toulmin, 2003)كسا يؤكج تػلسان 

 دعع أو نقس العلبقة بيغ الأدلة والادعاء.  وأىسية
ورغع تعجد أشخ ونساذج الججل العمسي السدتخجمة في بحػث السختريغ في تعميع العمػم 

 ,Driver)ودرايفخ ونيػتغ وأوزبػرن  (Barros-Martinez, 2013)فإنَّ باروس مارتيشد 
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Newton, & Osborne, 2000) يفغ تػلسان يخون أن أبخز الإسيامات قُجّمت مغ ست
(Toulmin, 2003)  "في كتابو "استخجام الججل"The Use of Argument"  الحي صجر

م، وما أعكبو مغ كتب ومقالات عمسية لو. إذ يخى تػلسان أن 4958في شبعتو الأولى عام 
، واتخاذ مػقف محجد مبشي عمى أدلة (Claim)تخكيد الججل يتسثل في تقجيع ادعاء 

(Evidences)دلة تدتشج عمى بيانات ، وىحه الأ(Data)  مغ خلبل ربط مشصقي
(Warrants) ويسكغ دعع ىحا الخبط بسعزجات ،(Backing) ويختبط الادعاء بالأدلة ،

كحلظ يتزسغ الججل نقزًا أو استجراكًا  ،(Chain of reasoning)بدمدمة مغ السبخرات 
(Rebuttal)  جية الشطخ السقابمة، ويسكغ عمى الادعاء سػاء لػجية الشطخ التي تع تبشييا أو و

. ويؤكج درايفخ ونيػتغ وأوزبػرن (Qualifiers)أيزًا أن يتزسغ استثشاءات محجدة واضحة 
(Driver, Newton, & Osborne, 2000)  أنَّ الإشار الحي قجمو تػلسان أسذ لبشاء

ي نساذج وأدوات لمحكع عمى مدتػى جػدة الججل العمسي في كتابات الصلبب أو نقاشاتيع ف
 الرفػف الجراسية.

ودرايفخ  (Frey, Ellis, Bulgren, Hare, & Ault, 2015)ويؤكج فخي وزملبؤه 
أنَّ بحػث تعميع العمػم  (Driver, Newton, & Osborne, 2000)ونيػتغ وأوزبػرن 

لمججل في بشاء أشخىا ونساذجيا، إلا أن  (Toulmin, 2003)اعتسجت عمى نسػذج تػلسان 
فخض مجسػعة مغ الرعػبات عمى ىؤلاء الباحثيغ، مسا حجا ببعزيع إلى سياق تعميع العمػم 

إجخاء بعس التّعجيلبت عشج تصبيق ىحا الشسػذج أو استميام بعس أفكاره لبشاء نسػذج ججيج أو 
 ,Erduran)إضافة مكػنات ججيجة لو. حيث أكجت دراسة أوردوران وسيسػن وأوزبػرن 

Simon, & Osborne, 2004)  في دروس  –يق بيغ ما يسكغ أن يرشف صعػبة التّفخ
، أو ما (Warrant)، أو استجلالاتِ العلبقة بيغ البيانات والأدلة (Data)بياناتٍ  -العمػم

، ويخون أن سياق الشقاش يسكغ أن يبادل الأدوار (Backing)يسكغ أن يجعع ىحه الاستجلالات 
فيا وفقًا لمشسػذج. ولحلظ رأى بيشيا، ومغ ثَعَّ صعػبة التفخيق بيغ كلّ مشيا، وصعػبة ترشي

أوردوران وسيسػن وأوزبػرن عجم إعصاء أىسية كبيخة لمتّفخيق بيغ ما تعشيو ىحه السرصمحات 
أثشاء تحميل نقاش الصلبب داخل صفػف العمػم، وىػ ما انعكذ في سمع التقجيخ الحي شػروه 

 لعمسي.لغخض تحميل نقاش الصلبب أو كتابتيع في دروس العمػم في ضػء الججل ا
 & ,Brown, Furtak, Timms, Nagashima)ويذيخ أيزًا بخاون وزملبؤه 

Wilson, 2010)   "إلى أن نسػذج تػلسان استخجم كمسة "البيانات(Data)   لتُعبخ عغ مجسل
السعمػمات التي يسكغ أن تجعع الادعاء، في حيغ أنَّ العمػم الصبيعية لجييا تعخيف خاص 

عَّ يسكغ أن يحجث استخجم ىحا السرصمح لبداً في حال شُبق لسرصمح "البيانات"، ومغ ثَ 
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 & Shemwell)نسػذج تػلسان بذكلٍ مباشخ في سياق دورس العمػم. ويخى شيسػيل وفػرتاك 

Furtak, 2009)  أن نسػذج تػلسان وما بشي عميو مغ أدوات لاحقة ركدت عمى جػدة وبشية
ودورىا الأساس في  (Subject Matter)الججل، في حيغ لع تعخ أىسية لمخمفية العمسية 

مسارسة الصلبب لمججل العمسي. وىحه الرعػبات أسيست في تحفيد تقجيع أشخ لمججل العمسي 
تتشاسب مع سياق تعمُّع العمػم، ولحلظ يفزل بعس الباحثيغ في تعميع العمػم التّفخيق بيغ 

 (Scientific Argumentation)"الججل العمسي" و (Argumentation)مرصمح "الججل" 
 ،(Sampson, Enderle, & Walker, 2012; Shemwell & Furtak, 2010)مثل 

وىحا التّفخيق نابعٌ مغ تأكيج أىسية الخمفية العمسية في مسارسة الججل في سياق العمػم 
الصبيعية، وىػ ما قج يكػن أمخاً لا يتشاسب مع أُشخ استخجام مرصمح "الججل" في سياقو العام، 

 لمججل.  (Toulmin, 2003)ل في نسػذج تػلسان كسا ىػ الحا
بيغ نػعيغ مغ أُشخ الججل  (Sampson & Clark, 2008)وفَخّق سامبدػن وكلبرك 

العمسي ونساذجو التي استخجمت في سياق تعميع العمػم، أوليسا: الُأشخ التحميمية عامة الشصاق 
الاعتبار لمسحتػى الحي يتشاولو التي يسكغ تصبيقيا في سياقات متشػعة واسعة، دون الأخح بعيغ 

كل وبشية الحي ركد عمى ش (Toulmin, 2003)الججل العمسي، ومثّل لحلظ بشسػذج تػلسان 
 ,Schwarz, Neuman, Gil, & Ilya)نيػمان وجيل وايميا الججل، ونسػذج سذػارز و 

 الحي ركد عمى مدتػى تعقيج الججل العمسي السقجم مغ الصلبب في السقابلبت أو (2003
الكتابات السدتيجفة، وكحلظ عمى شبيعة السبخرات التي يقجميا الصلبب لتقػيع مدتػى جػدة 
ججليع دون الجخػل في السحتػى العمسي الحي يجور الججل العمسي حػلو. وثاني ىحيغ الشػعيغ: 
الُأشخ التّحميمية خاصة الشصاق التي تشطخ إلى الججل العمسي وفقَ السحتػى الحي يجور حػلو 

الحي ركد عمى  (Zohar & Nemet, 2003)ل، ومثّل لحلظ بشسػذج زوىار ونيست الجج
السبخرات التي يقجميا الصلبب في كتاباتيع تبعًا لمسحتػى العمسي الحي يجور حػلو الججل، 
والحي أكجا فيو أىسية اتخاذ قخارات مبشية عمى فيع عسيق لمسحتػى العمسي. وكحلظ نسػذج كيمي 

وركدا فيو عمى دراسة كتابات الصلبب خلبل فتخات  (Kelly & Takao, 2002)وتاكاو 
زمشية شػيمة قج تستج لفرل دراسي كامل مغ حيث السدتػى الإبدتسػلػجي الحي يتبشاه الصلبب 
وكيفية تذكيل ىحا السدتػى الإبدتسػلػجي لقجرتيع عمى استخجام الججل العمسي لإقشاع 

 الآخخيغ.
إلى الأمثمة التي قجميا سامبدػن  (Barros-Martinez, 2013)ويشطخ باروس مارتيشد 

راسات التي استخجمت  (Sampson & Clark, 2008)وكلبرك  مغ زاوية أخخى، ويرشف الجِّ
تمظ الُأشخ وما يتبعيا مغ نساذج مغ جية تخكيدىا إلى ثلبثة أنػاع: أولًا: دراسات تشاولت بشية 
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ت تشاولت محتػى الججل العمسي ومجى ومدتػى تعقيج مكػنات الججل العمسي، ثانيًا: دراسا
ارتباشو بالسحتػى العمسي، ثالثًا: دراسات تشاولت شبيعة السدػغات السقجّمة وكيفية دعع الأفكار 

إلى ثلبثة أشكال مغ الججل  (Tippett, 2009)التي يتزسشيا الججل العمسي. ويذيخ تيبت 
لكتابي الحي ييجف إلى إقشاع العمسي التي تُدتخجم في سياق تعميع العمػم، وىي: الججل ا

الآخخيغ بػجية الشّطخ الخاصة، وإبخاز ما يجعسيا مغ أدلة، والججل المفطي الحي ييجف إلى 
إبخاز وجيات الشّطخ السختمفة أثشاء الشقاش أو السشاضخة، والججل التّحميمي الحي يجخي فيو اتباع 

خى درايفخ ونيػتغ وأوزبػرن خصػات مشصكية محجدة تشجرج تحت الاستقخاء أو الاستشباط، وي
(Driver, Newton, & Osborne, 2000)  أن التػجيات الحالية في تعميع العمػم تؤكج

أىسية استخجام الججل العمسي المفطي والتّحميمي في صفػف العمػم، وتقميز استخجام الججل 
 لشػعيغ الآخخيغ.الكتابي الحي يخى درايفخ ونيػتغ وأوزبػرن أنو يدتخجم حالياً برػرة أعمى مغ ا

وتشاولت بحػث تعميع العمػم مدتػى مسارسة الصلبب لمججل العمسي مغ خلبل تحميل 
 Kelly)أعسال الصلبب الكتابية، أو مغ خلبل نقاشاتيع الرفية، فتشاولت دراسة كيمي وتاكاو 

& Takao, 2002)  تحميل كتابات الصلبب في السخحمة الجامعية لتحميل السدتػى
الحي يستمكػنو، ودور ىحا السدتػى عمى استخجام الججل العمسي لإقشاع الآخخيغ. الإبدتسػلػجي 

 ,Erduran, Simon, & Osborne)كحلظ تشاولت دراسة أوردوران وسيسػن وأوزبػرن 

تحميل نقاش الصلبب عمى السدتػى الرفي وعمى مدتػى السجسػعات السرغخة  (2004
 تّجريذ.لتصػيخ نسػذج لمججل العمسي يسكغ دمجو في ال

البحػث التخبػية أيزًا مدتػى مسارسة الصلبب لمججل العمسي عبخ شخح قزايا  وتشاولت
عمى الصلبب لسشاقذتيا أو ربط الشقاش  (Socio-Scientific Issues SSI)عمسية ججلية 

بسػضػعات عمسية محجدة، وتبشي وجية نطخ معيشة والجفاع عشيا، ومحاولة دحس ما يقابميا 
مسية عبخ كتابة مقالة، أو عبخ الشقاش المفطي عمى مدتػى الرف الجراسي، مغ رؤى برػرة ع

أو مدتػى السجسػعات السرغخة، أو عبخ إجخاء مقابلبت معيع. فجراسة كاستيل 
شُبقت  (Castells, Konstantinidou & Cerveró, 2014)وكػندتانجيشيجو وسييخفيخوا 

الكيع والسعتقجات التي يبشي تعخففت إلى عمى مجسػعة مغ الصلبب في بخيصانيا والتذيظ، وىج
عمييا الصلبب ججليع العمسي حػل قزايا ترسيع الأشفال الجيشي والبحػث عمى الحيػانات، 
ومجى الاختلبف بيغ وجية نطخ الصلبب في الجولتيغ، وذلظ مغ خلبل تحميل الشّقاش الرفي 

بجراسة  (Dawson & Venville, 2009)الحي يجخيو الصلبب. كحلظ قام داوسػن وفانفيل 
الججل العمسي لجى الصلبب حػل قزايا التِّقشيات الحيػية مغ خلبل إجخاء مقابلبت شبو مقششة 
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ججل الصلبب العمسي حػل مػضػع  (Kelly & Takao, 2002)معيع. ودَرَس كيمي وتاكاو 
 جغخافيا السحيصات مغ خلبل تحميل مجى دعسيع بالأدلة للآراء التي يصخحػنيا.

البحػث تشاولت تحميل الججل العمسي الحي يجخيو الصلبب في نقاشاتٍ صفيةٍ  لكغ بعس
مفتػحةٍ سػاءً في أثشاء إجخاء استقراء عمسي أو في أثشاء دراستيع لأحج مػضػعات العمػم؛ إذ 

-Katchevich, Hofstein & Mamlok)نعسان -أجخى كاتذيفير وىػستفيغ ومسمػك

Naaman, 2013) اشات الصلبب في معسل الكيسياء في ضػء الججل دراسة ىجفت لتحميل نق
العمسي، وذلظ في أثشاء إجخائيع لسجسػعة مغ التجارب الستبايشة مغ حيث مدتػى إشخاك 

 & ,Furtak, Hardy, Beinbrech, Shemwell)الصالب. كحلظ شػّر فػرتاك وزملبؤىا 

Shavelson, 2010) لعمػم في ضػء أداة لتحميل الشقاش الرفي أثشاء دراسة مػضػعات ا
الججل العمسي، دون تعسج شخح قزايا محجدة لمشقاش، وقامػا بتصبيقيا عمى صف دراسي 

 لمحكع عمى ىحه الأداة.
وعمى الخغع مغ الأىسية الكبخى لاستخجام الججل العمسي في دروس العمػم، وأىسية اعتساد 

راسات  في تعميع العمػم تػصمت إلى الصلبب عمى دعع آرائيع مغ خلبل الأدلة والبيانات فإنَّ الجِّ
 ,Furtak)أن الصلبب يعتسجون عمى أدلة غيخ عمسية لجعع آرائيع، مثل استخجام التخسيغ 

Hardy, Beinbrech, Shemwell, & Shavelson, 2009) ويخجع دوشل وأوزبػرن .
(Duschl & Osborne, 2002)  ضعف الشجاح في إكداب الصلبب ميارات الججل العمسي

مل: أوليا: عجم تجريذ العمػم في سياق إبدتسػلػجيٍ لا يتشاول شبيعة العمع، ولا إلى عجة عػا
كيفية الػصػل إلى السعخفة العمسية، وثانييا: الفذل في تبشي مشاىج وشخق تجريذ لمعمػم تجمج 
جػانب تعكذ كيفية التػاصل بالسعخفة العمسية، وتجمج كحلظ الجػانب العقمية اللبزمة لمسسارسة 

إلى عامميغ  (Sampson & Blanchard, 2012)ويذيخ سامبدػن وبلبنذارد  العمسية.
ميسيغ، ىسا: قرػر السعخفة التّخبػية لجى السُعمسيغ، والشقز في السرادر التي يسكغ أن 
يدتثسخىا السُعمع في تجريدو لتفعيل استخجام الججل العمسي، إلا أنيسا يؤكجان وجػد عػامل قج 

سُعمسيغ عمى تجريذ العمػم كشاحية معخفية فقط، ووجػد قرػر تكػن أعسق، مثل: تخكيد ال
لجييع في فيع جػانب شبيعة العمع، وكيفية مسارسة الاستقراء العمسي. إضافة إلى أن تصبيق 
الججل العمسي في صفػف العمػم يتصمب وقتًا قج لا يتشاسب مع تصبيق مشاىج لا تتدع بالسخونة 

 وذات محتػى عمسي واسع.
 :مذكلة البحث

تدايج الاىتسام بالججل العمسي في بحػث تعميع العمػم عمى السدتػى العالسي، ففي 
راسة التّحميمية التي أجخاىا اردوران وأوزدم وبارك   (Erduran, Ozdem, & Park, 2015)الجِّ
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لبحػث الججل العمسي السشذػرة في أبخز ثلبث مجلبت في تعميع العمػم خلبل الفتخة مغ 
أضيخت الشّتائج زيادة مزصخدة في نذخ بحػث الججل العمسي في ىحه  م،2244م إلى 4998

 & ,Lee, Wu)السجلبت مغ التاريخ الأقجم إلى الأحجث، وأضيخت أيزًا دراسة لي  وزملبئو 

Tsai, 2009)  أن تحميل الأوراق البحثية الأعمى مغ حيث الاستخجام في الاقتباس العمسي في
م أضيخ العشاية الستدايجة ببحػث الججل 2227م إلى 2223تعميع العمػم خلبل الفتخة مغ 

العمسي في تعميع العمػم، وأكجت الشّتائج تخكيد ندبة عالية مغ البحػث الأكثخ اقتباسًا عمى 
 الججل العمسي خلبل الدشػات العذخ التي أشارت إليو الجراسة. 

عمسي في دروس وعمى الخغع مغ ىحا الاىتسام الستدايج بالبحػث التي تتشاول الججل ال
راسات العخبية محجودة في ىحا الجانب، حيث أضيخ  العمػم عمى السدتػى العالسي فإنَّ الجِّ

التي تحػي بحػث أغمب السجلبت العخبية، وذلظ في أثشاء  -البحث في قاعجة دار السشطػمة 
عة ( عجدًا محجودًا ججًا مغ البحػث لع يتجاوز أرب2249التحزيخ لإعجاد ىحه الػرقة )عام 

راسات دراسة واحجة فقط شُبقت  عذخ بحثًا عبخ استخجام عبارة الججل العمسي، ومغ ىحه الجِّ
( وجخى 2245عمى شلبب السخحمة الثانػية في السسمكة العخبية الدعػدية، وىي دراسة عفيفي )

فيو تقجيع اختبار لمصلبب لمتّعخف إلى مدتػى ميارات الججل العمسي لجييع، ودراسة الذافعي 
( عمى شالبات السخحمة الستػسصة، وجخى فييا استفتاء السُعمسات حػل مسارسة 2249)

الصالبات لمججل العمسي دون تفحز سياق الشقاش الرفي الحكيقي في صفػف العمػم، أمّا 
راسات فتشاولت الججل العمسي مغ مشطػر القزايا العمسية والسجتسعية.  بكية الجِّ

ل العمسي مغ خلبل تحجيج قزية ججلية عمسية ورغع تشاول العجيج مغ البحػث لمجج
معيشة، ومغ ثع تقجيسيا لمصلبب وجسع البيانات حػليا، فإنَّ مجسػعة مغ البحػث تخى أن 
الججل العمسي يفتخض تػضيفو في الدياق الػاقعي في أثشاء تعمع العمػم ومسارستيا، إذ يؤكج 

ب الججل العمسي كسكػن ضخورة أن يدتػع (Duschl & Osborne, 2002)دوشل وأوزبخن 
أساسي في دروس العمػم، ويُدتخجم كػسيط لاستثارة مذاركة الصلبب؛ وتحفيد استيعابيع لمبعج 

 ,Furtak, Hardy)الإبتدتسػلػجي لمعمع بالإضافة إلى البّعج السعخفي.  وتؤكج فػرتاك وزملبؤىا 

Beinbrech, Shemwell, & Shavelson, 2010) أثشاء دروس  أن استخجام الججل العمسي
العمػم يخسخ لجى الصلبب التلبزم بيغ الجليل والآراء التي تُصخح في القزايا العمسية. إضافة 

التي تعجُّ مغ أحجث  (NRC, 2012)إلى أن وثيقة الإشار الػششي الأمخيكي لمتخبية العمسية 
مسية واليشجسية، الػثائق السؤثخة في تعميع العمػم، ضسَّشت الججل العمسي في بُعج السسارسات الع

ولع يُخبط بصخح القزايا العمسية الججلية. وىحا التػجو عدز لجى الباحث تشاول الججل العمسي 
 في إشار دروس العمػم السعتادة وليذ ضسغ استثشاءات أو ضخوف محجدة.
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كل ىحه السعصيات أكجت لجى الباحث أىسية إجخاء بحث يدتكذف واقع مسارسة 
فػف العمػم مغ خلبل بعجيغ أساسيغ: مجى اعتسادىع في الججل الصلبب لمججل العمسي في ص

العمسي عمى السعخفة العمسية، ومسارستيع لمتفكيخ الاستجلالي؛ ليُبشى عمى ىحا البحث بحػث 
استكذافية وتقػيسية وتصػيخية لاحقة، وليكػن أساسًا لسديج مغ البحػث عمى مدتػى تعميع 

وسيخكد البحث الحالي عمى صفػف العمػم في السخحمة العمػم في السسمكة العخبية الدعػدية. 
 الثانػية؛ نطخاً لرعػبة إجخائو عمى جسيع الرفػف الجراسية.

 هجف البحث:
تّعخف مدتػى مسارسة الصلبب لمججل العمسي في دروس ييجف البحث الحالي إلى 

لعمسية، العمػم في السخحمة الثانػية، مغ حيث اعتسادىع في الججل العمسي عمى السعخفة ا
 ومسارستيع لمتفكيخ الاستجلالي.

 أسئلة البحث:
 يجيب البحث عغ الأسئمة التالية:

 ما مقجار الػقت السخرز لمججل العمسي في دروس العمػم لمسخحمة الثانػية؟ .4
 ما مدتػى مسارسة الصلبب لمججل العمسي في دروس العمػم لمسخحمة الثانػية؟  .2

 ويتسثل ىحا الدؤال في سؤاليغ فخعييغ:
 ما مدتػى اعتساد الصلبب في الججل العمسي عمى السعخفة العمسية؟ 
 ما مدتػى استخجام الصلبب في الججل العمسي لمتفكيخ الاستجلالي؟ 

 ما مدتػى مذاركة السُعمع في الججل العمسي في دروس العمػم لمسخحمة الثانػية؟ .3
 حجود البحث:

خحمة الثانػية في مجارس واقع مسارسة الصلبب في الس اقترخ ىحا البحث عمى تّعخف
مجيشة الخياض في السسمكة العخبية الدعػدية لمججل العمسي في دروس العمػم في الفرل 

ه مغ خلبل التّعخف إلى الػقت الحي يقزيو الصلبب 4437/4438الجراسي الأول مغ العام 
ومدتػى في الججل العمسي، ومجى اعتسادىع عمى السعخفة العمسية والتّفكيخ الاستجلالي فيو، 

 مذاركة السُعمع لمججل العمسي.
 أهسية البحث:

، حيث يتشاول البحث مفيػم البُعج العلسيتشبع أىسية البحث مغ عجة أبعاد، وتتسثل في: 
البُعج "الججل العمسي" الحي يسثل مسارسة أساسية لمعمساء أثشاء بشائيع لمسعخفة العمسية، و

ومتدايج عمى مدتػى تعميع العمػم، وىػ ما  يحطى الججل العمسي باىتسام بالغ البحثي، حيث
انعكذ عمى ندبة البحػث التي تشاولت الججل العمسي في السؤتسخات والسجلبت العالسية لمتخبية 
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حيث تػصل الباحث إلى دراسات محجودة تشاولت البُعج السكاني، العمسية في العقج الأخيخ، و
 عخبية الدعػدية.الججل العمسي في سياق تعميع العمػم في السسمكة ال

وىحه الأبعاد في مجسميا تعصي أىسية لمشتائج التي يسكغ أن يتػصل ليا البحث الحالي، 
والتي يسكغ أن يُبشى عمييا قخارات ذات صمة بتعميع العمػم، ويسكغ أن تحفد البحث حػل 

 الججل العمسي لجى الباحثيغ في السسمكة العخبية الدعػدية.
 السرطلحات: 

 & ,Duschl, Schweingruber)يعخف دوشل و شػيشجخوبخ و شاوس : الججل العلسي -

Shouse, 2007)  الججل العمسي بأنّو: شكل مغ أشكال الشقاش السشصقي الحي ييجف إلى
درايفخ ونيػتغ  -استخلبص العلبقة بيغ الأفكار والأدلة. ويؤكج الباحثػن في تعميع العمػم 

 ,Furtak, Hardy)وفػرتاك وزملبئيا  (Driver, Newton, & Osborne, 2000)وأوزبػرن 

Beinbrech, Shemwell, & Shavelson, 2010)  أىسية أن يتزسغ الججل العمسي
جانبيغ أساسييغ ىسا: أن يُبشى عمى معخفة عمسية، وأن يُػضف الجليل العمسي لجعع 

 .(Reasoning)الادعاءات مغ خلبل التفكيخ الاستجلالي 
: الشّقاش الرفي في دروس العمػم بيغ الصالب والصالب ث بأنَّهويُعخّف إجخائيًا في هحا البح

أو الصالب والسُعمع، ويتزسغ ىحا الشقاش جانبيغ أساسييغ، ىسا: يُبشى عمى معخفة عمسية، 
يُدتخجم فيو التفكيخ الاستجلالي الحي يخبط بيغ الادعاءات العمسية وما يجعسيا مغ أدلة 

 عمسية.
إجخائيًا في ىحا البحث: السعخفة السقبػلة عمسيًا، مثل: : يُقرج بيا السعخفة العلسية -

الشّطخيات، أو التّعسيع، أو القػانيغ، أو السبادئ، أو السفاليع، أو الحقائق العمسية، ويسكغ أن 
 يعبخ عشيا الصالب بمغتو الخاصة، أو بمغة عمسية دقيقة. 

 ,Furtak, Hardy, Beinbrech)يذيخ ىاردي وزملبؤه  :(Reasoning)التفكيخ الاستجلالي  -

Shemwell, & Shavelson, 2010)  ٍإلى أن مرصمح التّفكيخ الاستجلالي ذو معان
متعجدة، حيث يقرج بو في بعس الدياقات تصبيق شخق البحث السشاسبة لاختبار فخضية 
ما، ويقرج بو أيزًا القجرة عمى تقييع البيانات وإعادة عخضيا بصخيقة مشاسبة، أو تقجيع 

سب ليا، كحلظ يقرج بو الفيع الذامل لصبيعة العمع؛ أي القجرة عمى التفخيق بيغ نسػذج مشا
 الادعاءات الشطخية، والفخضيات، والأدلة التي تدتخجم لجعع الادعاءات والفخضيات.

ويُعخّف إجخائيًا في ىحا البحث بـ: القجرة عمى دعع الادعاءات بالأدلة والبيانات أثشاء  -
 مسارسة الججل العمسي.
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: يُعخّف إجخائيًا في ىحا البحث بأنو: تػقعٌ عمسي لحجوث شيء ما، أو (Claim)دعا  الا -
 تػقعُ كيفية حجوثو في السدتقبل، أو استشتاجٌ عغ حالة سابقةٍ أو راىشةٍ.

، (Observation): وىي السعمػمات التي يجخي جسعيا مغ السلبحطة (Data)البيانات  -
السعمػمات التي تُجسع مغ ملبحطة محجدة، ويسكغ أن وتعخف إجخائياً في ىحا البحث بأنّيا 

تكػن صفة أو خاصية ما، كسا يسكغ أن تكػن آنية مباشخة أو تكػن ملبحطة أو أحكامًا 
 .(Pre-Knowledge)ضسغ الخبخة الدابقة 

 (Empirical-based): تعتسج العمػم الصبيعية عمى الجليل التّجخيبي (Evidence)الجليل  -
ع الصبيعي، ويسكغ أن يُعبخ عشو إجخائياً في ىحا البحث بأنَّو جسمة تمخز السدتقى مغ العال

مجسػعة متخابصة مغ البيانات التي تجعع الادعاء، ويرف العلبقة بيغ صفتيغ، أو بيغ 
صفة وما يسكغ أن يتختب عمييا، أو بيغ الرفة والشتائج، ولا يُعبخ عغ حكع عام فقط أو 

 بيانات مشفخدة.
 ا اته:مشهج البحث وإجخ 

 مشهج البحث:
اعتسج البحث عمى السشيج الػصفي الحي يجرس الطاىخة كسا ىي في الػاقع، مغ خلبل 
الأسمػب السدحي لمحجيث الرفي ومجى مسارسة الججل العمسي فيو، مغ خلبل ملبحطة 

 الشقاش الرفي بيغ الصالب والسُعمع داخل الرف الجراسي وتحميمو. 
 مجتسع البحث وعيّشته:

سع البحث في ىحا البحث في جسيع شلبب السخحمة الثانػية في مجيشة الخياض تسثل مجت
في السسمكة العخبية الدعػدية، أما عيّشة البحث فاُختيخت بذكل عذػائي عشقػدي، حيث جخى 

مكتبًا لمتعميع في مجيشة الخياض، وىسا مكتبا  42اختيار مكتبيغ مغ مكاتب التعميع مغ أصل 
عَّ اُختيخت ثلبث مجارس ثانػية بذكل عذػائي مغ كل مكتب تعميع، )الخوضة وقخشبة(، ومغ ثَ 

 22ثع اختيار صف مغ كل مخحمة بذكل عذػائي، ونتج عغ ذلظ إجخاء ملبحطة صفية لعجد 
صفًا دراسيًا، مشيا سبع حرز لمرف الأول الثانػي، وست حرز لمرف الثاني الثانػي، 

 وسبع حرز لمرف الثالث الثانػي. 
( وحجة تحميل، بسجى تخاوح ما بيغ ثسان 474الجراسية ما مجسػعو ) وتزسشت الحرز

( عشػان درس كل حرة، والرف 4وحجة تحميل لمحرة الػاحجة. ويػضح الججول ) 33و
 وعجد وحجات التّحميل فييا. 
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 ( وصف عيّشة البحث1ججول )
عجد وحجات  السقخر الرف عشهان الجرس في الحرة ت

 التحليل*
 29 أحياء الأول الثانػي  ي والانقدام الشرفي.الانقدام الستداو   .4
 32 أحياء الأول الثانػي  الإنديسات.  .2
 47 فيدياء الأول الثانػي  مكياس درجة الحخارة.  .3
 34 أحياء الأول الثانػي  الييكل العطسي في الإندان.  .4
 22 كيسياء الأول الثانػي  العشاصخ والسخكبات.  .5
 27 أحياء ػي الأول الثان البكتيخيا والفيخوسات.  .6
 49 كيسياء الثاني الثانػي  الأيػن الدالب.  .7
 22 كيسياء الثاني الثانػي  حداب سخعة التّفاعل الكيسيائي.  .8
 42 كيسياء الثاني الثانػي  الخابصة الأيػنية.  .9
 23 كيسياء الثاني الثانػي  تكػيغ الخابصة الأيػنية.  .42
 32 كيسياء الثاني الثانػي  السخكبات التّداىسية.  .44
 42 أحياء الثاني الثانػي  الشديج العزمي.  .42
 29 أحياء الثاني الثانػي  الألياف العزمية.  .43
 26 أحياء الثالث الثانػي  الخلبيا العربية.  .44
 22 كيسياء الثالث الثانػي  تصبيقات الاتّدان الكيسائي.  .45
 34 أحياء الثالث الثانػي  الرفات الػراثية.  .46
 33 كيسياء الثالث الثانػي  ئي.استعسالات ثابت الاتّدان الكيسيا  .47
 32 أحياء الثالث الثانػي  .2الرفات الػراثية  .48
 8 كيسياء الثالث الثانػي  العػامل السؤثخة عمى الاتّدان الكيسيائي.  .49
 23 أحياء الثالث الثانػي  الجيشات.  .22

 474 مجسهع وحجات التحليل
تدجيل حزػر لا يجخل ضسغ وحجات التحميل: مقجمة الحرة، الػقت السخرز ل *

الصلبب، التأكيجات العامة مغ قبل السُعمع والشقاش خارج سياق شخح السحتػى العمسي 
 لمسقخر، مثل: التخحيب بالصلبب، صست الصلبب أثشاء مسارسة نذاط معيغ. 

 :الأداة
للئجابة عغ أسئمة البحث وتحقيق ىجفو قام الباحث بتصػيخ دليل السلبحطة، وكيفية 

راسات الدابقة، وتكػّن الجليل مغ مقجمة تػضيحية تحميل البيانات بالا ستفادة مغ بعس الجِّ
ليجف الجليل، وتعخيفٍ بأبخز السرصمحات التي وردت في الأداة، مع التّعاريف الإجخائية ليا 
في البحث الحالي، وتعخيفٍ بػحجة التحميل وكيفية تكػيغ حمقة الججل العمسي الػاحجة، ثع 

دميا الإجابة عغ كل سؤال بحثي، وكيفية الإجابة عغ الدؤال شبيعة البيانات التي تدتم
البحثي، ثع تػجييات عامة عغ كيفية إجخاء السلبحطة، وكيفية تفخيغ الحجيث الرفي، كحلظ 
يحػي نسػذجاً لتدجيل السلبحطات أثشاء السلبحطة الرفية، ونسػذجاً لتفخيغ البيانات والحكع 

 عمييا.
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 صجق الأداة:
محتػى الأداة مغ خلبل مخاجعتيا مغ ستة مغ السختريغ في تعميع  تع التأكج مغ صجق

العمػم، حيث قجمػا مجسػعة مغ السلبحطات التي ساىست في تصػيخ محتػى الأداة مغ حيث 
الجقة، ومغ حيث الػضػح، وشسمت ىحه التّعجيلبت تصػيخ بعس الرّياغات في التّعخيفات 

جدء الخاص بكيفية الإجابة عغ أسئمة البحث الإجخائية، وتعجيلًب في صياغات وإجخاءات ال
 والبيانات التي ستُجسع.

 ثبات الأداة:
لمتأكج مغ ثبات الأداة اُستخجمت شخيقة الثبات باختلبف السحمميغ؛ حيث عسل الباحث مع 

( وحجة تحميل، بػاقع حرتيغ ىسا: الأيػن الدالب، وسخعة التفاعل 39زميل لو عمى تحميل )
 ب ندب الاتفاق والاختلبف بيشيسا:الكيسيائي، وجخى حدا

 ( معامل ثبات أداة التحليل باختلاف السحللين.0ججول )
عجد وحجات  السحلل الثاني السحلل الأول مجالات التحليل

 لا تتزسن تتزسن لا تتزسن تتزسن معامل الاتفاق الاتفاق
 2.97 38 46 23 45 24 تزسيغ وحجة ججل عمسي.

 2.95 37 33 6 35 4 ادعاء مقجم مغ السعمع.
 2.92 36 29 42 26 43 ادعاء مقجم مغ الصالب.
 4.2 39 29 42 29 42 سؤال مقجم مغ السعمع.
 4.2 39 39 2 39 2 سؤال مقجم مغ الصالب.
 2.95 37 32 7 34 5 تػضيح مقجم مغ السعمع.
 2.97 38 38 4 37 2 تػضيح مقجم مغ الصالب.
 2.97 38 37 2 36 3 تبخيخ مقجم مغ السعمع.
 4.2 39 39 2 39 2 تبخيخ مقجم مغ الصالب.

 2.92 36 25 44 28 44 بيانات مقجمة مغ السعمع. 
 4.2 39 38 4 38 4 بيانات مقجمة مغ الصالب.
 4.2 39 39 2 39 2 أدلة مقجمة مغ السعمع. 
 4.2 39 39 2 39 2 أدلة مقجمة مغ الصالب.
 4.2 39 39 2 39 2 دحس مقجم مغ الصالب.
 4.2 39 39 2 39 2 دحس مقجم مغ السعمع.
 4.2 39 39 2 39 2 استشتاج مغ الصالب.
 4.2 39 39 2 39 2 استشتاج مغ السعمع.

 0..2 الثبات الكلي للأداة
( أن ندب الاتفاق في التحميل بيغ السحمميغ لمػحجات تخاوحت ما 2ويذيخ الججول )

(، مسا يعصي مؤشخًا إلى كػن 2.92سالية )(، وبمغت ندبة الاتفاق الإج4.2(، و )2.92بيغ )
 الأداة تتستع بشدبة ثبات مشاسبة.  
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 الأساليب الإحرائية وكيفية تحليل البيانات:
استخجم أسمػب تدجيل الفيجيػ لتدجيل جسيع الجروس التي تست ملبحطتيا، والبالغ عجدىا  -

 ( درسًا.22)
شاء التفخيغ تدجيل كل ما فُخّغت جسيع الحرز في ممفات بريغة وورد، حيث روعي أث -

دار مغ نقاشات وحػارات صفية، مغ بجاية الجرس حتى نيايتو، مع تػضيح مرجر الحػار 
مغ السُعمع أو الصالب، وروعي أيزًا أثشاء تفخيغ الشقاش الرفي أن يقدع الشقاش إلى 

 وحجات زمشية متداوية وتسثل الجقيقة وحجة التحميل السدتخجمة. 
ميل بجاية الجرس أو نيايتو الحي يتزسغ تحزيخ الصلبب، أو التأكج استبعج مغ وحجة التح -

 مغ تحقيق الصلبب لمػاجبات السشدلية، أو تكميف الصلبب بسيام مشدلية نياية الجرس. 
بعج الانتياء مغ تفخيغ الشقاشات الرػتية، وتقديسيا إلى وحجات تحميل، رُصجت وحجات  -

التحميل التي تتزسغ ججلًا عمسيًا )ىي الػحجة الدمشية التي تتزسغ تقجيع ادعاء عمسيَ، أو 
دليل عمسي، أو بيانات، أو تػضيح، أو تبخيخ، أو دحس(. ورُصجت أيزًا وحجات التحميل 

 لًا عمسيًا.التي لا تتزسغ جج
حُجد في وحجات التحميل التي تزسشت وحجة ججل عمسي مغ الحي قجّم الادعاء أو الجليل  -

وىكحا، وىل ىػ السُعمع أم الصالب، كحلظ رُصج استشاد السُعمع أو الصالب أثشاء الججل عمى 
معخفة عمسية أو غيخ عمسية، وكحلظ حُجد مجى استخجام التفكيخ الاستجلالي مغ عجمو في 

 وحجة تحميل. كل 
وبعج الانتياء مغ التحميل رُبصت وحجات التحميل الستعاقبة الستخابصة لتحجيج وحجات التحميل  -

التي تتزسغ ججلًا عمسيًا، بيجف تحجيج السجة الدمشية ليدتكسل فييا حمقة ججل 
(، حيث عُخفت حمقة الججل العمسي الػاحجة بأنَّيا: مجسػعة مغ وحجات Episodeعمسي)

لستعاقبة، التي تتشاول ادعاء واحجًا وما يجعسو أو يختبط بو مغ أدلة أو بيانات، التحميل ا
 ويعتسج تحجيج حمقة الججل العمسي الػاحجة عمى سياق الشقاش ونتيجة تحميل الػحجات.

 استخجمت التّكخارات والشدب السئػية لمترشيف وحجات التحميل وفق أسئمة الجراسة.  -
 ق لأسئمة البحث، عمى الشحػ الآتي:عُخضت الشّتائج وف الشّتائج:

 ما مقجار الهقت السخرص للججل العلسي في دروس العلهم للسخحلة الثانهية؟ .1
( درسًــــا مــــغ دروس الأحيــــاء والكيسيــــاء 22للئجابــــة عــــغ ىــــحا الدــــؤال جــــخى ملبحطــــة )

والفيدياء في السخحمـة الثانػيـة، وفُخّغـت جسيـع الشقاشـات التـي جـخت فـي كـل الحرـز الجراسـية، 
( دقيقــة مــغ 474فــق كــل وحــجة زمشيــة )دقيقــة واحــجة(، وبمــغ عــجد دقــائق التّــجريذ الفعميــة فييــا )و 

( دقيقــة تسثــل مجســػع الػقــت الخســسي لمــجروس العذــخيغ التــي لػحطــت، حيــث إن 922أصــل )
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( دقيقــة. وســـبب الفــارق بــيغ مجســػع وقـــت 45الػقــت الخســسي السخرــز لمـــجرس الػاحــج ىــػ )
لػقت الخسسي ىػ استثشاء الأنذـصة غيـخ التجريدـية فـي حدـاب الػقـت التّجريذ الفعمي ومجسػع ا

الفعمــي لمتــجريذ، مثــل: اســتثشاء مقجمــة السعمــع غيــخ السترــمة بالتّــجريذ، والتّأكيــجات العامــة مــغ 
قبل السُعمع، والػقـت السخرـز لتدـجيل حزـػر الصـلبب، والشقـاش خـارج سـياق شـخح السحتـػى 

لبب. وبشاء عمى تحجيـج الػحـجات، ثـع تحميميـا تـع إقـخار مـجى العمسي لمسقخر، مثل: التخّحيب بالص
(، ثــع ترــشيف كــل الػحــجات الستزــسشة جــجلًا 3تزــسشيا أو عــجم تزــسشيا لجــجلٍ عمســي )جــجول 

عمسيًا إلى كػنيا تتزسغ ججلًا جدئيًا؛ أي تحػي تقجيع السُعمع، أو الصالب ادعـاء، أو بيانـات، أو 
كــاملًب، أي تحــػي تقــجيع السُعمــع أو الصالــب ادعــاء وأدلــة أو أدلــة، أو كػنيــا تتزــسغ جــجلًا عمسيًــا 

 ادعاء وبياناتٍ.
 ( عجد وحجات التحليل "الجقائق" 2ججول )

 في دروس العلهم للسخحلة الثانهيةالتي تزسشت أو لم تتزسن ججلًا علسيًا 
وحجات تزسشت ججلًا  الهحجات/التزسين

 علسيًا
وحجات لم تتزسن 

 ججلًا علسيًا
كلي السجسهع ال

 لهحجات التّجريذ
 474 474 323 التّكخار.

 422 36.4 63.9 الشدبة السئػية.
ـــيغ الجـــجول ) ـــة واحـــجة(، لـــع 474( أن )3ويب ـــل تكـــافي دقيق ـــلٍ )وحـــجة التّحمي ( وحـــجة تحمي

( وحـجة تحميـلٍ تزـسشت جـجلًا 323تتزسغ أي مكػنٍ مغ مكػنات الججلِ العمسي، في حيغ أن )
جات التّحميل التـي تزـسشت جـجلًا لـع تتزـسغ جـجلًا عمسيًـا كـاملًب، حيـث عمسيًا. إلا أن أيًا مغ وح

( وحـــجة 75( وحـــجةٍ مشيـــا عمـــى تقـــجيع ادعـــاءاتٍ فقـــط، فـــي حـــيغ أن )246تػقـــف الشقـــاش فـــي )
(. أي أنَّ الجــجل 4تكاممــت وحــجتان أو ثــلبث أو أربــع وحــجاتٍ لبشــاء جــجلٍ عمســيٍ كامــلٍ )جــجول 

السعمـع والصـلبب تـخاوح وقتيـا بـيغ دقيقتـيغ إلـى أربـع دقـائق الكامل ضيخ في نقاشاتٍ امتـجت بـيغ 
فقــط )وحــجتان إلــى أربــع وحــجات(؛ مســا يعصــي مؤشــخًا عمــى أنَّ الجــجل العمســي القــائع فــي دروس 
العمــػم السُلبحطــة فــي ىــحا البحــث لــع تــتع عبــخ استقرــاءات عمسيــة عسميــة، وإنَّســا عبــخ نقاشــات 

دقيقتـــيغ فقـــط، ومتػســـط الػقـــت لإتســـام الجـــجل  % مشيـــا( فـــي52.6صـــفية قرـــيخة، تـــع أغمبيـــا )
 الكامل دقيقتان ونرف تقخيبًا.

 ( مقجار الهقت السخرص للججل العلسي في دروس العلهم للسخحلة الثانهية.4ججول )
متهسط وحجات التحليل  الشدبة التكخار عجد وحجات التحليل

 )بالجقيقة(
 %60.5 22 وحجتان.

 %..42 06 ثلاث وحجات. 0.61
 %2.6 0 بع وحجات.أر 

 %122 67 السجسهع
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ولتػضيح الشّتائج الدابقة، ستقجم أمثمة عمى وحجات التحميل التي تزسشت أو لـع تتزـسغ 
 ججلًا عمسيًا. 

 (: وحجة تحليل لم تتزسن ججلًا علسيًا. 1مثال )
 الرف الثاني الثانػي. -حداب سخعة التّفاعل الكيسيائي الجرس: 
شالــب يصمــع )يخــخج( يحــل لــي الدــؤال الأول: بــجي اشــػف يــا شــباب  : بــجي )أرغــب فــي(السعلــم

)يحاول السعمع حث الصلبب عمى السذاركة(، ما ريج )لا أريج( أحخج الػاحـج، ولكـغ أريـج الصالـب 
 بشفدو يخفع يجه ويحل.

 : أستاذ أستاذ )يخغب مجسػعة مشيع الإجابة عغ سؤال السعمع(الطلاب
 : آه يا عبجالعديد.السعلم
 صالب إلى مقجمة الرفخخج ال
 : أقخاء الدؤال كػيذ )بذكل جيج( اقخأ اقخأ برػت عال.السعلم

 : يقخأ الدؤالأحج الطلاب
: أحدـــشت، مـــا السصمـــػب يـــا شـــباب، لســـا يعصيشـــي مدـــألة أو شـــيء بحـــط )أضـــع( إشـــارة السعلـــم

 استفيام عمى السصمػب )السعمع يػضح لمصلبب(. ما ىػ السصمػب عشجي؟ 
 التفّاعل. : معجل سخعةالطلاب
: يا شباب ليظ ما ندتفيج )ىكحا لا ندتفيج(، يا شباب ىـػ شمـع إذا ىـحا أنـا بأوجـو الدـؤال السعلم

 .)يقرج أنو يػجج شالب مدؤول عغ الحل ولا يفتخض فييع تقجيع جػاب جساعي(
ففــي ىــحا السثــال تخكّــد نقــاش السعمــع مــع الصــلبب عمــى محاولــة فيــع السصمــػب فــي الدــؤال، ولــع 

جيع الصــلبب لادعــاءات عمسيــة فزــلًب عــغ دعسيــا ببيانــات أو أدلــة. ومــع أن الصــلبب تتزــسغ تقــ
تجاوبػا مع سؤالو عغ السصمـػب فـي الدـؤال، وذكـخوا لـو أنَّ الإجابـة ىـي "معـجل سـخعة التفاعـل" 
إلا أن سياق الإجابة ىػ تػضيحي لمكيسة السصمػب إيجادىا فـي الدـؤال، بيـجف محاولتـو معخفـة 

 ال.مدتػى فيسيع لمدؤ 
 

 (: وحجة تحليل تزسشت ججلًا علسيًا جدئيًا. 0مثال )
 (4-)أحياء  -: الانقدام في الخلبيا الجرس
: الانقدام الستداوي والانقدام الشرفي، بالشدبة للبنقدام الستداوي .. قمشا احشا بشقرج السعُلم

 بيو ايو )ماذا نقرج نحغ بو(
 : خلبيا الجدع.أحج الطلاب
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خلبيا الجدع، معظ حاجتيغ معظ حاجتيغ اثشيغ )يدتحث إجاباتيع مع  : خلبيا الجدعالسعُلم
 إشارة إلى عجم قبػل الإجابة الدابقة(:

 : خلبيا العربية والخلبيا التشاسمية.أحج الطلاب
 : الخلبيا العربية والخلبيا التشاسمية )يخددان في نفذ الػقت(السعُلم
في جسيع الخلبيا ما عجا الخلبيا العربية : شيب، بالشدبة للبنقدام الستداوي مػجػد السعُلم

 والخلبيا التشاسمية
 شيب الخلبيا التشاسمية ايو نػع الانقدام فييا )ما نػع الانقدام فييا؟(

 : الانقدام الشرفيأحج الطلاب
: الانقدام الشرفي، وىا نعخف إيو دي الػأتي )ما الحي نعخفو الآن(، انقدام نرفي، السعُلم

 ايو نػع الانقدام فييا )ما نػع الانقدام فييا(؟ شيب الخلبيا العرية
 : نرفيأحج الطلاب

 : تشقدع؟السعُلم
 : تشقدعأحج الطلاب

 : العربية؟السعُلم
 : ايػة )نعع(أحج الطلاب

: ايو يا محمد، العربية ما تشقدع، الخلبيا العربية لا تشقدع، وما يتمف مشيا يختبط بالأيو؟ السعُلم
 )يختبط بساذا؟(

الشقــاش بــجأ السُعمــع بدــؤال مــاذا نقرــج بالانقدــام الستدــاوي؟ فيقــجم أحــج الصــلبب وفــي ىــحا 
ادعاءً بأنو "خلبيا الجدع"، ثع يُطيخ السُعمع رفزـو لإجابـة الصالـب مـغ خـلبل تخديـج الإجابـة، ثـع 
يػجو الصالب إلى إجابة محجدة بأنّيا تتزـسغ شـيئيغ، يجيـب الصالـب "الخلبيـا العرـبية والخلبيـا 

ــع فــي شــخح الأســئمة ثــع الإجابــة الدــخيعة مــغ الصــلبب، حيــث تزــسشت التشاســمية ". يدــتسخ السُعم
ــعَّ ضيــخت الادعــاءات إلا أن الــجعع بالبيانــات أو  وحــجة التحميــل ســبعة أســئمة مــغ السُعمــع؛ ومــغ ثَ

 الأدلة غاب في ىحا الشقاش. 
 علسيًا كاملًا امتج في ثلاث وحجات متتالية.  : ججلاً (2مثال )
 الرف الثالث الثانػي  –ات الػراثية : الرفالجرس
 : ىا ريان ماذا تعخف عغ عمع الػراثة؟السعلم
 : ىػ انتقال الرفات الػراثية مغ الآباء إلى الأبشاء إلى الأحفاد سػاء كان لػن الذعخالطالب

 : مستاز مستاز، ىا أحسج.السعلم 
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 : انتقال الرفات الػراثية مغ جيل لآخخ. الطالب 
تاز، شيب، نشتقل لمشقصة الثانية إلى ىػ )وىػ( مؤسذ عمع الػراثة، العالع : مستاز مسالسعلم

مشجل الحي فظ لغد الػراثة أو اكتذف انتقال الرفات في الكائشات المي "التي" ىي مغ نبات 
البازلاء، ىحا الشبات بيستاز بخاصية التمكيح الحاتي، شيب لػ سألت سؤال ىل تحتػي الشباتات 

 كيظ كل تعخيف؟عمى جاميتذ أعصي تف
 : ايو )نعع(.الطلاب 

: شيب ما ىي أعزاء تكاثخ الشباتات، أعزاء تكاثخ الشباتات اسسيا اير )ما اسسيا؟( السعلم
حبػب المقاح )سكت السعمع لثانية تقخيباً( إلمي "التي" ىػ البػيزات، يعشي في زىخه بيغ ىحيغ 

عزاء التحكيخ مغ زىخة بازلاء العزػيغ المي ىػ السػجػدة في الشباتات. شيب. قام شال أ 
صفخاء وإعصائيا تأنيث مغ زىخة بازلاء خزخاء ولقحػا اوكي )تسام!(  وزرعػا ولاحظ أنو البحور 

 الشباتات المي ىػ كمو أصفخ، شيب ويغ المػن الأخزخ ويغ راح المػن ىحا يا شباب
 : المػنيغ الأبيس مع الأخزخ يصمع لػن اصفخ.أحج الطلاب

 عارف انػ )أنو( لسا تمقح نباتيغ بألػان مختمفة شمع لػن أصفخ.: لا انا السعلم
 : اخح صفات الأخزخ بذ، والأحسخ يأخح صفات الأخزخ.أحج الطلاب

: يعشي شغى عميو أو ساد عميو، شيب ىشا المي ىػ في الجيل الأول ضيخ المػن السعلم 
ىػ اير )ماىػ(؟ اختفى، الأصفخ أو الشبات المي نبت كمو بازلاء صفخاء والمػن الأخزخ المي 

قالػا في السخحمة الثانية زرع أفخاد الجيل الأول، وفي الجيل الثاني بحر لجحور بدلاء صفخاء 
وخزخاء. شيب يا شباب مغ ىشا لسا استشتجػا، اير )ما ىػ( يا شباب قانػن الأصفخ؟ 

يسثمػا اير  استشتجػا مشو اير إلمي )ما( ىػ الرفة الدائجة، والمػن الأخزخ اختفى، تشحى، 
)ما الحي يسثمو( يا شباب؟ صفو متشقمو صفو متشقمو؟ شيب مغ نقصة شخحتيا قبل شػي، ماذا 
تدتشتج أنو لسا تمقح بحور بازلاء صفخاء مع بحور بازلاء خزخاء الجيل الأول نتج أو نتجت 

 بحور بدلاء صفخاء، ولسا زرعو في السخة الثانية نتج بحور صفخاء وخزخاء.  
شتجشا اير المي )ما( ىػ تػارث الرفات، استشتجػا اير يا شباب رأيت في دقيقة، مغ ىشا است

ماذا تعمست مغ ىحا الجرس؟ شيب المي ىػ الرفة الدائجة والرفة الستشحية الرفة الدائجة 
 واير والرفة الستشحية؟ السعمع الرفة الدائجة مقرػد بيا اير يا شباب ىاه الرفة الدائجة.

 ازلاء الرفخاء التي ضيخت.أحج الصلبب: ىي الب
وفي ىحا الشقاش بجأ السُعمع بصخح سؤال عغ عمع الػراثة، ثع قجّم الصلبب ادعاءً أن عمع 
الػراثة "انتقال الرفات الػراثية مغ الآباء إلى الأبشاء إلى الأحفاد"، ثع ناقر السعمع والصلبب 

ع الادعاء عبخ تقجيع تػضيح ىحا الادعاء، وبشاء عمى تمظ السشاقذة قجّم السعمع بيانات تجع
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لكيفية انتقال صفات المػن في نبات البازلاء "تمكيح بحور بازلاء صفخاء، مع بحور بازلاء 
خزخاء ضيخت نباتات الجيل الأول جسيعيا صفخاء، وفي الجيل الثاني ستطيخ نباتات صفخاء 

الأول أخحت صفات وخزخاء"، كحلظ قجّم الصلبب بيانات إضافية في السثال "أن نباتات الجيل 
الأخزخ"، بشاء عمى البيانات التي قُجّمت مغ السعمع والصلبب قجّم السعمع معتسجًا عمى البيانات 
الستخابصة الدابقة دليلًب عمى تػارث الرفات الػراثية، ومغ ثَعَّ ضيخ الادعاء والجعع بالبيانات 

 والجليل.  
 لهم للسخحلة الثانهية؟ ما مدتهى مسارسة الطلاب للججل العلسي في دروس الع .0

 ويتسثل ىحا الدؤال في سؤاليغ فخعييغ:
 ما مدتػى اعتساد الصلبب في الججل العمسي عمى السعخفة العمسية؟ 
 ما مدتػى استخجام الصلبب في الججل العمسي لمتفكيخ الاستجلالي؟ 

 للئجابة عغ ىحا الدؤال، صُشفت وحجات التحميل التي تزسشت ججلًا عمسيًا وفق ما جخى 
الػصػل إليو في الدؤال الأول، وتع اتخاذ قخارٍ بذأن كل وحجة ججلٍ بسا إذا كان الصلبب 
"يعتسجون عمى السعخفة العمسية فييا"، وكحلظ بسا إذا كانػا "يدتخجمػن التفكيخ الاستجلالي"، 

 ( ىحه الشّتائج:4ويػضح الججول )
 (4ججول )

 ة العمسية أو عمى التفكيخ الاستجلاليمدتػى اعتساد الصلبب في الججل العمسي عمى السعخف
يعتسج الطلاب في الججل  مدتهى مسارسة الججل

 على السعخفة العلسية
يعتسج الطلاب في الججل على 

 التفكيخ الاستجلالي.
 2 323 عجد الهحجات.

 2 %422 الشدبة.
سج أن جسيع وحجات التحميل السُتزسشة ججلًا عمسيًا اعت( 4تطيخ الشّتائج في الججول )

الصلبب فييا عمى السعخفة العمسية، حيث اعتسج الصلبب في الادعاءات أو البيانات أو الأدلة 
عمى معخفة عمسية، عبّخ عشيا الصلبب بمغتيع الخاصة أو بالمغة العمسية الخسسية، في حيغ لع 
 تُخصج أي وحجة تحميل اعتسج الصلبب فييا عمى التّفكيخ الاستجلالي؛ أي أنَّ الصلبب قجمػا
أثشاء الججل ادعاءات دون دعسيا ببيانات أو ملبحطات، أو دليل عمسي يخبط بيغ البيانات 

 الستعجدة. ويػضح ما يمي شػاىج عمى الشقاشات الرفية، وحجة زمشية واحجة:
 (: من درس الاتّدان الكيسيائي للرف الثالث الثانهي: 1مثال )

 السعلم ..
 تدّان بتشقدع )تشقدع( إلى ماذا؟ بتشقدع إلى تفاعل تام.احشا قمشا التفّاعلبت الكيسيائية حدب الا

 الصلبب: غيخ تام.  
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 : تفاعل غيخ تام قمشا التام بيريخ )سيكػن( في كع اتجاه. السعلم
 : في اتجاه واحج الطلاب
 : في اتجاه واحج أما التفاعل الستدن المي ىػ الانعكاس يريخ في كع اتجاه يا شبابالسعلم

 : اثشيغ الطلاب 
شيب قمشا مع بعس، أيزًا لسا نجي نتكمع عغ التفاعلبت بشحدب الاتدّان الكيسيائي  السعلم:

 التفّاعلبت بحدب حالات السادة الى تفاعلبت ايو وتفاعلبت ايو؟ 
 تفاعل متجانذ وتفاعل غيخ متجانذ  الطالب:
غيخ أحدشت يا ابشي تفاعل متجانذ وتفاعل غيخ متجانذ تفاعل متجانذ وتفاعل  السعلم:

 متجانذ 
 شبعا أنا نديت مر )لدت( متحكخ، أحج يفكخني )يحكخني( ايو التفاعل الستجانذ؟ السعلم:
 كميع نفذ الحالة  الطالب:
كميع نفذ الحالة، كميع في نفذ الحالة الصبيعية، شيب أنا عشجي .. .عشجي كع حالة  السعلم:

 شبيعية ىا رياض.
 : أربعة.رياض

حـــجتيغ زمشيتـــيغ بـــجأ السُعمــــع بدـــؤالٍ عـــغ أنـــػاع التّفــــاعلبت فـــي ىـــحا الشقـــاش الـــحي امتــــج لػ 
الكيسيائية حدب الاتّدان الكيسيائي، ثـع يجيـب عـغ الدـؤال بـحكخ أحـج أنـػاع التّفـاعلبت الكيسيائيـة 
"تفاعــل تــام" بعــج إجابــة السعمــع عــغ جــدء مــغ الدــؤال. يقــجّم أحــج الصــلبب ادعــاءً أنّ الشّــػع الثــاني 

خ السُعمــع قبػلــو لإجابــة الصالــب مــغ خــلبل تخديــج الإجابــة، ثــع يصــخح "تفاعــل غيــخ تــام"، ثــع يُطيــ
السعمع سؤالًا لسعخفة السقرػد بالتفاعل التام، مـع تقـجيع تػجيـوٍ أثشـاء شـخحِ الدـؤالِ بقػلـو: فـي كـع 
اتجـــاه يكـــػن التّفاعـــل التـــام؟ ويقـــجم الصـــلبب ادعـــاءً أنـــو يدـــيخ فـــي اتجـــاهٍ واحـــجٍ. ويدـــتسخ السُعمـــع 

الأســـئمة، ويتفاعـــل الصـــلبب بتقـــجيع إجابـــاتٍ ســـخيعة ومخترـــخة، إذ تزـــسشت  والصـــلبب فـــي شـــخح
 وحجتا التحميل ستة أسئمة مغ السُعمع وإجاباتٍ ليا مغ الصلبب. 

ويُدــتشتج مــغ السثــال الدــابق أمــخان: الأول: اعتســاد الصــلبب عمــى لغــة عمسيــة مقبػلــة فــي 
ــــام"، و  ــــع، مثــــل اســــتخجاميع "غيــــخ ت "تفاعــــلٍ متجــــانذٍ وتفاعــــلٍ غيــــخ ادعــــاءاتيع السقجّمــــة لمسعم

متجــــانذٍ"، وىــــحه ىــــي السرــــصمحات العمسيــــة الجقيقــــة السعبــــخة عــــغ السعشــــى العمســــي السقرــــػد. 
والثاني: استسخار الصلبب في تقجيعِ ادعاءاتٍ متتالية دون دعـع ىـحه الادعـاءاتِ ببيانـاتٍ أو دليـلٍ 

 لتي تزسشتيا وحجتا التّحميل.محجدٍ، لحلظ فإنّ التّفكيخ الاستجلالي لع يطيخ في حػاراتيع ا
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 (: من درس الأيهن الدالب الرف الثاني الثانهي:0مثال )
يبغــى لــو )يحتــاج(  إلكتــخونيغ،  48عذــان نرــل إلــى السجسػعــة  46: ىــحه السجسػعــة السعلــم

 يحتاج لو يكتدب إلكتخونيغ، إذا اكتدبيا أصبح خاملًب، ما اكتدبيا غيخ خامل.
 لدبػرة.: اكتب السػجػد عمى االسعلم
 : أستاذ في غازات قابمة للبكتداب.الطالب
غـازات ثقيمــة، خاممـة، مدــتقخ  48: مدــتقخ، عذـان كـحا الغــازات الخاممـة، كــحا السجسػعـة السعلـم

إلكتخوناتيا، كع عجدىا؟ الآن ىػ مدتقخ لير يتفاعل يخوح يعسـل نذـاط كيسيـائي؟ أمـػره مدـتقخة 
 جد الإلكتخونات في السجال الخارجي.فكل العشاصخ تدعى لأن تكدن ليحا التخكيب لع

وفي ىحا الشقاش الحي استسخ وحجة تحميل واحجة بجأ السُعمع بتقـجيع بيانـات عبـارة عـغ تعسـيع 
مــغ الجــجول الــجوري التــي تسيــل إلــى اكتدــاب إلكتــخونيغ حتــى ترــل إلــى  46لدــمػك السجسػعــة 

التـي تعــجُّ أحكامـاً ضــسغ  حالـة الاسـتقخار. واســتسخ السعمـع فــي تقـجيع بيانــات لخرـائز العشاصــخ
ــع، مســا يذــيخ إلــى أن البيانــات التــي قــجّميا السعمــع خــلبل الشقــاش جسيعيــا  السعخفــة الدــابقة لمسعم
اعتسجت عمى معخفة عمسية مقبػلة عمسيًا، لسفاليع عُبّخ عشيا بصخيقة عمسية بمغـة السعمـع؛ أي أن 

بحيــث يــجعع الصــلبب مــجعّسًا بــجليل بيانــات السعمــع لــع تتزــسغ أيَّ نــػعٍ مــغ التّفكيــخ الاســتجلالي 
 عمسي يخبط بيغ بيانات متعجدة.

 ما مدتهى مذاركة السُعلم في الججل العلسي في دروس العلهم للسخحلة الثانهية؟.2
للئجابــة عــغ ىــحا الدــؤال صــشفت الادعــاءات والــجعع فــي وحــجات التّحميــل التــي تزــسشت 

ءاتٍ مُقجمةٍ مـغ الصالـب، وبالسثـل: دعـع مُقـجم ججلًا عمسيًا إلى ادعاءات مُقجمةٍ مغ السُعمع، وادعا
مغ السُعمـع، ودعـع مُقـجم مـغ الصالـب، ومـغ ثـع حُدـبت التكـخارات والشدـب السئػيـة لتقـجيع كـلٍ مـغ 

 ( ىحه الشّتائج: 5السُعمع والصلبب الادعاءات والجعع، ويػضح الججول )
 (: مدتػى مذاركة السعمع في الججل العمسي 5ججول )

 السُعلم طالب نهع الججل
 الشدبة التكخار الشدبة التكخار

 42.2 34 69.3 242 ادعا .

 25.7 78 3.3 42 بيانات.
 5.3 46 3.6 44 أدلة.

%( مغ وحجات الججل العمسـي تزـسشت ادعـاءً 69.3( أن )5تطيخ الشّتائج في الججول )
%(. ومـغ ثَـعَّ 42.2قُجم مغ الصلبب، في حيغ أن الادعاءات السقجّمة مغ السُعمع بمغت ندبتيا )

فإن أغمب وحجات الججل العمسي قجّم فييا الصالب والسُعمع ادعاءً عمسيًا. وعمـى الـخغع مـغ ارتفـاع 
ندبة الادعاءات السقجّمة مغ الصلبب فإنَّ البيانات والأدلة السقجّمـة مـغ الصـلبب كانـت محـجودة، 
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قـجيع البيانــات مــغ السُعمــع، %(، فــي مقابــل ت3.3فقـج بمغــت ندــبة البيانـات السقجّمــة مــغ الصـلبب )
( إلـى أن ندـبة الأدلـة السقجّمـة مـغ 3%(. وتذيخ الشّتائج في الجـجول )25.7التي بمغت ندبتيا )
%(. وىـحه الشتيجـة تؤكـج أن 5.3%(، فـي حـيغ بمغـت السقجّمـة مـغ السعمـع )3.6الصلبب بمغـت )

ن تقـجيع بيانـات أو دعـع مذاركة الصلبب في الججل العمسي يتػقف غالبًـا عشـج تقـجيع الادعـاء، دو 
%(، فــي 6.9ليــحه الادعــاءات، حيــث لــع ترــل ندــبة تقــجيع البيانــات والادعــاءات مــغ الصــلبب )

حـــيغ أن دور السعمـــع كـــان أقـــل مـــغ الصالـــب فـــي تقـــجيع الادعـــاءات، إلا أنـــو كـــان يتـــػلى معطـــع 
 .%(94الأدوار في تقجيع البيانات والادعاءات، حيث بمغت ندبة مذاركتو في تقجيسيا )

 وفيسا يمي تسثيل لمشقاشات التي دارات بيغ السعمع والصلبب:
 (: الخلايا العربية الرف الثالث الثانهي 1) مثال

: الجيـــاز العرـــبي الـــحي يتكـــػن مـــغ مائـــة مميـــػن خميـــة عرـــبية، ويحـــافظ الـــجما  عمـــى السعلـــم
ـــا بأنـــو السخكـــد السدـــيصخ لمجدـــع ـــجاخمي، ويدـــسى أحيان ـــجاخمي أو الاتــّـدان ال ونجـــج أن  التـــػازن ال

الجما  يدسػنو السديصخ لمجدع، ولحلظ يحـافظ عمـى الاتـّدان الـجاخمي لمجدـع، ويتكـػن الـجما  يـا 
شباب لػ نطختع معي ليحا الذكل، وىػ عبارة عـغ دمـا  للئندـان، ونجـج أنـو الـجما  يتكـػن مـغ 

 السخ وىحا السخ ىػ عبارة عغ أكبخ أجخاء الجما .
فيـف أو بـو انثشـاءات كثيـخة، إذاً مـا فائـجة ىـحه الانثشـاءات، : لاحـظ معـي ىـحا السـخ بـو تلبالسعلم 

أو مــا فائــجة ىــحه التلبفيــف، نحــغ أخــحنا القذــخة السخيــة تــحكخوا عشــجما درســشا الثــجييات قمشــا ىشــاك 
قذخة مخيـة وقذـخة السخيـة ذات الانثشـاءات ذاتيـة، وىـحه الانثشـاءات، آه مـا فائـجة ىـحه الانثشـاءات، 

 تلبفيف ىحه؟ليو الانثشاءات ىحه وال
 : عذان تشقز مكان في الخأس.الطالب
 : أي.السعلم
 : تقل مداحتيا.الطالب
 : إذاً تديج مغ؟السعلم
 : مغ التلبفيف مغ التعميسات.الطالب
 مغ مداحة الاترالات العربية. السعلم:
 : مغ مداحة الاترالات.الطالب
 يشقدع إلى.. : كحلظ لػ لاحطتػا معي الجما  مكػن مغ السخ، قمشا السخالسعلم
 : قدسيغ.الطلاب
 : مستاز، إلى نرفيغ صح؟ والشرفيغ.السعلم
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فــي ىــحا الشقــاش الــحي اســتسخ وحــجتيغ زمشيتــيغ تزــسشت تػضــيحاتٍ وســؤالًا وادعــاءً مقجّمــة 
مغ السعمع والصالب، فبجأ السعمـع بتػضـيح مكػنـات الجيـاز العرـبي، ودور كـل مكـػن مشيـا، ثـع 

يدتفدـخ فيـو عـغ فائـجة الانثشـاءات أو التلبفيـف فـي السـخ؟، ثـع شخح السعمع سـؤالًا عمـى الصـلبب 
قــجّم أحــج الصــلبب ادعــاء يتزــسغ إجابــة عمــى ســؤال السعمــع، ثــع يقــجّم شالــب ثــاني ادعــاء آخــخ. 
وىحا السثال يػضح شبيعة الادعاءات التي يقجميا الصلبب، وكيفية إتاحة السعمع لمصـلبب لتقـجيع 

 ادعاءاتيع.
 ثية الرف الثالث الثانهي:(: الرفات الهرا0مثال)
كأست السيو وضعشا قصخة واحجة مغ الحبـخ، خـلبص، وجبشـا كأسـة ثانيـة، خـلبص، ىـحه  السعلم:

 الكأسة وضعشاىا بالذكل ده بجػار ىحه الكأسة، وحصيشا فييا واحجة حصيشا فييا قصختيغ، آه.
 : حصيشا قصختيغ.الطلاب
 : المػن نفدو وإلا يختمف؟السعلم

 شبعاً، التخكيد.يختمف  الطلاب:
: التخكيــد ، كــػيذ، التخكيــد بيختمــف التخكيــد بتــاع إيــو؟ كسيــة قصــخات التــي أنــت بتحصيــا السعلــم

 تأثيخىا بيان عمى المػن كل ما بديج مغ قصخات الجبخ كمسا بيديج درجة المػن.
 : تكيد.الطالب
 : درجة المػن.السعلم

 شاس.عدان كحا إن البذخة الدػدة أقػى بذخة بيغ ال الطالب:
: لا دي الدايجة، خمـػا بـالكع يـا شـباب أن شـاء ر بـأمخ ر الحرـة القادمـة، سـػف نأخـح السعلم

الػراثــة السعقــجة وســػف نأخــح دراســة لــػن الجمــج فــي الإندــان بيــتحكع فــي كــع؟ ثلبثــة أزواج مــغ 
 الجيشات، نحغ قبل أخحنا أنو يتحكع في المػن البحور.

دليــل(،  -يــة واحــجة تزــسغ مكــػنيغ لمجــجل )بيانــاتوىــحا الشقــاش الــحي اســتسخ وحــجة زمش
ما مـغ السعمـع والصالـب، حيـث قـجّم السعمـع بيانـات تتسثـل فـي معمػمـات عـغ خرـائز كأســيغ  قُـجِّ
مغ الساء، أحجىسا وُضع فيو قصخة واحجة مغ الحبـخ، والثـاني وُضـع فيـو قصختـان. وقـجّم الصـلبب 

نـو بدـبب اخـتلبف التخكيـد. ثـع قـجّم السعمـع دليلًب عمى سبب اختلبف لػن الكأسـيغ، حيـث أكـجوا أ
بيانــات إضــافية تػضــح العلبقــة بــيغ درجــة المــػن والتّخكيــد. وىــحا السثــال يؤكــج أن شبيعــة الجــجل 
السثـارة فـي الرـف الجراسـي يحـاول السعمـع أن يقــجم الصـلبب ادعـاءاتٍ إلا أنـو يتػقـف معيـع عشــج 

 ع أو دحس ىحه الادعاءات. ىحا الحج، ويتػلى ىػ تقجيع ما يمدم مغ بياناتٍ لجع
 
 



 مدتهى مسارسة طلاب السخحلة الثانهية للججل العلسي في دروس العلهم 
 

 

452 

 السشاقذة:
%( مــغ وحــجات التحميــل الدمشيــة تزــسشت جــجلًا عمسيًــا بذــكل 69.4أضيــخت الشّتــائج أنَّ )

جدئـــي أي تزـــسشت خصـــػة مـــغ خصـــػات الجـــجل، ويلبحـــظ ارتفـــاع ندـــبة وحـــجات التحميـــل التـــي 
الصـــلبب، فعمـــى تزــسشت جـــجلًا عمسيًـــا، إلا أنَّ ىــحه الػحـــجات كـــان أغمبيــا ادعـــاءات قـــجّمت مــغ 

( مـخة، مسـا يذـيخ 44( ادعاءً، فإنيع لـع يقـجّمػا بيانـات وأدلـة إلا )229الخغع مغ تقجيع الصلبب )
إلــى أن الصــلبب قــجّمػا ادعــاءاتيع كسدــمسات، دون تقــجيع أدلــة أو بيانــات تــجعع أو تــجحس تمــظ 

 National)الادعـــاءات، فـــي حـــيغ يُعـــجُّ تقيـــيع الأدلـــة وفيـــع البيانـــات أساسًـــا لمجـــجل العمســـي 

Research Council NRC, 2013 ـذ لشقـاش (. إضـافة إلـى أن الادعـاءات السخصـػدة لـع تُؤسِّ
يػضــف التّفكيــخ الشّاقــج والتّفكيــخ الاســتجلالي ســػاءً فــي أثشــاء نقــاش الصــلبب مــع بعزــيع بعزــا، 

مــت. ومــع السُعمــع. ويؤكــج ذلــظ خيــاب اســتخجام التّفكيــخ الاســتجلالي فــي الػحــجات الدمشيــة التــي حُم
ويؤكـــج ىـــحا الاســـتشتاج تخكيـــد السعمســـيغ عمـــى تقـــجيع تػضـــيحات عمـــى شـــكل شـــخحٍ للؤســـئمة التـــي 

 قجّمػىا مُدبقًا، أو عمى شكل شخحٍ لمسفيػم أو الفكخة التي عخضت في الجرس. 
وأضيـــخت الشّتـــائج خيـــاب عسميـــة الـــجحس فمـــع تطيـــخ ســـػى خســـذ مـــخات، مـــخة واحـــجة فقـــط 

مت مــغ السُعمـع، وكـحلظ ضــعف اسـتخجام عسميـة التبخيــخ؛ إذ قـجّمت مـغ الصـلبب، وأربــع مـخات قـجّ 
( مخة فقط، سبع مخات قـجّمت مـغ الصـلبب، وعذـخ مـخات قـجّمت مـغ السُعمسـيغ، مـع 47ضيخت )

تخكيـد ىـحا العـجد مـغ السـخات عمـى تقــجيع التبخيـخ السعتسـج عمـى السعخفـة العمسيـة الدـابقة، وخيــاب 
 تتػافـــق مـــع مـــا يُفتـــخض أن يُســـارس داخـــل صـــفػف التّفكيـــخ الاســـتجلالي فيـــو.  وىـــحه الشتيجـــة لا

أن العمســاء يدــتخجمػن الجــجل لمــخبط بــيغ الــجليل  (Toulmin, 2003)العمــػم، إذ يــخى تػلســان 
والادعــاءات التــي يقــجّمػنيا مــغ خــلبل دعــع ىــحه الادعــاءات ودحــس مــا يخالفيــا. كــحلظ تختمــف 

مـغ  (NRC, 2012)تخبيـة العمسيـة ىـحه الشتيجـة مـع مـا أشـار إليـو الإشـار الـػششي الأمخيكـي لم
أن السعخفة العمسية يجخي بشاؤىا وفق تقجيع العمساء لسبـخرات تفدـيخاتيع لمعـالع الصبيعـي، وبسقابمـو 

 يحاول عمساء آخخون تقجيع ادعاءات تزعف تمظ التفديخات أو تجحزيا. 
 ,Driver)ويسكغ أن تعدى ىحه الشتيجة كحلظ إلى ما يؤكجه درايفخ ونيػتغ وأوزبػرن 

Newton, & Osborne, 2000)  مغ أن تعميع العمػم لازال متأثخاً بالشّطخية الػضعية في العمػم
وضعف تبشي التّجريذ في صفػف العمػم عمى الفمدفة "ما بعج  .(Postivism)الصبيعية 
التي تؤكج أن ما يرل إليو العمساء مغ معخفة عمسية لا يسكغ  Post-positivismالػضعية" 
الجػانب الاجتساعية التي ساىست في وصػل العمساء لتظ السعخفة، ومغ ثَعَّ قابمية فرميا عغ 

 ىحه السعارف لمشقاش والججل حػليا. 
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 التهصيات:
راسة الحالية فيسكغ تقجيع التّػصيات التّالية:  بشاء عمى نتائج الجِّ

 تي يفتخض أىسية أن يتبشى معمسػ العمػم ترػرًا واضحًا حػل الججل العمسي ومكػناتو ال
 عمييع تفعيميا في أثشاء تجريديع ليا.

  أن يُعصى معمسػ العمػم الفخصة لمصلبب لمججل حػل محتػى دروس العمػم، بسا في ذلظ
 تقجيع الصلبب للبدعاءات العمسية ودعسيا أو دحزيا ببيانات وأدلة.

 ،ولكغ  ألّا تقترخ عسميات دعع الادعاءات عمى مجخد استخجاع السعخفة العمسية الدابقة
يُفتخض أن تتجاوز ذلظ إلى مسارسة التّفكيخ الاستجلالي السُعسج عمى التّفكيخ الشاقج لتمظ 

 الادعاءات، ويخبصيا بسا يُقجم مغ بيانات وأدلة.
 السقتخحات:

 بشاء عمى نتائج الجراسة الحالية فيُقتخح:
 اتو إجخاء دراسة لتقري أسباب ضعف مسارسة الججل العمسي في صفػف العمػم بسكػن

 الثلبثة.
  ،إجخاء دراسات تجخيبية تُقجم نساذج تجريدية لتفعيل الججل العمسي في صفػف العمػم

ودراسة أثخىا عمى السسارسة ذاتيا، وعمى بعس الستغيخات السيسة الأخخى، مثل: التّحريل 
 الجراسي، وميارات التّفكيخ.
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