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 :البحث مستخلص

الإلكترونية )كبيرة  التعليمية أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة تحديدهدف البحث إلى 

منخفض( في تنمية مهارات استخدام الانترنت  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –

تكونت عينة البحث من طلاب المستوى و ،والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي

( طالباً، 140عددها ) الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بجامعة الفيوم، بلغ

ا، وقد أشارت ( طالبً 35تكونت كل مجموعة من )فعلى المجموعات التجريبية الأربعة،  متقسيمهو

صغيرة  الإلكترونيةالتعليمية الأنشطة لصالح مجموعة  التحصيلفي وجود فروق نتائج البحث إلى 

أن ، والعقلية المرتفعةوجود فروق في التحصيل لصالح المجموعة ذات مستوى السعة ، والحجم

يكون أعلى لدى الطلاب الذين يشاركون في مجموعة أنشطة  الذي التفاعل فعال على تنمية التحصيل

مهارات داء العملى لفي الأوجود فروق ، وتعليمية إلكترونية صغيرة، ومستوى السعة العقلية مرتفع

في فروق ، ووجود الإلكترونية صغيرة الحجمالتعليمية لصالح مجموعة الأنشطة  استخدام الانترنت

، لصالح المجموعة ذات مستوى السعة العقلية المرتفعة مهارات استخدام الانترنتداء العملى لالأ

ترجع إلى التفاعل بين حجم  مهارات استخدام الانترنتداء العملى لفي الأعدم وجود فروق و

الانخراط في التعلم لصالح في وجود فروق ، وةالأنشطة الإلكترونية ومستوى السعة العقليمجموعات 

الانخراط في التعلم في عدم وجود فرق ، والإلكترونية صغيرة الحجمالتعليمية مجموعة الأنشطة 

وأنه  ،أن التفاعل كان له تأثير فعال على تنمية الانخراط في التعلم، وترجع إلى مستوى السعة العقلية
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ن في مجموعة أنشطة تعليمية إلكترونية صغيرة، ومستوى يكون أعلى لدى الطلاب الذين يشاركو

 السعة العقلية مرتفع.

 الكلمات المفتاحية: 

 .الانخراط في التعلم-مهارات استخدام الانترنت-السعة العقلية -الإلكترونية التعليمية الأنشطة 

 

 Activitiesducational Electronic Eize of She Tetween Bnteraction IThe 

Groups (Large - Small) and The Level of Mental Capacity (High - 

Low) and Its Impact on Developing Internet Use Skills and 

Engagement in Learning Among Digital Education Technology 

Students 

 

Abstract: 

The research aimed to determine the effect of the interaction between 

the size of electronic educational activity groups and the level of mental 

capacity in developing Internet use skills and engagement in learning among 

digital education technology students. The research sample consisted of 

second-level students in the Bachelor of Educational Technology program. 

The number of digital students at Fayoum University reached (140) and they 

were divided into the four experimental groups. The results of the research 

indicated that there were differences in achievement in favor of the group of 

small-sized electronic educational activities, and there were differences in 

achievement in favor of the group with the higher level of mental capacity. 

Interaction is effective in developing achievement, which is higher among 

students who participate in a group of small electronic educational activities. 

The practical performance of Internet use skills is in favor of the group with 
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a high level of mental capacity. There are no differences in the practical 

performance of Internet use skills due to the interaction between the size of 

the electronic activity groups and the level of mental capacity. There are 

differences in engagement in favor of the small-sized group of electronic 

educational activities. There is no difference in engagement in learning due 

to the level of mental capacity. Interaction has had an effective impact on 

developing engagement in learning. It is higher among students who 

participate in a group of small e-learning activities. 

Keywords: 

Electronic Educational Activity- Mental Capacity- Skills of Using The 

Internet- Engagement in Learning. 

 مقدمة:

التعلم  خاصكككككككة فىلا شكككككككق أن موقع الأنشككككككطة التعليمية قد تغير في المنةومة التعليمية 

المكون الأسككاسككي من منةومة التعلم الإلكتروني،  لتكون هي ذاكالإلكتروني؛ وتغيرت النةرة اليها 

بكثير من المتغيرات والعوامل التي من شككأنها أن ترثر بشكككل كبير على  تزخرفأصككبحت الأنشككطة 

ها، لتكتسب من أدوات نتائج التعلم؛ زيادة على ذلق فقد طال هذا التغيير طبيعة الأنشطة التعليمية نفس

تعليمية بيئات التعلم الإلكتروني خصكككككككائصككككككها ومميزاتها وقدراتها المتعددة لتتحول إلى أنشككككككطة 

 إلكترونية.  

 الطالبالإلكترونية مجموعة من الممارسككككككات المنةمة التي يقوم بها التعليمية والأنشككككككطة 

ى تكامل العملية التعليمية داخل تحت إشككككككراف المعلم وترتبا ارتباطًا وثيقًا بالمحتوى، وتهدف إل

هداف  جل تحقيف أ ية وخارجها من أ لدراسكككككك عات ا قا ية محددة، ال  ,Parry & Andrew)تربو

محدد، يتطلب من  سككككرال؛ أو أنها ذلق النشككككاط التعليمي القائم على الويب، ويرتكز حول (1)2015(

مي معين ويدعمه في القيام أن يوظف البيانات والمعلومات ويسككككككتخدمها في إنتا  منتج تعلي الطالب

                                                
بة المراجع. أما للتوثيق وكتا ed.) thAPA Style (7يستخدم البحث الحالي الإصدار السابع من نظام جمعية علم النفس الأمريكية  1

 ا على الأسماء الصينية.بالنسبة للمراجع العربية فتكتب الأسماء كاملة، كما هي معروفة بالبيئة العربية، حيث يسمح النظام بذلك قياس  
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 ,Carton)بتلق المهام الدعم التعليمي الذي يقوم على توفير الإرشككككككادات والمصككككككادر والتعليمات 

الأنشككطة  هىالإلكترونية التعليمية الأنشككطة بأن ( 112، 2015محمد خميس )يشككير و ؛(14 ,2017

أثنككاء التعلم، مثككل قراءة المحككااككككككرات والمككذكرات، ومشكككككككاهككدة  الطككالككبالمختلفككة التي يقوم بهككا 

الفيديوهات، والألعاب والمحاكاة، والواجبات وحل التدريبات، والإجابة على الأسككككككئلة القصككككككيرة، 

، وتلقي إلكترونياًومراجعة صكككفحات ويب، وعمل المشكككروعات، وإرسكككال هذإ الأنشكككطة إلى المعلم 

 الرجع منه.

يجابيته إعلى مشاركة الطالب وأنها تحافظ الإلكترونية إلى لتعليمية اوترجع أهمية الأنشطة 

في عملية التعلم، ومسككككككاعدته على فهم الحقائف والمعلومات بصككككككورة أعمف، كما تعمل على توفير 

الفرصة للتفكير والتأمل، وتعطي فرصة لتبادل الأفكار بين الطلاب، وتساهم في تعرف نواحي القوة 

ف أهداف متنوعة بمسككككتويات عليا، كما تحقف التفاعل مع المحتوى والمعلم والضككككعف لديهم، وتحقي

 (.  30، 2013والطلاب )محروسة الشرقاوي، 

وفف اسكككتراتيجية التعلم التشكككاركي،  بشككككل جماعىالإلكترونية التعليمية الأنشكككطة  تم أداءوي

نشيا أفكارهم، في مجموعات يشارك بعضهم بعضًا، ويردي ذلق إلى تحسين وت لابالطحيث يعمل 

إيمان عبد العزيز  وتشككير. (Harasim, 2002, 181)فيشككعر كل منهم بمسككئوليته داخل مجموعته 

تجعل التعلم أعلى كفاءة؛  الجماعيةالإلكترونية التعليمية ( إلى أن الأنشككككككطة 119، 2018ن )ووآخر

الأنشكككككطة التعليمية الإلكترونية يجعل التعلم أكثر فاعلية،  أداءفتعاون الطلاب مع بعضكككككهم البعض ب

قائها لأطول  ناء المعرفة وب ية بين الطلاب التي تعمل على ب بادل كما يقوي العلاقات الاجتماعية الت

 فترة ممكنة.

الإلكترونية من العوامل المرثرة في التعليمية يعد حجم مجموعات التشككككارك في الأنشككككطة و

الإلكترونية ببيئات التعلم الإلكتروني، حيث أن تفاعل وانخراط الطلاب  عليميةالت تصككككميم الأنشككككطة

في الأنشطة التعليمية الإلكترونية يتأثر بشكل كبير بعدد الطلاب المشاركين في مجموعات الأنشطة 

الإلكترونية. ويشكككككار إلى حجم المجموعات بأنه عدد الطلاب الذي تتكون منه كل مجموعة التعليمية 

 .(Ebrahimi, et al., 2016, 122) موعات الأنشطة التعليمية الإلكترونيةمن مج

هناك اتجاهات مختلفة لتحديد حجم المجموعات؛ فالاتجاإ الأول يرى أن حجم المجموعات و

في التعلم الإلكتروني يجب أن يكون صككككككغير، لأنه كلما قل عدد الطلاب في المجموعة يكون الأداء 
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خلافًا لذلق يرى الاتجاإ الثاني أن حجم المجموعات في التعلم ، الطلابأفضككككككل، وتزيد مشككككككاركة 

، وذلق للحصول على مستوى عالي من التفاعل بين الطلاب )أميرة االإلكتروني يجب أن يكون كبيرً 

 (. 261، 2012المعتصم، 

الإلكترونية التعليمية أثر حجم مجموعات الأنشكككطة  بتحديدمن الدراسكككات  عديداهتمت وقد 

أظهرت هذإ الدراسكككات تبايناً كبيرًا في  وقدي بيئات التعلم الإلكتروني وعلى نواتج التعلم المختلفة؛ ف

، دراسة مثل نتائجها؛ فمنها من أثبت تفوق حجم المجموعة الصغير في بعض نواتج التعلم المستهدفة

حميد سككككككة (، ودرا۲۰۱۹(، ودراسككككككة خالد مالق، وهناء رزق )2018إيمان عبد العزيز وآخرين )

، ات مثلدراسككات أشككارت إلى تسككاوي أثر حجم المجموع هناك(؛ و2019، ودعاء صككبحي )محمود

(؛ ۲۰۱۸) إيمان حلمى(، ودراسككة ۲۰۱۳)وليد يوسككف (، ودراسككة ۲۰۱۲دراسككة أميرة المعتصككم )

( فقد أشكككككارت إلى تفوق حجم مجموعات الأنشكككككطة الإلكترونية 2019)رحاب السكككككيد أما دراسكككككة 

 الكبيرة.

لنةر إلى الدراسككككات السككككابقة يلاحظ عدم اتفاق الدراسككككات على أفضككككلية لأياً من حجم وبا

ية،  طة الإلكترون مماايتطلب اارتء مزيتممناالتمثتزتحداا تتلداالطاالت   تم م  ااي تمجموعات الأنشكككككك

 زلأنشبةتزتلع يميةتزلإتكلمونيةتزلأفضلتوأكثمهميتفي  ية،توه تميتطهلفتءتيهتزتحد تزتديتي.تتت

العقلية من أهم المحددات الشككككككخصككككككية والمرثرة في عمليات التعلم والتفكير وتعد السككككككعة 

الحد الأقصككككككى من تمثل وهى (؛ 2010، إبراهيم السككككككيدومختلف أوجه النشككككككاط العقلي المعرفي )

أو أنها مقدار المعلومات التي الوحدات المعرفية التي يسككككككتطيع الفرد التعامل معها في وقت واحد، 

ها في ذاكرته والتعامل معها في وقت واحد أثناء مواجهته لمشكككككككلة جديدة، يسككككككتطيع الفرد ترتيب

 (.150، 2013ومحاولاته لحل تلق المشكلة )عمرو جلال الدين، 

الإلكترونية، حيث التعليمية السككعة العقلية للطلاب دورًا كبيرًا في ممارسككة الأنشككطة  ردىوت

شأنها التأ سعة العقلية مجموعة من الخصائص من  وتتصل بشكل مباشر  الطالبثير على أداء أن لل

صككككفاء بما توفرإ مجموعات الأنشككككطة الإلكترونية من مميزات اجتماعية لبيئة التعلم، وحدد كل من 

عبد القادر الأنصككككاري، و، (Korpershoek, 2016, 32)(، وكوربرشككككوك 221، 2012محمد )

عة الع441، 2017وسكككككككارة إبراهيم ) هذإ الخصكككككككائص في أن السكككككك ئة التعلم ( أهم  تأثر ببي ية ت قل
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وتفاعلاتها، وأن المعلومات المخزنة في الذاكرة العاملة تزول وتتلاشكككككى إن لم يسكككككتخدمها الطالب، 

ويمكن أن تزيد فترة الاحتفاظ بهذإ المعلومات مع تكرار اسككككتخدامها؛ وأن السككككعة العقلية ذات طاقة 

فقا في كل مرة؛ كما أن السعة العقلية تنمو محدودة حيث أنها لا تستطيع أن تستوعب إلا بنوداً قليلة 

قدرة  فإن  ية إلى أخرى؛ وكذلق  قل من مرحلة زمن ما أنت لب كل طا تأثر عند ال لبوت طا  فىتزداد  ال

التعامل مع الأشككككككياء بصككككككورة جيدة كلما تعرة لخبرات بيئة وتجارب عملية، مثل التي توفرها 

 الأنشطة التعليمية الإلكترونية.

دراسككات والبحوب بدراسككة السككعة العقلية كمتغير تصككنيفي لما لها تأثير واهتمت عديد من ال

(، ودراسكككككككة أحمد بدر ۲۰۱۱كبير على نواتج التعلم، كدراسكككككككة محمد المرادني، ونجلاء مختار )

(، وأكدت نتائج 2018(، وكذلق دراسكككككة ماهر زنقور )۲۰۱۷(، ودراسكككككة محمود عتاقي )۲۰۱٤)

المنخفضككككة( لصككككالح  -ف مسككككتوى السككككعة العقلية )المرتفعة هذإ الدراسككككات على وجود أثر لاختلا

أصككككككحاب السككككككعة العقلية المرتفعة في نواتج التعلم التي اسككككككتهدفتها هذإ الدراسككككككات. إلا أن بعض 

الدراسككات أشككارت إلى عدم وجود فرق بين منخفضككي ومرتفعي السككعة العقلية مثل دراسككة إبراهيم 

مما يتطلب إجراء مزيد من  ،(۲۰۱۷مد عويس )(، ودراسكككككككة محمد خلف  ، أح۲۰۱۰السككككككيد )

كبيرة( المناسكككب لمسكككتوى السكككعة  -حجم مجموعات الأنشكككطة الإلكترونية )صكككغيرة البحث لتحديد 

المنخفضكككككة(، وأثرإ في تنمية مهارات اسكككككتخدام الإنترنت والانخراط في التعلم  –العقلية )المرتفعة 

 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.

مهارات اسككتخدام الإنترنت من المهارات الأسككاسككية اللازمة للطلاب في هذا العصككر، وتعد 

نةرًا لأهمية مهارات اسكككتخدام الإنترنت، اهتمت عديد من و وبدونها تنقطع صكككلة بمصكككادر التعلم،

(، 2014الدراسكككات بالكشكككف عن أفضكككل الأسكككاليب لتنميتها لدى الطلاب، كدراسكككة طارق النجار )

(، 2019(، ودراسكككة هاني رمزي )2018(، ودراسكككة محمد الحايس )2017هر )ودراسكككة أمل الطا

(. كذلق تناولت بعض الدراسكككات أحد متغيرات الأنشكككطة الإلكترونية 2020ودراسكككة مي وآخرين )

 (.2019لتنمية مهارات استخدام الإنترنت، منها دراسة خالد العيافي، ومحمد عبد الحميد )

التعليمية سكككتخدام الإنترنت من خلال مجموعات الأنشكككطة ويرتبا اتقان الطلاب لمهارات ا

الصككغيرة( بمدى مشككاركتهم وانخراطهم في عمليات التعلم مع زملائهم داخل  –الإلكترونية )الكبيرة 

أن الأنشكككطة تردي دورًا جوهرياً في  (Oliver, 2001)المجموعة؛ وفي هذا الصكككدد أشكككار أوليفر 
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سكككككيقوم الطالب بالاندما  مع المحتوى التعليمي وبناء المعرفة؛ تحقيف نواتج التعلم، فهي تحدد كيف 

إلى أهمية أسككككاليب التفاعل الالكتروني  (Olitsky, 2007)كذلق فقد أشككككارت دراسككككة أولتيسكككككى 

 ودورها المرثر في زيادة انخراط الطلاب في عملية التعلم.

وبككة، ويعرف انخراط يعككد الانخراط في التعلم من أهم عوامككل تحقيف نواتج التعلم المر   

الإيجابية المبذولة في اتمام عملية التعلم، والاتصككال بين شككخص وآخر  الطالب في التعلم بأنه الطاقة

ا،  من خلال التفاعل بين الطلاب والمعلم، وكذلق الطلاب مع زملائهم لمسككككككاعدة بعضككككككهم بعضككككككً

ويتضككككمن الانخراط . (Bigatel & Williams, 2014)حل المشكككككلات التعليمية  والانخراط في

ثلاثة أبعاد رئيسكككية، وهي الانخراط السكككلوكي الذي يتضكككمن مشكككاركة وتفاعل الطالب في الأنشكككطة 

؛ والانخراط المعرفي الذي يتضكككمن الشكككعور بالكفاءة والر بة ببذل الجهد أثناء الإلكترونية التعليمية

اني الذي يتضكككككمن ردود أفعال الانخراط الوجدوالتعلم، والتنةيم والتخطيا الذاتي لأنشكككككطة التعلم؛ 

 .(Schindler, et al., 2017)الطلاب العاطفية حول التعلم، كالشعور بالانتماء لبيئة التعلم 

ناولت  قد ت من  عديدولأن الانخراط في التعلم عامل رئيسككككككي في نجام منةومة التعلم، ف

 (2013شكككا وآخرين الدراسكككات والبحوب طرق تنمية انخراط الطلاب في التعلم، منها دراسكككة كارك

Karaksha et. Al, 2017( ، ودراسكككككة هوانج وشكككككين) Chen & Hwang, ودراسكككككة وائل ،)

 (.2019(، كذلق دراسة كل من رانيا إبراهيم، ومروة المحمدي )2018رمضان )

الإلكترونية التعليمية أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة  تحديد ومما سبف يتبين أهمية

منخفض( في تنمية مهارات استخدام الانترنت  –ومستوى السعة العقلية )مرتفع  صغيرة( –)كبيرة 

 .زتحد تزتديتىءتيهتيسعىتوه تميت، والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي

 مشكلة البحث:

 من خلال الآتى:البحث نبع الإحساس بمشكلة 

 :  مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي: ضعفأولاا

من خلال: )أ( ملاحةة الباحثين؛ )ب( البحوب والدراسات السابقة؛ ) ( الدراسة  ثبت ذلق

 الاستكشافية، كما يأتي:
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ببرنامج يقوم الباحث الثاني بتدريس مقرر تطبيقات الإنترنت لطلاب المستوى الثاني  -

بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم، وقد لاحظ الباحث 

على مدار عامين دراسيين أن الطلاب لم يتقنوا مهارات استخدام الإنترنت بالشكل المطلوب، 

وكذلق اعف النواحي المعرفية المرتبطة بها، كما لاحظ اعف انخراطهم في التعلم من 

ل عدم ميل معةم الطلاب إلى المشاركة السلوكية بطرم الأسئلة أو المشاركة في خلا

إجاباتهما، كذلق تخلف نسبة كبيرة من الطلاب عن تقديم المهام التعليمية في الوقت المحدد، 

وكذلق اعف مشاركتهم المعرفية أثناء التمارين لا يحددون أهدافهم بدقة ولا يخططون 

المطلوبة، بالإاافة إلى ر بتهم الدائمة إلى إنهاء المحاارات بحجة لطريقة تحقيف الأهداف 

انشغالهم بوظائفهم وأعمالهم الخاصة وأسرهم مما يدل على عدم انخراطهم العاطفي في 

التعلم، وربما يعود ذلق عديد من الأسباب أهمها بعد هرلاء الطلاب عن مقاعد الدراسة لفترة 

ا، وما يترتب عليه من ايف وقت المحاارات وعدم طويلة، وحضورهم ليوم واحد أسبوعيً 

وجود وقت كافي للتدريب العملي، وبذلق تةهر حاجة الطلاب إلى مزيد من الوقت لممارسة 

هذإ المهارات باستخدام طرق أخرى  ير تقليدية تمكن الطلاب من العمل معاً في مجموعات، 

جموعة ذات الأهداف والمصير بحث تسمح للطالب أن يشارك ويتفاعل مع أقرانه داخل الم

 المشترك.

من الدراسات على أهمية اكتساب طلاب تكنولوجيا التعليم مهارات استخدام  عديدكما أكدت  -

؛ خالد العيافي، 2017؛ أمل الطاهر، 2014؛ طارق النجار، 2013الإنترنت )عاصم شكر، 

ر الانخراط في من الدراسات على أهمية دو عديد(. كذلق أكدت 2019محمد عبد الحميد، 

؛ 2018؛ وائل رمضان، Karaksha et al., 2013؛ Olitsky, 2007التعلم للطلاب )

 (.2019رانيا إبراهيم، ومروة المحمدي، 

 مهارات استخدام الإنترنت أسباب اعفولذلق قام الباحثان بإجراء دراسة استكشافية لتحديد  -

، حيث أعد الباحثان بنود الدراسة وطبقاها على عينة والمعارف المرتبطة بها لدى الطلاب

%( من الطلاب أكدوا أن السبب في 80( طالب؛ وأشارت نتائج الدراسة أن )25قوامها )

اعف اتقان مهارات استخدام الإنترنت والمعارف المرتبطة بها يرجع إلى الطرق التقليدية 

الكافي للتدريب العملي والتفاعل اللازم المعتمدة على المحاارة التقليدية، وعدم اتاحة الوقت 
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لتعلم هذإ المهارات، كما أشاروا أن وقت المحاارة مع وجود عدد كبير من الطلاب لا 

%( من الطلاب 95يسمح لهم بالتواصل الفعال مع المعلم أو مع أقرانهم؛ ولهذإ الأسباب أكد )

دام أساليب حديثة تساعدهم أنهم بحاجة إلى تطوير مهارات استخدام الإنترنت لديهم، واستخ

 على التغلب على معوقات تعلمهم.

وعلى ذلق توجد حاجة إلى تنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب  -

 تكنولوجيا التعليم الرقمي.

صغيرة( الأكثر  –الإلكترونية )كبيرة  التعليمية: الحاجة إلى تحديد حجم مجموعات الأنشطة ثانياا

سبة وفاعلية لتنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم منا

 الرقمي.

الإلكترونية )كبيرة التعليمية حجم مجموعات الأنشطة  تباينت نتائج الدراسات حول أفضلية  -

 الصغيرة الإلكترونيةالتعليمية صغيرة(؛ فمنها ما أكد على فاعلية حجم مجموعات الأنشطة  –

؛ خالد 2018؛ إيمان عبد العزيز وآخرين، Neuman & Kaefer, 2013)مثل دراسات 

ومنها ما أكد على فاعلية  (.2019دعاء صبحي، و، حميد محمود؛ 2019هناء رزق، ومالق، 

)هنادي عبد السميع، مثل دراسات الإلكترونية الكبيرة التعليمية حجم مجموعات الأنشطة 

إجراء مزيد من البحوب لتحديد حجم  مما يدعو إلى (؛2019؛ رحاب السيد، 2015

وهو ما  مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية الأفضل، وذلق في جوانب بحثية مختلفة،

 .يهدف إليه البحث الحالى

منخفض( الأكثر مناسبة وفاعلية لتنمية  –ثالثاا: الحاجة إلى تحديد مستوى السعة العقلية )مرتفع 

 تخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.مهارات اس

منخفض( الأكثر  –تباينت نتائج الدراسات حول تأثير وأفضلية مستوى السعة العقلية )مرتفع  -

مناسبة وفاعلية لتنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا 

الدراسات تشير إلى أفضلية مستوى السعة العقلية  عديد منالر م من أن التعليم الرقمي؛ وب

؛ حلمي 2018؛ أحمد العنزي، 2018؛ ماهر زنقور، 2017المرتفعة )محمود محمد عتاقي، 

دراسات تساوت نتائجها ولم تةهر  هناك(، إلا أن  2021؛ زينب ياسين، 2021أبو موتة، 

محمد خلف  ، أحمد و؛ 2010، إبراهيم أحمد السيدأفضلية لأياً من مستوى السعة العقلية )
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منخفض(  –( وعلى ذلق توجد حاجة إلى تحديد مستوى السعة العقلية )مرتفع 2017، عويس 

الأكثر فاعلية لتنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا 

 التعليم الرقمي.

 –الإلكترونية )كبيرة التعليمية أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة  تحديدرابعاا: الحاجة إلى 

منخفض( في تنمية مهارات استخدام الانترنت  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع 

 والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.

صغيرة(  –لإلكترونية )كبيرة االتعليمية يمكن أن يقدم التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة  -

منخفض( نتائج متعددة، حيث أن البحث الحالي يستهدف  –ومستوى السعة العقلية )مرتفع 

تنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، 

الإلكترونية  التعليميةولتحقيف هذإ الأهداف استخدام الباحثان حجم مجموعات الأنشطة 

يتعلف بالعبء المعرفي للطلاب  صغيرة(؛ ويعد اختلاف عدد الطلاب في المجموعة –)كبيرة 

داخل كل مجموعة، ويرتبا العبء المعرفي بشكل مباشر بمستوى السعة العقلية؛ 

( طلاب لا تتساوي بالمجموعات الكبيرة التي 3والمجموعات الصغيرة التي تتكون من )

التعليمى ب في كم المناقشات والمعلومات المطلوبة لأداء النشاط ( طال12تتكون من )

الإلكتروني، وبالتالي يختلف العبء المعرفي الواقع على طلاب كل مجموعة وبالتبعية فإن 

مستوى السعة العقلية الخاص بطلاب المجموعة يكون له تأثير كبير على نتائج طلاب 

التعليمية فاعل بين حجم مجموعات الأنشطة أثر الت تحديد يتبين أهميةالمجموعة، لذلق 

منخفض( في تنمية مهارات  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

 استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي. 

التعليمية ت الأنشطة ومن خلال ما تم عراه توجد حاجة لدراسة أثر التفاعل بين حجم مجموعا

منخفض( وأثرإ في تنمية مهارات  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

 استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.

 في اوء الحاجات السابقة يمكن صيا ة مشكلة البحث في العبارة الآتية:

مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم  اعف "

الرقمي، ووجود حاجة للبحث في أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية 
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منخفض( على تنمية مهارات استخدام الانترنت  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –)كبيرة 

 ي التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي."والانخراط ف

 أسئلة البحث:

 تتمثل أسئلة البحث في السرال الرئيس الآتي:

يمكن تصميم أنشطة تعليمية إلكترونية، ودراسة أثر حجم مجموعات الأنشطة التعليمية  كيف -

منخفض( على تنمية  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

 مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟  

 الأسئلة الآتية: ومن السرال الرئيس تتفرع

 ما مهارات استخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟ -1

ما معايير تصميم الأنشطة التعليمية إلكترونية لتنمية مهارات استخدام الإنترنت والانخراط في  -2

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟

نمية مهارات استخدام الإنترنت والانخراط في ما التصميم التعليمي لأنشطة تعليمية إلكترونية لت -3

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟

صغيرة( على تنمية التحصيل  –ما أثر حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة  -4

 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟

لتحصيل لدى طلاب تكنولوجيا منخفض( على تنمية ا –ما أثر مستوى السعة العقلية )مرتفع  -5

 التعليم الرقمي؟

صغيرة( ومستوى  –ما أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة  -6

 منخفض( على تنمية التحصيل لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟ –السعة العقلية )مرتفع 

صغيرة( على تنمية مهارات  –ة )كبيرة ما أثر حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكتروني -7

 استخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟

منخفض( على تنمية مهارات استخدام الانترنت لدى  –ما أثر مستوى السعة العقلية )مرتفع  -8

 طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟
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صغيرة( ومستوى  –نية )كبيرة ما أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترو -9

منخفض( على تنمية مهارات استخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا  –السعة العقلية )مرتفع 

 التعليم الرقمي؟

صغيرة( على تنمية الانخراط  –ما أثر حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة  -10

 في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؟

منخفض( على تنمية الانخراط في التعلم لدى طلاب  –ا أثر مستوى السعة العقلية )مرتفع م -11

 تكنولوجيا التعليم الرقمي؟

صغيرة(  –ما أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة  -12

ب تكنولوجيا منخفض( على تنمية الانخراط في التعلم لدى طلا –ومستوى السعة العقلية )مرتفع 

 التعليم الرقمي؟

 أهداف البحث:

 يهدف البحث إلى:

 التوصل إلى قائمة مهارات استخدام الانترنت اللازمة لطلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي. -1

التوصل إلى معايير تصميم الأنشطة التعليمية الإلكترونية لتنمية مهارات استخدام الإنترنت  -2

 تكنولوجيا التعليم الرقمي.والانخراط في التعلم لدى طلاب 

صغيرة( الأكثر فاعلية  –الكشف عن حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة  -3

لتنميككة مهككارات اسككككككتخككدام الإنترنككت والانخراط في التعلم لككدى طلاب تكنولوجيككا التعليم 

 الرقمي.

فاعلية لتنمية الأكثر  منخفض( على تنمية –مسكككككتوى السكككككعة العقلية )مرتفع الكشكككككف عن   -4

 مهارات استخدام الإنترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.

صككككككغيرة(  –بيان أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة  -5

ية )مرتفع  عة العقل منخفض( على تنمية مهارات اسككككككتخدام الإنترنت  –ومسككككككتوى السكككككك

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.والانخراط في 

 أهمية البحث:

 :فيما يلىالبحث  قد يفيد
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حجم مجموعات الأنشكككككطة التعليمية إفادة القائمين على تصكككككميم برامج التعليم الإلكتروني ب -1

لتنمية مهارات اسككككتخدام الإنترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب الأكثر إفادة  الإلكترونية

دراسككة التفاعل بين حجم مجموعات الأنشككطة التعليمية من خلال  ،التعليم الرقميتكنولوجيا 

 منخفض(. –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

طلاب تكنولوجيككا التعليم تنميككة الجوانككب المعرفيككة والمهككاريككة والانخراط في التعلم لككدي  -2

 الرقمي

نولوجيا التعليم إلى أهمية دراسككككككة المتغيرات الخاصككككككة أنةار الباحثين في مجال تك توجيه -3

 بالأنشطة التعليمية الإلكترونية، لتحقيف أفضل النتائج التعليمية.

ية في  -4 يد مصككككككممي المقررات الإلكترون جامعالتزو هات يمرحلة ال ة بمجموعة من التوجي

ونية، وتحديد الإلكترالتعليمية والإرشكككادات التي يمكن الاسكككتعانة بها عند تصكككميم الأنشكككطة 

 حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية.

أنةار الباحثين في مجال تكنولوجيا التعليم إلى أهمية الاهتمام بتحقيف مسككتوى مرتفع  توجيه -5

 الانخراط في التعلم لضمان تحقيف الأهداف التعليمية المستهدفة.

 متغيرات البحث:

 تتمثل متغيرات البحث فيما يلي:

 يشمل البحث على متغيرين مستقلين هما:المتغيرات المستقلة:  -1

الإلكترونية، ولها حجمين المجموعة التعليمية حجم مجموعات الأنشطة  -أ

 الصغيرة، والمجموعة الكبيرة.

 مستوى السعة العقلية، ولها مستويين المرتفعة، والمنخفضة.  -ب

 المتغيرات التابعة: وتتمثل فيما يلي: -2

 التحصيل المعرفي. -أ

 رنت.مهارات استخدام الإنت -ب

 الانخراط في التعلم. - 

 

 



 

 =16 = 

  2024 يونيو -( 23مسلسل العدد ) - (1)العدد  - 12المجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 منهج البحث:

في تكنولوجيا  (Developmental Research)يعد البحث الحالي من البحوب التطويرية 

 :     (Elgazzar, 2014)التعليم؛ والذي يقوم على تكامل مناهج البحث الثلاثة الآتية 

مهارات عند ، تم استخدامه عند تحديد (Descriptive Method)منهج البحث الوصفي  -أ

تحديد مهارات استخدام الإنترنت اللازمة لطلاب المستوى الثاني ببرنامج تكنولوجيا التعليم 

الرقمي بمركز التعلم المدمج بجامعة الفيوم، للإجابة عن السرال الفرعي الأول؛ وكذلق تحديد 

 المعايير التصميمية للإجابة عن السرال الفرعي الثاني.

، تم استخدامه عند (Systems Development Method)منهج تطوير المنةومات   -ب

صغيرة(  –الإلكترونية )كبيرة التعليمية تطوير بيئة التعلم الإلكتروني بمجموعات الأنشطة 

منخفض( لتنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في  –ومستوى السعة العقلية )مرتفع 

( للتصميم 2012تباع نموذ  محمد دسوقي )التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؛ وبا

التعليمي، بعد إجراء بعض التعديلات عليه ليناسب طبيعة البحث الحالي، للإجابة عن السرال 

 الفرعي الثالث.    

(، تم استخدامه عند تطبيف تجربة البحث Experimental Methodالمنهج التجريبي ) - 

صغيرة(  –الإلكترونية )كبيرة التعليمية ة للكشف عن أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشط

منخفض( وأثرإ في تنمية مهارات استخدام الانترنت  –ومستوى السعة العقلية )مرتفع 

والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، للإجابة على أسئلة البحث من 

 الرابع إلى الثاني عشر.

 عينة البحث:

تكونت عينة البحث من عينة من طلاب المسككككككتوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا 

مدمج بجامعة الفيوم،  -التعليم الرقمي  قاطعة حيث تم تطبيف مركز التعلم ال كال المت ياس الأشكككككك مق

، وترجمة )سككعاد البنا، حمدي June Pascual Leoneلقياس السككعة العقلية من إعداد باسكككاليوني 

بًا من مرتفعي ( 70على جميع الطلاب المسككككككجلين بالمقرر، ومن ثم تم اختيار ) (2010البنا،  طال

( طالباً من منخفضككي السككعة العقلية؛ ثم تم تقسككيم الطلاب مرتفعي السككعة 70السككعة العقلية، وكذلق )
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ا العقلية عشككوائياً لمجموعتين متسككاويتين، وكذلق تم تقسككيم الطلاب منخفضككي السككعة العقلية عشككوائيً 

 لمجموعتين متساويتين،  لتتكون أربع مجموعات تجريبية كالآتي:

جم المجموعة التجريبية الأولى: تتكون من الطلاب ذوي السعة العقلية )المرتفعة(، وح -1

 ( طالباً.35الإلكترونية )الكبيرة(، وعددها )التعليمية مجموعة الأنشطة 

حجم لسعة العقلية )المرتفعة(، والمجموعة التجريبية الثانية: تتكون من الطلاب ذوي ا -2

 ( طالباً.35مجموعة الأنشطة الإلكترونية )الصغيرة(، وعددها )

حجم المجموعة التجريبية الثالثة: تتكون من الطلاب ذوي السعة العقلية )المنخفضة(، و -3

 ( طالباً.35مجموعة الأنشطة الإلكترونية )الكبيرة(، وعددها )

حجم تتكون من الطلاب ذوي السعة العقلية )المنخفضة(، والمجموعة التجريبية الرابعة:  -4

 ( طالباً.35مجموعة الأنشطة الإلكترونية )الصغيرة(، وعددها )

 التصميم التجريبي:

الحالي يهدف إلى دراسكككككككة أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشككككككطة البحث نةرًا لأن 

منخفض( وأثرإ في تنمية  –العقلية )مرتفع غيرة( ومستوى السعة ص –الإلكترونية )كبيرة التعليمية 

تم اسككتخدام مهارات اسككتخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي؛ ف

 (:1( كتصميم تجريبي لمجموعات البحث كما في شكل )2×2التصميم العاملي البسيا )

 التطبيف القبلي للأدوات

حجـــم مجموعــــة     

الأنشطة الإلكترونية   
 

 مستوى

 السعـــة العقلــــــية 

 صغيرة كبيرة
التطبيف البعدي 

 للأدوات

 الاختبار التحصيلي. -1

بككككطككككاقككككة مككككلاحككككةككككة  -2

 المهارات.

مككقككيكككاس الانككخككراط فككي -3

 التعلم.

 مرتفــــــــع

المجموعة 

 التجريبية الأولى

 )مرتفع / كبيرة(

المجموعة 

 التجريبية الثالثة

 )مرتفع / صغيرة(

الاخكككككككتكككككككبكككككككار -1

 التحصيلي.

بطككاقككة ملاحةككة -2

 المهارات.

مقيكاس الانخراط -3

 في التعلم. 

 منخفــــض

المجموعة 

 التجريبية الثانية

 )منخفض / كبيرة(

المجموعة 

 التجريبية الرابعة

)منخفض / 

 صغيرة(
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 التصميم التجريبي للبحث  12شكل 

 فروض البحث:

 للإجابة عن أسئلة البحث، تم صيا ة الفروة الآتية: 

ند مسككككككتوى ) -1 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

ة المجموعات التجريبية في الاختبار التحصكككيلي البعدي ترجع إلى حجم مجموعات الأنشكككط

 .صغيرة( –الإلكترونية )كبيرة التعليمية 

ند مسككككككتوى )لا توجد فروق ذات دلالة إح -2 ية ع طات درجات 0.05صكككككككائ ( بين متوسكككككك

ة المجموعات التجريبية في الاختبار التحصكككككيلي البعدي ترجع إلى مسكككككتوى السكككككعة العقلي

 .منخفض( –)مرتفع 

ند مسككككككتوى ) -3 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

ى التفككاعككل بين حجم المجموعككات التجريبيككة في الاختبككار التحصككككككيلي البعككدي ترجع إل

صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة التعليمية مجموعات الأنشطة 

 .منخفض( –

ند مسككككككتوى ) -4 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

 تخدامالمجموعات التجريبية في القياس البعدي لبطاقة ملاحةة الأداء العملي لمهارات اسكككككك

 .صغيرة( –الإلكترونية )كبيرة التعليمية الانترنت ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة 

ند مسككككككتوى ) -5 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

تخدام المجموعات التجريبية في القياس البعدي لبطاقة ملاحةة الأداء العملي لمهارات اسكككككك

 .نخفض(م –لعقلية )مرتفع الانترنت ترجع إلى مستوى السعة ا

ند مسككككككتوى ) -6 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

تخدام المجموعات التجريبية في القياس البعدي لبطاقة ملاحةة الأداء العملي لمهارات اسكككككك

 –يرة الإلكترونية )كبالتعليمية الانترنت ترجع إلى التفاعل بين حجم مجموعات الأنشككككككطة 

 .نخفض(م –ة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع صغير

                                                
بة المراجع. وفيه للتوثيق وكتا ed.) thAPA Style (7الحالي الإصدار السابع من نظام جمعية علم النفس الأمريكية  يستخدم البحث 2

 تكتب كل عناوين الجداول والأشكال أعلى الشكل أو الجدول، وعلى سطرين، ويكون السطر الثاني بخط مائل.
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ند مسككككككتوى ) -7 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

المجموعككات التجريبيككة في القيككاس البعككدي لمقيككاس الانخراط في التعلم ترجع إلى حجم 

 .صغيرة( –الإلكترونية )كبيرة التعليمية مجموعات الأنشطة 

ند مسككككككتوى )لا توجد فروق ذات د -8 ية ع طات درجات 0.05لالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

المجموعات التجريبية في القياس البعدي لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى مسككككككتوى 

 .منخفض( –السعة العقلية )مرتفع 

ند مسككككككتوى ) -9 ية ع طات درجات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصكككككككائ ( بين متوسكككككك

عدي لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى التفاعل بين المجموعات التجريبية في القياس الب

صككغيرة( ومسككتوى السككعة العقلية  –الإلكترونية )كبيرة التعليمية حجم مجموعات الأنشككطة 

 .منخفض( –)مرتفع 

 أدوات البحث:

 قاما الباحثان بإعداد أدوات البحث الآتية:

اختبار تحصيلي: لقياس الجانب المعرفي لمهارات استخدام الإنترنت لدى طلاب تكنولوجيا  -1

 التعليم الرقمي. 

بطاقة ملاحةة مهارات استخدام الإنترنت: لقياس بعض مهارات استخدام الإنترنت لدى  -2

 طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي. 

 مقياس الانخراط في التعلم: لقياس الانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.  -3

 

 حدود البحث:

 اقتصرت حدود البحث على ما يلي:

حدود بشرية: عينة من طلاب المستوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي  -1

 مركز التعلم المدمج بجامعة الفيوم. -

 جامعة الفيوم. –انية: مركز التعلم المدمج حدود مك -2

 حدود مواوعية: بعض مهارات استخدام الإنترنت؛ والانخراط في التعلم. -3
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حدود زمنية: تم تطبيف تجربة البحث في الفصل الدراسي الأول، للعام الدراسي  -4

2023/2024 . 

 خطوات البحث:

 لتحقيق أهداف البحث، سار البحث وفقاا للخطوات الآتية:

إعداد الإطار النةري للبحث، ويتضمن مراجعة وتحليل الأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة  -1

 بمتغيرات ومجالات البحث الحالي، وهي: 

 الإلكترونية.التعليمية حجم مجموعات الأنشطة  -

 السعة العقلية. -

 مهارات استخدام الإنترنت. -

 الانخراط في التعلم. -

 الإنترنت اللازمة لطلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.إعداد قائمة ببعض مهارات استخدام  -2

إعداد قائمة بمعايير تصككككميم الأنشككككطة التعليمية الإلكترونية لتنمية مهارات اسككككتخدام الانترنت  -3

 والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.

 –لكترونية )كبيرة الإالتعليمية تصككككككميم وتطوير بيئة التعلم الإلكتروني بمجموعات الأنشككككككطة  -4

منخفض( لتنمية مهارات اسككككككتخدام الانترنت  –صككككككغيرة( ومسككككككتوى السككككككعة العقلية )مرتفع 

والانخراط في التعلم لككدى طلاب تكنولوجيككا التعليم الرقمي؛ وبككاتبككاع نموذ  محمككد دسككككككوقي 

  ( للتصميم التعليمي، بعد إجراء بعض التعديلات عليه ليناسب طبيعة البحث الحالي.  2012)

( أنشككطة تعليمية إلكترونية، بحيث يغطي كل نشككاط الأهداف التعليمية 5تصككميم وتطوير عدد ) -5

 .لكل مواوع من مواوعات المحتوى التعليمي؛ وتحكيمها، وواعها في صورتها النهائية

مقياس  -بطاقة ملاحةة مهارات استخدام الإنترنت  –إعداد أدوات القياس )الاختبار التحصيلي  -6

 .التعلم( وتحكيمها، وواعها في صورتها النهائية الانخراط في

 إجراء تجربة البحث، وتضمنت:

عداد  .1 ية من إ عة العقل ياس السكككككك قاطعة لق كال المت ياس الأشكككككك نة البحث، وتطبيف مق يار عي اخت

(، ثم تقسككيم 2010حمدي البنا، و، وترجمة )سككعاد البنا، June Pascual Leoneباسكككاليوني 
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لية عشكككككوائياً لمجموعتين متسكككككاويتين، وكذلق تم تقسكككككيم الطلاب الطلاب مرتفعي السكككككعة العق

 منخفضي السعة العقلية عشوائياً لمجموعتين متساويتين، لتتكون أربع مجموعات تجريبية.

 تطبيف اختبار قبلي للتأكد من تجانس المجموعات. .2

طلاب  تقديم بيئة التعلم الإلكتروني، ودخول كل طالب إلى الصككف الخاص بمجموعته؛ وتقسككيم .3

( 12المجموعات ذات حجم المجموعة الكبيرة إلى مجموعات داخلية تتكون كل منها من عدد )

طالب، وتقسيم طلاب المجموعات ذات حجم المجموعة الصغيرة إلى مجموعات داخلية تتكون 

 ( طلاب.3كل منها من عدد )

لكتروني الخاص الإالتعليمى إتاحة المحتوى التعليمي الخاص بكل مواكككوع، تم إتاحة النشكككاط  .4

بكل مواكككوع لطلاب كل مجموعة، وذلق على التوالي من المواكككوع الأول حتى المواكككوع 

 الخامس.

 التطبيف البعدي لأدوات البحث. .5

 تصحيح ورصد الدرجات لإجراء المعالجة الإحصائية. .6

 عرة نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها. .7

 تقديم التوصيات والمقترحات. .8

 مصطلحات البحث:

 :Electronic Educational Activities الإلكترونيةالتعليمية الأنشطة 

الطلاب التى يرديها التعليمية الإلكترونية  والممارساتالمهام يعرفها الباحثان إجرائياً بأنها: 

 ات استخدام الإنترنت.ومهار رفامعتنمية من أجل 

 The Size of The Set of Electronic الإلكترونيةالتعليمية حجم مجموعة الأنشطة 

Educational Activities : 

الإلكترونية، التعليمية عدد الطلاب المكون لمجموعة الأنشكككطة  يعرفه الباحثان إجرائياً بأنه:

والذي يتوقف عليه طريقة التفاعل والتعاون بين أفراد المجموعة، وتتكون المجموعة الصككككغيرة من 

 ( طالب.  12( طلاب، وتتكون المجموعة الكبيرة من )3)
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  :Mental Capacity السعة العقلية

في ذاكرته والتعامل يعرفها الباحثان إجرائياً بأنها: كم المعلومات التي يستطيع الفرد ترتيبها 

 معها في وقت واحد أثناء ممارسة الأنشطة التعليمية الإلكترونية في مجموعات صغيرة أو كبيرة.

 : Skills of Using The Internet مهارات استخدام الإنترنت

ا بككأنهككا: مجموعككة من مهككارات التعككامككل مع الإنترنككت التي تمكن  يعرفهككا البككاحثككان إجرائيككً

لأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية الخاصكككككككة بمقرر تطبيقات الإنترنت بدقة وإتقان، الطالب من أداء ا

 وتقاس المهارة بالدرجة التي يحصل عليها الطلاب في الاختبار المعرفي وبطاقة الملاحةة.

 : Engagement in Learning الانخراط في التعلم

والعاطفي المبذول من قبل  مقدار الجهد السككككككلوكي والمعرفي يعرفه الباحثان إجرائيًا بأنه:

طلاب تكنولوجيا التعليم في المشككاركة في الأنشككطة التعليمية الإلكترونية المتعلقة بمهارات اسككتخدام 

الإنترنكت، وذلكق في المجموعكات الصككككككغيرة أو المجموعكات الكبيرة، ويتحكدد إجرائيكًا بمتوسككككككا 

م الككذي أعككدإ البككاحثككان لهككذا الككدرجككات التي يحصكككككككل عليهككا الطلاب في مقيككاس الانخراط في التعل

 الغرة.

 :للبحث الإطار النظري

التعليمية نةرًا لأن البحث الحالي يهدف إلى دراسكككة التفاعل بين حجم مجموعات الأنشكككطة 

سعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة  منخفض( وأثرإ في تنمية مهارات  –صغيرة( ومستوى ال

التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، لذلق فقد تناول الإطار استخدام الانترنت والانخراط في 

 النةري المحاور الآتية:

 الإلكترونية.التعليمية المحور الأول: الأنشطة  -

 الإلكترونية.التعليمية المحور الثاني: حجم مجموعات الأنشطة  -

 المحور الثالث: السعة العقلية. -

 نت.المحور الرابع: مهارات استخدام الإنتر -

 المحور الخامس: الانخراط في التعلم. -

 وذلق على النحو الآتي:
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 الإلكترونية.التعليمية المحور الأول: الأنشطة 

يتناول هذا المحور مفهوم الأنشككطة التعليمية الإلكترونية، وخصككائصككها، وأهميتها، وأنماط 

 ممارستها، بالإاافة إلى مبادئ تصميم الأنشطة التعليمية الإلكترونية.

 :مفهوم الأنشطة التعليمية الإلكترونية

تعد الأنشككطة التعليمية أحد العناصككر الأسككاسككية لأي نةام تعليمي تقليدي كان أو إلكتروني، 

وهي الجزء المكمل للمحتوى التعليمي والذي يركد على ما فيه من أهداف ويشككككككخص المشكككككككلات 

نشطة التعليمية الإلكترونية اهتمامًا كبيرًا نالت الأذلق التعليمية ويسهم في عمليات التقويم البنائي، ول

الإلكترونية من التعليمية مفهوم الأنشككككككطة  تتناولالتي من التعريفات  عديدمن الباحثين، وظهرت 

( الأنشككككككطكككة التعليميكككة 361، 2022وجهكككات نةر متنوعكككة؛ وتعرف فكككاطمكككة العنزي وآخرين )

التي يقوم بتنفيذها الطلاب وبأشككككككراف من الإلكترونية بأنها مجموعة التكليفات الخاصككككككة بالمقرر 

لتساعد الطلاب في فهم وتأكيد المعلومات التي تم اكتسابها وتحقيف الأهداف التعليمية للمقرر،  المعلم

الأنشكككككطة وتكليفات ومهام إلكترونية  الطالب( أنها ممارسكككككة 190، 2019وتعرفها رحاب السكككككيد )

محككددة من خلال تعككاون متعلمي المجموعككة الواحككدة في أداء هككذإ التكليفككات محككددة الهككدف لزيككادة 

 تعلمهم وتعلم بعضهم بعضًا.

( بككأنهككا مجموعككة من الممككارسككككككككات 124، 2018وعرفتهككا إيمككان عبككد العزيز وآخرين )

اخل البيئة التعليمية أو خارجها، والتي تساعد على التعلم ون دالطالبوالأساليب المتنوعة التي يرديها 

ين ومشكككككككاركاتهم في التعلم، وذلق من خلال البحث عن المعلومات الطالبالفعال من خلال إيجابية 

وباسككككتخدام العمليات المعرفية المختلفة، وهي عبارة عن نشككككاط تعليمي يرتكز حول سككككرال معين، 

لبيتطلب من  طا خدم ال تا  منتج تعليمي أن يوظف ويسككككككت فارس  .المعلومات في ان وترى نجلاء 

( أن الأنشككككككطككة التعليميككة الإلكترونيككة بككأنهككا عبككارة عن مجموعككة من الإجراءات 10، 2015)

والممارسككككككات التي يقوم بها الطلاب من خلال الأنةمة الإلكترونية، والتي تسككككككهم في تنمية التفكير 

لديهم لق عرفهكا عوة الثبيتي ) .التكأملي  ها 63، 2015كذ بأنهكا مجموعة العمليكات التي يقوم ب  )

الطلاب تحت إشكككراف وتوجيه المعلم بهدف إثراء العملية التعليمية وتسكككهيل فهم الطلاب للمقررات 

الدراسكككككية وكسكككككبهم المزيد من الإيجابية وتفاعلهم وأيضكككككا المسكككككاعدة في تحقيف الأهداف التعليمية 

 للمقرر.
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بأنها الأطر اللازمة للتعلم  (Salmon, 2013, 10)ن ومن ناحية التزامن يشككككككير سككككككالمو

ها  طالبوجميع الأعمال التي يقوم ب كه الإنترنت، والتي يمكن ال عل عبر شككككككب فا ناء التعلم والت ين أث

إجرائها في أي وقت فهي  ير متزامنة، تثير الدافعية للتعلم، وتكون هذإ الأنشككككككطة محددإ بأهداف 

أما من  ين من خلال رسككائل مرسككلة إليهم.الطالبعلى التفاعل بين  معينة مرسككله من قبل المعلم، تقوم

الإلكترونية أن الأنشككككككطة التعليمية  Roehl (2013)ناحية حجم المشككككككاركة فيرى رويل وآخرين 

تصُككككمم من أجل التأكيد على نتائج التعلم المهمة التي تتطلب مشككككاركة الطالب، وقد تم حصككككرها في 

فردية، ومزدوجة، وأنشككككطة المجموعات الصككككغيرة والمشككككاريع الطلابية أربع فئات من الأنشككككطة: 

 التعاونية.

 :خصائص الأنشطة التعليمية الإلكترونية

من الخصككككككائص التي تحددها وتشكككككككل ملامحها بين  عديدللأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية 

يدة الأنصاري، حنين دشيشه، ورفو؛ 20، 2023مكونات التعلم الإلكتروني، وحدد )نوال الحارثي، 

( Khandve P., 2016, 6؛ 139، 2015أحمكككد النوبي، ونكككاديكككة التكككازي، و؛ 249، 2021

 الخصائص الآتية:

التفاعلية: وتعني القدرة على التحكم بسكككككير إجراءات وخطوات الأنشكككككطة وتتابعها من قبل  .1

 فها.مما يعطيهم الفرصة بالسيطرة على العملية التعليمية وتحقيف أهدا الطالبالمعلم و

التكاملية: وتعني التوافف بين جميع العناصككككككر المكونة للنشككككككاط التعليمي الإلكتروني لتعمل  .2

 بصورة متكاملة لتحقيف الأهداف التعليمية المنشودة من النشاط الالكتروني.

لمواصلة التعلم من خلال ممارسة الأنشطة  الطالبالتشويف والجاذبية: وتعني إثارة دافعية  .3

 ترونية، لتحقيف الأهداف التعليمية.التعليمية الإلك

المرونة: وتعني القدرة على الاسككككككتجابة في الوقت المناسككككككب للمتغيرات التي قد تطرأ في  .4

 العملية التعليمية، أو ميول الطلاب أنفسهم.

الواقعية: وتعني أن تكون الأنشككطة قابلة للتطبيف والممارسككة، وتحاكي الاحتياجات التعليمية  .5

 ب.أو الحياتية للطلا

التنوع: وتعني أن يستخدم المعلم أنواع مختلفة من الأنشطة التعليمية الإلكترونية، وكذلق أن  .6

 تستخدم أنواع مختلفة من الوسائا المتعددة داخل هذإ الأنشطة.
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التزامن: وتعني موعد تقديم الأنشككككطة اككككمن خطة التعلم المحددة، وكذلق أن تكون محددة  .7

 بوقت لأداء الأنشطة وتسليمها.

الالكترونيككة على مراعككاة الفروق الفرديككة بين التعليميككة الفرديككة: وتعني قككدرة الأنشككككككطككة  .8

 الطلاب، وذلق في الأنشطة الفردية أو الجماعية التعاونية.

التعاونية: وتعني أن تحقف الأنشكككككطة الالكترونية تعاون أو تشكككككارك الطلاب بشككككككل حقيقي  .9

 ووااح وذلق عند تصميم الأنشطة الإلكترونية الجماعية. 

الدقة: وتعني أن تخلو الأنشككككككطة الالكترونية من الأخطاء اللغوية، أو الأخطاء التصككككككميمية  .10

 والفنية.

ب على أكبر قككدر من المعلومككات المرتبطككة التركيز: وتعني أن تسككككككتهككدف حصككككككول الطلا .11

 بالأهداف التعليمية المحددة، دون تفرع لمواوعات أخرى.

الحرية: وتعني منح الطلاب الحرية الكافية والمسكككككئولة لأداء خطوات الأنشكككككطة الإلكترونية  .12

ية المنشككككككودة، وكذلق يمكن أن يمنح  ئل التي تحقف الأهداف التعليم بدا وفف مجموعة من ال

الحريككة للاختيككار بين مجموعككة من أنواع الأنشككككككطككة الإلكترونيككة التي تحقف نفس  الطلاب

 الأهداف التعليمية.

 :أهمية الأنشطة التعليمية الإلكترونية

تمتلق الأنشطة التعليمية الإلكترونية موقعاً متميزًا امن خريطة تصميم التعليم الإلكتروني، 

الأدبيات كثير من تناولت قد جعلها مكون أسككككككاسككككككي، وولها من الأهمية في التعليم الإلكتروني ما ي

؛ 93، 2019طارق مرزوق وآخرين، و؛ 113، 2019)منال سلهوب، مثل الدراسات هذإ الأهمية و

 (، وهي كما يأتي:236، 2012سعيد لافي، و

 تسهم في إيجابية الطلاب، والمشاركة النشطة والفعالة في تعلمه. .1

 لدى الطلاب.تسهم في تنمية التحصيل والمهارات  .2

 تتيح الفرصة للتفاعل بين المحتوى والمعلم والطلاب. .3

 تتيح الفرص للتفكير والتأمل في المحتوى بصورة فردية. .4

 تساعد في تبادل الأفكار بين الطلاب من خلال العمل الجماعي. .5

 تساعد في تثبيت المفاهيم العلمية وزيادة إدراكها. .6
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 الطلاب.تعزز من روم التنافس الإيجابي بين  .7

 تعزز ما تعلمه الطلاب من معارف وخبرات وربطها بتعلمهم السابف. .8

 تمكن الطلاب من تعلم أكثر عمقاً. .9

 تمكن المعلم من معرفة درجة اتقان الطلاب للأهداف التعليمية. .10

 تحدد للمعلم ميول واهتمامات وإمكانيات الطلاب. .11

 :أنماط ممارسة الأنشطة التعليمية

ة المستخدمة في العملية التعليمية تبعاً للعديد من الجوانب، وتتبعت تصنف الأنشطة التعليمي

؛ أسكككككككامة 20، 2018؛ علي الكندري، 6، 2017من الدراسكككككككات هذإ الجوانب )أحمد بدر،  عديد

 ,.Horton, W؛ Del Carpio, 2013, 594 16، 2012؛ فككاتن فودإ، 24، 2014هنككداوي، 

 (، وهي كما يأتي:2006 ,38

 أنشطة إلكترونية(. –الممارسة: تصنف إلى )أنشطة تقليدية  نمامن حيث  -1

الأنشككككككطككة  ير  -من حيككث نما التعلم الإلكتروني: تصككككككنف إلى )الأنشككككككطككة المتزامنككة  -2

 المتزامنة(.

 أنشطة تعاونية/ التشاركية(. –من حيث نما الممارسة: تصنف إلى )أنشطة فردية  -3

 –أنشطة ختامية  –أنشطة بعدية  –ة من توقيت ممارسة الأنشطة: تصنف إلى )أنشطة قبلي -4

 أنشطة موزعة(.

أنشككطة  –أنشككطة تطورية  –من حيث الهدف من النشككاط: تصككنف إلى )أنشككطة اسككتكشككافية  -5

 تمهيدية(.

أنشطة  –أنشطة مهارية  –من حيث طبيعة الأهداف التعليمية: تصنف إلى )أنشطة معرفية  -6

 وجدانية(.

 أنشطة التنفيذ(. –الاستيعاب من حيث طبيعة التعلم: تصنف إلى )أنشطة  -7

 أنشطة مغلقة(. –من حيث مستوى التفكير والممارسة: تصنف إلى )أنشطة مفتوحة النهاية  -8

أنشطة  –أنشطة علاجية  –: تصنف إلى )أنشطة إثرائية الطالبمن حيث مستوى وقدرات  -9

 ذات طبيعة تخصصية(.

 شطة عملية(.أن –من حيث طبيعة المقرر الدراسي: تصنف إلى )أنشطة نةرية  -10



 

 =27 = 

  2024 يونيو -( 23مسلسل العدد ) - (1)العدد  - 12المجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 أنشطة خار  الصف(. -من حيث مكان أداء النشاط: تصنف إلى )أنشطة داخل الصف  -11

أنشككككطة سككككمعية  -أنشككككطة بصككككرية  -من حيث الحواس: تصككككنف إلى )أنشككككطة سككككمعية  -12

 وبصرية(.

 أنشطة شبه موجهه/ حرة(. -من حيث إدارة الأنشطة: تصنف إلى )أنشطة موجهة  -13

الأنشطة  –الأنشطة التوجيهية  –)الأنشطة الدافعية  من حيث وظيفة الأنشطة: تصنف إلى -14

 الأنشطة التقويمية(. –الأنشطة التطبيقية  –المعلوماتية 

الإلكترونية  ير المتزامنة، التي تعتمد على نما التعليمية الأنشككطة الحالي ويسككتخدم البحث 

ي أنشككككطة تطورية الممارسككككة التشككككاركية، يرديها الطلاب بعد كل درس في المحتوى التعليمي، وه

تتنوع بين الأنشككككككطة المعرفية والمهارية ذات طبيعة تخصككككككصككككككية، تركز على الجانب العملي في 

أ لبهككا، ويقوم الطلاب بككأداء الأنشككككككطككة بشكككككككككل إلكتروني خككار  الصككككككف من خلال بيئككة التعلم 

التعليميكة الإلكتروني، ويقوم المعلم بتقككديم التوجيككه الطلاب أثنككاء أداء الأنشككككككطككة لتحقيف الأهككداف 

المنشودة؛ وتتنوع وظائف الأنشطة التعليمية الإلكترونية المستخدمة ما بين الدافعية لتشجيع الطلاب 

على الانخراط في التعلم، والمعلوماتية لتنمية تحصكككيل الطلاب، والأنشكككطة التطبيقية لتنمية مهارات 

 استخدام الإنترنت لدى الطلاب.   

 الإلكترونية:مبادئ تصميم الأنشطة التعليمية 

يجب عند تصكككميم الأنشكككطة التعليمية الإلكترونية مراعاة مجموعة من المبادئ والمتطلبات 

من الدراسات  عديدالتربوية حتى تحقف الأنشطة التعليمية الإلكترونية أهدافها بشكل كامل، وأهتمت 

؛ نوف 21، 2018علي الكندري، ؛ 128، 2018إيمان عبد العزيز وآخرين، بتحديد هذإ المبادئ )

 (، وهي كالآتي: Salmon, 2013, 16؛ 39، 2011؛ عبد العال السيد، 24، 2017المهري، 

 يجب أن تغطي الأنشطة التعليمية الإلكترونية الأهداف المطلوب تحقيقها.  .1

يجب أن تواكككككح للطلاب العلاقة بين الأهداف الإجرائية وإجراءات التقييم للإنجازات التي  .2

 تم تحقيقها.

تتضككمن الأنشككطة الإلكترونية على مجموعة من التعليمات تواككح طرق وشككروط يجب أن  .3

 .وتوقيت تنفيذها

 يجب أن تصمم بحيث تتمحور حول الطالب ومناسبة لقدراته وامكانياته هو ليس المعلم. .4



 

 =28 = 

  2024 يونيو -( 23مسلسل العدد ) - (1)العدد  - 12المجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 تصمم الأنشطة الإلكترونية بحيث تلائم أسلوب التعلم الخاص بالطلاب.  .5

 .الإلكترونية وترتبا بالأهداف وتدعم المحتوى التعليميأن تتنوع الأنشطة التعليمية  .6

أن تكون واقعية قابلة للتطبيف تحديد النشكككاط بدقة، وتجنب الأنشكككطة الغامضكككة العامة الغير  .7

 محددة.

 تساعد في تكوين الخبرات المناسبة حول المواوع الذي يطرحه النشاط الإلكتروني. .8

خصائصهم وتقدم المعرفة وتنمي المهارات ين والطالبأن تكون بسيطة وموجهة نحو عقول  .9

  .العملية

 أن تكون منةمة بطريقة منطقية. .10

 أن يتدر  تقديم الأنشطة التعليمية من السهل إلى الصعب.  .11

 تصمم الأنشطة الإلكترونية بشكل يشجع الطلاب على التعاون. .12

 .تصمم الأنشطة بشكل يساعد على التفكير الناقد والابتكاري  .13

 .ب على بناء المعرفةتسمح وتشجع الطلا .14

 أن تتسم الأنشطة بالواوم والحداثة والدقة العلمية. .15

 ين في إتمام الأنشطة الإلكترونية. الطالبيجب تقديم المصادر التعليمية والدعم الكافي لمساعدة  .16

 .يجب أن تقدم التغذية الراجعة وبشكل فوري بعد أداء الأنشطة الإلكترونية  .17

 .الطلابيجب أن تثير اهتمامات  .18

 يجب أن تتضمن الخصائص الفنية لتصميم وإنتا  الأنشطة التعليمية. .19

 أثناء تنفيذ الأنشطة يقدم المعلم الإرشاد والتوجيه المستمر للطلاب.   .20

 .أن تتصف بالمرونة والشمول والتكامل .21

 ين وتتفف مع حاجاتهم وخصائصهم واهتماماتهم. الطالبأن تراعي الفروق الفردية بين  .22

اهتمت عديد من الدراسككات بالبحث في متغيرات تصككميم الأنشككطة الإلكترونية المتنوعة في 

( حيث اسكككككتخدمت النشكككككاط 2014بيئات التعلم الإلكتروني المختلفة، مثل دراسكككككة حنان الشكككككاعر )

الإلكتروني وأوراق النشككاط ومنتدى الرأي المصككاحب لعرة الفيديو في نموذ  الفصككل المعكوس، 

سكككة فاعلية الأنشكككطة الإلكترونية المصكككاحبة للفيديو ببيئة التعلم المعكوس، وعدم وجود وأثبتت الدرا

فروق بين نتائج نوع النشاط الإلكتروني أوراق النشاط ومنتدى الرأي في اكتساب المعرفة وتطبيقها. 
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أثر التفاعل بين نما تصككميم الأنشككطة التعليمية  قياس ( وهدفت إلى 2017ودراسككة مروة سككليمان )

المعتمد( بالتعلم الإلكتروني، وقد أشكككككارت  -الحرة( مع الأسكككككلوب المعرفي )المسكككككتقل  –)الموجهة 

الحرة(، والأسككككككلوب  -النتائج إلى أنه توجد علاقة بين التفاعل بنما تصككككككميم الأنشككككككطة )الموجهة 

تميز المعتمد( على الجانب التحصككيلي والأدائي، وأن نما الأنشككطة الموجهة ي –المعرفي )المسككتقل 

بفاعلية في كل من التحصككيل والأداء المهارى للطلاب ذوي الأسككلوبين المعرفي المسككتقل والمعتمد، 

وأن الأنشكككطة الموجهة أفضكككل من الحرة لدى الطلاب المعتمدين؛ وتوصكككل البحث إلى أنه لا توجد 

المهاري  فروق بين الطلاب المستقلين بنما تصميم الأنشطة الموجهة والحرة على التحصيل والأداء

 لمقرر تكنولوجيا التعليم. 

أثر التفاعل بين نمطي الأنشككككطة التعليمية  لقياسفهدفت  (2018أما دراسككككة أحمد عصككككر )

شبكي( في تنمية مهارات تصميم الرسوم التعليمية،  -التشاركي( ونمطي الإبحار )هرمي  -)الفردي 

ون وفـككقـككا لترتيب المجموعات التالية وأشارت النتائج إلى أن التحصيل المعرفي والأداء المهاري يك

الأنشطة التشاركية  -الأنشطة الفردية ذوات النما الشبكي  -)الأنشطة الفردية ذوات النما الهرمي 

الأنشكككطة التشكككاركية ذوات النما الشكككبكي(. وكذلق دراسكككة حمزة القصكككبي  -ذوات النما الهرمي 

لتعليمية ببيئات التعلم الشخصية المرسسية في أثر توقيت تقديم الأنشطة ا لقياس( التي هدفت 2019)

ية  قاهرة كل يا بجامعة ال لدراسكككككككات العل الأداء الأكاديمي ومهارات التعلم مدى الحياة لدى طلاب ا

الدراسات العليا للتربية، حيث استخدم مجموعتين تجريبيتين: الأولى يتم تقديم الأنشطة التعليمية مع 

م بعد المهمات التعليمية بيوم، وأثبتت النتائج فاعلية الأنشطة التعليمية المهمات التعليمية، والثانية تقد

المقدمة مع المهام التعليمية عن المقدمة بعد المهمات التعليمية بيوم في الجانب المعرفي، ولا توجد 

 فروق بين المجموعتين في تنمية الجانب المهارى ومهارات التعلم مدى الحياة.

أثر التفاعل بين الأنشطة التعليمية )الفردي  قياس( 2019بينما هدفت دراسة منال سلهوب )

الخارجي( بالتعلم الإلكتروني، وأثبتت عدم وجـككككككود فروق  -التشاركي( وأسلوب التفكير )الداخلي -

بين الأنشككككككطة التعليمية الفردية والتشككككككاركية في التحصككككككيل المعرفي لمهارات تطوير المقررات 

شاركية، وعدم وجود والا ختبارات الإلكترونية، بينما يوجد فرق للأداء المهارى لصالح الأنشطة الت

الخارجي(  -التشكككاركي( وأسكككلوب التفكير )الداخلي  -فروق للتفاعل بين الأنشكككطة التعليمية الفردي 

 ببيئات التعلم الإلكتروني.
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 ية.الإلكترونالتعليمية المحور الثاني: حجم مجموعات الأنشطة 

الإلكترونية، وأسكككاليب تحديد التعليمية يتناول هذا المحور مفهوم حجم مجموعات الأنشكككطة 

الإلكترونيككة، والعوامككل المرثرة في تحككديككد حجم مجموعككات التعليميككة حجم مجموعككات الأنشككككككطككة 

شطة شطة الإلكترونية في مجموعات، كما  التعليمية الأن الإلكترونية، وكذلق خصائص ممارسة الأن

 ن الأسس النةرية التي تدعم حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية.يتضم

 الإلكترونية:التعليمية مفهوم حجم مجموعات الأنشطة 

يعد حجم مجموعات الأنشككككككطة الإلكترونية وتحديد عدد أفراد المجموعة من أهم متغيرات 

والتعاون بين أفراد تصككككككميم الأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية، حيث أنه يحدد حجم وطريقة التفاعل 

على  المجموعة؛ كما أن حجم مجموعات المشكككاركة في التعلم من العوامل التي ترثر بشككككل مباشكككر

، حيث يتوقف مقدار التفاعلات بين الطلاب واندماجهم في مهام التعلم بدرجة كبيرة على جودة التعلم

 (. 153، 2013، وليد يوسفحجم المجموعة )

( إلى مجموعات العمل في التعليم الإلكتروني بأنها 255، 2012وتشككككير أميرة المعتصككككم )

نحو المشكككككاركة الإلكترونية في عملية التعلم والتفاعل لاب الطأحد أنماط التعلم التي تزيد من فرص 

معا في مجموعات يرثرون ويتأثرون بعضككككهم البعض في لاب الطواكتسككككاب المعرفة؛ حيث يعمل 

داف تعليميكككة محكككددة. وككككذلكككق يعرف إبراهيمي وآخرين إطكككار التفكككاعكككل الاجتمكككاعي لتحقيف أهككك

(Ebrahimi et al., 2016, 122)  حجم المجموعككات بككأنككه عككدد الأفراد الككذي تتكون منككه كككل

 .مجموعة وتتشكل في اوئه

( حجم 515، 2019دعككاء صككككككبحي )و، حميككد محمودوفي هككذا السككككككيككاق عرف كككل من 

موعات الأنشككطة، وتنقسككم إلى مجموعات كبيرة مجموعات الأنشككطة بأنها العدد الذي يتكون منه مج

( طلاب، مجموعات صككككككغيرة 7( طالب، مجموعات متوسككككككطة الحجم قوامها )12الحجم قوامها )

بأنه 426، 2017أما محمد جابر خلف   ) .( طلاب3الحجم قوامها ) ( فعرف حجم المجموعات 

نه المجموعات، وحدد مجموعات المجموعات الصكككككك لذي تتكون م عدد ا عدد )ال ( طلاب، 6غيرة ب

 ( طالب.  12والمجموعة المتوسطة بعدد )

( إلى أن مجموعات الأنشككككطة تعد أحد أنماط التعلم التي ۲۸، ۲۰۰۸ويشككككير ديفيد جاكوز )

تمكن الطلاب من التفاعل مع بعضككهم البعض، وتطوير مهارات العمل الجماعي لديهم مثل مهارات 
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ت البحثية وتنفيذ المهام والقيام بالمشككككككاريع العلمية المناقشككككككة والتعاون والوصككككككول لحل المشكككككككلا

المختلفة، بالإاكككككافة الي تحملهم مسكككككئولية تحقيف أهدف مشكككككتركة مما يجعلهم يتحدون ويترابطون 

 لتحقيف تلق الأهداف.

ويمكن تعريف حجم مجموعة الأنشككككككطة الإلكترونية في هذا البحث إجرائيًا على أنها: عدد 

لأنشككككككطة الإلكترونية، والذي يتوقف عليه طريقة التفاعل والتعاون بين الطلاب المكون لمجموعة ا

( 12( طلاب، وتتكون المجموعة الكبيرة من )3أفراد المجموعة، وتتكون المجموعة الصغيرة من )

 طالب.  

 الإلكترونية:التعليمية أساليب تحديد حجم مجموعات الأنشطة 

الإلكترونية من العوامل المرثرة في تصكككككميم يعد حجم مجموعات التشكككككارك في الأنشكككككطة 

ية  ية الإلكترون طة التعليم عل وانخراط الطلاب في الأنشكككككك فا ئات التعلم الإلكتروني، حيث أن الت بي

يتوقف على عدد الطلاب المشككاركين في مجموعات الأنشككطة الإلكترونية، وحددت أميرة المعتصككم 

 ( اتجاهين لتحديد حجم المجموعات وهي:261، 2012)

، االاتجاإ الأول الذي يرى أن حجم المجموعات في التعلم الإلكتروني يجب أن يكون صغيرً   -

 لأنه كلما صغر عدد أعضاء المجموعة يكون الأداء أفضل، وتزيد مشاركة الطلاب.

ثاني الذي يرى أن حجم المجموعات في التعلم الإلكتروني يجب أن يكون كبيرً  - ، االاتجاإ ال

 وى عالي من التفاعل بين الطلاب.وذلق للحصول على مست

إلا أنه هناك اتجاإ ثالث وسا بين حجم المجموعات الصغيرة والكبيرة، وهو اتجاإ يرى أنه 

 هناك حاجة لحجم مجموعات متوسطة.

بينما اتفقت الدراسكككات على أن حجم مجموعات الأنشكككطة في بيئات التعلم الإلكتروني يمكن 

، إلا أن الدراسات قد اختلفت في تحديد عدد الطلاب في داخل أن تكون صغيرة أو متوسطة أو كبيرة

هذإ المجموعات؛ وبالنسككككبة لحجم المجموعة الصككككغيرة، اختلفت الدراسككككات في تحديد عدد الطلاب 

، حميد محمود، و دراسكككككككة (354، 2022فاطمة العنزي وآخرين )فيها، وحددت دراسكككككككة كل من 

دراسككككة  (، و117، 2018د العزيز وآخرين )إيمان عب(، و دراسككككة 513، 2019دعاء صككككبحي )و

( بثلاثة طلاب؛ بينما حددتها 216، 2012دراسكككة أميرة المعتصكككم ) (، و40، 2016ممدوم الفقي )
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( بأربعة طلاب؛ أما دراسة كل من هنادي 82، 2016وأحمد فخري ) ،دراسة كل من فايز الةفيري

( فحددت المجموعة الصكككغيرة 140، 2013)وليد يوسكككف (، و دراسكككة 557، 2015عبد السكككميع )

( نطاق المجموعة 71، 2016بخمسككة طلاب؛ بينما حددت دراسككة كل من زينب خليفة وأحمد بدر )

( 426، 2017الصككككككغيرة من ثلاثة إلى خمسككككككة طلاب؛ في حين حددت دراسككككككة محمد خلف   )

 المجموعة الصغيرة بستة طلاب.

( في نطاق من 40، 2016دوم الفقي )ممأما حجم المجموعة المتوسككككطة، فحددتها دراسككككة 

( خمسكككة طلاب فقا 216، 2012أميرة المعتصكككم )أربعة إلى خمسكككة طلاب؛ بينما حددت دراسكككة 

( بسككككتة طلاب؛ وحددت 354، 2022فاطمة العنزي وآخرين )للمجموعة المتوسككككطة؛ أما دراسككككة 

، 2018رين )إيمان عبد العزيز وآخ(، ودراسككة 513، 2019، دعاء صككبحي )دراسككة حميد محمود

فايز الةفيري وأحمد فخري ( سككككككبعة طلاب للمجموعة المتوسككككككطة؛ إلا أن دراسككككككة كل من 117

سة 82، 2016) سة محمد خلف 140، 2013)وليد يوسف (، ودرا ( حددتها بعشرة طلاب؛ أما درا

( قد 557، 2015( طالب؛ لكن دراسكككككة هنادي عبد السكككككميع )12( حددتها بعدد )426، 2017  )

 ( طالب.15:10تكون المجموعة المتوسطة في نطاق )رأت أن 

ا، فقد حددت   بالنسككككبة لحجم المجموعة الكبيرة، فتباينت الدراسككككات في تحديد عددها أيضككككً

( نطاق المجموعة الكبيرة من ثمانية إلى تسككككككعة طلاب؛ بينما 40، 2016ممدوم الفقي )دراسكككككككة 

دعاء و، دراسككككة حميد محمود، أما ( بعشككككرة طلاب216، 2012أميرة المعتصككككم )حددتها دراسككككة 

( طالب للمجموعة الكبيرة؛ إلا أن دراسكككككة هنادي عبد السكككككميع 12( فحدد )513، 2019صكككككبحي )

 ( طالب للمجموعة الكبيرة.30( فقد حددت )140، 2013)وليد يوسف (، ودراسة 557، 2015)

وحجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية المستخدم في البحث الحالي هو مجموعات الأنشطة 

( طلاب، ومجموعات الأنشككككككطة الإلكترونية الكبيرة 3الإلكترونية الصككككككغيرة وعدد الطلاب فيها )

ولطبيعة  –تبعاً للدراسككات السككابقة  –( طالب؛ نةرًا أن هذإ الأعداد مناسككبة 12وعدد الطلاب فيها )

شكككطة الإلكترونية المسكككتخدمة، وذلق لتحقيف التشكككارك والتفاعل بين الطلاب ولإنجاز الأنشكككطة الأن

 الإلكترونية. 

 الإلكترونية: التعليمية العوامل المؤثرة في تحديد حجم مجموعات الأنشطة
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يتككأثر تحككديككد حجم المجموعككات بمجموعككة من العوامككل التي يجككب أن ترخككذ بعين الاعتبككار 

سة عند تك سير فهمي وآخرين والدرا شطة التعليمية الإلكترونية، وحدد كل من تي وين مجموعات الأن

هنككاء جمككال الككدين وآخرين و(، 67، 2017)الإمككام نيفين منصككككككور، وأنهككار و(، 184، 2018)

( مجموعككة من العوامككل المرثرة في تحككديككد حجم مجموعككات الأنشككككككطككة التعليميككة 274، 2017)

 الإلكتروني، يمكن تصنيفها كالآتي:الإلكترونية في بيئات التعلم 

، حيث أن عدد أفراد المجموعة الإناب يختلف الطلاب: مثل جنس الطالبالعوامل الخاصة ب .1

العقلي والفكري يرثر في  الطلابعن عدد أفراد المجموعة الذكور؛ وكذلق مسكككتوى نضكككج 

 تحديد حجم المجموعة.

نية: ولها تأثير كبير على تحديد عدد العوامل الخاصكككككة بطبيعة الأنشكككككطة التعليمية الإلكترو .2

أفراد المجموعة، فهناك أنشكككطة إلكترونية تحتا  لمجموعة صكككغيرة لإنجازها بإتقان، كذلق 

 إلكترونية تحتا  لمجموعة كبيرة. تعليمية هناك أنشطة

العوامل الخاصككة ببيئة التعلم الإلكتروني: ومدى توافر الأدوات اللازمة لتقسككيم الطلاب إلى  .3

 .الطلابت ومتابعتها وتيسر التفاعل والتشارك بين مجموعا

العوامل الخاصة بمستوى التفاعل والتشارك المطلوب: حيث أن الأنشطة التي تتطلب درجة  .4

عالية من التفاعل والتشكككارك تتناسكككب معها المجموعات الكبيرة، بينما تناسكككب المجموعات 

 الصغيرة الأنشطة التي تتطلب تفاعل وتشارك أقل.

 الإلكترونية في مجموعات:التعليمية الأنشطة  أداءخصائص 

الإلكترونية في مجموعات تةهر مجموعة من الخصكككككككائص  التعليمية الأنشككككككطة أداءعند 

من الدراسات هذإ الخصائص المميزة )فاطمة العنزي،  عديدالمميزة لهذا النما التشاركي؛ وحددت 

، أشكككرف راشكككد؛ 115، 2011س، ؛ محمد خمي263-262، 2012؛ أميرة المعتصكككم، 364، 2022

 (، وهي كالآتي:14، 2009

الأداء التشككككاركي: حيث تكون جميع خطوات أداء النشككككاط تشككككاركية بين أفراد المجموعة،  .1

بداية من اسككككككتعراة وجهات النةر المختلفة وتقبلها، واتخاذ القرارات، وعمل كل طالب 

 الدور المكلف به من النشاط.
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حيث يتح العمل في مجموعة بالتفاعل البيني للطلاب، ومسكككاعدة التفاعل الإيجابي المتبادل:  .2

 وتشجيع بعضهم لإنجاز النشاط.

توظيف المهككارات الاجتمككاعيككة للطلاب: حيككث توظف مهككارات الطلاب الشككككككخصككككككيككة  .3

يات  عات، ودعم عمل لذاتي وإدارة النزا بالنفس والتنةيم ا قة  يادة والث ماعية، مثل الق والاجت

 التعلم الاجتماعي.

ة تقدم الطلاب وتقديم التغذية الراجعة: حيث يسككككمح هذا النما من ممارسككككة الأنشككككطة متابع .4

الإلكترونية بمتابعة تقدم الطلاب، وإدارة عملية التعلم وتقييمهم بشكل دوري، وتقديم التغذية 

 الراجعة،

تقويم النشككاط الجمعي، والدور الفردي للطالب: حيث يتم تقويم عمل المجموعة بشكككل كلي،  .5

 لال تقويم دور كل فرد فيها ومدى مشاركته في انجاز النشاط بشكله النهائي.من خ

تغير دور المعلم ودور الطالب: حيث يتحول دور المعلم إلى موجه ومرشككككد وميسككككر، بينما  .6

يقع على عاتف الطالب بناء معرفته بنفسكككككككه، ويقوم بدور المفكر والمشكككككككارك في العملية 

 التعليمية من خلال النشاط.

الأنشككطة الإلكترونية  أنشككطةوتتفاوت هذإ الخصككائص والميزات تبعاً لحجم المجموعة، فمجموعات 

الإمام نيفين منصككككككور، وأنهار  الصككككككغيرة لها ما يميزها عن المجموعات الكبيرة؛ وحدد كل من

( الخصككائص 154، 2013)وليد يوسككف (؛ و100، 2016خليفة وأحمد بدر ) زينب(؛ و69، 2017)

 لممارسة الأنشطة الإلكترونية في مجموعات صغيرة، وهي كالآتي:المميزة 

 سهولة الاندما  بين الطلاب والتعارف، وسرعة إنجاز المهام التعليمية. .1

 تتيح الوقت الكافي لتعلم المهارات من خلال التفاعل بين الأقران في المجموعة. .2

 سلة لهم.يمكن العدد القليل الطلاب من متابعة المناقشات والرسائل المر .3

لب في  .4 طا كل  تأثير المطلوب على  ما يحقف ال لة لجميع الطلاب، م عاد تتيح المشكككككككاركة ال

 المجموعة.

 تيسر على المعلم متابعة الطلاب وتقييم أداءهم. .5

الأنشطة التعليمية  أداء Load Cognitive Theoryوتدعم مبادئ نةرية العبء المعرفي 

ية في مجموعات صككككككغيرة، حيث تركز  هذإ النةرية على تخفيف العبء المعرفي على الإلكترون
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الذاكرة العاملة للطالب لتسككككهيل التغيرات التي تحدب في شككككبكة المعلومات بالذاكرة الطويلة المدى، 

وحيث أن المناقشكات والتعليقات والمشكاركات والرسكائل تكون أقل في المجموعات الصكغيرة الحجم 

 (.۲۰۱۱ة )محمد خميس، مما يقلل العبء المعرفي على أفراد المجموع

 De Cremer & Leonardelli (2003)(، 130، 2013ويشكككير كل من هاني الشكككي  )

 الأنشطة الإلكترونية في مجموعات كبيرة، وهي كالآتي: داءإلى الخصائص المميزة لأ

 يزيد في المجموعات الكبيرة مدى القدرات والخبرات والمهارات المتنوعة. -

 بينهم. تزداد تفاعلات الطلاب فيما -

تزيد مسكككئولية المعلم لإتاحة فرص التفاعلات بين الطلاب بالتسكككاوي وإشكككراك كل فرد في  -

 المجموعة في المهام المطلوبة.

كما أشارا إلى أن الطلاب في المجموعات الكبيرة يشعرون بقدر أقل من التعاون والمسئولية 

والتناحر؛ وذلق بالإاكككككافة إلى اكككككعف الفردية، مما بدفعهم إلى تغلب المصكككككلحة الذاتية والتنافس 

 الرعاية والمتابعة الاجتماعية من قبل المعلم للمجموعة الكبيرة.

وبالنةر إلى نةرية إثراء المعلومات، نجد أن إثراء المعلومات يتم من خلال عدد الأفراد 

سريعة، ولغة الوسيا، و من ثم فان المشاركين في أداء المهمة، وعدد المثيرات، والتغذية الراجعة ال

زيادة عدد المشككاركين في أداء المهمة يسككاعد على إثراء المعلومات بين أفراد مجموعة النشككاط من 

 (.۲۰۱۳خلال المناقشة والتفاعل بين أفراد المجموعة كبيرة الحجم )محمد خميس، 

 الإلكترونية:التعليمية الأسس النظرية التي تدعم حجم مجموعات الأنشطة 

من نةريات التعلم، من  عديدة التعليمية الإلكترونية في مجموعات، تدعم ممارسكككة الأنشكككط

 أهمها ما يأتي:

 النظرية البنائية الاجتماعية:

يتماشى ممارسة الأنشطة التعليمية الإلكترونية في مجموعات مع الأساس الفكري للنةرية 

البنائية الاجتماعية، حيث يتم بناء المفاهيم والمعارف واكتساب المهارات والقيم وفقاً للنةرية البنائية 

ب وبعضككككهم الاجتماعية من خلال المناقشككككة الاجتماعية والتفاوة بين المعلم والطلاب وبين الطلا

قافية لتوجيه تفكير الطلاب وتكوين المعنى، فطبيعة التفاعل الاجتماعي للمتعلم  ية اجتماعية ث كعمل
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هي عدم فصكككككل الفرد عن المجتمع في بناء السكككككياق المعرفي، وتشكككككجيع التعلم من خلال النشكككككاط 

من خلال  ين، ولكن التعلم الحقيقي يخلفالطككالبالجمككاعي، فككالمعلمون لا يفراككككككون أفكككارهم على 

 .(۳٤۷، ۲۰۰٥الاشتراك في العمل وتوليد الوظائف النفسية الفردية )أحمد النجدي وآخرون، 

 النظرية الاجتماعية المعرفية:

للنةرية الاجتماعية المعرفية مجموعة من المبادئ التي تتفف بشكككككل مباشككككر مع ممارسككككة 

( 22، 2013حسككب محمد خميس )الأنشككطة التعليمية الإلكترونية في مجموعات، وأهم هذإ المبادئ 

يتعلم من خلال  الطالبعلى التعلم بشككككل أفضكككل، وكذلق فإن  الطالبأن ملاحةة الآخرين تسكككاعد 

تفاعلاته الاجتماعية بالإاككافة إلى خبراته المباشككرة، وأن هذا التعلم يحدب بشكككل جماعي من خلال 

 وسا اجتماعي.

 النظرية الاتصالية:

ع النةرية البنائية الاجتماعية في التأكيد على التعلم الاجتماعي، تتشابه النةرية الاتصالية م

وإتاحة الفرصككة للمتعلمين للتواصككل والتفاعل فيما بينهم أثناء التعلم، وتركد النةرية الاتصككالية على 

ية مبادئ للنةرية  (Siemens, 2005)التعلم الرقمي، والإنترنت في التعليم. وحدد سككككككيمنز  مان ث

بشكل مباشر ممارسة الأنشطة التعليمية الإلكترونية في مجموعات، وهي أن التعلم  الاتصالية تدعم

والمعرفة يعتمد على تنوع الآراء ووجهات النةر المختلفة التي تعمل على تكوين كل متكامل؛ وأن 

أو  ((nodesالتعلم يتضككككككمن عملية تكوين شككككككبكة تعمل على الربا بين مجموعة من نقاط الالتقاء 

خار   حدب جزء من التعلم  لق يمكن أن ي لبمصكككككككادر المعلومات؛ وكذ طا في بعض الأدوات  ال

والتطبيقات  ير البشككككرية مثل بيئة التعلم الإلكتروني؛ وتعد القدرة على التعلم أهم من محتوى التعلم 

اء وهو ما تسكككككاعد المجموعات في تحقيقه؛ وأيضكككككا لتيسكككككير عملية التعلم المسكككككتمر توجد حاجة لبن

( والحفاظ عليها؛ ويعتبر القدرة على فهم الاتصككككككالات أو الارتباطات connectionsاتصككككككالات )

(connection بين المجال والأفكار والمفاهيم المختلفة بمثابة مهارة محورية للتعلم؛ كما يعتبر أن )

يسكككككي حصكككككول الفرد على معرفة دقيقة ومحدثة باسكككككتمرار بمثابة الهدف الرئ Currencyالحداثة 

في حد  (Decision-making)لأنشكككطة التعلم الاتصكككالية؛ وأخيرًا يعتبر القدرة على صكككنع القرار 

 ذاتها عملية تعلم فاختيار ما يجب تعلمه يتحدد في اوء متطلبات الواقع المتغيرة. 
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من نةريات التعلم الأخرى التي تدعم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية  عديدويوجد 

، حيث ((Attribution Theoryونةرية العزو  ((Motivation Theoryية الدافعية مثل نةر

مسكككرولية تعلمهم وإشكككعارهم بالسكككيطرة والتحكم في  لابالطأن من أهم مبادئ النةريتين هو تحمل 

تعلمهم، وتتوقف نتائج التعلم على مقدار الجهد والتفاعل الإيجابي في الأنشطة التعليمة التي تستهدف 

ية الحوار تحقيف  لق نةر هداف التعلم؛ وكذ ية  (Conversation Theory)أ التي تركد على أهم

فاعل بمجموعات التعلم )هاني الشككككككي ،  (. وكذلق نةرية التعلم الموقفي 128، 2013الحوار والت

(Situated Learning)  التي ترى أن التعلم عمليككة جمككاعيككة تقوم على التفككاعككل بين الطككالككب

أكثر من علاقته  الطالبالمجتمع التعليمي الذي تةهر فيه علاقة الأقران ب والآخرين من أعضكككككككاء

 بالمعلم.

من الدراسكككات والبحوب بدراسكككة أثر حجم مجموعات الأنشكككطة الإلكترونية  عديدواهتمت 

على نواتج التعلم المختلفة، واختلفت نتائج هذإ الدراسككككككات حول تحديد حجم المجموعة الأنشككككككطة 

في  ةب؛ ومن الدراسككات التي أشككارت نتائجها إلى تفوق حجم المجموعة الصككغيرالإلكترونية المناسكك

، (Neuman & Kaefer, 2013) فيري، وكبعض نواتج التعلم المسككككتهدفة أو كلها؛ دراسككككة نيمان

شارت  -متوسطة –أثر حجم مجموعة العمل )كبيرة قياسهدفت إلى و صغيرة( في تعلم المفاهيم؛ وأ

وكذلق دراسكككككة  .النتائج إلى تفوق المجموعة صكككككغيرة الحجم عن المجموعات الكبيرة والمتوسكككككطة

(، وهدفت إلى معرفة أثر كل من حجم المجموعات، ونما التعلم 2018إيمان عبد العزيز وآخرين )

لأنشطة التعليمية؛ حيث تم تقسيم العينة إلى أربع مجموعات حسب نما تعلمهم، ين لالطالبعلى أداء 

وقد أظهرت النتائج أن  ومتوسكككككطة(؛ –وتم تقسكككككيمهم داخل المجموعات إلى مجموعتين )صكككككغيرة 

المجموعة الصككغيرة أفضككل من المجموعة المتوسككطة في أداء الأنشككطة الإلكترونية. ودراسككة خالد 

ئة تعلم أقران إلكترونية ۲۰۱۹مالق، وهناء رزق ) تأثير بعض متغيرات بي (، وهدفت إلى تعرف 

متوسككككا( في تنمية مهارات إنتا   -)صككككغير لابالطرأسككككي( وعدد  -مثل نما المعلم القرين )أفقي

المدونات والانخراط في التعلم لدى طلاب الدبلوم العام في التربية، وأسككفرت النتائج عن عدم وجود 

الطلاب الذين درسوا في مجموعات صغيرة أو مجموعات متوسطة في  فرق بين متوسطي درجات

التطبيف البعدي للاختبار التحصككككككيلي ومقياس الانخراط في التعلم، بينما يوجد فرق بين متوسككككككطي 

درجات الطلاب الذين درسككككوا في مجموعات صككككغيرة أو مجموعات متوسككككطة في التطبيف البعدي 
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دعاء و، حميد محمودوكذلق دراسككككككة  .ةصككككككغيرال المجموعةلبطاقة تقييم إنتا  المدونات لصككككككالح 

عل )بين المجموعات 2019صككككككبحي ) فا يد العلاقة بين مصكككككككدر الت حد خل  -(، وهدفت إلى ت دا

صككككغيرة( المشككككاركة في الأنشككككطة التعليمية  -متوسككككطة  -المجموعات( وحجم المجموعات )كبيرة 

عن التعلم لدى طلاب شككككككعبة الإعلام  الإلكترونية وأثرها في تنمية الوعي التكنولوجي والراكككككككا

صالح الصغيرة،  شارت النتائج إلى وجود فروق بين المجموعة الصغيرة والمتوسطة ل التربوي، وأ

وحجم المجموعة الصغير والكبيرة لصالح الصغيرة، وبين المتوسطة والكبيرة لصالح المتوسطة في 

 درجات الوعي التكنولوجي، ومقياس الراا عن التعلم. 

دراسككة هناء جمال الدين الدراسككات التي كشككفت عن أفضككلية المجموعات المتوسككطة، ومن 

 -(، هدفت إلى الكشكككككف عن أثر التفاعل بين حجم مجموعات التشكككككارك )صكككككغيرة۲۰۱۷وآخرين )

كبيرة( والأسكككلوب المعرفي باسكككتراتيجية تقصكككي الويب لوحدة حل المشككككلات في تنمية  -متوسكككطة

ة الإعدادية الأزهرية؛ وأشكككارت النتائج إلى تفوق المجموعة متوسكككطة الحلق طلابتقدير الذات لدى 

الحجم على كل من المجموعتين الصككككككغيرة والكبيرة الحجم في كل من مقياس تقدير الذات ومقياس 

دفت إلى تعرف أثر (، وه2022دراسككة فاطمة العنزي وآخرين )وتتفف مع نتائجها  .تحمل الغموة

كثيرة(  -متوسطة  -متوسطة( وعدد الأنشطة التعليمية )قليلة  -اختلاف حجم المجموعات )صغيرة 

وأشككارت النتائج والتفاعل بينهما على التحصككيل الدراسككي والراككا التعليمي ببيئة التعلم المعكوسككة؛ 

 ليمي. على تفوق المجموعة المتوسطة في التحصيل البعدي، ومقياس الراا التع

ومن الدراسكككات التي كشكككفت عن تسكككاوي أثر حجم المجموعة الصكككغيرة وحجم المجموعة 

(، وهدفت إلى الكشككككككف عن أثر التفاعل بين حجم ۲۰۱۲المتوسككككككطة، دراسككككككة أميرة المعتصككككككم )

ية في تنمية  ئات التعلم الإلكترون ية الاجتماعية في بي مجموعات العمل في الفيسككككككبوك والمسككككككرول

ادر التعلم ونما المشكككككاركة الإلكترونية؛ وأشكككككارت النتائج إلى أن مجموعات مهارات اختيار مصككككك

العمل الصكككككغيرة والمتوسكككككطة الحجم لدى الطلاب لها تأثير إيجابي في المشكككككاركة الإلكترونية عن 

المجموعات الكبيرة الحجم لدى الطلاب ذات المسككككككرولية الاجتماعية المرتفع والمنخفض على حد 

(، التي هدفت إلى تحديد أنسكككب حجم ۲۰۱۳ق تشكككير دراسكككة وليد يوسكككف )وفي ذات السكككيا .سكككواء

صككغيرة( في تنمية مهارات التفكير  -متوسككطة -لمجموعة المشككاركة في المناقشككة الإلكترونية )كبيرة

الناقد والتحصككككككيل المعرفي وراكككككككا الطلاب عن المناقشكككككككات لدى طلاب كلية التربية في مقرر 
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تائج إلى تفوق المجموعتين الصككغيرة والمتوسككطة الحجم في مهارات تكنولوجيا التعليم؛ وأشككارت الن

قد، ومقيكاس راكككككككا الطلاب على المجموعات الكبيرة الحجم، بينمكا تسكككككككاوت أحجكام  التفكير النكا

(، ۲۰۱۸وكذلق دراسة إيمان حلمى ) .الصغيرة( في التحصيل -المتوسطة  –المجموعات )الكبيرة 

صكككغيرة( في التعلم القائم  -متوسكككطة -جموع التشكككارك )كبيرةوهدفت إلى تعرف العلاقة بين حجم م

يديو الرقمي لدى  تا  مقاطع الف على المشككككككروعات عبر نةام إدارة التعلم بلاك بورد ومهارات إن

طالبات كلية التربية، وقد توصككككككلت النتائج إلى وجود فرق دال إحصككككككائياً بين متوسككككككطي درجات 

تا  مقاطع الفيديو الرقمي يرجع لحجم مجموعات المجموعات التجريبية على بطاقة تقييم  جودة إن

التشكككارك في التعلم القائم على المشكككروعات لصكككالح المجموعة الثانية )حجم المشكككاركة المتوسكككا( 

 والمجموعة الثالثة )حجم المشاركة الصغيرة(.

(، 2019)رحاب السيد دراسة ومن الدراسات التي أشارت إلى تفوق المجموعات الكبيرة، 

الإلكترونية التعليمية  تي هدفت إلى تعرف أثر التفاعل بين حجم مجموعات ممارسككككككة الأنشككككككطةال

تأملي( في تنمية الجانب  -كبيرة( ببيئة التعلم المقلوب وأسكككلوب التعلم )نشكككا -متوسكككطة –)صكككغيرة

ج إلى المعرفي والأدائي لمهارات برمجة قواعد البيانات لدى طلبة تكنولوجيا التعليم، وأشككارت النتائ

وجود فروق ذات دلالة إحصككككائية بين متوسككككطات درجات طلبة المجموعات التجريبية في التطبيف 

البعدي لاختبار التحصككيل المعرفي وبطاقة ملاحةة الجانب الأدائي المرتبا بمهارات برمجة قواعد 

قلوب البيانات ترجع إلى اختلاف حجم مجموعات ممارسكككككككة الأنشككككككطة الإلكترونية ببيئة التعلم الم

 لصالح المجموعات كبيرة الحجم.

دراسكككككة هاني الشكككككي  كما قدمت بعض الدراسكككككات ترتيب لأفضكككككلية حجم المجموعة، مثل 

(، التي هدفت إلى الكشكككككف عن الأثر الأسكككككاسكككككي لاختلاف نوع التفاعل بمجموعات التعلم ۲۰۱۳)

المجموعات(، داخل ثم بين  -داخل وبين المجموعات -التشكككككككاركي الإلكتروني )داخل المجموعات

كبير(،  -متوسا -وكذلق تحديد الأثر الأساسي لمتغير حجم المجموعات في التعلم التشاركي )صغير

وكذلق الكشككككككف عن الأثر الأسكككككككاسككككككي للتفاعل بين المتغيرين، بدلالة الأداء الأكاديمي والكفاءة 

المجموعات في  الاجتماعية الإلكترونية لدى طلاب الجامعة؛ وأظهرت النتائج تأثير أسككككاسككككي لحجم

 ((.7كبير ) -(3صغير ) -(5التعلم التشاركي الإلكتروني وكان ترتيب كالتالي )متوسا )
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وأشككككارت بعض الدراسككككات إلى تفوق نسككككبي لكل حجم مجموعة، مثل دراسككككة هنادي عبد 

(، التي هدفت إلى قياس فاعلية اختلاف حجم مجموعات التشككككككارك في العصككككككف ۲۰۱٥السككككككميع )

ي لتنمية مهارات التفكير الناقد ومسكككككتوى التقبل التكنولوجي لدى طلاب تكنولوجيا الذهني الإلكترون

التعليم؛ وأشكككككارت النتائج إلى أن طلاب المجموعات ذات الحجم الكبير كانوا أكثر إيجابية في جميع 

مهارات التفكير الناقد مقارنة بالطلاب الذين درسككككككوا من خلال مجموعات متوسككككككطة ومجموعات 

م، وتفوقت المجموعات ذات الحجم المتوسككككككا في جميع المهارات مقارنة بالطلاب صككككككغيرة الحج

ساوي الأثر الأساسي  شارت النتائج إلى ت الذين درسوا من خلال المجموعات صغيرة الحجم، كما أ

صككغيرة( في مقياس تقبل الطلاب لموقع العصككف الذهني  -متوسككطة  –لأحجام المجموعات )كبيرة 

(، وهدفت إلى ۲۰۱۷دراسكككككككة نيفين منصككككككور، وأنهار الإمام )وكذلق  .(+Google)الإلكتروني 

صككغيرة( في التعلم الإلكتروني القائم  -متوسككطة –الكشككف عن أثر اختلاف حجم المجموعات )كبيرة

على الحالة في تنمية مهارات التفكير التحليلي وجودة إنتا  الحقائب الإلكترونية الجماعية والفردية 

جيا التعليم، وقبولهن له واستجابتهن نحو حجم المجموعات؛ وأشارت النتائج إلى لدى طالبات تكنولو

تفوق المجموعككات الصككككككغيرة الحجم عن المجموعككات الكبيرة والمتوسككككككطككة في مهككارات التفكير 

التحليلي، بينما تفوقت المجموعات كبيرة الحجم عن المجموعات الصكككككغيرة والمتوسكككككطة في جودة 

ة الإلكترونيككة الجمككاعيككة، وتفوقككت المجموعككات الصككككككغيرة الحجم عن إنتككا  الحقككائككب التعليميكك

المجموعات الكبيرة والمتوسككككككطة في جودة إنتا  الحقائب التعليمية الإلكترونية الفردية، وتباينت 

استجابات الطالبات نحو حجم المجموعة فكانت جميع استجابات المجموعات صغيرة الحجم إيجابية 

ظهرت بعض الاسككككتجابات السككككلبية في المجموعات المتوسككككطة الحجم، نحو حجم المجموعة، بينما 

 .بينما كانت  البية استجابات المجموعة الكبيرة سلبية نحو حجم المجموعة

 دانسكككو، دراسكككةومن الدراسكككات التي أشكككارت لعدم وجود فروق لتأثير حجم المجموعات، 

اختلاف حجم مجموعات هدفت إلى تعرف أثر  التيو، (Danso & Awortwe, 2015) أورتوي

صغيرة( في تحصيل الطلاب في مقرر الرياايات؛ وأشارت النتائج إلى  -متوسطة –العمل )كبيرة

(، وهدفت 2018ودراسككة تيسككير فهمي وآخرين ) .عدم وجود فروق في التحصككيل بين المجموعات

ة العمل منخفض( وحجم مجموع -إلى الكشكككف عن أثر التفاعل بين مسكككتوى الدافع المعرفي )مرتفع

صككككككغيرة( في بيئة التعلم الإلكترونية القائمة على تقنيات الجيل الثالث للويب في تنمية  -)متوسككككككطة
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مهارات التواصككككل الإلكتروني لدى طلاب الجامعة؛ وأشككككارت النتائج إلى أن بيئة التعلم الإلكترونية 

لإلكتروني لدى طلاب القائمة على تقنيات الجيل الثالث للويب أثرت في تنمية مهارات التواصككككككل ا

الجامعة عند العمل في مجموعات داخل النةام بغض النةر عن حجم هذإ المجموعات سككككككواء كان 

  .صغير أو متوسا، وسواء كانت هذإ المجموعات مرتفعة أو منخفضة الدافع المعرفي

 أهمية البحث الحالي بسكككبب تباين النتائج قد أكدتالدراسكككات السكككابقة ومما سكككبف يتبين أن 

ول أفضكككلية حجم مجموعات الأنشكككطة التعليمية الإلكترونية بين المجموعات ذات الحجم الصكككغير ح

ة منها في التوصككل إلى تحديد حجم المجموعات المسككتخدمة في الاسككتفاد، وكذلق والمتوسككا والكبير

 هذا البحث.

 المحور الثالث: السعة العقلية.

ا، ومكوناتها، وطرق قياسها، والعلاقة يتناول هذا المحور مفهوم السعة العقلية، وخصائصه

بين حجم مجموعات الأنشككككطة الإلكترونية والسككككعة العقلية، بالإاككككافة إلى أهمية السككككعة العقلية في 

 تحسين نواتج التعلم.

 مفهوم السعة العقلية:

تعد السعة العقلية أحد العوامل الأساسية في معالجة المعلومات أثناء عملية التعلم وممارسة 

الأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية، حيث أنها تمثل أقصككككككى عدد من الوحدات المعرفية أو المخططات 

العقلية التي يسككتطيع الطالب التعامل معها في وقت واحد أثناء معالجة المعلومات؛ والزيادة في كمية 

 ب.المعلومات ستردي إلى تحميل السعة العقلية فوق طاقتها، وبالتالي ينخفض أداء الطال

مجموعة العمليات "( أن السعة العقلية هي 175، 2003وفي هذا الصدد يرى محمد كامل )

اللازمة لاسككككتقبال وتشككككغيل وتنةيم وربا المعلومات اللفةية و ير اللفةية، وذلق من خلال الانتباإ 

ه من الإرادي الموجه ومجموعة من التلميحات الذاتية الداخلية التي يجريها الفرد بشكل متعمد وموج

أجل تنشككككيا ربا ونقل المعلومات من وإلى الذاكرة طويلة المدى أو قصككككيرة المدى أثناء اسككككتقبالها 

 ."واسترجاعها

تجزيل أو تقسككككيم نقاط "( أن السككككعة العقلية تعنى 232، 2001بينما يرى محمد سككككعودي )

اسككككتدعاء هذإ  مفاهيمية متلاقية ومتتابعة بنشككككاط معين في نقطة واحدة خلال مرحلة الاكتسككككاب، أو
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النقاط في التفكير بصككفة عامة، وتعتمد بصككفة أسككاسككية على الذاكرة قصككيرة المدى التي تمثل بررة 

 ."المعرفة في الذاكرة

بأنها 66، 2019وعرفها أحمد فرحات ) مقدار أو كم المعلومات التي يسككككككتطيع الفرد "( 

تعليمي أو أثناء مواجهته لمشكككككككلة ترتيبها في ذاكرته والتعامل معها في وقت واحد أثناء الموقف ال

، 2017. وفي ذات السياق يرى محمد خلف  ، وأحمد عويس )"جديدة ومحاولاته لحل تلق المشكلة

أقصككى عدد من المثيرات التي يسككتطيع الطالب التعامل معها في وقت " العقلية هي ( أن السككعة411

 ."واحد أثناء عراها بالوسائا التعليمية في بيئة التعلم

فأشارا إلى أن السعة  (Holmes & Gathercole, 2014, 33)أما هولمس، وجاثيركولي 

النةام المعرفي المسككككككئول عن صككككككيانة المعلومات ومعالجتها خلال القيام بالأنشككككككطة "العقلية هي 

. في إطار ذلق التصكككور للسكككعة العقلية فقد أشكككار محمد أبو "المعرفية مثل القراءة والفهم والحسكككاب

( أن السعة العقلية تقل كفاءتها كلما زاد العبء المعرفي، بما يفوق قدراتها التخزينية 2021حشيش )

 من العمليات في نفس الوقت. عديدللتعامل مع 

كم  :ا إجرائيًا على أنهاهمن خلال العرة السككككككابف لتعريفات السككككككعة العقلية، يمكن تعريف

المعلومات التي يسككككككتطيع الفرد ترتيبها في ذاكرته والتعامل معها في وقت واحد أثناء ممارسكككككككة 

 الأنشطة التعليمية الإلكترونية في مجموعات صغيرة أو كبيرة.

 خصائص السعة العقلية:

، 2012من الدراسكككات خصكككائص السكككعة العقلية، ومنها دراسكككة صكككفاء محمد ) عديدقدمت 

، ودراسكككككككة عبد القادر (Korpershoek et al., 2016, 32)(، ودراسكككككككة كوربرشككككككوك 221

 (، وهي كالآتي:441، 2017الأنصاري، وسارة إبراهيم )

ن هذإ المعرفة تنتهي المعرفة التي تتواجد في السعة العقلية تتواجد فيها بصفة مرقتة فقا، حيث أ-1

 بواسطة الذبول أو التلاشي الزماني، أو التدخل مع المعرفة الجديدة التي ترد هذإ السعة. 

 ديمومة المعرفة التي تتواجد في السعة العقلية يمكن أن تتزايد عن طريف الاعادة والتكرار.-2

 بنوداً قليلة فقا في كل مرة.السعة العقلية ذات طاقة محدودة حيث أنها لا تستطيع أن تستوعب إلا -3

أن المعالج المركز )وهو أحد مكونات السعة العقلية( يستطيع أن يستخدم بنوداً من السعة العقلية -4

 على نحو أسرع من قدراته على استخدام البنود التي توجد في الذاكرة الدائمة.
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أو الزماني للبنود على ما هو السعة العقلية تستطيع في معةم الأحيان أن تحتفظ بالتنةيم اللحةي -5

 عليه.

 كلما أنتقل من مرحلة زمنية إلى مرحلة زمنية أخرى. الطالبتنمو السعة العقلية وتتأثر عند -6

من خلال ترتيب وتنةيم المفاهيم في صورة وحدات ذات  لابالطتزداد كفاءة السعة العقلية عند -7

 معنى.

بصورة جيدة كلما تعرة لخبرات بيئة وتجارب  على التعامل مع الأشياء الطالبتزداد قدرة -8

 عملية، مثل التي توفرها الأنشطة التعليمية الإلكترونية، مما يسهل تجدد الخلايا العصبية لديه.

 في تحديد قدرته على حل المشكلات واتخاذ القرارات. الطالبتسهم السعة العقلية لدى -9

 مكونات السعة العقلية:

مكونككات الككذاكرة التي تقوم بككدور رئيسككككككي في تجهيز ومعككالجككة تعككد السككككككعككة العقليككة من 

المعلومات، حيث أن التجهيز والمعالجة العميقة للمعلومات تسكككككككاعد على عدم فقدها؛ ولكي تقوم 

السككككككعة العقلية بدورها على الوجه الأكمل لابد أن تتوافر فيها مجموعة من المكونات، وحدد هذإ 

 ( كالآتي:47، 2013المكونات إبراهيم خليل )

المنفذ المركزي؛ ويقصككد بهذا المكون السككعة التخزينية المحدودة في تخزين  المكون الأول:

البيانات ومعالجتها، وهو المصكككككدر الأسكككككاسكككككي للمعلومات، وأهم المهام التي يقوم بها هي 

نه المسككككككرول عن عمليكات الانتبكاإ اللازمة لتنةيم  تخزين المعلومات فور دخولهكا، كمكا أ

 ات.المعلوم

المكون اللفةي؛ ويمثكككل المكون اللفةي من المعلومكككات والبيكككانكككات التي  المكون الثااااني:

تحتويها السككعة العقلية، وهي عبارة عن الرموز والأصككوات من مختلف الأنواع، و الباً ما 

تتشابه هذإ الأصوات مما يعطي بعض الصعوبة في التمييز بينها،  ير أن بعض الأصوات 

 ف عليها دون صعوبة.والتي يمكن التعر

المكون البصكككري المكاني؛ تسكككتمد السكككعة العقلية لعناصكككر هذا المكون عن  المكون الثالث:

بأنها  لة المدى، وتتميز هذإ المعلومات  لذاكرة طوي طريف الحواس والتي يتم تخزينها في ا

دائمة في واككع تشككغيل وبنفس الوقت فإن عملية فقدانها سككهل بسككبب عدم تشككغيلها بصككورة 

 ورية.د
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 قياس السعة العقلية:

يحتا  قياس السككككككعة العقلية إلى اختبارات ذهنية وعقلية متقنة، وتتنوع اختبارات السككككككعة 

العقليككة من حيككث أبعككاد الككذاكرة المختلفككة، من المعلومككات العميقككة والمعقككدة التي تحتككا  إلى ذاكرة 

 من المهام. عديدالجمل، وذاكرة القصص، بالإاافة إلى 

 شروط قياس السعة العقلية كما يلي: (Sulzen, 2001)وحدد سولزين 

 إذا كانت الواجبات تشتمل على ذكر سلسلة من المعلومات والبيانات الروتينية.-1

 إذا كانت المتطلبات تشتمل معالجة أو نقل للمعلومات.-2

للعديد من الأمور إذا كانت المتطلبات تحتا  معالجة ثنائية أو تفسككككيرية لمهارات الاسككككتنتا  -3

 التوايحية.

 إذا كانت المهمات تتضمن تخزين ومعالجة البيانات بهدف تدر  في الحفظ.-4

إذا كانت المهمات تشمل الحفاظ على بنية المعلومات البصرية المكانية واللفةية التي تتطلب -5

 عملية الاستدلال عليها من خلال الترميز.

اختبار السككككعة العقلية صككككور أو اختبارات ذهنية في ظل الشككككروط السككككابقة يجب أن يتضككككمن 

يستطيع الفرد من خلاها تذكر بعض المواقف التي مر بها؛ ومن أهم اختبارات السعة العقلية، اختبار 

الأشكال المتقاطعة الذي أعدإ عالم النفس الكندي جان باسكاليوني، وترجمه إلى العربية إسعاد البنا، 

 وحمدي البنا.

( فقرة، تتكون كل فقرة من مجموعتين من الأشككككال ۳٦شككككال المتقاطعة من )وتكون اختبار الأ

الهندسككككككية البسككككككيطة، تسككككككمى المجموعة اليمنى مجموعة تقديمية والمجموعة اليسككككككرى مجموعة 

اختبارية، وتحتوي المجموعة اليمنى على عدد متغير من الأشككككككال، كل شككككككل منها منفصكككككل عن 

ليسككككرى فهي تحتوي على الأشكككككال نفسككككها الموجودة في اليمين الآخر  ير متداخل أما المجموعة ا

ولكنها مرتبة بشككككل متداخل بحيث توجد منطقة تقاطع مشكككتركة تتواجد داخل كل هذإ الأشككككال في 

الوقت نفسكككه، وتكون مهمة المفحوص هي تعرف منطقة التقاطع وواكككع علامة بداخلها والمطلوب 

اخلة المشككتركة. ويتراوم عدد الأشكككال الموجودة في كل من المسككتجيب هو تةليل هذإ المنطقة المتد

( أشكال حيث تزداد صعوبة مهمة تحديد منطقة التداخل كلما ازداد عدد الأشكال 9-2مجموعة من )

 (.68، 2019)أحمد فرحات، 
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 الإلكترونية والسعة العقلية:التعليمية العلاقة بين حجم مجموعات الأنشطة 

مهارات اسككككتخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب يسككككتهدف البحث الحالي تنمية 

باحثان حجم مجموعات الأنشككككككطة  تكنولوجيا التعليم الرقمي، ولتحقيف هذإ الأهداف اسككككككتخدام ال

صككككككغيرة(؛ وحيث أن اختلاف عدد الطلاب في مجموعة الأنشككككككطة  –الإلكترونية )كبيرة التعليمية 

المناقشات والمعلومات داخل المجموعة الواحدة يتعلف بالعبء الإلكترونية التشاركية، وكم التعليمية 

ية الخاص بطلاب  عة العقل المعرفي للطلاب داخل كل مجموعة وما يرتبا به من مسككككككتوى السكككككك

( طلاب لا تتسكككاوي بالمجموعات الكبيرة 3المجموعة، ففي المجموعات الصكككغيرة التي تتكون من )

التعليمي ت والمعلومككات المطلوبككة لأداء النشكككككككاط ( طككالككب في كم المنككاقشكككككككا12التي تتكون من )

الإلكتروني، وبالتالي يختلف العبء المعرفي الواقع على طلاب كل مجموعة ويتأثر بشككككل مباشكككر 

بمسككككككتوى السككككككعة العقلية الخاص بطلاب المجموعة، لذلق كان من اللازم اختيار متغير تصككككككنيفي 

 منخفض(. –للطلاب )مرتفع مناسب، ووقع الاختيار على مستوى السعة العقلية 

 أهمية السعة العقلية في تحسين نواتج التعلم:

تعد السككككككعة العقلية من المتغيرات الهامة التي لها تأثير كبير على عمليات ونواتج التعلم، 

منخفضككككة( بين الطلاب قد ينتج عنه فروق فردية بين  –واختلاف مسككككتوى السككككعة العقلية )مرتفعة 

 ,Kersting, 2005)ختلاف نتائج التعلم، وفي هذا السكككياق قدم كيرسكككتنج الطلاب تردي بدورها لا

سعة العقلية المرتفعة، والتي قد تكون أحد العوامل  (13 مجموعة من المرشرات للطلاب أصحاب ال

التي تسكككاعد على تفوقهم، وتتمثل في  زيادة الدافعية المسكككتمرة التي تمكنهم من الاسكككتمرار والجدية 

تالي زيادة قدرتهم على التعامل مع المعلومات التي  في أداء المهام، وزيادة مسكككككككاحة التفكير، وبال

تتطلبها حل المشكككككككلات، والقدرة على الفهم والاسككككككتيعاب، القدرة على بذل مجهود معرفي مرتفع، 

والتركيز على مهام التعلم مما يمكنهم من الانتقال من أداء جيد لأداء أفضككككل، والقدرة على الاحتفاظ 

معلومات في الذاكرة في حالة نشكككطة؛ وبالتبعية فإن الطلاب أصكككحاب السكككعة العقلية المنخفضكككة بال

 دائمًا ما يملكون القدر الأقل من هذإ المرشرات، وهو ما يرثر سلباً على نواتج تعلمهم. 

من الدراسات السعة العقلية كمتغير تصنيفي، وذلق لدراسة أثر مستوى السعة  عديدتناولت 

من المتغيرات ونواتج التعلم المختلفة، مثل دراسة كل من  عديدالمنخفضة( على  -المرتفعة العقلية )

( حيث اسكككككتهدفت تعرف أثر التفاعل بين نما تقديم التغذية ۲۰۱۱محمد المرادني، ونجلاء مختار )
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سعة العقلية في تنمية مهارات التنةيم الذاتي وكفا اية ومستوى ال ءة الراجعة داخل الفصول الافترا

التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وأشارت النتائج إلى وجود فرق دال إحصائياً بين الطلاب ذوي 

اية في التحصيل  سعة العقلية المنخفضة بالفصول الافترا سعة العقلية المرتفعة والطلاب ذوي ال ال

لية المرتفعة. المعرفي، ومهارات التنةيم الذاتي، وكفاءة التعلم لصكككككككالح الطلاب ذوي السككككككعة العق

 -( حيث اسكككككتهدفت تعرف أثر التفاعل بين اسكككككتراتيجية التعلم )فردي ۲۰۱٤ودراسكككككة أحمد بدر )

منخفضة( على التحصيل الفوري  -جماعي( باستخدام كائنات التعلم الرقمية والسعة العقلية )مرتفعة 

صككككائياً في اختبار المرحلة الإعدادية، وأشككككارت النتائج إلى وجود فرق دال إح طلابوالمرجأ لدى 

التحصكككيل المعرفي الفوري والمرجأ لصكككالح الطلاب ذوي السكككعة العقلية المرتفعة. وكذلق دراسكككة 

حيث اسككككتهدفت تعرف أثر التفاعل بين الدافعية،  (Korpershoek, et al., 2016)كوربرشككككوك 

واختلاف السكككعة العقلية على التحصكككيل طلاب التعليم الثانوي، وأظهرت النتائج تفوق الطلاب ذوي 

السككككعة العقلية المرتفعة على الطلاب ذوي السككككعة العقلية المنخفضككككة في التحصككككيل، مع وجود أثر 

 قلية المرتفعة في التحصيل.للتفاعل بين الدافعية المرتفعة والسعة الع

( حيث اسككتهدفت تعرف أنسككب نما للخرائا الذهنية ۲۰۱۷ودراسككة محمود محمد عتاقي )

جزئي( في الشكككبكات الاجتماعية وأثرإ في تنمية مهارات اسكككتخدامها والتعلم المنةم  -التفاعلية )كلي

لمنخفضككككككة(، وأظهرت نتائج ا -ذاتياً لدى طلاب الدراسككككككات العليا وفقاً لسككككككعتهم العقلية )المرتفعة 

الدراسة تفوق الطلاب الذين درسوا بنما عرة الخرائا الذهنية الكلي على النما الجزئي، وكذلق 

تفوق الطلاب ذوي السككككككعة العقلية المرتفعة على الطلاب ذوي السككككككعة العقلية المخفضككككككة، كما أن 

هنية الإلكترونية للطلاب ذوي المعالجة التجريبية التي اشككتملت على نما العرة الكلي للخرائا الذ

السككككككعة العقلية المرتفعة هي أعلى المعالجات التجريبية وأكثرها فاعلية على التحصككككككيل المعرفي، 

( التي تناولت أثر التفاعل 2018والأداء العملي، ومهارات التعلم ذاتياً. وكذلق دراسكة ماهر زنقور )

لتدريس التقليدي( ونمطي المعرفة الريااياتية ا -بين أسلوب التدريس )تجزيل المعرفة الريااياتية 

ية )مرتفعي  -)لفةي  عة العقل عاد الفهم العميف في  -تخيلي( والسكككككك ية أب عة( لتنم منخفضككككككي السكككككك

منخفضككككي السككككعة(  -الريااككككيات، وأكدت النتائج عن وجود أثر لاختلاف السككككعة العقلية )مرتفعي 

 لصالح مرتفعي السعة في كل أبعاد الفهم العميف.
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( هدفت إلى تعرف مستوى توافر تنةيم الذات لدي طلاب ۲۰۱۸ما دراسة احمد العنزي )أ 

كلية التربية بجامعة الكويت ومستوى السعة العقلية لديهم، وأكدت النتائج على وجود علاقة ارتباطية 

ايجابية ذات دلالة إحصككككائية بين أبعاد تنةيم الذات ومقياس السككككعة العقلية. وأيضككككا دراسككككة كل من 

( وهدفت إلى تحديد أنسككككككب نما للتعلم ببيئة واقع معزز 2021رجاء عبد العليم، وحلمي أبو موتة )

المنخفض( على تنمية مهارات  -المكثف( وأثر تفاعله مع مستوى السعة العقلية )المرتفع  -)الموزع 

إلى أن  البحث العلمي الرقمية، والمرونة العقلية لدى طلاب الدراسكككككككات العليا؛ وأشكككككككارت النتائج

الطلاب ذوي السكككعة العقلية المرتفعة حققوا نتائج أفضكككل مقارنة بنتائج الطلاب ذوي السكككعة العقلية 

المنخفضككككة، وأن المعالجة التجريبية الأفضككككل نتيجة التفاعل بين نما التعلم الموزع بالواقع المعزز 

 ومستوى السعة العقلية المرتفع.

كشكككف عن أثر التفاعل بين نمطين لبيئة تعلم ( وهدفت إلى ال2021ودراسكككة زينب ياسكككين )

الأيسكككر( ومسكككتوى السكككعة العقلية  -إلكترونية قائمة على نةرية التعلم المسكككتند إلى الدماا )الأيمن 

منخفض( في تنمية مهارات حل المسككككائل الريااككككية اللفةية لدى تلاميذ الصككككف الخامس  -)مرتفع 

صيل والأداء المهاري مع نما بيئة التعلم الإلكترونية الابتدائي؛ وأشارت النتائج إلى تحسن في التح

المسكككتندة إلى النصكككف الكروي الأيمن للدماا ومسكككتوى السكككعة العقلية المرتفع. ودراسكككة محمد أبو 

قليل(  -( وهدفت إلى قياس أثر التفاعل بين كثافة تلميحات الإنفوجرافيق )كثيف 2021حشككككككيش ) 

ض( على تنمية الفضككول العلمي ومهارات اسككتخدام السككبورة منخف -ومسككتوى السككعة العقلية )مرتفع 

الذكية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؛ وقد أسككككككفرت النتائج عن وجود فرق ذو دلالة إحصككككككائية بين 

متوسككككككطي درجات الطلاب في مقياس الفضككككككول العلمي، وبطاقة ملاحةة أداء مهارات اسككككككتخدام 

منخفض( لصالح مستوى  -مستوى السعة العقلية )مرتفع السبورة الذكية يرجع إلى التأثير الأساسي ل

السكككككعة العقلية المرتفع بصكككككرف النةر عن كثافة تلميحات الإنفوجرافيق. ودراسكككككة مروة سكككككليمان 

مرتفعة(  -( هدفت لمعرفة أثر التفاعل بين مسككككتوى كثافة التلميحات البصككككرية )منخفضككككة 2022)

ئة التعلم المصككغر على تنمية كل من مهارات إنتا  مرتفعة( ببي -ومسككتوى السككعة العقلية )منخفضككة 

ومعالجة الفيديو التعليمي الرقمي والانخراط في التعلم لدى طلاب الدبلوم العامة، وأشككككككارت النتائج 

إلى أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى مجموعتي الطلاب ذوي السعة العقلية المرتفعة فيما 

بصككككككرية حيث حققت كل من مجموعة الطلاب مرتفعي السككككككعة يخص مسككككككتوى كثافة التلميحات ال
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سعة العقلية  العقلية ذوي مستوى كثافة التلميحات البصرية المنخفضة ومجموعة الطلاب مرتفعي ال

ذوي مستوى كثافة التلميحات البصرية المرتفعة نتائج فعالة في كل من الجانب التحصيلي والجانب 

 الأدائي.

أنها أشككككككارت إلى تفوق  يتبينات السككككككابقة التي تم عراككككككها وبالنةر إلى نتائج الدراسكككككك

مجموعات الطلاب ذوي السكككعة العقلية المرتفعة، إلا أن بعض الدراسكككات أشكككارت إلى وعدم وجود 

سة  سعة العقلية مثل درا سيد فرق دال إحصائياً بين منخفضي ومرتفعي ال ( والتي ۲۰۱۰)إبراهيم ال

إحصككككائياً بين منخفضككككي ومرتفعي السككككعة العقلية في حل أكدت نتائجها على وعدم وجود فرق دال 

المشكلات، مما يعني أن استراتيجية حل المشكلات مفتوحة النهاية عوات انخفاة السعة العقلية 

( والتي اسكككتهدفت تعرف أثر ۲۰۱۷لدى الطلاب. ودراسكككة كل من محمد خلف  ، وأحمد عويس )

نقال ومستوى السعة العقلية على التحصيل وأداء مهارات التفاعل بين نوع الوسائا في بيئة التعلم ال

استخدام تطبيقات الحوسبة السحابية في التعليم لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم، وأظهرت النتائج 

وجود فرق  ير دال إحصكككائياً بين متوسكككا درجات أفراد المجموعة ذوي السكككعة العقلية المرتفعة، 

ذوي السككككككعة العقلية المنخفضككككككة، في التطبيف البعدي لبطاقة ومتوسككككككا درجات أفراد المجموعة 

 ملاحةة أداء مهارات استخدام الحوسبة السحابية في التعليم.

 المحور الرابع: مهارات استخدام الإنترنت.

هذا المحور المقرر المسككككككتخكدم في البحكث الحكالي، وتعريف مهكارات اسككككككتخكدام  يتنكاول 

 الإنترنت، وخصائصها، وأهميتها لطلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي. 

 تعريف مهارات استخدام الإنترنت:

من الباحثين مفهوم مهارات اسككككككتخدام الإنترنت، وتنوعت التعريفات حسككككككب  عديدتناول 

( بككأنهكا 69، 2018المحتوى اللازم لفئككة الطلاب المسككككككتهككدفككة بككالبحككث؛ وعرفهككا محمككد الحككايس )

 ن،مجموعة من القدرات التي تسكككككككاعد على إنجاز المهام المتعلقة بالإنترنت بسككككككرعة ودقة وإتقا

لموجودة في وحدة الإنترنت )التعريف بالإنترنت، والمتصككككككفحات، وتتضككككككمن إنجاز كافة المهام ا

في مقرر مقدمة في الحاسكككبات، وتقاس المهارة بالدرجة  (Gmailوتطبيقات  ،Googleوالبحث في

 التي يحصل عليها الطلاب في بطاقة الملاحةة والاختبار المعرفي.
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اسككتخدام الإنترنت بأنها ( مهارات 94، 2019كما عرف خالد العيافي، ومحمد عبد الحميد )

مجموعة من مهارات اسكككتخدام الإنترنت التي يكتسكككبها الطالب بالتدريب المسكككتمر على اسكككتخدام "

 ".شككبكة الإنترنت، ويتم قياسككها عن طريف بطاقة الملاحةة، وتعتمد على السككرعة والدقة في الأداء

لعملية المتضكككككمنة بمقرر مجموعة من الأداءات ا"( بأنها 116، 2019وكذلق عرفها هاني رمزي )

، والمتعلقككة منهككا بككاسككككككتخككدام الانترنككت الطلابالكمبيوتر وتكنولوجيككا المعلومككات المقرر على 

الأداء المطلوب من الطالب عند "( بأنها 432، 2020. بينما عرفتها مي سككككالم وآخرين )"وتطبيقاته

بالدرجة التي يحصككككككل عليها التعامل مع الانترنت في عمل معين بدقة واتقان وكفاءة عالية وتقاس 

الطالب في الاختبار التحصكككككيلي لقياس الجانب المعرفي لها وبطاقة الملاحةة لقياس الجانب العملي 

 ."لهذإ المهارة

على أنها مجموعة من مهارات التعامل  إجرائياًويمكن تعريف مهارات اسكككككتخدام الإنترنت 

ليمية الإلكترونية الخاصككككككة بمقرر تطبيقات مع الإنترنت التي تمكن الطالب من أداء الأنشككككككطة التع

الإنترنت بدقة وإتقان، وتقاس المهارة بالدرجة التي يحصكككككككل عليها الطلاب في الاختبار المعرفي 

 وبطاقة الملاحةة.

 خصائص مهارات استخدام الإنترنت:

تنطبف الخصككككككائص العامة للمهارة التي حددها الكثير من الباحثين على مهارات اسككككككتخدام 

( أهم 14، 2017ترنت، وباسككككككتخدام هذإ الخصكككككككائص العامة للمهارة، حددت أمل الطاهر )الإن

 خصائص مهارات استخدام الإنترنت، كالآتي:

 مهارات استخدام الإنترنت مهارات عملية، عقلية، لابد لها من أساس معرفي. -1

ية لدرجة المهارة في اسككككككتخدام الإنترنت معرفته بالجوانب المعرف الطالبيسككككككبف وصككككككول  -2

لاستخدام الإنترنت مثل تعريفات ومفاهيم الانترنت، كيفية عمل الانترنت والشبكات، ومكونات 

 عنوان الويب محركات البحث، بدء متصفح الانترنت.

المهاري لاسككتخدام الانترنت على معرفته بالجوانب المعرفية السككابقة، ومدى  الطالبيبُنى أداء  -3

 اتقانه لها.

 الإنترنت من مجموعة متسلسلة من المهارات الفرعية.تتكون مهارات استخدام  -4
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تدريب والممارسكككككككة  الطالبيمكن تحسككككككين مهارات   -5 في اسككككككتخدام الإنترنت عن طريف ال

 والاستخدام.

تتضككمن مهارات اسككتخدام الإنترنت سككلسككلة من الاسككتجابات التي تصككدر في تتابع معين، فكل  -6

 ا للمهارة التالية لها.لأدائها مثيرً  الطالبمهارة فرعية تعتبر استجابة 

 الطالبفي اسككككككتخدام الانترنت بالتنزر بين أعضككككككاء الحركة أصككككككابع يد  الطالبتتميز مهارة  -7

( بحيث يردي الطالب المهارة المطلوبة منه على جهاز الكمبيوتر الطالبوأعضاء الحس )عين 

 بمجرد رؤيته للسرال.

 ليم الرقمي:أهمية مهارات استخدام الإنترنت لطلاب تكنولوجيا التع

تعد مهارات استخدام الإنترنت من المهارات الأساسية في التعليم والتعلم في العصر، وحدد 

( أهمية مهارات اسكككككتخدام الإنترنت 115، 2008؛ فاتن فودإ، 247، 2003كل من )محمد خميس، 

 للطلاب، كما يلي:

 تتيح الإنترنت للطلاب مصادر تعلم متعددة ومتنوعة. .1

 لطلاب الوصول لمصادر التعلم على مدار الساعة.تيسر الإنترنت ل .2

 تمكن الإنترنت الطلاب من الوصول لمصادر التعلم في أقل وقت وجهد وتكلفة. .3

 تقدم الإنترنت للطلاب بيئة تعلم مرنة من حيث وقت التعلم ومكانه ونوع مصادر التعلم. .4

وينتج مواد تعليمية توفر الإنترنت للطلاب بيئة تعلم نشكككككا، فهو يبحث ويختار المصكككككادر،  .5

 بنفسه.

يجمع الإنترنت بين أنماط التعلم المتعددة، فيشككمل التعلم الفردي والجماعي التشككاركي، وهو  .6

 الكبيرة(. -ما يستخدمه هذا البحث من خلال حجم مجموعات الأنشطة الرقمية )الصغيرة 

 التعلم.يسهل الإنترنت إدارة التعلم من بعد، حيث يوفر صيغ وأشكال جديدة لإدارة  .7

يحسككككن الإنترنت من طرائف التعلم ووسككككائله ومصككككادر التقليدية، كما أثبتت الدراسككككات أن  .8

 التعلم من خلال الإنترنت يحسن من نواتج التعلم المختلفة.

وعند الأخذ في الاعتبار البنود السابف عراها لأهمية مهارات استخدام الإنترنت للطلاب، 

( 2013مهارات استخدام الإنترنت، مثل دراسة عاصم شكر ) من الدراسات بتنمية عديدفقد اهتمت 

تدريبي لتنمية مهارات اسككككككتخدام محركات البحث في  ية برنامج  فاعل وهدفت إلى الكشككككككف عن 
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الإنترنت في العملية التعليمية لدى معلمي المعاهد الأزهرية؛ وأشككككككارت النتائج إلى فاعلية البرنامج 

( 2014لدى الطلاب عينة البحث. ودراسككككككة طارق النجار )في تنمية التحصككككككيل والأداء المهاري 

أثر توظيف الفصكككول الافترااكككية في تنمية مهارات اسكككتخدام الحاسكككوب  وهدفت إلى الكشكككف عن

والإنترنت لدى طلبة كلية الدعوة الإسككككككلامية؛ وأشككككككارت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية في 

البعدي لمهارات اسككككككتخدام الحاسككككككوب والإنترنت لدى الاختبار المعرفي البعدي، والأداء العلمي 

 الطلاب عينة البحث.

( وهدفت إلى تقصي أثر استخدام نمطي الفيديو )التفاعلي 2017وكذلق دراسة أمل الطاهر )

الخطي( في بيئة التعلم المقلوب، على كل من تنمية مهارات اسككتخدام الانترنت والاتجاإ نحو المادة -

لتعليم؛ وقد أظهرت النتائج تفوق الفيديو التفاعلي في بيئة التعلم المقلوب في لدى طلاب تكنولوجيا ا

كل من الجانب المعرفي والجانب الأدائي لمهارات اسككككككتخدام الانترنت. ودراسكككككككة محمد الحايس 

( وهدفت إلى الكشكككف عن أثر اسكككتخدام الفصكككول الافترااكككية في تنمية مهارات اسكككتخدام 2018)

نت لدى طلاب المعهد العالي للدراسكككات النوعية؛ وأشكككارت النتائج إلى تفوق الحاسكككب الآلي والإنتر

المجموعككة التجريبيككة في الاختبككار المعرفي البعككدي، والأداء العلمي البعككدي لمهككارات اسككككككتخككدام 

 الحاسب الآلي والإنترنت. 

 ( وهدفت إلى تقصي أثر استخدام المنصات التعليمية التفاعلية2019ودراسة هاني رمزي )

إيزي كلاس( على تنمية مهارات اسكككككتخدام شكككككبكة الإنترنت وخفض العبء المعرفي من  -)إدمودو

خلال مقرر الكمبيوتر لدى التلاميذ المعاقين سككككككمعياً بالمرحلة الإعدادية؛ وأشككككككارت النتائج إلى أن 

استخدام إيزي كلاس" على تنمية مهارات  -هناك أثر دال إحصائياً لمنصات التعلم التفاعلية "إدمودو

ا دراسككة مي سككالم وآخرين ) ( 2020الإنترنت وخفض العبء المعرفي لدى المعاقين سككمعياً. وأيضككً

وهدفت إلى تنمية بعض مهارات اسككككككتخدام الإنترنت لدى الطلاب المعاقين سككككككمعيًا في المرحلة 

نية سككاعدت في الإعدادية باسككتخدام بيئة تعلم إلكترونية؛ وأشككارت النتائج إلى أن بيئة التعلم الإلكترو

تنمية بعض مهارات اسككككككتخدام الإنترنت لدى المعاقين سككككككمعيًا، من خلال رتب درجات الطلاب 

المعاقين سكككمعياً في التطبيف القبلي والبعدي للاختبار التحصكككيلي وبطاقة الملاحةة لصكككالح التطبيف 

 .البعدي للمجموعة التجريبية
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الإلكترونية لتنمية مهارات لتعليمية اومن الدراسككككككات التي تناولت أحد متغيرات الأنشككككككطة 

( وهدفت إلى الكشكككف 2019اسكككتخدام الإنترنت، دراسكككة كل من خالد العيافي، ومحمد عبد الحميد )

 ير موجه( - ير متحكم( وأسلوب توجيه الأنشطة )موجه -عن أثر التفاعل بين نما التحكم )متحكم

الإنترنت لدى طلاب المرحلة المتوسطة؛  في برمجية الوسائا المتعددة على تنمية مهارات استخدام

وأشكككارت النتائج إلى أن نما التحكم الإلكتروني ) ير المتحكم( في تصكككميم الوسكككائا المتعددة أكثر 

فعالية من نما )المتحكم( في تنمية مهارات اسككتخدام الإنترنت، وأيضككا أن أسككلوب توجيه الأنشككطة 

ددة أكثر فعالية من أسككككككلوب توجيه الأنشككككككطة الإلكترونية )الموجه( في تصككككككميم الوسككككككائا المتع

في تنمية مهارات اسككككككتخدام الإنترنت، وكذلق لا يوجد فرق ذو دلالة ) الإلكترونية ) ير الموجه

( بين متوسكككطي درجات الطلاب في القياس البعدي لبطاقة الملاحةة 0.05إحصكككائية عند مسكككتوى )

 ير المتحكم( وأسككككككلوبي توجيكه  -المتحكم ترجع إلى أثر التفككاعككل بين نمطي التحكم الإلكتروني )

 .)  ير الموجه -الأنشطة الإلكترونية )الموجه 

 المحور الخامس: الانخراط في التعلم.

عادإ، وكذلق العلاقة بين الانخراط في  هذا المحور مفهوم الانخراط في التعلم، وأب ناول  يت

 الإلكترونية.التعليمية التعلم وحجم مجموعة الأنشطة 

 لانخراط في التعلم:مفهوم ا

أصبح انخراط الطلاب في التعلم من أهم المواوعات التربوية، حيث أنها من أهم العوامل 

عرف انخراط التي تضككككمن مشككككاركة وانغماس الطالب في الأنشككككطة التعليمية باختلاف أنواعها، ويُ 

 الطالبمر النشككككا بين عوامل تركيز الانتباإ، والانهماك في التعلم، والتفاعل المسككككت"التعلم على أنه 

بإنجاز التعلم بدافعية واسكككككتمتاع، وكف أنماط السكككككلوك التي تثبا  الطالبوالمحتوى، ومدى اهتمام 

، 2019ه رانيا إبراهيم، ومروة المحمدي )ت. وفي ذات السككككككياق عرف(Dixon, 2010, 2) "التعلم

تيُسر حدوب التعلم، وهو مقدار الاستمتاع والاندما  النشا في المهمات والأنشطة التي "( بأنه 405

الجهد الذي يبذله الطالب في انجاز دراسككته، وكافة أنماط السككلوك التي تدعمه للاسككتمرار في التعلم، 

 ."ويتضمن الشعور بالكفاءة، والر بة في بذل الجهد للاستمرار بالتعلم

بديه الط الب أو يةهرإ كذلق فإن الانخراط في التعلم هو الاهتمام والتحفيز والجهد الذي ي

في إطار ذلق التصككور عرفه كل من و .(Morrison et al., 2020, 18)تجاإ المقررات الدراسككية 
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مقدار الجهد المبذول من قبل طلاب تكنولوجيا "( بأنه 134، 2021تامر سككككككمير، وسككككككناء نوفل )

اعر إيجابية التعليم في المشكككاركة في المهام وأنشكككطة التعلم المختلفة، وتكوين ميول واتجاهات ومشككك

نحو اسككككتخدام الطالب للفيديو التفاعلي للتعلم، ويقاس بالدرجة التي يحصككككل عليها طلاب تكنولوجيا 

 ."على المقياس المعد لذلق

ويشكككككككار إلى الانخراط في التعلم على أنككه اسككككككتثمككارات الطككالككب الاجتمككاعيككة والمعرفيككة 

. ويدعم (Bowden et al., 2021, 1209)والوجدانية والسكككلوكية الإيجابية في دراسكككته الجامعية 

( ويذكر أن Schnitzler et al., 2021ذلق التصككككككور للانخراط في التعلم شككككككنيتزلر وآخرين )

انخراط الطلاب في التعلم عبككارة عن بنككاء متعككدد الأبعككاد، وهو المككدى الككذي يوظف فيككه الطلاب 

ذلق أحمد كيشككككار ويعبرون عن أنفسككككهم بشكككككل سككككلوكي ومعرفي وعاطفي في أنشككككطة التعلم. وك

( يصكككف انخراط الطلاب في التعلم بأنه المرشكككرات المعرفية والسكككلوكية والوجدانية 355، 2022)

لمشاركة الطلاب أو انخراطهم في مهام محددة متعلقة بدراستهم الأكاديمية، ويتحدد إجرائياً بمتوسا 

 م إعدادإ لهذا الغرة.الدرجات التي يحصل عليها الطلاب في مقياس الانخراط في التعلم الذي ت

من الاسككتعراة السككابف لتعريفات انخراط الطلاب في التعلم، يمكن تعرفه إجرائياً على أنه 

مقدار الجهد السككككلوكي والمعرفي والعاطفي المبذول من قبل طلاب تكنولوجيا التعليم في المشككككاركة 

ت، وذلق في المجموعات في الأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية المتعلقة بمهارات اسككككككتخدام الإنترن

الصككغيرة أو المجموعات الكبيرة، ويتحدد إجرائياً بمتوسككا الدرجات التي يحصككل عليها الطلاب في 

 مقياس الانخراط في التعلم الذي أعدإ الباحثان لهذا الغرة.

 أبعاد الانخراط في التعلم:

 Putarek) برنارديتشبافلين (، وبوتارك Schindler et al., 2017وآخرون ) شندلرحدد 

& Pavlin-Bernardić, 2020وآخرون  شنيتزلر (، و(Schnitzler et al., 2021)  الأبعاد

 الثلاثة للانخراط في التعلم، كما يأتي:

يتضككككمن السككككلوكيات التي يمكن ملاحةتها خارجياً، كالمشككككاركة  الانخراط الساااالوكي: .1

 والتفاعل في الأنشطة التعليمية.

يتضككمن الشككعور بالكفاءة والر بة ببذل الجهد أثناء التعلم، والتنةيم  الانخراط المعرفي: .2

 والتخطيا الذاتي لأنشطة التعلم.
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يتضككككككمن ردود أفعال الطلاب العاطفية حول التعلم، كالشككككككعور  الانخراط الوجداني: .3

 بالانتماء لبيئة التعلم، والشعور بالسعادة أو القلف أو الملل.

 الإلكترونية:التعليمية لم وحجم مجموعة الأنشطة العلاقة بين الانخراط في التع

الإلكترونية، على التخطيا  التعليميةيتوقف انخراط الطالب في التعلم عند ممارسة الأنشطة 

( أنه من الضككروري Fredricks, et al., 2004الجيد لهذإ الأنشككطة، ويرى فريدريكس وآخرين )

الطالب أن الأنشككككطة تسككككتحف الجهد والوقت حتى أن تكون الأنشككككطة ذات معنى للطلاب، ويشككككعر 

ينخرطوا فيها؛ وينسككحب ذلق على هذا البحث حيث سككيتم تصككميم الأنشككطة الإلكترونية بحيث تكون 

مرتبطة بشككككككل مباشكككككر بما يدرسكككككه الطلاب بمقرر تطبيقات الإنترنت، ويكون الطالب على دراية 

 بهدف وأهمية كل نشاط.

ن أسككلوب تخليف المحتوى من أقوى أشكككال الانخراط حيث ( أ2012ويشككير إبراهيم الفار )

يتضكككككمن التحميل، والتدوين، ومجتمع المشكككككاركين، وإنشكككككاء واجهة التطبيف، والتدوين الصكككككوتي، 

ا على ذلق فإن الأنشككطة الإلكترونية في هذا البحث سككوف تراعي أسككلوب  والتدوين الفيديو؛ وتأسككيسككً

 بير بمهارات استخدام الإنترنت المستهدفة.تخليف المحتوى، خاصة أنها ترتبا بشكل ك

أن الطلاب عندما يتعاونون مع  (Ryan & Deci, 2009) ، وديسككيكما يذكر كل من ريان

بعضكككهم بفاعلية يزداد انخراطهم، ويرجع ذلق بالارتباط بالآخرين أثناء تنفيذ الأنشكككطة؛ ويعتمد هذا 

الكشف عن أفضلية حجم مجموعة الأنشطة  البحث الأنشطة الإلكترونية التشاركية من خلال محاولة

 الإلكترونية الصغيرة، مقابل حجم مجموعة الأنشطة الكبيرة في انخراط الطلاب في التعلم.

الإلكترونية،  التعليميةويرى الباحثان أن ثمة عوامل أخرى ترتبا بحجم مجموعة الأنشككطة 

سككتقلة وشككعورإ بالسككيطرة على ويمكن أن ترثر على الانخراط، مثل احتفاظ الطالب بشككخصككيته الم

سكككلوكه وأهدافه بالر م من عمله اكككمن مجموعة، وقد يكون لحجم مجموعة الأنشكككطة الإلكترونية 

تأثير على اسككككتقلال الطالب وسككككيطرته على سككككلوكه وأهدافه؛ كما أن تقبل الطلاب للمعلم والعلاقة 

ذا الشككككأن يذكر دي باتسككككتا الطيبة معه عامل أخر قد يرثر بشكككككل كبير في انخراط الطلاب، وفي ه

( أن علاقة الطالب بالعلم تعتبر عامل حاسككككككم في انخراط Di Battista et al., 2014وآخرين )

 .في التعلم الطلاب



 

 =55 = 

  2024 يونيو -( 23مسلسل العدد ) - (1)العدد  - 12المجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

من الدراسكات بالكشكف عن طرق تنميته  عديداهتمت فقد ونةرًا لأهمية الانخراط في التعلم 

وهدفت إلى تقييم انخراط الطلاب  (Diemer et al., 2012)لدى الطلاب، كدراسة ديمير وآخرين 

خدامهم لأجهزة  طة التعلم من خلال اسككككككت ياس ليكرت ذو iPadفي أنشكككككك ، وتم التقييم من خلال مق

. أما iPadالخمس نقاط، وأظهرت النتائج مستوى عال من الانخراط في التعلم أثناء استخدام أجهزة 

إلى فاعلية اسككككتخدام الأدوات ( فأشككككارت ,Karaksha et. Al (2013دراسككككة كاركشككككا وآخرين 

التفككاعليككة عبر الإنترنككت في تعلم مقررات علم الأدويككة في تنميككة الانخراط في التعلم لككدى طلاب 

الألعاب  ( والتي هدفت إلى دراسكككةChen & Hwang (2017 ,الجامعة. ودراسكككة هوانج وشكككين 

وزيادة انخراطهم في التعلم  التحصيلالقائمة على الأنشطة الاستقصائية المنتشرة وأثرها على تنمية 

من خلال الاهتمام بالجانب السككككككلوكي، والمعرفي والانفعالي، وجاءت النتيجة لصككككككالح المجموعة 

( وهدفت إلى 2018الثانية حيث تفوقت في نتائج التحصككككيل والانخراط. ودراسككككة وائل رمضككككان )

ير موجه( ببيئة الواقع المعزز   -التعرف على التفاعل بين نما اكتشكككككككاف مقاطع الفيديو )موجه 

يل المعرفي والانخراط في التعلم،  قدرة على تحمل الغموة وأثرهما على التحصكككككك ومسككككككتوى ال

وجككاءت النتككائج مركككدة على وجود فرق ذو دلالككة إحصككككككككائيككة بين متوسككككككطككات درجككات طلاب 

ع المعزز. أما المجموعات التجريبية في مقياس الانخراط في التعلم عند الدراسككككككة عبر تطبيف الواق

( فهدفت إلى دراسكككككككة أثر نما النشكككككككاط 2019دراسكككككككة كل من رانيا إبراهيم، ومروة المحمدي )

لدى طلاب  2الاسكككككتقصكككككائي ببيئة تعلم منتشكككككر في تنمية مهارات اسكككككتخدام بعض تطبيقات ويب 

ائج إلى الدراسككات العليا بمقرر تكنولوجيا التعليم وكذلق على انخراطهم في التعلم، وقد توصككلت النت

أنه يوجد أثر لنما النشككككاط الاسككككتقصككككائي ببيئة التعلم المنتشككككر في تنمية مهارات اسككككتخدام بعض 

 والانخراط في التعلم. ۲تطبيقات ويب 

 إجراءات البحث:

 شملت إجراءات البحث الخطوات التالية:

 إعداد قائمة مهارات استخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي:-

لكون البحث يهدف إلى تحديد أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية  نةرًا

ومستوى السعة العقلية في تنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب 
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لدى تكنولوجيا التعليم الرقمي، فقد قام الباحثان بإعداد قائمة بمهارات مهارات استخدام الانترنت 

 طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، وذلق عبر اشتقاقها من المصادر التالية: 

والمهارات المرتبطة  الإنترنتالاطلاع على المصكككادر التعليمية والدراسكككات السكككابقة المتعلقة ب -1

 بها.

الاطلاع على المحتوى العلمي لمقرر تطبيقات الإنترنت لطلاب المستوى الثاني ببرنامج  -2

بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم، وتحديد مهارات 

 .التي تضمنها الإنترنت

 .استخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي إعداد قائمة مبدئية بمهارات -3

ية على مجموعة اسكككككتطلاع رأى مجموعة من المحكمين، حيث تم عرة قائمة المهارات المبدئ -4

من المحكمين المختصصين فى تكنولوجيا التعليم، وذلق لإبداء الرأى فى قائمة المهارات، وعمل 

 ما يرونه من تعديلات بالحذف والإاافة والتعديل.

عديلات تم  -5 ما اقترحه المحكمون من ت هاء من عمل  عد الانت ية، فب هائ مة المهارات الن قائ عداد  إ

لمهارات اسككككككتخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، حيث  القائمة النهائيةإعداد 

 ( قائمة المهارات( 1( مهارة فرعية. )ملحف )63( مهارات رئيسية، احتوت على )5شملت )

 :الإلكترونية تحديد معايير تصميم الأنشطة التعليمية-

 بالإجراءات التالية:، تم القيام الإلكترونية لتحديد معايير تصميم الأنشطة التعليمية

مسح الأدبيات والدراسات السابقة التى تناولت الأنشطة التعليمية، وإعداد قوائم معايير تصميم  -1

 الأنشطة التعليمية.

( معايير، 6إعداد قائمة مبدئية بمعايير تصميم الأنشطة التعليمية، وتكونت من مجالين، شملت ) -2

 ( مرشرًا.59احتوت )

 مبدئية لمعايير الأنشطة التعليمية على المحكمين من خبراء تكنولوجيا التعليم. عرة القائمة ال -3

إجراء التعديلات التى اقترحها المحكمون، والتى تمثلت في حذف مرشرين، وتعديل صيا ة بعض  -4

 المرشرات، وبذلق ثبت صدق قائمة المعايير وصلاحيتها للاستخدام. 

( معايير، احتوت 6الأنشطة التعليمية، وتكونت من مجالين، شملت )القائمة النهائية لمعايير تصميم  -5

 ( قائمة معايير تصميم الأنشطة التعليمية(2( مرشرات. )ملحف )57)
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 إجراءات التصميم التعليمي:

حيث أن البحث يهدف إلى قياس أثر التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية 

ومستوى السعة العقلية وأثرإ في تنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم لدى طلاب 

وذلق (، 2012تكنولوجيا التعليم الرقمي، فقد تمت إجراءات البحث باتباع نموذ  محمد الدسوقي )

 على النحو التالي: 

: التقييم الداخلي:  أولاا

وشملت ، بيئة التعلم: الطالبالمعلم، وفي هذإ المرحلة يتم قياس المتطلبات المدخلية لكل من 

للقائم بالتدريس، فقد تم تحديد المتطلبات المدخلية والخصائص  المتطلبات المدخليةهذإ المرحلة 

، كما تم تحديد الأنشطة التعليميةالعلمية والمهنية والوجدانية والانفعالية التي تمكنه من تطبيف 

لطلاب المستوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز المتطلبات المدخلية 

 Googleجامعة الفيوم ، والتأكد من قدرتهم على استخدام بيئة جوجل كلاس روم )التعليم المدمج ب

Classroom( كبيئة تعلم إلكترونية، وتطبيف وورد وول )Wordwall والذي استخدم في تنفيذ )

 أنشطة إلكترونية تعليمية.  

 ثانياا: مرحلة التهيئة:

معالجة حيث تم التأكد من توفر شبكة وتم في هذإ المرحلة معالجة الجوانب التي تحتا  إلى 

الانترنت لدى جميع الطلاب الذين استخدموا أجهزة الحاسب الآلي المحمول والأجهزة النقالة في 

 Googleالدخول إلى الأنشطة الإلكترونية، والتأكد من قدرتهم على استخدام بيئة جوجل كلاس روم )

Classroomكبيئة تعلم إلكترونية، وتطبيف وورد و )( ولWordwall وما يحتويه من أنشطة )

 إلكترونية بكفاءة.

 ثالثاا: مرحلة التحليل:

 ويتم في هذإ المرحلة القيام بالعمليات الآتية:

 تحديد الأهداف العامة:-1

 تمثلت الهدف العام للمحتوى التعليمي فيما يأتي:
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طلاب المستوى الثاني تنمية الجوانب المعرفية والمهارية المتضمنة بمقرر تطبيقات الإنترنت ل

ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم، والانخراط في 

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي.

 :تحديد الأهداف السلوكية-2

 تم إعداد قائمة الأهداف السلوكية باتباع الآتى: 

الجوانب المعرفية والمهارية إعداد الصورة المبدئية للأهداف السلوكية وذلق بالاطلاع على  -أ

المتضمنة بمقرر تطبيقات الإنترنت لطلاب المستوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا 

، والأدبيات والدراسات السابقة، حيث تم التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم

صميم الأهداف السلوكية للبرنامج مع مراعاة أسس صيا ة الأهداف السلوكية، والتى شملت ت

 التطبيف(.-الفهم-المستويات المعرفية )التذكر

عرة الصورة المبدئية لقائمة الأهداف على السادة المحكمين، حيث تم استطلاع آرائهم فيما  -ب

 م تم التوصل إلى الصورة النهائية للقائمة.يرونه مناسباً من تعديلات بالحذف والإاافة، ومن ث

( هدفاً، منها 37الصورة النهائية للأهداف السلوكية: الصورة النهائية للأهداف السلوكية شملت ) - 

 التطبيف.( أهداف فى مستوى 4( هدفاً فى مستوى الفهم، و)15( هدفاً فى مستوى التذكر، و)18)

 ( الأهداف السلوكية(3)ملحف )

 احتياجات الطلاب وخصائصهم:تحديد -3

تطبيقات تم تحديد احتياجات الطلاب من خلال تحديد الجوانب المعرفية المرتبطة بمقرر 

الإنترنت لطلاب المستوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج 

وتطورها ، ووحدة أنواع الشبكات  بجامعة الفيوم، والتي تشمل: وحدة الانترنت مفهومها وانشأتها

الإلكترونية ، ووحدة مصادر التعلم الالكترونية، ووحدة البحث عبر الانترنت ، ووحدة خدمات 

الانترنت، وقد تم تحليل خصائص الطلاب، وذلق على النحو التالى: فالطلاب فى المستوى الثاني 

يم المدمج بجامعة الفيوم، وأعمارهم متفاوتة ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعل

سنة، أما من الناحية الفيزيائية فالطلاب أسوياء وأصحاب قدرات سمعية وبصرية  55-20وهى ما بين 

 كما أنهم يمتلكون معرفية سابقة عن الانترنت. طبيعية، 
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 تحديد المحتوى العلمي:-4

، من خلال توصيف التعليمية الإلكترونيةالأنشطة تم تحديد المحتوى العلمي الذي تضمنته 

تطبيقات الإنترنت لطلاب المستوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز مقرر 

 ، وتحديد مواوعات الوحدات التالية:التعليم المدمج بجامعة الفيوم

 وحدة الانترنت مفهومها وانشأتها وتطورها.-أ

 لكترونية.وحدة أنواع الشبكات الإ-ب

 وحدة مصادر التعلم الالكترونية.- 

 وحدة البحث عبر الانترنت. -د

 وحدة خدمات الانترنت -إ

 تحديد المهام والأنشطة التعليمية:-5

 Googleالتعليمية في اوء إمكانات بيئة جوجل كلاس روم )تم تحديد المهام والأنشطة 

Classroom كبيئة تعلم إلكترونية، وتطبيف وورد وول )(Wordwall وتم تحديد الأنشطة ،)

وفقاً لاستراتيجيات التعلم المستخدمة في البحث والتي تسهم في تنمية التحصيل الدراسي التعليمية 

تطبيقات الإنترنت لطلاب المستوى الثاني ومهارات استخدام الانترنت والانخراط في التعلم بمقرر 

 .  كز التعليم المدمج بجامعة الفيومببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمر

 رابعاا: مرحلة التصميم:

 تم في هذإ المرحلة القيام بالعمليات الآتية:

 تصميم المهام والأنشطة المناسبة للتعليم والتعلم:-1

( أنشطة لكل 5عديد من الأنشطة الإلكترونية التعليمية، تمثلت )التعليمية شملت الأنشطة   

( نشاط 25، وبذلق تم تصميم )(Google Classroomجوجل كلاس روم )وحدة دراسية على بيئة 

 إلكتروني تعليمي، وشملت الأنشطة ما يلي:

جوجل كلاس عبر بيئة  (Wordwall)نشكككككاط تنافسكككككي اختيار من متعدد عبر تطبيف وورد وول -أ

 (.Google Classroomروم )

 نشاط تعاوني عبارة تقرير ناتج عن بحث على الانترنت.-ب

 شاط تعاوني عبارة عن تلخيص لمحتوى علمي يقوم المعلم برفعه للطلاب على بيئة التعلم.ن- 
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 استخدام محركات البحث للبحث عن مواوعات وفف معاملات بحث محددة. -د

 نشاط تعاوني للمقارنة بين مواوعات تم دراستها.-هـ

 تصميم استراتيجيات التعليم والتعلم:-2

باستثارة دافعية الطلاب عن  والاكتشاف كاستراتيجية تعليمتم اختيار استراتيجية العرة 

المحتوى التعليمى، ومن ثم قيام طريف عرة الأهداف التعليمية في بداية كل وحدة تعليمية، ثم تقديم 

 الطلاب بأداء الأنشطة التعليمية وتقديم التغذية الراجعة والتعزيز.

 تحديد مصادر التعلم:-3

الأنشككككككطة التعليمية الإلكترونية، وهو ما تطلب توظيف ما يلزم من يعتمد البحث على تقديم   

مصككادر إلكترونية على اختلاف أنواعها من نصككوص وصككور ثابتة ومتحركة وأصككوات، وقد تم 

 اختيار المناسب من هذإ المصادر بما يتناسب مع كل نشاط من الأنشطة الإلكترونية التعليمية. 

 الإنتاج: تحديد الوسائط التعليمية وبرامج-4

تم تحديد الوسائا التعليمية بما يتناسب مع المحتوى العلمي للوحدات التعليمية المحددة، وتم 

ئة جوجل كلاس روم )تحديد  ية، وتطبيف وورد Google Classroomبي ئة تعلم إلكترون ( كبي

 .( لإنتا  تنفيذ أنشطة إلكترونية تعليميةWordwallوول )

 تصميم أدوات التقويم:-5

تصميم أدوات التقويم والتي شملت الاختبار التحصيلي لقياس تحصيلي الطلاب للجوانب تم 

المعرفية التي تضمنها المحتوى العلمي، وبطاقة ملاحةة لقياس مهارات الانترنت ومقياس الانخراط 

 في التعلم لتحديد مستوى الانخراط في التعلم لدى الطلاب عينة البحث.

 خامساا: مرحلة الإنتاج:

 Googleجوجل كلاس روم )بيئة في هذإ المرحلة القيام إنتا  الأنشطة الإلكترونية على  تم

Classroom ،):وشملت الأنشطة ما يلي 

جوجل كلاس عبر بيئة  (Wordwall)نشككككاط تنافسككككي اختيار من متعدد عبر تطبيف وورد وول -1

 (.Google Classroomروم )
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 تنافسى )اختيار من متعدد(( مثال لنشاط إلكتروني تعليمي 2شكل )

 نشاط تعاوني عبارة تقرير ناتج عن بحث على الانترنت.-2

 

 ( مثال لنشاط إلكتروني تعليمي عبارة عن كتابة تقرير3شكل )

 نشاط تعاوني عبارة عن تلخيص لمحتوى علمي يقوم المعلم برفعه للطلاب على بيئة التعلم.-3

 

 عبارة عن كتابة تلخيص( مثال لنشاط إلكتروني تعليمي 4شكل )
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 استخدام محركات البحث للبحث عن مواوعات وفف معاملات بحث محددة. -4

 

 ( مثال لنشاط إلكتروني تعليمي عبارة استخدام محركات البحث5شكل )

 نشاط تعاوني للمقارنة بين مواوعات تم دراستها.-5

 

للمقارنة بين مواوعات تم ( مثال لنشاط إلكتروني تعليمي عبارة عن نشاط تعاوني 6شكل )

 دراستها

 إنتاج أدوات التقويم:-3

 وشملت إنتا  الأدوات التالية:

  إعداد الاختبار التحصيلى: -أ

 امج تبعاً للخطوات التالية:نللبر ىقام الباحثان بإعداد الاختبار التحصيل

المسككككككتوى الثاني طلاب تحصككككككيل تمثل هدف الاختبار فى قياس  :الاختبارتحديد الهدف من  -1أ/

تطبيقات مقرر ب ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم
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المسككككككتويات الثلاثة من  ، وقد تم الاقتصككككككار فى إعداد الاختبار على قياس-عينة البحث– الإنترنت

 الجانب المعرفى للأهداف التربوية، وهي التذكر والفهم والتطبيف.

تم إعداد جدول المواصفات للاختبار التحصيلى بناءً على مستويات إعداد جدول المواصفات:  -2/أ

 الأهداف، وذلق على النحو التالى: 

 1 جدول

 .مواصفات الاختبار التحصيلى

مجموع  مستويات الأسئلة الوحدات

 المفردات

النسب 

 تطبيف فهم تذكر المئوية

 الأولى

وانشأتها )الانترنت مفهومها 

 وتطورها(

2 3 - 5 13.51٪ 

 الثانية

 )أنواع الشبكات الإلكترونية(
5 1 1 7 18.92٪ 

 الثالثة

 )مصادر التعلم الالكترونية(
2 3 - 5 13.51٪ 

 الرابعة

 )البحث عبر الانترنت(
1 4 - 5 13.51٪ 

 الخامسة

 )خدمات الانترنت(
8 4 3 15 40.55٪ 

 ٪100 37 4 15 18 مجموع المفردات

  ٪100 ٪10.81 ٪40.55 ٪48.65 النسب المئوية

( أن أسئلة الاختبار التحصيلى ممثلة لكافة الوحدات التعليمية، ويقيس 1يتبين من جدول )

 التطبيف(.-الفهم-المستويات المعرفية )التذكر
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 إعداد الصورة المبدئية للاختبار: -3أ/

 باتباع الخطوات التالية:قام الباحثان بإعداد الاختبار فى صورته المبدئية 

 ( مفردة.37تحديد عدد مفردات الاختبار وعددها ) -أ/3أ/

من  (18تحديد عدد المفردات فى كل مستوى معرفى، حيث أن الاختبار يشتمل على ) -ب/3أ/

( من 4من المفردات لقياس القدرة على الفهم، و) (15المفردات لقياس القدرة على التذكر، و)

 قدرة على التطبيف.المفردات لقياس ال

تحديد نوع الاختبار: تم اختيار الاختبار المواوعى لما للاختبارات المواوعية من  - /3أ/

 مميزات حيث أنها لا تتأثر بذاتية المصحح.

تحديد نوع المفردات: تم اختيار نوع )الصككككواب والخطأ(، وقد تم اختيار هذا النوع لما له  -د/3أ/

قدرة ياس  لب على معرفة المصككككككطلحات والمفاهيم والأفكار،  من مميزات من حيث ق الطا

 بالإاافة إلى سهولة التصحيح. وفهمه وتطبيقه لها فى مواقف جديدة،

 صياغة مفردات الاختبار: -4أ/

 أسس اختيار مفردات الاختبار: -أ/4أ/

 عند اختيار مفردات الاختبار تم مراعاة الآتى:

 لتأويل.الواوم فى صيا ة السرال بحيث لا يحتمل ا-

 أن يتناول كل سرال فكرة واحدة أو مواوعًا واحداً فقا.-

 ترتيب الأسئلة بطريقة عشوائية لعدم إتاحة الفرص للتخمين.-

 سمات مفردات الاختبار: -ب/4أ/

 التدر  من السهل إلى الصعب.-

 التوافف مع الأهداف.-

 الصيا ة بلغة سهلة ووااحة.-

 الدقة فى صيا ة الأسئلة بحيث لا يحتمل السرال الواحد أكثر من إجابة. -

 بعد صيا ة الاختبار تم ابا الاختبار عن طريف الآتى:ضبط الاختبار:  -5أ/

يد صااااااادر الاختباار-أ/5أ/ : تم عرة الاختبكار على مجموعة من المحكمين من خبراء تحاد

تكنولوجيا التعليم والمناهج وطرق التدريس للاسكككتفادة من آرائهم فى اكككبا الاختبار، وقد قام 
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الباحثان بإجراء التعديلات التى أجمع عليها السكككككككادة المحكمين، مما يركد صكككككككدق الاختبار 

 )صدق المحكمين(.

باحثان بتحديد درجة واحدة لكل مفردة تكون الإجابة  بارات:تقدير درجات الاخت -ب/5أ/ قام ال

عنها صككككككحيحة وصككككككفراً عن الإجابة الخاطئة. وبذلق تكون الدرجة النهائية للاختبار فى 

 ( درجة.37صورته المبدئية )

( طالبة، 17تم تطبيف الاختبار على عينة استطلاعية تكونت من ) التجربة الاستطلاعية: -ج/5أ/

حساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار، وحساب معامل ثبات وذلق ل

 الاختبار وذلق على النحو التالى:

ن أن يحيث تب :حسااااب معاملات الساااهولة والصاااعوبة والتميي  لمفردات الاختبار -1 //5أ/

لتمييز، (، كما تم حساب معامل ا0.2( و)0.9معامل السهولة لجميع المفردات تراوم بين )

 (.0.2حيث تبين أن معامل التمييز لجميع المفردات كان أكبر من )

يد ممن الاختباار -2 //5أ/ لذي تحاد يد زمن الاختبكار عن طريف حسكككككككاب الزمن ا : تم تحكد

اسكككتغرقته أول طالب ينتهي من إجابة الاختبار وحسكككاب الزمن الذي اسكككتغرقه آخر طالب 

 ( دقيقة.26ا الزمن، حيث بلغ زمن الاختبار )ينتهي من إجابة الاختبار، ثم حساب متوس

: قام الباحثان بحسككاب معامل ثبات الاختبار باسككتخدام حساااب معامل ثبات الاختبار -3 //5أ/

سبيرمان  لحساب معامل ثبات الاختبار، وذلق  (Brown)وبراون  (Spearman)معادلة 

حيث تبين أن  نصكككككفية،بعد حسكككككاب معامل الارتباط للاختبار باسكككككتخدام طريقة التجزئة ال

( 0.889معامل ثبات الاختبار يسككككاوى ) وبذلق يكون، (0.801معامل الارتباط يسككككاوى )

 وهو معامل ثبات مرتفع مما يدل على ثبات الاختبار.

: تم حساب الصدق الذاتى للاختبارات بحساب الجذر التربيعى حساب الصدر الذاتى للاختبار -6أ/

( مما يشككككير إلى 0.943تبين أن الصككككدق الذاتى للاختبار يسككككاوى )لمعامل ثبات الاختبار، حيث 

 صدق الاختبار.

: بعد إعداد الاختبار، والتأكد من صكككككدقه وثباته قام الباحثان إعداد الصاااااورة النهائية للاختبار -7أ/

بإعادة ترتيب مفردات الاختبار بحيث يبدأ بالمفردات الأكثر سككككككهولة وينتهي بالمفردات الأكثر 

لكي يتوفر فيه عامل )التدر  من السكهل إلى الصكعب( وهو من سكمات الاختبار الجيد،  صكعوبة،
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ية ) هائ ته الن بار فى صككككككور عدد مفردات الاخت ية 37حيث بلغ  هائ لدرجة الن ( مفردة، وتكون ا

 ( الاختبار التحصيلى(4( درجة. )ملحف )37للاختبار )

 إعداد بطاقة ملاحظة الأداء العملى:  -ب

 بإعداد بطاقة ملاحةة الأداء العملى، وذلق بإتباع الخطوات التالية:قام الباحثان 

طلاب المسككككككتوى الثاني ببرنامج تهدف البطاقة إلى قياس مهارة : تحديد الهدف من البطاقة -1ب/

، فى بكككالوريوس تكنولوجيككا التعليم الرقمي بمركز التعليم المككدمج بجككامعككة الفيوم عينككة البحككث

 الإنترنت. قدرتهم على أداء مهارات

قام الباحثان باختيار نةام العلامات كأسلوب ملاحةة،  اختيار أسلوب الملاحظة المناسب: -2ب/

 الحالى تهدف إلى قياس مستوى الأداء العملى الذى يرديه المتدرب المفحوص. حيث أن البحث

الباحثان : فى اككككككوء قائمة مهارات الانترنت التى تم إعدادها، قام صااااااياغة مفردات البطاقة -3ب/

سية تحتوي على )5بصيا ة مفردات البطاقة، والتى تكونت من ) وقد  ( مفردة،63( مهارات رئي

روعى عند صككككيا ة البطاقات أن تصككككف عباراتها الأداء المراد ملاحةته بدقة، بحيث لا تحتمل 

 العبارة الواحدة أكثر مـن تفسير.

-1-0من الدرجات لتقييم كل معيار وهى ) بواع ثلاثة مستويات ان: قام الباحثالتقدير الكمى -4ب/

( ويتم اختيار المسككتوى فى اككوء مدى تحقف المعيار، وبذلق تكون الدرجة النهائية للبطاقة هى 2

 ( درجة. 126)

: لضككككككبا البطاقة قام الباحث بعراككككككها على المحكمين من خبراء تكنولوجيا ضاااااابط البطاقة -5ب/

التى أعدت من أجله، وسكككلامة الصكككيا ة اللغوية لها، وقد التعليم للتأكد من مدى ملاءمتها للهدف 

 اتفف المحكمون على صلاحية البطاقة للتطبيف )صدق المحكمين(.

( Cooperمن خلال تطبيف معادلة كوبر ): تم حسككككككاب ثبات البطاقة حساااااااب ثبات البطاقة -6ب/

ف كل ملاحظ ( طلاب، حيث طب5، وذلق بتطبيف البطاقة على )لحسككككاب نسككككبة اتفاق الملاحةين

البطاقة منفرداً على المتدربين، ثم تم حسككككاب نسككككبة الاتفاق بين الملاحةين، وقد تراوحت نسككككبة 

سب مرتفعة تدل على ثبات البطاقة، وذلق تصبح ٪ 90.18 -٪  87.72الاتفاق ما بين ) ( وهى ن

 ( بطاقة ملاحةة الأداء العملى(5ملحف )) البطاقة قابلة للتطبيف.

 لانخراط في التعلم:إعداد مقياس ا -ج
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 قام الباحثان بإعداد مقياس الانخراط في التعلم، وذلق من خلال الخطوات التالية:

هدف المقياس إلى تحديد مستوى الانخراط في التعلم لدى طلاب الهدف من المقياس: -1ج/

 عة الفيومالمستوى الثاني ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجام

 ، من خلال الدرجات التى يحصل عليها الطلاب على استجاباتهم لفقرات المقياس.عينة البحث–

 ( أبعاد وهي:3تمثلت أبعاد المقياس في ) تحديد أبعاد المقياس:-2ج/

 ( عبارات.7البعد الأول: الجانب المعرفي واحتوى على )

 عبارات.( 7البعد الثاني: الجانب السلوكي واحتوى على )

 ( عبارات.7البعد الثالث: الجانب الانفعالي واحتوى على )

 تم صيا ة عبارات المقياس بحيث تكون سهلة ووااحة وخالية  صياغة عبارات المقياس:-3ج/

 من الغموة وتحتوي على فكرة واحدة، ومناسبة لخصائص الطلاب عينة البحث.   

ولية على مجموعة من المحكمين في تم عرة المقياس في صورته الأصدر المقياس: -4ج/

 تكنولوجيا التعليم، وعلم النفس لاستطلاع آرائهم حول ما يلي:

 مدى سلامة صيا ة عبارات المقياس.-

 مدى انتماء كل عبارة من عبارات المقياس للبعد الذي تندر  تحته.-

 مدى صحة اتجاإ كل عبارة موجباً أو سالباً.-

 اقترحه السادة المحكمين من تعديلات بالحذف والإاافة.وقد قام الباحثان بتنفيذ ما 

للتحقف من ثبات المقياس قام الباحثان بتطبيقه على العينة الاسككتطلاعية، والتى ثبات المقياس: -5ج/

( طالب، ثم قام بتطبيف معادلة التجزئة النصككفية لبيرسككون لحسككاب معامل الارتباط، حيث 17بلغت )

( وهو معامل ثبات مرتفع مما يدل 0.933امل ثبات المقياس يساوى )مع وبذلق يكون(، 0.875بلغ )

 على ثبات المقياس.

: تم حسككاب الصككدق الذاتى للمقياس بحسككاب الجذر التربيعى حساااب الصاادر الذاتى للمقياس-6/ ج

ساوى ) شير إلى صدق 0.965لمعامل ثبات المقياس، حيث تبين أن الصدق الذاتى للمقياس ي ( مما ي

 المقياس.
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لدرجات:-7ج/ قدير ا قة ت مام كل  طري قديرات أ ياس مكون من ثلاثة ت لدرجات على المق قدير ا تم ت

( ويتم اختيار المسكككتوى فى اكككوء مدى تحقف العبارة، وبذلق تكون الدرجة 3-2-1عبارة وهى )

 ( درجة. 63النهائية للمقياس هى )

( 63للمقيككاس هى ) ( درجككة، وأعلى درجككة21أدنى درجككة للمقيككاس هى ) درجااات المقياااس:-8ج/

 درجة. 

شمل 21بلغ عدد عبارت المقياس في صورته النهائية )الصورة النهائية للمقياس: -9ج/ ( عبارة، ت

( عبارات، والبعد الثاني: الجانب السلوكي 7( أبعاد، البعد الأول: الجانب المعرفى واحتوى على )3)

ثالث: الجانب الانفعالي7واحتوى على ) ( عبارات. )ملحف 7، واحتوى على )( عبارات، والبعد ال

 ( مقياس الانخراط في التعلم(6)

 مقياس السعة العقلية: -د

قام الباحثان باستخدام مقياس الأشكال المتقاطعة لجان باسكاليوني ترجمة اسعاد البنا وحمد البنا 

 لقياس السعة العقلية.

طلاب المسكككككتوى الثاني العقلية ليهدف المقياس إلى قياس السكككككعة : تحديد الهدف من المقياس -1د/

 .ببرنامج بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم

يقوم المقياس على أساس أن السعة العقلية للطالب تزداد مع عمرإ  صياغة عبارات المقياس:-2د/

( بنود تمهيدية تستخدم كأمثلة، كل 6( بنداً، بالإاافة إلى )36الزمني، ويتكون الاختبار المقياس من )

بند من بنود المقياس مكون من مجموعتين من الأشكال الهندسية البسيطة المنفصلة في الجهة اليمنى 

)مجموعة العرة( وفي الجهة اليسرى )مجموعة الاختيارية( تعرة نفس الأشكال الموجودة في 

طقة تقاطع مشتركة لهذإ الأشكال، حيث مجموعة العرة ولكنها تكون متداخلة، بحيث يكون بينها من

 يكون المطلوب من الطالب أن يقوم بتةليل هذإ المنطقة المشتركة.   

للتحقف من ثبات المقياس قام الباحثان بتطبيقه على العينة الاستطلاعية، والتى بلغت ثبات المقياس: 

مل الارتباط، حيث بلغ ( طالب، ثم قام بتطبيف معادلة التجزئة النصفية لبيرسون لحساب معا17)

( وهو معامل ثبات مرتفع مما يدل 0.951معامل ثبات المقياس يساوى ) وبذلق يكون(، 0.0.908)

 على ثبات المقياس.
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: تم حسكككاب الصكككدق الذاتى للمقياس بحسكككاب الجذر التربيعى حسااااب الصااادر الذاتى للمقياس-3/ د

ساوى )لمعامل ثبات المقياس، حيث تبين أن الصدق الذاتى للمقي شير إلى صدق 0.975اس ي ( مما ي

 (( مقياس السعة العقلية6ملحف )) المقياس.

 سادساا: مرحلة التطبيق:

سبوع لكل وحدة تعليمية، 5قام الباحثان بالبدء فى إجراء التطبيف، وذلق على مدار ) سابيع بواقع أ ( أ

 وذلق بالخطوات التالية:

 اختيار عينة البحث:-1

نة البحث  يار عي ية لتصككككككنيف الطلاب إلى )مرتفع  من خلالتم اخت عة العقل ياس السكككككك  -تطبيف مق

ثاني ببرنامج  ياس على جميع طلاب المسككككككتوى ال ية، حيث تم تطبيف المق عة العقل منخفض( السكككككك

تطبيقات الإنترنت، مقرر ب بكالوريوس تكنولوجيا التعليم الرقمي بمركز التعليم المدمج بجامعة الفيوم

( 70عي السعة العقلية، والطلاب منخفضي السرعة الإدراكية، ثم تم اختيار )وتم تحديد الطلاب مرتف

طالبةً من الطلاب مرتفعي السكككككعة العقلية، وتم تقسكككككيمهم إلى مجموعتين، مجموعة تسكككككتخدم حجم 

ية التعليمية الكبيرة، وتتكون من ) ( طالب، والمجموعة الأخرى 35مجموعة الأنشككككككطة الإلكترون

( طالب، كما 35نشككككككطة الإلكترونية التعليمية الصككككككغيرة، وتتكون من )تسككككككتخدم حجم مجموعة الأ

( طالب من الطلاب منخفضككككى السككككعة العقلية، وتم تقسككككيمهم إلى مجموعتين، مجموعة 70اختيار )

( طالب، والمجموعة 35تستخدم حجم مجموعة الأنشطة الإلكترونية التعليمية الكبيرة، وتتكون من )

( طالب، 35الأنشككطة الإلكترونية التعليمية الصككغيرة، وتتكون من ) الأخرى تسككتخدم حجم مجموعة

 ( طالب لكل مجموعة.35وبذلق تكونت كل مجموعة من المجموعات التجريبية الأربعة من )

 التطبيق القبلي لأدوات التقويم:-2

خدام وبطاقة ملاحةة مهارات استتم التطبيف القبلي لأدوات التقويم وهى وهى الاختبار التحصيلى، 

الانترنت، ومقياس السعة العقلية على عينة البحث، وذلق للتحقف من تجانس المجموعات التجريبية، 

وذلق باستخدام تحليل التباين أحادى الاتجاإ، للتعرف على دلالة الفروق بين المجموعات الأربعة، 

 :وذلق على النحو التاليوذلق بالنسبة للمتوسطات والانحرافات المعيارية، 

تطبيف أدوات القياس هي الاختبار التحصيلي، وبطاقة ملاحةة الأداء العملي لمهارات استخدام  -أ

ا على عينكككة البحكككث، وذلكككق للتحقف من تككككافر  الانترنكككت، ومقيكككاس الانخراط في التعلم قبليكككً
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المجموعات التجريبية، وذلق باستخدام تحليل التباين أحادي الاتجاإ، للتعرف على دلالة الفروق 

المجموعات الأربعة، وذلق بالنسككبة للمتوسككطات والانحرافات المعيارية، وهو ما يواككحه  بين

 (:2جدول )

 2جدول 

المتوسطات والانحرافات المعيارية للتطبيف القبلى للاختبار التحصيلى، وبطاقة ملاحةة الأداء، 

 .ومقياس الانخراط في التعلم

 المجموع المجموعة المقياس المتغير

 الرابعة الثالثة الثانية الأولى

 

 التحصيل

 7.15 7.23 7.57 7.11 6.71 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
2.11 1.99 2.09 3.42 2.40 

الأداء 

المهارى 

لمهارات 

استخدام 

 الانترنت

 74.40 76.37 73.71 73.6 73.94 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
10.68 10.21 9.61 11.83 10.58 

الانككخككراط 

 التعلمفي 

 22.43 23.05 20.82 21.82 24.03 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
6.21 5.59 3.78 5.12 5.17 

( فيواكككح نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاإ للمجموعات التجريبية الأربعة فى 3أما جدول )

 التحصيل، والأداء المهارى، والدافعية للتعلم وذلق كالتالى:
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 3جدول 

للتحقف من تكافر المجموعات  التباين في التطبيف القبلي لأدوات البحثنتائج تحليل 

 التجريبية.

 المتغير
مصدر 

 التباين

درجات 

 الحرية

مجموع 

 المربعات

متوسا 

 المربعات

 (F)قيمة  

 المحسوبة

الدلالة عند 

 0.05مستوى 

 التحصيل

بين 

 المجموعات
3 5.6 1.866 

داخل   ير دال 0.425

 المجموعات
136 158 4.388 

  163.6 139 الكلى

الأداء 

المهارى 

لمهارات 

استخدام 

 الانترنت

بين 

 المجموعات
3 182.19 60.73 

داخل   ير دال 0.539

 المجموعات
136 1532.6 112.65 

  1550.3 139 الكلى

الانخراط 

 في التعلم

بين 

 المجموعات
3 205.62 68.54 

داخل   ير دال 2.481

 المجموعات
136 3756.8 27.62 

  3962.42 139 الكلى

( عدم وجود فروق بين المجموعات التجريبية الأربعة في درجات كل 3يتبين من نتائج جدول )

( هي  ير دالة عند 0.425في اختبار التحصيلى ) (F)من الاختبار التحصيلى، حيث بلغت قيمة 

المحسوبة في الأداء المهارى لمهارات استخدام الانترنت  (F)(، كما بلغت قيمة 0.05مستوى )

المحسوبة في الانخراط في  (F)(، كما بلغت قيمة 0.05( وهي  ير دالة عند مستوى )0.539)
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(، مما 2.866الجدولية تبلغ ) (F)(، حيث أن 0.05( وهي  ير دالة عند مستوى )2.481)التعلم 

 بعة.يدل على تكافر المجموعات التجريبية الأر

 التطبيق على المجموعات التجريبية: -3

 قام الباحثان بالتطبيف على المجموعات التجريبية الأربعة وذلق بإجراء الآتى:

 (.Google Classroomرفع الأنشطة الإلكترونية التعليمية بيئة جوجل كلاس روم )-أ

والتعليمات الخاصكككة واعطائهم الملاحةات  -عينة البحث-تواكككيح خطوات التطبيف للطلاب -ب

 بذلق، والإجابة على استفساراتهم.

 ( اسابيع. 5التجربة الميدانية، واستغرقت )- 

ستخدام الانترنت، تطبيف أدوات القياس وهى: الاختبار التحصيلى، -د وبطاقة ملاحةة مهارات ا

 بعدياً على عينة البحث. السعة العقليةومقياس 

وبطاقة ملاحةة مهارات استخدام الانترنت،  ،بار التحصيلىالمعالجة الإحصائية لنتائج الاخت -هـ

 .السعة العقليةومقياس 

 :نتائج البحث

 يتناول هذا الجزء النتائج التى توصل إليها الباحثان، بالإجابة عن أسئلة البحث، وذلق كالتالى:

: إجابة السؤال الأول:  أولاا

 للإجابة على السرال الأول، وهو:  

 استخدام الانترنت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي ؟ما مهارات  -

( مهارات رئيسية، 5قام الباحثان بإعداد قائمة مهارات استخدام الانترنت، والتى تضمنت ) 

( مهارة فرعية، كما تم توايح ذلق في إجراءات البحث، وبذلق يكون قد تم الإجابة 63تحتوى على )

 على السرال الأول.

 السؤال الثانى:ثانياا: إجابة 

ما معايير تصميم الأنشطة التعليمية إلكترونية لتنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في  -2

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي ؟
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قام الباحثان بإجراء خطوات إعداد قائمة معايير تصميم الأنشطة التعليمية إلكترونية، ومن 

( مرشرًا، وهو ما تم 57( معايير، احتوت )6تكونت من مجالين، شملت )ثم تم التوصل المعايير و

 توايحه في إجراءات البحث، وبذلق يكون قد تم الإجابة على السرال الثانى.

 ثالثاا: إجابة السؤال الثالث:

 للإجابة على السرال الثانى، وهو:

ما التصميم التعليمى لأنشطة تعليمية إلكترونية لتنمية مهارات استخدام الانترنت والانخراط في  -

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي ؟  

قام الباحثان بإجراءات التصميم التعليمى للأنشطة التعليمية الإلكترونية، وذلق باتباع نموذ   

هذا النموذ  في تصميم الأنشطة التعليمية الإلكترونية، وقام  (، وذلق لفاعلية2012دسوقي )محمد 

الباحثان بتعديل ما يلزم من إجراءات لتتناسب مع البحث الحالى، معتمداًن في ذلق على عديد من 

(، 2002(، ونموذ  عبد اللطيف الجزار )2007نماذ  التصميم التعليمى مثل، نموذ  محمد خميس )

(، واستخلص الباحثان من هذإ النماذ  مجموعة من ADDIEتعليمى )والنموذ  العام للتصميم ال

 الإجراءات، وهو ما تم توايحه في إجراءات البحث، وبذلق يكون قد تم الإجابة على السرال الثانى.

 رابعاا: الإجابة على الأسئلة من الرابع إلى الثاني عشر:

لفروة البحث، وذلق لكل من تم الإجابة عن الأسئلة من الرابع إلى الثاني عشر تبعاً  

 التحصيل، والأداء المهارى، والانخراط في التعلم، وذلق كما يلى:

 النتائج الخاصة بالتحصيل: -1

 الإحصاء الوصفى لنتائج الاختبار التحصيلى:  -أ 

قام الباحثان بتحليل نتائج المجموعات التجريبية الأربعة الخاصة بالتحصيل، وذلق 

 (: 4ت المعيارية، كما يتبين من جدول )للمتوسطات والانحرافا
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 4جدول 

 المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج التطبيف البعدى للاختبار التحصيلى

 المجموعة

حجم مجموعات الأنشطة 

 المجموع التعليمية الإلكترونية

 صغيرة كبيرة

مستوى 

السعة 

 العقلية

 مرتفع

 63.45 33.05 30.40 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
3.20 1.95 5.15 

 منخفض

 56.62 28.25 28.37 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
3.97 4.51 8.48 

 المجموع

 120.07 61.30 58.77 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
7.17 6.46 13.63 

 عرض النتائج الاستدلالية للاختبار التحصيلى: -ب

الاتجاإ لنتائج الاختبار التحصيلى للمجموعات الأربعة، قام الباحثان بتحليل التباين ثنائى 

 (:5وذلق على النحو المواح في جدول )
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 5جدول 

نتائج تحليل التباين ثنائى الاتجاإ بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية ومستوى 

 على التحصيل السعة العقلية

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

( Fقيمة )

 المحسوبة

الدلالة عند 

مستوى 

0.05 

)أ( حجم مجموعات 

الأنشطة التعليمية 

 الإلكترونية

 دال 32.54 408.01 1 408.01

)ب( مستوى السعة 

 العقلية

 دال 4.51 56.57 1 56.57

 دال 5.36 67.21 1 67.21 )ب(×  (أ)

  12.53 136 1705.14 الخطأ

  139 2236.93 المجموع

( يمكن مناقشة الفروة من الأول إلى الثالث كما 5من خلال النتائج المواحة فى  جدول )

 يلى:

  الفرض الأول، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 –الإلكترونية )كبيرة التجريبية في الاختبار التحصيلى البعدى ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة 

 صغيرة(.

( وجود فرق دال إحصائياً بين متوسا درجات الطلاب في التحصيل نتيجة 5يتبين من جدول )

 لاختلاف حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية، على ذلق تم رفض الفرة.

لصالح ( حيث تبين أن المتوسا الأعلى كان 1ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

(، في حين بلغ المتوسا للمجموعة 33.05المجموعة التجريبية صغيرة الحجم، حيث بلغ المتوسا )
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(، وبناء عليه تم رفض الفرة الأول، حيث ثبت: وجود فروق ذات دلالة 30.40كبيرة الحجم )

( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في الاختبار التحصيلى 0.05إحصائية عند مستوى )

صغيرة(، لصالح المجموعة صغيرة  –البعدى ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 

 الحجم.

  الفرض  الثانى، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 منخفض(. –العقلية )مرتفع التجريبية في الاختبار التحصيلى البعدى ترجع إلى مستوى السعة 

( وجود فرق دال إحصائياً بين متوسا درجات الطلاب في التحصيل 5يتبين من جدول ) 

 منخفض(، وعلى ذلق تم رفض الفرة. –نتيجة لاختلاف مستوى السعة العقلية )مرتفع 

( حيث تبين أن المتوسا الأعلى كان لصالح 4ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

(، في حين بلغ 30.4مجموعة التجريبية ذات مستوى السعة العقلية المرتفعة، حيث بلغ المتوسا )ال

(، وبناء عليه تم رفض الفرة 28.37المتوسا للمجموعة ذات مستوى السعة العقلية المنخفضة )

( بين متوسطات درجات 0.05الثاني، حيث ثبت: وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 –ات التجريبية في الاختبار التحصيلى البعدى ترجع إلى مستوى السعة العقلية )مرتفع المجموع

 منخفض(، لصالح المجموعة ذات مستوى السعة العقلية المرتفعة.

 الفرض  الثالث، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التحصيلى البعدى ترجع إلى التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية  التجريبية في الاختبار

 منخفض(. –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

( بين متوسطات 0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )5يتبين من جدول )

البعدى ترجع إلى التفاعل بين حجم مجموعات درجات المجموعات التجريبية في الاختبار التحصيلى 

منخفض(، وعلى  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة 

 ذلق فقد تم رفض الفرة.

 –وهذا يدل على أن التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة 

منخفض(، كان له تأثير فعال على تنمية التحصيل لدي  –ة )مرتفع صغيرة( ومستوى السعة العقلي
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( حيث تبين أن 4طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

صغيرة(، مما يدل على أن التحصيل يكون -المتوسا الأعلى كان لصالح المجموعة التجريبية )مرتفع

اركون في مجموعة أنشطة تعليمية إلكترونية )صغيرة(، ومستوى السعة أعلى لدى الطلاب الذين يش

 العقلية )مرتفع(.

 النتائج الخاصة بالأداء المهارى: -2

 الإحصاء الوصفى لنتائج بطاقة ملاحظة مهارات استخدام الانترنت:  -أ 

الانترنت، قام الباحثان بتحليل نتائج المجموعات التجريبية الأربعة الخاصة بمهارات استخدام 

 (:6وذلق للمتوسطات والإنحرافات المعيارية، كما يتبين من جدول )

  6جدول 

المتوسطات والإنحرافات المعيارية لنتائج التطبيف البعدى لبطاقة ملاحةة مهارات استخدام 

 الانترنت

 المجموعة

حجم مجموعات الأنشطة 

 المجموع التعليمية الإلكترونية

 صغيرة كبيرة

مستوى 

السعة 

 العقلية

 مرتفع

 233.42 120.28 113.14 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
6.83 3.63 10.46 

 منخفض

 211.13 107.42 103.71 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
9.74 8.66 18.4 

 المجموع

 444.55 227.70 216.85 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
16.57 12.29 28.86 
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 الاستدلالية لبطاقة ملاحظة مهارات استخدام الانترنت:عرض النتائج  -ب

قام الباحثان بتحليل التباين ثنائى الاتجاإ لنتائج بطاقة ملاحةة مهارات استخدام الانترنت 

 (:7للمجموعات الأربعة، وذلق على النحو المواح في جدول )

 7جدول 

مية الإلكترونية ومستوى السعة تحليل التباين ثنائى الاتجاإ بين حجم مجموعات الأنشطة التعلي

 الأداء المهارى العقلية على

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

( Fقيمة )

 المحسوبة

الدلالة عند 

مستوى 

0.05 

)أ( حجم مجموعات 

الأنشطة التعليمية 

 الإلكترونية

 دال 75.62 4345.71 1 4345.71

)ب( مستوى السعة 

 العقلية

 دال 17.94 1031.42 1 1031.42

  ير دال 1.78 102.85 1 102.85 )ب(×  (أ)

  57.46 136 7815.14 الخطأ

  139 13295.14 المجموع

( يمكن مناقشة الفروة من الرابع إلى السادس كما 7من خلال النتائج المواحة فى جدول )

 يلى:

 الفرض  الرابع، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05عند مستوى )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

التجريبية في القياس البعدى لبطاقة ملاحةة الأداء العملى لمهارات استخدام الانترنت ترجع إلى حجم 

 صغيرة(. –مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 
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ات ( بين متوسط0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )7يتبين من جدول ) 

مهارات استخدام في القياس البعدى لبطاقة ملاحةة الأداء العملى ل ةالتجريبي اتدرجات المجموع

صغيرة(، وعلى ذلق فقد  –ترجع إلى اختلاف حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة  الانترنت

 تم رفض الفرة.

على كان لصالح ( حيث تبين أن المتوسا الأ6ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

(، في حين بلغ المتوسا للمجموعة 120.28المجموعة التجريبية صغيرة الحجم، حيث بلغ المتوسا )

(، وبناء عليه تم رفض الفرة الرابع، حيث ثبت: وجود فروق ذات دلالة 113.14كبيرة الحجم )

البعدى  ( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس0.05إحصائية عند مستوى )

لبطاقة ملاحةة الأداء العملى لمهارات استخدام الانترنت ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة 

 صغيرة(، لصالح المجموعة صغيرة الحجم. –الإلكترونية )كبيرة 

 الفرض الخامس، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

في القياس البعدى لبطاقة ملاحةة الأداء العملى لمهارات استخدام الانترنت ترجع إلى التجريبية 

 منخفض(. –مستوى السعة العقلية )مرتفع 

( وجود فرق دال إحصائياً بين متوسا درجات الطلاب في الأداء العملى 7يتبين من جدول ) 

منخفض( وعلى ذلق تم  –)مرتفع لمهارات استخدام الانترنت نتيجة لاختلاف مستوى السعة العقلية 

 رفض الفرة.

( حيث تبين أن المتوسا الأعلى كان لصالح 6ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

(، في حين 113.14المجموعة التجريبية ذات مستوى السعة العقلية المرتفعة، حيث بلغ المتوسا )

(، وبناء عليه تم رفض 103.71ضة )بلغ المتوسا للمجموعة ذات مستوى السعة العقلية المنخف

( بين متوسطات 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )وجود الفرة الخامس، حيث ثبت: 

درجات المجموعات التجريبية في القياس البعدى لبطاقة ملاحةة الأداء العملى لمهارات استخدام 

لح المجموعة ذات مستوى السعة منخفض(، لصا –الانترنت ترجع إلى مستوى السعة العقلية )مرتفع 

 العقلية المرتفعة.
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 الفرض السادس، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التجريبية في القياس البعدى لبطاقة ملاحةة الأداء العملى لمهارات استخدام الانترنت ترجع إلى 

صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –ت الأنشطة الإلكترونية )كبيرة التفاعل بين حجم مجموعا

 منخفض(. –

( بين متوسطات 0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )7يتبين من جدول )

درجات المجموعات التجريبية في القياس البعدى لبطاقة ملاحةة الأداء العملى لمهارات استخدام 

صغيرة( ومستوى  –إلى التفاعل بين بين حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة الانترنت ترجع 

 منخفض(، وعلى ذلق فقد تم قبول الفرة. –السعة العقلية )مرتفع 

 النتائج الخاصة بالانخراط في التعلم: -3

 الإحصاء الوصفى لنتائج مقياس الانخراط في التعلم:  -أ 

موعات التجريبية الأربعة الخاصة بالانخراط في التعلم، وذلق قام الباحثان بتحليل نتائج المج

 (:8المعيارية، كما يتبين من جدول ) والانحرافاتللمتوسطات 

 8جدول 

 المعيارية لنتائج التطبيف البعدى مقياس الانخراط في التعلم والانحرافاتالمتوسطات 

 المجموعة

حجم مجموعات الأنشطة 

 المجموع التعليمية الإلكترونية

 صغيرة كبيرة

مستوى 

السعة 

 العقلية

 مرتفع

 116.59 58.68 57.91 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
4.52 3.62 8.14 

 منخفض

 112.91 55.17 57.74 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
4.71 5.76 10.47 
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 المجموع

 228.81 113.85 115.65 المتوسا

الانحراف 

 المعيارى
9.23 9.38 18.61 

 عرض النتائج الاستدلالية لمقياس الانخراط في التعلم: -ب

قام الباحثان بتحليل التباين ثنائى الاتجاإ لنتائج بطاقة مقياس الانخراط في التعلم للمجموعات 

 (:9الأربعة، وذلق على النحو المواح في جدول )

 9جدول 

التعليمية الإلكترونية ومستوى السعة تحليل التباين ثنائى الاتجاإ بين حجم مجموعات الأنشطة 

 العقلية على الانخراط في التعلم

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

( Fقيمة )

 المحسوبة

الدلالة عند 

مستوى 

0.05 

)أ( حجم مجموعات 

الأنشطة التعليمية 

 الإلكترونية

118.86 1 118.86 5.33  

 دال

)ب( مستوى السعة 

 العقلية

  ير دال 1.27 28.35 1 28.35

 دال 4.38 97.77 1 97.77 )ب(×  (أ)

  22.27 136 3029.94 الخطأ

  139 3274.93 المجموع

( يمكن مناقشة الفروة من الرابع إلى السادس كما 9من خلال النتائج المواحة في جدول )

 يلى:

 الفرض  السابع، وهو: -*
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( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05عند مستوى )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

التجريبية في القياس البعدى لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة 

 صغيرة(. –الإلكترونية )كبيرة 

( بين متوسطات 0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )9يتبين من جدول )

تين في القياس البعدى لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى حجم درجات المجموعتين التجريبي

 صغيرة(، وعلى ذلق فقد رفض الفرة. –مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 

( حيث تبين أن المتوسا الأعلى كان لصالح 8ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

(، في حين بلغ المتوسا للمجموعة 58.68) المجموعة التجريبية صغيرة الحجم، حيث بلغ المتوسا

(، وبناء عليه تم رفض الفرة السابع، حيث ثبت: وجود فروق ذات دلالة 57.91كبيرة الحجم )

( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس البعدى 0.05إحصائية عند مستوى )

صغيرة(،  –لإلكترونية )كبيرة لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة ا

 لصالح المجموعة صغيرة الحجم.

 الفرض الثامن، وهو: -*

( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 –التجريبية في القياس البعدى لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى مستوى السعة العقلية )مرتفع 

 منخفض(.

( عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسا درجات الطلاب في القياس 9يتبين من جدول ) 

منخفض(، وبذلق تم  –البعدى لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى مستوى السعة العقلية )مرتفع 

 قبول الفرة.

 الفرض التاسع، وهو: -*

ات درجات المجموعات ( بين متوسط0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التجريبية في القياس البعدى لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى التفاعل بين حجم مجموعات 

 منخفض(. –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 

( بين متوسطات 0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )9يتبين من جدول )

جات المجموعات التجريبية في القياس البعدى لمقياس الانخراط في التعلم ترجع إلى التفاعل بين در
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منخفض(،  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 

 وعلى ذلق فقد تم رفض الفرة.

صغيرة(  –التعليمية الإلكترونية )كبيرة وهذا يدل على أن التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة 

منخفض(، كان له تأثير فعال على تنمية الانخراط في التعلم لدي  –ومستوى السعة العقلية )مرتفع 

( حيث تبين أن 8طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، ولتحديد اتجاإ الفرق تم الرجوع إلى جدول )

صغير(، مما يدل على أن الانخراط في -)مرتفع المتوسا الأعلى كان لصالح المجموعة التجريبية

التعلم يكون أعلى لدى الطلاب الذين يشاركون في مجموعة أنشطة تعليمية إلكترونية حجمها 

 )صغيرة(، ومستوى السعة العقلية )مرتفع(.

 تفسير نتائج البحث:

 : يأتييمكن تفسير نتائج البحث بما 

(، إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسا 5(، و)4تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين )-1

درجات الطلاب في التحصيل نتيجة لاختلاف حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية لصالح 

المجموعة التجريبية صغيرة الحجم، وهو ما يمكن إرجاعه إلى أن الحجم الصغير لمجموعات 

مما  التعليميفرصة أكبر للمتعلمين لاستيعاب المحتوى الأنشطة الإلكترونية التعليمية أسهم في إتاحة 

فانخفاة عدد الطلاب في المجموعة صغيرة الحجم أدى إلى سهولة التفاعل أدى إلى تنمية التحصيل، 

بين الطلاب وزيادة مشاركتهم، وأدى إلى الارتقاء من أدائهم للأنشطة الإلكترونية التعليمية، ومكنهم 

في المجموعة  سائل المرسلة لهم، وأتام المشاركة العادلة لجميع الطلابمن متابعة المناقشات والر

، 2016(؛ وزينب خليفة وأحمد بدر )69، 2017)الإمام نيفين منصور، وأنهار وهو ما أشارت إليه 

 (.154، 2013)وليد يوسف (؛ و100

تركد على أن بناء المعرفة يتم من خلال التفاعل بين  والتيوتتفف النتائج مع النةرية البنائية 

، وهو ما أتاحه الحجم الصككككككغير للمجموعة، كما تتفف التعليميالطالب والمعلم وأقرانه والمحتوى 

عبء المعرفي  تائج مع نةرية ال لة  والتيالن عام لذاكرة ال عبء المعرفي على ا تركز على تخفيف ال

في شككككككبكة المعلومات بالذاكرة الطويلة المدى، وحيث أن للطالب لتسككككككهيل التغيرات التي تحدب 

المناقشككات والتعليقات والمشككاركات والرسككائل تكون أقل في المجموعات الصككغيرة الحجم مما يقلل 

 (.۲۰۱۱العبء المعرفي على أفراد المجموعة )محمد خميس، 
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لحجم مثل أكدت تفوق المجموعات صككككككغيرة ا التيوهذإ النتائج تتفف مع نتائج الدراسككككككات 

دراسكككككككة إيمان عبد العزيز وآخرين (، Neuman & Kaefer, 2013) فيري، وكنيماندراسكككككككة 

(، 2019، دعاء صبحي )حميد محموددراسة (، ۲۰۱۹(، ودراسة خالد مالق، وهناء رزق )2018)

سة  سميع ) هناديوتختلف النتائج عن نتائج درا سة 2015عبد ال سيد (، ودرا ( التي 2019)رحاب ال

 فوق المجموعة كبيرة الحجم.أشارت ت

(، إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 5(، و)4كما تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين )-2

 البعدي التحصيلي( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في الاختبار 0.05عند مستوى )

ذات مستوى السعة العقلية منخفض(، لصالح المجموعة  –ترجع إلى مستوى السعة العقلية )مرتفع 

لاستقبال وتشغيل المرتفعة، وهو ما يمكن إرجاعه إلى أن السعة العقلية المرتفعة للطلاب قد ساعدتهم 

مقدار التي تم ترتيبها في ذاكرته والتعامل ، وزيادة وتنةيم وربا المعلومات اللفةية و ير اللفةية

على تنمية التحصيل لديهم. وحيث أن من  مما ساعد معها في وقت واحد أثناء الموقف التعليمي

الاعادة والتكرار فإن ذلق قد خصائص السعة العقلية أن ديمومة المعرفة التي بها تتزايد عن طريف 

 ساعد الطلاب مرتفعي السعة العقلية على تنمية التحصيل لديهم.

أصحاب السعة العقلية المرتفعة في أكدت تفوق  التيوهذإ النتائج تتفف مع نتائج الدراسات 

(، ۲۰۱۱محمد المرادني، ونجلاء مختار )دراسة  وهينواتج التعلم التي استهدفتها هذإ الدراسات 

(، 2018(، ودراسة ماهر زنقور )۲۰۱۷(، ودراسة محمود عتاقي )۲۰۱٤ودراسة أحمد بدر )

حمد خلف  ، أحمد عويس (، ودراسة م۲۰۱۰إبراهيم السيد ) وتختلف النتائج عن نتائج دراسة

 ( والتى أشارت إلى عدم وجود فرق بين الطلاب منخفضي ومرتفعي السعة العقلية.۲۰۱۷)

(، إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 5(، و)4كما تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين ) -3

 البعدي التحصيلي( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في الاختبار 0.05عند مستوى )

صغيرة( ومستوى  –ترجع إلى التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية الإلكترونية )كبيرة 

منخفض( وهذا يدل على أن التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة التعليمية  –السعة العقلية )مرتفع 

كان له تأثير فعال على منخفض(،  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

تنمية التحصيل لدي طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، حيث تبين أن المتوسا الأعلى كان لصالح 

صغيرة(، مما يدل على أن التحصيل يكون أعلى لدى الطلاب الذين -المجموعة التجريبية )مرتفع
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العقلية )مرتفع(، وهو ما يشاركون في مجموعة أنشطة تعليمية إلكترونية )صغيرة(، ومستوى السعة 

يمكن إرجاعه إلى نفس الأسباب التي تم ذكرها في تفسير الفراين الأول والثاني حيث تفوق الطلاب 

ذوى السعة العقلية المرتفعة والمتواجدين في مجموعة أنشطة إلكترونية تعليمية صغيرة الحجم، وهو 

 ما يتوافف من نتائج الفراين الأول والثاني.

(، إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 7(، و)6ئج البحث المواحة في الجدولين )تشير نتا -4

لبطاقة ملاحةة  البعدي( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس 0.05مستوى )

لمهارات استخدام الانترنت ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية التعليمية  العمليالأداء 

صغيرة(، لصالح المجموعة صغيرة الحجم، ويمكن إرجاع ذلق إلى نفس الأسباب التي تم  –)كبيرة 

أدت إلى هذإ النتيجة والمتعلقة  التيذكرها في تفسير الفرة الأول، وذلق نةرًا لتشابه الأسباب 

ة بأفضلية مجموعة الأنشطة الإلكترونية التعليمية صغيرة الحجم مقارنة بمجموعة الأنشطة الإلكتروني

 التعليمية كبيرة الحجم. 

فروق ذات دلالة إحصائية عند وجود إلى  (،7(، و)6تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين ) -5

لبطاقة ملاحةة  البعدي( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس 0.05مستوى )

منخفض(،  –لمهارات استخدام الانترنت ترجع إلى مستوى السعة العقلية )مرتفع  العمليالأداء 

، ويمكن إرجاع ذلق بالإاافة للأسباب لصالح المجموعة ذات مستوى السعة العقلية المرتفعة

المعرواة في تفسير الفرة الثاني وهى استفادة الطلاب مرتفعي السعة العقلية من المحتوى 

بصورة أكبر من أقرانهم منخفضي السعة العقلية، وهذا ما تشير إليه نةرية معالجة التعليمي المقدم لهم 

المعلومات البصرية من أن الطلاب مرتفعي السعة العقلية أكثر قدرة على معالجة المعلومات من 

أقرانهم منخفضي السعة العقلية، وكذلق فإن الطلاب من أصحاب السعة العقلية المرتفعة أكثر قدرة 

ادة تكوين واستيعاب البنية المعرفية، وهذا ما ينطبف على طبيعة المهارات المستهدفة حيث على إع

الدراسات أن كل مهارات تتكون من مجموعة من الخطوات المتتابعة؛ وتتفف هذإ النتائج مع نتائج 

ت وهي التي أكدت تفوق أصحاب السعة العقلية المرتفعة في نواتج التعلم التي استهدفتها هذإ الدراسا

ودراسة أحمد بدر (، 2013ودراسة إيمان صالح )، (۲۰۱۱دراسة محمد المرادني، ونجلاء مختار )

، محمد أبو حشيش (2018، ودراسة ماهر زنقور )(۲۰۱۷) أحمد عويس(، ودراسة ۲۰۱٤)
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(، ۲۰۱۰إبراهيم السيد )هذإ النتائج عن نتائج دراسة (، فيما تختلف 2022(، مروة سليمان )2021)

 (۲۰۱۷ودراسة محمد خلف  ، أحمد عويس )

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  إلى (،7(، و)6تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين ) -6

لبطاقة ملاحةة  البعدي( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس 0.05عند مستوى )

 إلى التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونيةلمهارات استخدام الانترنت ترجع  العمليالأداء 

ويمكن أن يعود ذلق إلى أن  منخفض(، –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –)كبيرة  التعليمية

طبيعة أداء مهارات استخدام الانترنت قد سمح للطلاب منخفضي السعة العقلية داخل المجموعات 

بالتفاعل وتلقي الدعم من أقرانهم في المجموعة مما كان  كبيرة الحجم والمجموعات صغيرة الحجم

له دور كبير في تنةيم ما وراء المعرفة لديهم وما ينتج عنه من فهم أكثر عمقاً للمحتوى مما يردي 

إلى ثقتهم في أنفسهم وقدراتهم على أداء الجانب المهاري بشكل مناسب، كما يمكن إرجاع هذإ النتائج 

أشكال الأنشطة الجماعية التي قام بها الطلاب أثناء إجراء تجربة البحث مما  أيضًا إلى تعدد وتنوع

 كانت له أثر في تدريب الطلاب بشكل مكثف وبطرق متنوعة في بيئة عمل جماعية على المهارات.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  إلى (،9(، و)8تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين ) -7

لمقياس الانخراط  البعديبين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس ( 0.05مستوى )

صغيرة(، لصالح المجموعة  –في التعلم ترجع إلى حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 

؛ ويمكن إرجاع ذلق إلى الخصائص التي تم ذكرها في تفسير الفرة الأول لمجموعات صغيرة الحجم

ية الصغيرة حيث أنها أثرت على الأبعاد الثلاثة للانخراط، فكانت المجموعة الأنشطة الإلكترون

الصغيرة مناسبة لكثافة مشاركة الطلاب العادلة والتفاعل بينهم أثناء مما دعم الانخراط السلوكي 

لديهم، وكذلق كانت حجم المجموعة الصغير مناسب للطلاب في متابعة المناقشات والرسائل داخل 

بالكفاءة والر بة ببذل الجهد أثناء التعلم، والتنةيم والتخطيا ا أدى لشعور الطلاب المجموعة مم

لمجموعة بالانتماء ، وهو ما يمثل الانخراط المعرفي، وبالتالي شعر الطلاب الذاتي لأنشطة التعلم

أثناء التعلم وممارسة النشاط مما كان له أثر في قوة الانخراط ، والشعور بالسعادة الخاصة بهم الأنشطة

 يتوفر في المجموعات الكبيرة.الوجداني لديهم، وهذا ما لا 

عدم وجود فرق دال إحصائياً بين إلى  (،9(، و)8تشير نتائج البحث المواحة في الجدولين ) -8

تعلم ترجع إلى مستوى السعة لمقياس الانخراط في ال البعديمتوسا درجات الطلاب في القياس 
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ويمكن إرجاع ذلق إلى ما يقدمه ممارسة الأنشطة التعليمية الإلكترونية  منخفض(، –العقلية )مرتفع 

في مجموعات سواء الصغيرة أو الكبيرة، حيث عملت الفرص التي تقدمها المجموعة على سد الفجوة 

ة وتبادل للأفكار ودعم من الأقران مما حسن في السعة العقلية بين الطلاب بما تقدمه من مناقشات فعال

ثقة الطلاب في أنفسهم لتقديم مشاركات إيجابية والانخراط في التعلم، كذلق قد تعود هذإ النتيجة إلى 

أن جودة عرة المحتوى التعليمي ببيئة التعلم الإلكتروني، وكذلق قد يفسر هذإ النتيجة خصائص 

وا بالبرنامج التعليمي بر بتهم، وكذلق تعراهم لفرصة التعلم الطلاب أنفسهم حيث أنهم جميعاً التحق

من خلال بيئة تعلم إلكتروني بشكل جدي وذلق بغض النةر عن تفاوت مستواهم التعليمي؛ وتتفف 

 (.2022هذإ النتائج مع نتائج دراسة مروة سليمان )

دلالة إحصائية عند  وجود فروق ذاتإلى  (،9(، و)8نتائج البحث المواحة في الجدولين ) تشير -9

( بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في القياس البعدي لمقياس الانخراط 0.05مستوى )

صغيرة( ومستوى  –في التعلم ترجع إلى التفاعل بين حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية )كبيرة 

عات الأنشطة التعليمية وهذا يدل على أن التفاعل بين حجم مجمو منخفض(، –السعة العقلية )مرتفع 

منخفض(، كان له تأثير فعال على  –صغيرة( ومستوى السعة العقلية )مرتفع  –الإلكترونية )كبيرة 

تنمية الانخراط في التعلم لدي طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي، حيث تبين أن المتوسا الأعلى كان 

ن الانخراط في التعلم يكون أعلى لدى (، مما يدل على أةصغير - لصالح المجموعة التجريبية )مرتفع

الطلاب الذين يشاركون في مجموعة أنشطة تعليمية إلكترونية حجمها )صغيرة(، ومستوى السعة 

؛ ويمكن إرجاع ذلق إلى ما سبف الإشارة إليه من أفضلية حجم مجموعة الأنشطة العقلية )مرتفع(

للطلاب من أصحاب السعة العقلية  التعليمية الإلكترونية الصغيرة، وكذلق الخصائص المميزة

 المرتفعة؛ وعلى ذلق أصبحت هذإ المجموعة تمتلق العوامل الأفضل لتحقيف الانخراط في التعلم. 

 توصيات البحث:

 في اوء النتائج يوصي هذا البحث بما يلي:

 من توظيف مجموعة الأنشطة التعليمية صغيرة الحجم في تنمية مهارات استخدام الانترنت. الاستفادة-

التى توصل إليها البحث الحالى في الأخذ بمعايير تصميم الأنشطة الالكترونية التعليمية التي تم  -

 الأنشطة الالكترونية التعليمية. تصميم
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للأنشطة الإلكترونية التعليمية في مواوعات الاهتمام بمزيد من البحث في توظيف أنواع عديدة -

 تعليمية مختلفة. 

 - كبيرة) حجم مجموعات الأنشطة الإلكترونية التعليميةإجراء بحوب مماثلة للبحث الحالى تتناول  -

 ( في مواوعات تعليمية أخرى.   صغيرة

 المراجع:

: المراجع العربية:  أولاا

(. أثر التفاعل بين اسكككككتراتيجية حل المشككككككلات مفتوحة النهاية ۲۰۱۰إبراهيم أحمد السكككككيد عطية )

والسككككككعة العقلية على الحلول الابتكارية لمشكككككككلات البرمجة التعليمية لدى طلاب الدبلوم 

 .5۷-۱(، 4۸، )دراسات تربوية ونفسية، كلية التربية جامعة الزقازيفالمهني. 

الذاكرة العاملة وما وراء الذاكرة وعلاقتهما بالضككغوط النفسككية لدى (. 2013إبراهيم حسككين خليل )

 جامعة بغداد. ]رسالة دكتوراة  ير منشورة[. طلبة الجامعة

تربويات تكنولوجيا القرن الحادي والعشككككككرين تكنولوجيا الويب (. 2012إبراهيم عبد الوكيل الفار )

 . الدلتا لتكنولوجيا الحاسبات.(2.0)

اتجاهات حديثة في تعليم العلوم في (. ۲۰۰5جدي، منى عبد الهادي، سكككعودي على راشكككد )أحمد الن

 . دار الفكر العربي.اوء المعاير العالمية وتنمية التفكير والنةرية البنائية

(. أثر الأنشككككككطة الإلكترونية في بيئة التعلم المدمج في تحسككككككين 2015أحمد النوبي، نادية التازي )

المجلككة العككالميككة للعلوم الاجتمككاعيكة ى تلاميككذ ذوي صككككككعوبكات التعلم. مهككارات القراءة لكد

 .38-19(، 1)1، والتربوية والإنسانية

أثر التفاعل بين أسككككلوب التدريب القائم على الواقع المعزز (. 2019أحمد رمضككككان محمد فرحات )

دراسات وبين السعة العقلية في إكساب مهارات استخدام المستحدثات التكنولوجية لطلاب ال

 جامعة حلوان، حلوان.  ]رسالة دكتوراة  ير منشورة[. العليا

(. فعالية الذات الإبداعية وعلاقتها بالانخراط في التعلم في 2022أحمد عبد الهادي اكككيف كيشكككار )

- 347(، 12) 38، مجلة كلية التربية .اكككككوء بعض المتغيرات لدى طلاب جامعة الطائف

391. 
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جماعي( باسكككتخدام كائنات التعلم  –فاعل بين اسكككتراتيجية التعلم )فردى (. الت۲۰۱4أحمد فهيم بدر )

منخفض( وأثرإ على التحصككككككيل الفوري والمرجأ لدى  –الرقمية والسككككككعة العقلية )مرتفع 

 .238 -۱۸۹(، ۱) 24، تكنولوجيا التعليم تلاميذ المرحلة الإعدادية.

نشككطة التعليمية في بيئة التعلم الإلكتروني (. أثر التفاعل بين نما ممارسككة الأ2017أحمد فهيم بدر )

النقال وأسككلوب التعلم على تنمية الدافعية للإنجاز والتحصككيل المعرفي لدى تلاميذ المدرسككة 

 .77 - 1، 33، عدراسات وبحوب -تكنولوجيا التربية الإعدادية. 

التفاعلية (. تفاعل بين نمطي الأنشكككككطة التعليمية الإلكترونية 2018أحمد مصكككككطفى كامل عصكككككر )

شككككككبكي( في بيئة تعلم إلكتروني وأثرإ على  –تشككككككاركي( ونمطي الإبحار )هرمي  -فردي 

تنمية مهارات تصككميم الرسككوم التعليمية المتحركة ثنائية البعد لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

 . 269 -183(، 4) 28، تكنولوجيا التعليم سلسلة دراسات وبحوب محكمة

عة (. 2019ي )العنز أحمكد منكاور عليوي تنةيم الكذات وعلاقتكه بكالسككككككعكة العقليكة لكدى طلبكة جكام

 .]رسالة ماجستير  ير منشورة[. جامعة مرتة، مرتة الكويت

(. أثر التفاعل بين نما وتوقيت ممارسة الأنشطة في وحدة تعليمية 2014أسامة سعيد علي هنداوي )

مهارات التمييز البصككككككري إلكترونية حول إدراك الألغاز والخدع البصككككككرية الرقمية على 

دراسات عربية في التربية ومستوى قراءة البصريات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

 .70 - 17، 53، عوعلم النفس

(. برنامج تدريب معلمي المرحلة الثانوية على التعلم النشكككككا. وزارة 2009أشكككككرف راشكككككد علي )

 مشروع تحسين التعليم الثانوي.التربية والتعليم، وحدة التخطيا والمتابعة، 

الخطي( في بيئة التعلم المقلوب وأثرهما  -(. نمطا الفيديو )التفاعلي 2017أمل السككيد أحمد الطاهر )

في تنميكككة مهكككارات اسككككككتخكككدام الإنترنكككت والاتجكككاإ نحو المكككادة لكككدى طلاب تكنولوجيكككا 

 .54-3(، 3) 27 تكنولوجيا التعليم، التعليم. 

(. التفاعل بين حجم مجموعات العمل في الفيسبوك والمسئولية 2012الجمل )أميرة محمد المعتصم 

الاجتماعية في بيئات التعلم الإلكترونية على تنمية مهارات اختيار مصكككككككادر التعلم ونما 

 . 241 - 335(، 2) 22، تكنولوجيا التعليمالمشاركة الإلكترونية. 
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عكككة التشككككككككارك في التعلم القكككائم على (. العلاقكككة بين حجم مجمو2018إيمكككان حلمى على عمر )

المشروعات عبر نةام البلاك بورد ومهارات إنتا  مقاطع الفيديو الرقمي لدى طالبات كلية 

 . 543 - 493، (37) تكنولوجيا التربية دراسات وبحوب،التربية. 

عل (. أثر التفا2018إيمان عبد العزيز رمضككككككان عبد العزيز، زينب محمد أمين، آمال ربيع كامل )

بين حجم المجموعات ونما التعلم على أداء الأنشككككككطة الإلكترونية لدى طلاب تكنولوجيا 

 .136 - 117، (17)، مجلة البحوب في مجالات التربية النوعيةالتعليم. 

(. أثر التفاعل بين الفيديو التفاعلي 2021تامر سمير عبد البديع عبد الجواد، سناء عبد المجيد نوفل )

ي )اندفاع / تروي( وفقاً لاسكككككتراتيجية تعلم معكوس على تنمية مهارات والأسكككككلوب المعرف

 31، تكنولوجيا التعليم صكككيانة الحاسكككب والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

(5 ،)119 -203. 

تيسككككير صككككلام فهمي، محمد اككككاحي محمد توني، زينب محمد أمين، وليد يوسككككف محمد إبراهيم 

فاعل ب2018) يات الجيل (. الت لدافع المعرفي وحجم مجموعة العمل في تقن ين مسككككككتوى ا

ثالث للويب وأثرإ في تنمية مهارات التواصكككككككل الإلكتروني لدى طلاب الجامعة.  مجلة ال

 .230- 167، (17)، البحوب في مجالات التربية النوعية

طة الالكترونية (. فاعلية دمج الأنش2021حنين حسني حسن دشيشه، رفيدة عدنان حامد الأنصاري )

التفاعلية في بيئات التلعيب الرقمية في اكسككككككاب مفهوم العلاقات اللونية لدى طلبة المرحلة 

 . 276-239(، 19) 5، المجلة العربية للتربية النوعيةالابتدائية في المدينة المنورة. 

وحجم (. العلاقة بين مصككككككدر التفاعل 2019حميد محمود حميد، دعاء صككككككبحي عبد الخالف حامد )

المجموعككات المشككككككككاركككة في الأنشككككككطككة التعليميككة الإلكترونيككة وأثرهككا في تنميككة الوعي 

دراسكككككككات تربوية  التكنولوجي والراكككككككا عن التعلم لدى طلاب شككككككعبة الإعلام التربوي.

 .598- 493(، 7) 25، واجتماعية

ئات التعلم أثر توقيت تقديم الأنشككككككطة التعليمية ببي(. 2019حمزة محمد إبراهيم أحمد القصككككككبي )

الشخصية المرسسية في الأداء الأكاديمي ومهارات التعلم مدى الحياة لدى طلاب الدراسات 

جامعة  ]رسكككالة دكتوراة  ير منشكككورة[. العليا بجامعة القاهرة كلية الدراسكككات العليا للتربية

 القاهرة، القاهرة.



 

 =91 = 

  2024 يونيو -( 23مسلسل العدد ) - (1)العدد  - 12المجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

شاعر ) شاط الإلكتروني ا۲۰۱٤حنان محمد ال ستخدام ونوع الن لمصاحب لعرة الفيديو في (. أثر ا

مجلة نموذ  الفصككككل المقلوب على اكتسككككاب المعرفة وتطبيقها وتفاعل الطالب أثناء التعلم. 

 .135 – ۱(، ۳) ٤٦، دراسات عربية التربية وعلم النفس

(. أثر التفاعل بين نما التحكم وأسككككككلوب 2019خالد محمد علي العيافي، محمد زيدان عبد الحميد )

في برمجية الوسككككائا المتعددة على تنمية مهارات اسككككتخدام الإنترنت لدى توجيه الأنشككككطة 

 .109- 91(، 14) 3 مجلة العلوم التربوية والنفسية، .طلاب المرحلة المتوسطة

(. تأثير بعض متغيرات بيئة تعلم أقران 2019خالد مصكككككطفى محمد مالق، هناء رزق محمد رزق )

ين( في تنمية مهارات إنتا  المدونات والانخراط لبالطاعدد  -إلكترونية )نما المعلم القرين

، 39، ع تكنولوجيا التربية دراسات وبحوبفي التعلم لدى طلاب الدبلوم العامة في التربية، 

1- 72 . 

 . )ترجمة. عزو عفانة وآخرون(. دار المسيرة.التعلم في مجموعات(. 2008ديفيد جاكوز )

لد يا إبراهيم أحمد، مروة محمد جمال ا (. نما النشكككككككاط 2019المقصككككككود ) ين المحمدي عبدران

ببيئة تعلم منتشر وأثرإ في تنمية مهارات استخدام ) حر –شبه موجه  -الاستقصائي )موجه 

يا وانخراطهم في التعلم. 2.0بعض تطبيقات ويب  لدراسكككككككات العل تكنولوجيا  لدى طلاب ا

 .486- 389، (41)، التربية دراسات وبحوب

(. أثر التفاعل بين حجم مجموعات ممارسكككة الأنشكككطة الإلكترونية 2019فراد )رحاب السكككيد أحمد 

سلوب التعلم )نشا  -متوسطة  –)صغيرة  تأملي( في تنمية  -كبيرة( ببيئة التعلم المقلوب وأ

بة تكنولوجيا التعليم لدى طل نات  يا عد الب لدراسكككككككات  .مهارات برمجة قوا المجلة العلمية ل

 .256-171، (8)، والبحوب التربوية والنوعية

(. التفاعل بين نمطين للتعلم ببيئة 2020رجاء علي عبد العليم، حلمي مصككككككطفى حلمي أبو موتة )

المنخفض( وأثرإ  –المكثف( ومسكككككتوى السكككككعة العقلية )المرتفع  –الواقع المعزز )الموزع 

 .لياعلى تنمية مهارات البحث العلمي الرقمية والمرونة العقلية لدى طلاب الدراسكككككككات الع

 .245- 155(، 6) 30تكنولوجيا التعليم، 

(. أثر اختلاف حجم مجموعات التشارك 2016زينب محمد حسن خليفة، أحمد فهيم بدر عبد المنعم )

في بيئة الحوسككككبة السككككحابية ومسككككتوى القابلية للاسككككتخدام على تنمية مهارات إنتا  ملفات 
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دراسكككككات عربية في  .ب الدراسكككككات العلياالإنجاز الإلكترونية والتعلم المنةم ذاتياً لدى طلا

 .114 - 61، (75)، التربية وعلم النفس

(. أثر التفاعل بين نمطين لبيئة تعلم إلكترونية قائمة على نةرية 2021زينب ياسكككين محمد إبراهيم )

سعة العقلية )مرتفع  -التعلم المستند إلى الدماا )الأيمن  منخفض( في  -الأيسر( ومستوى ال

مجلة كلية  .مهارات حل المسكككككائل الريااكككككية لدى تلاميذ الصكككككف الخامس الابتدائيتنمية 

 .342- 213(، 2) 45، التربية في العلوم التربوية

 . عالم الكتب.أساليب التدريس(. 2012سعيد عبد   لافي )

(. دراسككككة التفاعل بين أن يسككككتخدم اسككككتراتيجية الإثراء الوسككككيلي ۲۰۱۲صككككفاء محمد علي محمد )

لسككككككعة العقلية وأثرإ على انتقال أثر التعلم وتنمية التفكير السككككككابر والذكاء الوجداني لدى وا

، (46)، مجلة الجمعية التربوية للدراسكككككات الاجتماعيةتلاميذ الصكككككف السكككككادس الابتدائي، 

۱۹٥-۲٤٦. 

أثر توظيف الفصككككول الافترااككككية في تنمية مهارات اسككككتخدام  (.2014طارق زياد خليل النجار )

]رسكككالة ماجسكككتير  ير منشكككورة[.  حاسكككوب والإنترنت لدى طلبة كلية الدعوة الإسكككلاميةال

 .الجامعة الإسلامية،  زة

(. المعايير 2019طارق مرزوق حسكن، رؤيات أحمد حسكانين محمد الخطيب، خالد محمد فرجون )

عقلياً القابلين التربوية والفنية لتصكككميم الأنشكككطة التعليمية الإلكترونية وإنتاجها لفئة المعاقين 

 .132-101(، 9) 25، دراسات تربوية واجتماعية .للتعلم

فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات اسكتخدام محركات البحث  .(2013) عاصكم السكيد السكيد شككر

]رسككككككالة ماجسككككككتير  ير  في الإنترنت في العملية التعليمية لدى معلمي المعاهد الأزهرية

 .بين الكوممنشورة[. جامعة المنوفية، ش

تطوير الفصككككككول الالكترونية وادارتها وتنمية مهارات تطبيف (. 2011عبد العال عبد   السككككككيد )

كلية  ]رسكككككالة دكتوراة  ير منشكككككورة[. الانشكككككطة الإلكترونية لدي معلمي المدارس الذكية

 التربية، جامعة المنصورة، المنصورة.

(. السعة العقلية لدى طلبة المرحلة 2017براهيم )عبد القادر رحيم الأنصاري، سارة إبراهيم أحمد إ

 .450 -43(، 1) 42، مجلة أبحاب البصرة للعلوم الإنسانية .الاعدادية
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(. فاعلية الانشككككككطة الالكترونية على التحصككككككيل والدافعية للتعلم 2013علي محمد حبيب الكندري )

 .50 - 13(، 109) 28، المجلة التربويةلدى عينة من طلبة جامعة الكويت. 

 -(. أثر التفاعل بين نمطي تصككميم صككفحات الويب )السككاكنة 2013عمرو جلال الدين أحمد علام )

منخفضة( في تنمية مهارات تصميم  -التفاعلية( والأسلوب المعرفي السعة العقلية )مرتفعة 

 156، مجلة التربية .العروة التعليمية وإنتاجها لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية

(4 ،)119 -204.  

(. عوائف ممارسككككة الانشككككطة الطلابية بمدينة الطائف من وجهة نةر 2015عوة معيض الثبيتي )

 .90- 49، (89)، جمعية الثقافة من أجل التنميةرواد الارشاد والطلاب. 

(. أثر اختلاف حجم 2022فاطمة مقبل العنزي، منيرة محمد حمد محمد، آيات فوزي أحمد  زالة )

ت وعدد الأنشككطة التعليمية والتفاعل بينهما ببيئة التعلم المعكوسككة على التحصككيل المجموعا

الدراسككككي والراككككا التعليمي في مقرر إحصككككاء عامة لطالبات قسككككم الريااككككيات بجامعة 

 .403 – 343(، 2) 193، مجلة التربية .الجوف

ة مهارات اسككككككتخدام (. أثر برنامج تدريبي مقترم في تنمي۲۰۰۸فاتن عبد المجيد السككككككعودي فودإ )

الإنترنت في التدريس والاتجاإ نحو استخدامها لدى الطلاب المعلمين شعبة التعليم التجاري 

 . 175-105، (139)دراسات في المناهج وطرق التدريس، بكلية التربية كلية التربية. 

رونية (. اسككككككتراتيجية مدمجة قائمة على الأنشككككككطة الإلكت2012فاتن عبد المجيد السككككككعودي فودإ )

لذاتي لدى طلاب  لدافعية نحو التعلم ا ية وا ية وفاعليتها في تنمية المفاهيم التسككككككويق فاعل الت

  .41- 5(، 3) 22، تكنولوجيا التعليمالمدارس الثانوية التجارية. 

(. اختلاف حجم المجموعككات وأدوار 2016فككايز منشككككككر الةفيري، أحمككد محمود فخري  ريككب )

لكتروني وأثرإ على تنمية مهارات المشكككاركة باسكككتخدام تطبيقات ين في بيئة التعلم الإالطالب

(، 118) 30، المجلة التربوية .الحوسككككككبة السككككككحابية لدى طلبة كلية التربية بجامعة الكويت

71 -108. 

(. التفاعل بين تجزيل المعرفة الريااككككككياتية والنما المعرفي ۲۰۱۸ماهر محمد صكككككككالح زنقور )

ية لتنمية الفهم العميف في الريااكككككيات لدى طلاب الصكككككف تخيلي( والسكككككعة العقل -)لفةي 

 .۱٦۹-۸۱(، 1) 21، مجلة تربويات الريااياتالأول الثانوي. 
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توظيف الأنشكككطة الإلكترونية في تنمية بعض المهارات (. ۲۰۱۳محروسكككة أبو الفتوم الشكككرقاوي )

ربوية، معهد الدراسكككككات الت ]رسكككككالة دكتوراة  ير منشكككككورة[. لذوي الاحتياجات الخاصكككككة

 جامعة القاهرة، القاهرة، القاهرة.

(. فاعلية اختلاف حجم المجموعات المتزامنة بالفصككككول الافترااككككية 2017محمد جابر خلف   )

في تنمية مهارات إنتا  الاختبارات الإلكترونية والاتجاهات نحو التقنية لدى أعضككككككاء هيئة 

 .490-415(، 1) 18، مجلة البحث العلمي في التربيةالتدريس. 

(. أثر التفاعل بين نوع الوسككككككائا في بيئة التعلم 2017محمد جابر خلف  ، أحمد فرحات عويس )

النقال ومسكككتوى السكككعة العقلية على التحصكككيل وأداء مهارات اسكككتخدام تطبيقات الحوسكككبة 

 - 364(، 1) 175، مجلة التربيةالسككككحابية في التعليم لدى طلاب شككككعبة تكنولوجيا التعليم. 

477. 

 -(. أثر التفاعل بين كثافة تلميحات الإنفوجرافيق )كثيف 2021محمد راوان إبراهيم أبو حشيش )

منخفض( على تنمية الفضكككككول العلمي ومهارات  -قليل( ومسكككككتوي السكككككعة العقلية )مرتفع 

- 40(، 127) 32، مجلة كلية التربيةاستخدام السبورة الذكية لدي طلاب تكنولوجيا التعليم. 

160. 

. دار الأصككككككول النةريككة والتككاريخيككة لتكنولوجيككا التعلم الالكتروني(. 2011حمككد عطيككة خميس )م

 السحاب للنشر والتوزيع.

. دار السحاب للطباعة النةرية والبحث التربوي في تكنولوجيا التعليم(. ۲۰۱۳محمد عطية خميس )

 والنشر والتوزيع.

 . مكتبة دار الكلمة.ممنتوجات تكنولوجيا التعلي(. 2013محمد عطية خميس )

. دار السكككحاب للطباعة مصكككادر التعلم الإلكتروني الأفراد والوسكككائا(. ۲۰۱5محمد عطية خميس )

 والنشر والتوزيع.

(. أثر استخدام الفصول الافترااية في تنمية مهارات استخدام الحاسب 2018محمد علي الحايس )

المجلككة الككدوليككة للتعليم الآلي والإنترنككت لككدى طلاب المعهككد العككالي للككدراسكككككككات النوعيككة. 

 .123-62 ، ديسمبر،بالإنترنت
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كرة اللفةية العاملة (. أثر برنامج للتدريب على بعض وظائف الذا۲۰۰۳محمد على كامل محمد )

في الاستدعاء المباشر للمعلومات لدى عينة من تلاميذ الحلقة الأولى بالتعليم الأساسي ذوي 

 .۲۲٥-۱۷۱(، 1) 122، مجلة كلية التربية جامعة الأزهرصعوبات التعليم. 

 (. أثر السعة العقلية في تحصيل القواعد النحوية لتلاميذ الصف2001محمد محمود خليل سعودي )

 .270-229، مجلة كلية التربية جامعة الأزهرالأول من الحلقة الثانية للتعليم الأساسي. 

(. أثر التفاعل بين نما تقديم التغذية الراجعة 2011محمد مختار المرادني، نجلاء قدري مختار )

داخل الفصككول الافترااككية ومسككتوى السككعة العقلية في تنمية مهارات التنةيم الذاتي وكفاءة 

 .876 – 775(، 6) 146، مجلة التربية علم لدى دارسي تكنولوجيا التعليم. الت

(. أثر التفاعل بين مسككككتوى السككككعة العقلية ونما عرة الخرائا ۲۰۱۷محمود محمد علي عتاقي )

الذهنية التفاعلية في شككبكات التعلم الاجتماعية على تنمية مهارات اسككتخدامها والتعلم المنةم 

 – ۲55، (91)، دراسكككات عربية في التربية وعلم النفسراسكككات العليا. ذاتياً لدى طلاب الد

۳۳۲. 

( أثر التفاعل بين نما تصككميم الأنشككطة الإلكترونية والأسككلوب 2017مروة سككليمان أحمد سككليمان )

المعرفي القككائم على نةككام إدارة التعلم الإلكتروني على تنميككة بعض نواتج التعلم المقرر 

 32، تكنولوجيا التربية دراسككككككات وبحوبب الدبلوم العامة عن بعد. تكنولوجيا التعليم لطلا

(2 ،)291-358. 

(. التفاعل بين مستوى كثافة التلميحات البصرية ومستوى السعة 2022مروة سليمان أحمد سليمان )

العقلية ببيئة التعلم المصغر وأثرها في تنمية مهارات إنتا  ومعالجة الفيديو التعليمي الرقمي 

، تكنولوجيا التربية دراسككات وبحوبخراط في التعلم لطلاب الدبلوم العامة في التربية. والان

(51) ،173 -265. 

(. أثر اختلاف حجم مجموعات التشككارك بإسككتراتيجية المناقشككات 2016ممدوم سككالم محمد الفقي )

الإلكترونية الإلكترونية ورتبة قوة السكككككيطرة المعرفية على التحصكككككيل والكفاءة الاجتماعية 

، (29)، تكنولوجيا التربية دراسككات وبحوب .لدى طلاب السككنة التحضككيرية بجامعة الطائف

29 -103.  
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(. أثر التفاعل بين نمطي ممارسككة الأنشككطة التعليمية )الفردي / 2019منال السككعيد محمد سككلهوب )

لى إكسكككككاب التشكككككاركي( في بيئة تعلم إلكترونية وأسكككككلوب التفكير )الداخلي / الخارجي( ع

تكنولوجيككا مهككارات تطوير المقررات والاختبككارات الإلكترونيككة لككدى الطلاب المعلمين. 

 .95-218(، 8) 29، التعليم

مي سككالم محمد السككيد سككالم، أحمد مهدي إبراهيم أبو الليل، ميرفت محمود محمد علي، إسككلام جابر  

ارات اسككككتخدام الإنترنت (. تصككككميم بيئة تعلم إلكترونية لتنمية بعض مه2020أحمد علام )

 .446- 422(، 121) 31، مجلة كلية التربية .لدى المعاقين سمعياً

(. فاعلية الأنشككككطة الإلكترونية القائمة على الشككككبكات 2015أكتوبر،  29 -28نجلاء محمد فارس )

المدونات( في تنمية التفكير التأملي لدي الطلاب ذوي الأسككككككلوب -الاجتماعية )الفيس بوك 

 .المرتمر العلمي الخامس عشر للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليمالمندفع.  المعرفي

مدي توظيف معلمات رياة الأطفال للأنشطة التعليمية   (.2023) نوال بنت سعد بن سالم الحارثي

]رسككككككالة  الإلكترونية في الكشككككككف عن مرشككككككرات الموهبة لدى الأطفال بمحافةة الطائف

 .ة الطائف، الطائفماجستير  ير منشورة[. جامع

تصككككميم الأنشككككطة الإلكترونية التكيفية وفاعليتها في تحسككككين (. 2017نوف عبد   ذعار المهري )

]رسكككككالة ماجسكككككتير  ير منشكككككورة[. جامعة الخليج التحصكككككيل والدافعية في مقرر جامعي 

 .العربي، المنامة

أثر اختلاف حجم (. 2017نيفين منصككككككور محمككد السككككككيككد منصككككككور، أنهككار علي الإمككام ربيع. )

المجموعككات في التعلم الإلكتروني القككائم على الحككالككة في تنميككة مهككارات التفكير التعليلي 

وجودة إنتا  الحقائب الإلكترونية لدى طالبات تكنولوجيا التعليم وقبولهن واسكككتجاباتهن نحو 

 .156- 23، (86)، دراسات عربية في التربية وعلم النفس .حجم المجموعات

(. المنصات التعليمية التفاعلية وأثرها على تنمية مهارات استخدام 2019ف رمزي كامل )هاني شفي

المجلة العلمية  .الإنترنت وخفض العبء المعرفي لدى المعاقين سككككككمعياً بالمرحلة الإعدادية

 .163- 105، (8) للدراسات والبحوب التربوية والنوعية،
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نوع التفاعل وحجم المجموعات في التعلم التشكككاركي (. العلاقة بين 2013هاني محمد عبدإ الشكككي  )

لدى  ية  ماعية الإلكترون فاءة الاجت الإلكتروني وأثرها على تحسككككككين الأداء الأكاديمي والك

 .174 – 115(، 4) 23، تكنولوجيا التعليم .طلاب الجامعة

التفاعل (. أثر 2017هناء محمد جمال الدين، حنان محمد ربيع محمود، محمد يسكككككري عبد العزيز )

بين حجم مجموعات التشكككارك والأسكككلوب المعرفي بإسكككتراتيجية تقصكككي الويب لوحدة حل 

تكنولوجيا التربية المشككككلات على تنمية تقدير الذات لدي تلاميذ الحلقة الإعدادية الأزهرية. 

 . 309 - 225(، 30)1، دراسات وبحوب

موعات التشكككككارك في العصكككككف (. فاعلية اختلاف حجم مج2015هنادي محمد أنور عبد السكككككميع )

سات في التعليم  .الذهني الإلكتروني لتنمية مهارات التفكير لدى طلاب تكنولوجيا التعليم درا

 .593- 551، 30، عالجامعي

 -(. التفاعل بين نما اكتشكككاف مقاطع الفيديو )موجه 2018وائل رمضكككان عبد الحميد أبو يوسكككف )

قككدرة على تحمككل الغموة وأثرهمككا على  ير موجككه( ببيئككة الواقع المعزز ومسككككككتوى ال

 - 73، (35)، تكنولوجيا التربية دراسككات وبحوبالتحصككيل المعرفي والانخراط في التعلم. 

139. 

(. اختلاف حجم المجموعة المشككاركة في المناقشككات الإلكترونية 2013وليد يوسككف محمد إبراهيم )

لمعرفي والراككا عن المناقشككات لدى التعليمية وتأثيرإ على تنمية التفكير الناقد والتحصككيل ا

 . 207 - 129(، 3) 23، تكنولوجيا التعليم .الطلاب المعلمين بكلية التربية
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