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 البنية العاممية لمقياس المرونة المعرفية لدى متعممي المغة العربية كمغة أجنبية
 اعداد

 د. محمد نايف محمد أبو عكر                    د. محمود عمي موسى
 ممخص

البنية العاممية لمقياس المرونة المعرفية كمؤشر لاكتسػاب المعرفػة  مف إلى التحقؽىدفت الدراسة 
 011المغوية لدى عينة مف متعممي المغة العربية كمغػة جننبيػة نانيػةت وتكونػت عينػة الدراسػة مػف 

طالػػب وطالبػػة مػػف ننسػػيات ولغػػات ميتم ػػةت تغػػايرت جمػػاكف نمػػت العينػػة مػػف مراكػػز تعمػػيـ المغػػة 
منؿ: مصر، قطر، تركيا، السعودية، سمطنة عمػافت تػـ نمػت البيانػات  العربية لغير الناطقيف بيا

ت تػػـ اقتبػػاس مقيػػاس المرونػػة المعرفيػػة المعػػرب بواسػػطة محمػػود عمػػي موسػػى الإنترنػػتباسػػتيداـ 
(ت وقػػػد اسػػػتيدمت الدراسػػػػة التحميػػػؿ العػػػػاممي لمتحقػػػؽ مػػػػف البنيػػػة العامميػػػػة لمعامػػػؿ العػػػػاـ 0102)

الدراسػػة سػػوء مطابقػػة العػػاـ،  جنبتػػتء الدراسػػات السػػابقةت وقػػد والعػػامميف والعوامػػؿ الػػنضث فػػي  ػػو 
وت وؽ نموذج العوامؿ النضث في ت سير المرونة المعرفية كمؤشر لاكتساب المعرفة المغويػة، فػي 

 العامميف في المرتبة النانيةت  ناء النموذج ذوحيف 
 ت أجنبيةة العربية كمغة المعرفة المعرفية، تعميـ المغ؛ : التحميؿ العامميالكممات المفتاحية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 2224( 2ابريل ج) (831العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 911 

Factor Structure of Cognitive Flexibility Scale among an Arabic 

Language as a foreign language Learners 

 

Abstract: 

The study aimed to investigate the structural validity of the cognitive 

flexibility scale as an indicator of language acquisition among a sample 

of Arabic language learners as a foreign language. The study sample 

consisted of 100 students from different nationalities and native 

languages. The sample was collected from Arabic language learning 

centers for non-native speakers in countries such as Egypt, Qatar, 

Turkey, Saudi Arabia, and Oman. Data was collected using the internet. 

The Arabic version of the cognitive flexibility scale by Mahmoud Ali 

Moussa (2024) was adopted. The study used factor analysis to examine 

the structural validity of the overall factor, the two sub-factors, and the 

three factors considering previous studies. The study demonstrated a 

poor fit for the overall factor and found that the three-factor model 

outperformed in explaining cognitive flexibility as an indicator of 

language acquisition, while the two-factor model has a second rank in 

interpreting the cognitive flexibility. 

Keywords: factor analysis; Cognitive flexibility theory; Arabic 

language as a foreign language. 
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 :ممدمت
تقػافاىتمت بحوث المغة النانية بعمميات اكتسػاب المغػة،  المغػة، واسػتيداـ المغػة كمتغيػر وسػيط  وا 

  (Seçer, 2016)فػػي تحسػػيف الوظػػانؼ التن يذيػػة )التنبػػيط وعمميػػات التبػػديؿ والمراقبػػة
1

 وتعػػد، 
لمشػػاركة فػػي لوظػػانؼ الػػتحكـ التػػي تراقػػب المعالنػػة المعرفيػػة ا شػػامضً  مصػػطمحًاالوظي ػػة التن يذيػػة 

، وفػػي منػػاؿ الوظي ػػة )Colé et al., 2014(تحميػػؿ الميػػاـ المعقػػدة المونيػػة نحػػو اليػػدؼ 
التن يذية تركز الدراسات عمى التحوؿ )تحوؿ الانتباه( وفػي حالػة ال ػبط الانتبػاىي المرت ػت يميػؿ 

 إدراك يػةالمرء إلى تقييـ الو ت النديد والتيطيط للإنػراء الػذي ينػب اتيػاذه، وبالتػالي فيػي عمم
، وتتعامػػؿ (Canas et al., 2006)لظػػروؼ البينػػة التػػي تتػػدايؿ مػػت الميمػػة التػػي يقػػوـ بيػػا 

ت وتقػػوـ (Ionescu, 2012)الدراسػػات مػػت الوظي ػػة التن يذيػػة عمػػى جنػػو مػػرادؼ لممرونػػة المعرفيػػة 
مكونػػات  نػػضث الوظي ػػة التن يذيػػة كقػػدرة جساسػػية مشػػتركة لمح ػػاظ عمػػى جىػػداؼ الميمػػة إلػػى نانػػب

) Coléميزة وىي التحوؿ العقمي وتنبيط الاستنابات السابقة وتحديث تمنػيضت الػذاكرة العاممػة م

)Monette et al., 2011et al., 2014;  الإبػداعت وغالباً في بحػوث المغػة تشػير المرونػة إلػى 
انؼ والأصالة والطضقة وتعد مرادفاً لمت كيػر الإبػداعي، وتعػد المرونػة المعرفيػة جحػد مكونػات الوظػ

التن يذيػػػػة إذ يمكنيػػػػا التبػػػػديؿ بػػػػيف الاسػػػػتراتينيات الميتم ػػػػة جننػػػػاء المعالنػػػػة المعرفيػػػػة لمتمنػػػػيضت 
ومػردوده،  مقصػودةالمعرفية لمتكيؼ الآني مت الظػروؼ السػياقية لػتعمـ محتػوى لغػوي معػيف وفيػـ 

تبمػػر يكػػوف لكاتػػؿ إذ جف الػػذكاء الم الػػذكاءوتػػرتبط المرونػػة المعرفيػػة بالػػذكاء المتبمػػر فػػي نظريػػات 
سػػناً وتكػوف قػػدرتيـ عمػػى التكيػؼ مػػت السػياقات المغويػػة جكنػػر  الأكبػرجعمػى مػػا يمكػف فػػي البػػالعيف 

 ت (Dommes et al., 2010)مرونة وتكي ياً مت الطضقة الم ظية 
وتوفر المرونة المعرفية للأفراد ييارات ومسارات ترابطية بديمػة عنػد الت كيػر فػي المشػكضت وعنػد 

تت ويتمتت المرء المرف معرفيا بنوع مف الك اءة الذاتية، ومف الناحيػة السػموكية عنػدما اتياذ القرارا
 & Kim)يوانػو الشػيص المػرف مشػكضت فينػو يميػؿ إلػى البحػث عػف حمػوؿ بديمػة لمشػكضتيـ 

Runco, 2022) ت وتعتبر المرونة المعرفية ىي جساس لاكتساب القراءة مف منظور لغوي ن سي
إف عممية القراءة تتطمب المعالنة  نمية ميارات المغة منؿ الوعي الصوتي إذوليا دور فعاؿ في ت

 ,Ionescu)ت ويػرى )Colé et al., 2014(المعرفيػة المتزامنػة ممػا ينشػط الوظػانؼ التن يذيػة 

                                           
1
 .APA7نظام التوثيق يسير وفقاً للدليل الجمعية النفسية الامريكية الإصدار السابع  
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جف المرونة المعرفية ىي يصانص معرفية يتمتت بيا الط ؿ منذ مرحمة الط ولة المبكرة،  (2012
 يمة لظيور المرونة المعرفية ىي التدريب، والمح زات، والتعميمات، والسياؽت وجنو مف العوامؿ الم

 :مفهوم المرونة المعرفية
ىي القدرة عمى التبديؿ بدقة بيف الأفكار والأفعاؿ الميتم ة في موقػؼ معػيف، والوظي ػة الأساسػية 

مبية فػي متطمبػات لممرونة المعرفيػة ىػي تبػديؿ القواعػد لمنػت الميػاـ السػابقة مػف الػتحكـ بصػورة سػ
ت وتشػير عمميػات التبػديؿ إلػى التنويػت بػيف الإشػارات (Liu et al., 2016)الأداء الحالي لمميمة 

السمعية المنطوقة، والإشارات المرنية الش افة والإشارات التعس ية البصرية التي يستيدميا المعمـ 
ي حػػػيف اعتمػػػد ت فػػػ(Liu et al., 2016)فػػػي تعػػػديؿ الأداء الصػػػوتي لمقػػػارئ مػػػف الطػػػضب 

)Ferreiro et al., 2022-Romero(  عمى الأداء ال ارؽ فػي تعريػؼ المرونػة المعرفيػة وعرفيػا
بأنيػػػا القػػػدرة التػػػي تسػػػم  بػػػدمة الأدلػػػة اليارنيػػػة فػػػي التوقعػػػات السػػػابقة بحيػػػث تؤكػػػد جو تػػػدحض 

فػػي ىػػذه الانطبػػاع الأوؿ فػػي فيػػـ المػػراد مػػف المغػػة )وظي ػػة مػػا وراء المغػػة(، وعميػػو يػػرى الباحنػػاف 
بأنيػا القػدرة عمػى تبػديؿ ونيػات  et al. (2017) Langeالدراسػة جنيػا وظي ػة متحيػزةت وعرفيػا 

النظػػر والأفكػػار وجسػػاليب الت كيػػر والاسػػتراتينيات، ومصػػطم  المرونػػة المعرفيػػة ىػػو مػػرادؼ لغػػوي 
رورية لمتحويؿ بيف المنموعات المعرفية إذ تت مف المنموعة المعرفية التمنيضت والعمميات ال ػ

لأداء ميمػػػة معينػػػة، وتتػػػي  تمػػػؾ القػػػدرة التحػػػوؿ بػػػيف المنموعػػػات المعرفيػػػة لمقيػػػاـ بميػػػاـ متعػػػددة 
 والتكيؼ مت المتطمبات البينية المتغيرةت 

 .Kopp et alلػػ  Neurocognitive approachفػي حػيف ىنػاؾ مػديؿ نيورولػوني معرفػي 

لمػػتحكـ وال ػػبط التن يػػذي يمنػػػؿ يميػػؿ إلػػى تعري يػػا عمػػى جنيػػا يليػػات معرفيػػة وعصػػبية  (2020)
عمميات المراقبة التن يذيػة والإدراؾ المعرفػي المطمػوب لمح ػاظ عمػى التونػو السػموكي نحػو اليػدؼ 
عندما تتـ ممارسة واستيداـ المعمومات عديمة الصمة بالنص بصورة تؤدي إلى التدايؿ المعرفي 

بيف التمنيضت المعرفيػة بسضسػة  نتينة غموض منيرات المعرفة المغوية، وبالتالي يصعب التبديؿ
يابػػاً لتكػػويف ميططػػات معرفيػػة جكنػػر تماسػػكاً وعمقػػاًت وغالبػػا يطمػػؽ عمػػى ىػػذا المنػػاؿ فػػي  ذىابػػاً وا 

 Event-related brainالدراسػػػات النيورولونيػػػة اسػػػـ إمكانػػػات الػػػدماغ المرتبطػػػة بالحػػػدث 

potentials (ERPs) ايؿ المعرفػي المػرتبط إذ إنيػا تكشػؼ لقيػاس الشػبكات العصػبية لحػؿ التػد
بػالتح يز والاسػػتنابة القابمػة لم ػػرز مػػف يػضؿ البطاقػػات الممونػة التػػي تعتمػػد عمػى تحميػػؿ الأشػػكاؿ 

 المونية بال ص النبيي المركزي بالمخت
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 : مهارة المرونة المعرفية
ميارة معرفية، ويعتمد ظيور المرونة  تيصانص النظـ المعرفية وليس المرونة المعرفية جحد تعد
( ت اعػػؿ العديػػد مػػف الآليػػات 0: (Ionescu, 2012)لمعرفيػػة عمػػى نػػوعيف مػػف الت ػػاعضت ىػػي ا

( ت اعػػؿ الآليػػات الحسػػية والحركيػػة والإدراؾ والسػػياؽ فػػي وقػػت النمػػو المعرفػػيت فػػي 0المعرفيػػة، و
جنيػػا قػػدرة جو ياصػػية لمعمميػػات المعرفيػػةت وىنػػاؾ تصػػني ات مقترحػػة  Deak (2003)حػػيف يػػرى 

لمػذكاء والأسػموب المػرف لممعرفػة يتمنػؿ فػي  rigidرفية بيف الشكؿ المتبمر والنامد للأساليب المع
، ويمكػف لممػرء جف يتصػور العمميػات المتبمػرة عمػى جنيػا تنطػوي عمػى تطبيػؽ Fluidالذكاء المانت 

الآليػػة جكنػػر ارتباطػػاً  صػػارـ ومقيػػد بقواعػػد لممعمومػػات الواقعيػػة، فػػي حػػيف تعتبػػر العمميػػات المرنػػة
 Walker et)عضقات نديدة منؿ تمؾ المستيدمة في حؿ المشكضت والت كير الإبداعي لتشكيؿ 

al., 2002) ت 
وتسػػاعد المرونػػة المعرفيػػة عمػػى الت كيػػر الإبػػداعي لأنيػػا تمكػػف المػػتعمـ مػػف تننػػب ال كػػر النامػػد، 

 Kim)فعندما يمتت المرء بالمرونة المعرفية فينو يتحرؾ بيف ييارات بديمة جننػاء حػؿ المشػكضت 

& Runco, 2022)فػي الوظػانؼ التن يذيػة  عنصػرًا جساسػيًا ت    وتعتبػر ميػارة المرونػة المعرفيػة
التي تنطوي عمى القػدرة عمػى التحػوؿ بػيف المنموعػات الصػوتية لمتعػرؼ عمػى الكممػات المكتوبػة 

ت وتت ػمف (Colé et al., 2014; Seçer, 2016)في وقت واحد مت المعمومات الدلاليػة لم يػـ 
( 0: (Ionescu, 2012)مرونػػػة المعرفيػػػة العديػػػد مػػػف السػػػموكيات فػػػي عمػػػـ ن ػػػس المغػػػة منيػػػا ال

( 2( تغيير السموؾ في  وء قاعدة نديدة، و3( تعدد المياـ، و0التحوؿ مف ميمة إلى جيرى، و
 ( يمؽ معرفة وجدوات نديدةت5إيناد حؿ لمشكمة ما، و

 :المرونة المعرفية كمؤشر لاكتساب المعرفة
معرفة في نضث مراحؿ عامة، تبدج بالمرحمة التمييدية وتتقدـ عبر المعرفة المتقدمػة إلػى تتطور ال
ت وتػػرتبط المعرفػػة المتقدمػػة فػػي تمػػؾ المرحمػػة بالاحتيػػاطي المعرفػػي (Jonassen, 1992)اليبػػرة 

الػػدماغ مػػف الناحيػػة النيورولونيػػة المعرفيػػة يكػػوف لػػدييا القػػدرة عمػػى التعػػويض إن لػػدى المػػتعمـ إذ 
ؿ فعػػػاؿ عػػػف ال ػػػعؼ الإدراكػػػي، ويكػػػوف لػػػدييا القػػػدرة عمػػػى تكػػػويف الشػػػبكات العصػػػبية بػػػيف بشػػػك

. المعػػػػارؼ الميتم ػػػػة وىنػػػػا تتعامػػػػؿ العمميػػػػات المعرفيػػػػة مػػػػت المعرفػػػػة المرتبطػػػػة بػػػػالعمر وبالن ػػػػة
والمرونػػػة المعرفيػػػة ىػػػي جحػػػد الوظػػػانؼ التن يذيػػػة لمػػػذاكرة العاممػػػة التػػػي تعمػػػؿ عمػػػى التوليػػػؼ بػػػيف 

ينػػػػاد معػػػػاني لممعرفػػػػة النديػػػػدة بتزامنيػػػػا مػػػػف تمػػػػؾ المعمومػػػػات بال شػػػػ رات والمشػػػػعرات الم ظيػػػػة وا 
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مػػػف الػػػذاكرة الطويمػػػة الأمػػػد لتكػػػويف تمنػػػيضت جكنػػػر مرونػػػة يمكػػػف تطويعيػػػا فػػػي حػػػؿ  المسػػػتدعية
ت (Ihle et al., 2016)المشػكضت، وىػذا يتطمػب الك ايػات المغويػة لاسػتيداـ الحصػيمة المغويػة 

ينػػاد وتبػػدو المرونػػة المعرفيػػة  فػػي تحويػػؿ المعػػارؼ المسػػبقة المرتبطػػة بػػأداء ميػػارة لغويػػة معينػػة وا 
الترابطات بينيا وبػيف المعمومػات المغويػة النديػدة ليػتـ اكتسػاب المعرفػة الأوليػة، فالمعرفػة الأوليػة 
تنمػػت الميطػػط وتكاممػػو، ونظػػرا لأف الطػػضب لػػدييـ معرفػػة قميمػػة قابمػػة لضسػػتيداـ يػػضؿ مرحمػػة 

ديػة، فػيف الميػارات تقتصػر عمومػا عمػى الميػاـ والتطبيقػات الأوليػة لممعرفػة بنػاء الاكتساب التميي
 عمى جمنمة روتينية مف عدد محدود مف الحالات المتعددة يضؿ عممية التبسيط

 (Jonassen, 1992)ت 
وتػػؤدي المرحمػػة النانيػػة مػػف اكتسػػاب المعرفػػة إلػػى معػػارؼ متقدمػػة، كمػػا جنيػػا مرحمػػة وسػػيطة مػػف 

اكتساب المعرفة التمييدية حيث يتـ فييػا الػتحكـ المعرفػي فػي المعرفػة البينيػة والتحيػز التعمـ تتبت 
لأحد التمنيضت المعرفية المتنافسػة وايتيػاره باعتبػاره البػديؿ الأمنػؿ لتعزيػز ميػارات الت كيػر العميػا 

 ت وتػرتبط ىػذه المرحػؿ بطبيعػة المرونػة، إذ ي شػؿ(Chrysikou et al., 2013)لتكػويف اليبػرة 
إلػى المنيػػر التػػي  المػتعمـ فػػي التمييػز بػػيف مرونػة الاسػػتنابة ومرونػػة التمنيػؿ حسػػب درنػة انتباىػػو

 ;Alharbi et al., 2023) عػادة مػا تيسػر تمنيمػو ليػذه المعمومػات ميمػا كانػت طريقػة عر ػيا

Kloo et al., 2010) ت ف ػػي عمميػػة اكتسػػاب المعرفػػة المتقدمػػة لحػػؿ المشػػكضت المعقػػدة التػػي
ى المناؿ جو السياؽ فيف تبديؿ التمنيضت والتصرؼ بمرونة يؤدي إلى التباطؤ المعرفي تعتمد عم

، وتؤكػد (Kloo et al., 2010)يصوصػا إذا اتسػمت المعرفػة بالتػدايؿ جو الغمػوض والتعقيػد 
ىػػػذه المرحمػػػة عمػػػى  ػػػرورة الػػػربط بػػػيف المعػػػارؼ وونيػػػات النظػػػر التػػػي تعكػػػس تصػػػورات مرنػػػة 

 ت Jonassen, 1992)(لممعرفة 
وتعتبػػر اليبػػػرة بمنابػػة المرحمػػػة النيانيػػة لاكتسػػػاب المعرفػػػة، وغالبػػاً يكػػػوف الأداء النػػان  فػػػي ىػػػذه 
المرحمػػة عػػف طريػػؽ تمنيػػؿ قواعػػد منػػردة وا ػػحة ومنػػت المعمومػػات عديمػػة الصػػمة فػػي الاسػػتنابة 

ت وتيتمؼ البنى المعرفيػة عػف (Alharbi et al., 2022; Chrysikou et al., 2013)المغوية 
ؾ الياصػػػة بالمرحمػػػة الأولػػػىت ويمتمػػػؾ المػػػتعمـ ذو اليبػػػرة بنػػػى معرفيػػػة جكنػػػر نػػػراء وترابطػػػاً مػػػف تمػػػ

الأفػػراد الأقػػؿ معرفػػةت ويمنػػؿ اليبػػراء المشػػكضت بطػػرؽ تعكػػس البنػػى المعرفيػػة جكنػػر ت صػػيضً عػػف 
طريؽ تنميت الميططات معاً في جنماط جكبر وجف ؿ تطوراًت وتمنؿ المشاكؿ مف يػضؿ المبػادئ 

ردة بينما المبتدنوف يمنموف المشاكؿ مف حيث يصانصيا الحرفيػةت وتت ػمف معرفػة اليبػراء المن
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البنػػى  منموعػة غنيػػة مػػف الميططػات الم يرسػػة لمػػنمط والتػي تونػػو ت سػػير المشػكمة وحميػػات وتعػػد
البنػى التػي  الدايميػة، ولكنيػا جكنػر ترابطػاً عػف تمػؾ في ىذه المرحمة جكنر تماسكاً مف حيػث البنػى

 ت (Jonassen, 1992)ا المبتدنوف في تعمـ المغة العربية كمغة جننبية نانية يمنمي
 :نظرية التبسيط المتحيز

تتسػػـ ىػػذه النظريػػة بالتبسػػيط الم ػػرط لممعرفػػة والػػذي يػػؤدي إلػػى نمػػو الم ػػاىيـ الياطنػػةت فالم ػػاىيـ 
ب المغػة الكضميػة الياطنة تعكس نوعًا مف التبسيط الم رط لممواد المغويػة المعقػدة المرتبطػة بتنػار 

، فمػػنضً ىنػػاؾ كممػػات ممنوعػػة مػػف الصػػرؼ لػػو رونعػػت عمػػى (Spiro, 1988)لممػػتعمـ السػػابقة 
القوالب النمطية لمتعمـ المغة العربية كمغة جننبية لوندىا تنمي منموعة مف الم ػاىيـ الياطنػة إذ 

منتيػػى  إف ىنػػاؾ صػػورًا يرنػػت عػػف المعالنػػات البسػػيطة لػػنمط المغػػة والنحػػو والصػػرؼ كصػػيغة
النمػػػوع عمػػػى سػػػبيؿ المنػػػاؿت وتمعػػػب الاسػػػتراتينيات التبسػػػيطية دورًا فػػػي تنميػػػة الك ايػػػات المغويػػػة 

ت ومػػف المتعػػارؼ عميػػو جف تمػػؾ (Spiro, 1988)وتػوفير ذييػػرة معرفيػػة مناسػػبة لمعالنػػة التعقيػػد 
رفيػػة التحيػزات نتنػت عػػف الػتعمـ الرقمػي فػػي جعقػاب الوبػاء نتينػػة سػعي المػتعمـ لتونيػػو قوالػب مع

تنطػػػوي عمػػػى إعػػػادة صػػػياغة ونيػػػات نظػػػر معرفيػػػة تعمػػػب دورًا مرنًػػػا لمميػػػارات التكي يػػػة لمصػػػي  
ت وتمعب نظرية المرونة المعرفية عمى جساس (Hu & Spiro, 2021)الكضمية وعمميات النطؽ 

التبسػػيط المعرفػػي والتنظػػيـ المتسػػارع يػػضؿ عمميػػات معالنػػة المعرفػػة فػػي الػػذاكرة العاممػػة، وبنػػاءً 
ى ىذا فيف نظرية اكتسػاب المعرفػة تمعػب عمػى بنػد إتقػاف اليبػرة لمتكيػؼ مػت المواقػؼ وتطبيػؽ عم

ت وتعتبر المرونة المعرفة واحدة مف الوظانؼ التن يذية الأكنر (Hu & Spiro, 2021)المعارؼ 
شػػيوعاً بنانػػب مػػا وراء المعرفػػة التػػي تميػػز العػػادييف عػػف التوحػػدييف فػػي قػػوانـ التشػػييص لعنػػز 

ت (Geurts et al., 2009)ات المعرفيػة فػي  ػوء التشػييص الن سػي العصػبي السػريري الميػار 
 وتبدو ىذه النظرية في العناصر الأتية:
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: ويتـ التعامؿ مت المبالغة في التبسيط لمبنية المعقدة معرفياً وغير المنتظمة (0
جونو التشابو السطحي بيف الظواىر المترابطة عمى جنيا يصانص موحدة، 

ـ التعامؿ مت المكونات المت اعمة عمى جنيا مستقمة، ويتـ تقديـ العناصر ويت
الم اىيمية بصورة غير مكتممةت ويتـ التعامؿ مت المنيضت التي يشار إلى ن س 

ال نة العامة بطريقة موحدة بالرغـ مف تنوعيا الكبير، ويتـ التعامؿ مت غير 
روتيني، جي جف العممية المنتظـ عمى جنو منتظـ، وغير الروتيني عمى جنو 

المعرفية ىنا ىي عممية دينامية متعددة الأبعاد، جي جف التبسيط المتحيز ىو 
ت ويمكف جف تبدو في تعمـ القواعد (Spiro, 1988)عممية جكنر عمومية 

 الصرفية لوزف الأفعاؿ وصي  وزف ال عؿ واشتقاؽ كممة مف المعنـت 
ويتـ تطبيؽ منطؽ : لعقمي دون تنوعالاعتماد الزائد عمى أساس واحد لمتمثيل ا (0

تمنيمي واحد لتش ير الم اىيـ والظواىر المعقدة معرفياً التي تيرج عف نطاؽ 
ىذا المنطؽ بشكؿ كاؼت فعمى سبيؿ المناؿ يتـ ايتزاؿ فيـ م يوـ نديد إلى 
سمات م يوـ ممانؿ )نزنياً(، ويتـ فيـ الأمنمة النديدة والمتباينة لمغاية مت 

نموذج جولي جو قاعدة نظرية، ويتـ ت ييؽ فيـ المحتوى متعدد الإشارة إلى 
 الأونو بشكؿ معقد إلى تمؾ النوانب التي يغطييا ميطط تنظيمي واحد فقط

(Spiro, 1988). 
، ويعتمد ال يـ الاعتماد المفرط عمى المعالجة المعرفية من أعمى إلى أسفل (3

التنريدات العامة )جي واتياذ القرار في مواقؼ تطبيؽ المعرفة بشكؿ عاـ عمى 
الم اىيـ والنظريات وما إلى ذلؾ(، ولا يتـ استيداـ المعرفة الت صيمية لبنية 

كاؼٍ )جي المعرفة بكي ية سير الق ايا م افاً إلى الاستدلاؿ مف  الق ايا بشكؿ
ت وتبدو ذلؾ في تعمـ القصص ومنطؽ (Spiro, 1988)ق ايا سابقة ومحددة( 
ت سير الق ايا في  وء فيـ سابؽ، وذلؾ في عمميات السرد في المغة العربية ل

التعمـ الطولي في المراحؿ الدراسية، جو في منطؽ متعممي المغة العربية غير 
الناطقيف بيا لمقصص القريني والتي تبدو في تكامؿ قصص ومعنزات مف 

 ييات وسور متعددةت  يضؿ تكامؿ الصورة في
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ويتـ التعامؿ مت السياقات التي يكوف ، التمثيل المفاهيمي المستقل عن السياق (2
الصمة عمى جنيا ذات يصانص موحدة بشكؿ م رطت وىذا  ذو فييا الم يوـ

يعزز تمنيؿ المعرفة الم اىيمية بطريقة منردة لمغاية بحيث لا يمكف تطبيقيا 
 ,Spiro)بشكؿ فعاؿ )جي دوف مراعاة كافية ليصانص التطبيؽ في السياؽ( 

تذوؽ الأدبي لتمنيؿ المعنى ال مني جو المحسنات ت وتبدو ذلؾ في ال(1988
الشعرية المستيدمة في التراكيب التوليدية التي  البديعية الكامنة في بطف الأل اظ

 تعكس عمؽ المعنى الذي يعكسو الشاعرت
، ويتـ تقديـ البروتوكولات الاعتماد المفرط عمى بنية المعرفة المترجمة مسبقاً  (5

ة مسبقاً بشكؿ صارـ لممتعمـ واستيداميا كوص ات النابتة جو الميططات المعد
ت وتيتمؼ البنيات (Spiro, 1988)لما ينب القياـ بو في الحالات النديدة 

المعرفية في تعمـ المغة النانية حسب عناصر المعرفة المغوية منؿ الأصوات 
 ت(Krause & Moore, 1997)والكممات والأنماط والأفكار 

، ويتـ التعامؿ مت مكونات المعرفة عمى جنيا لمعرفةالتقسيم الصارم لمكونات ا (6
مترابطة وقابمة لم صؿ عف بع يا البعضت ويطور المتعمـ معتقدات ياطنة 
حوؿ استقضلية المكونات، ويبدو الترابط عندما تعمؿ مكونات المعرفة بشكؿ 
مستقؿ، جو عف طريؽ نقؿ العضقات بيف البنيات الم اىيمية التي تساعد عمى 

، ويميؿ ىنا المتعمـ لاستيداـ ميطط م اىيمي لربط وتعزيز ونيات ال يـ
ت وتبدو في تعمـ المتعمـ لميارات (Spiro, 1988)التمنيضت المعرفية ال ردية 

القراءة النانحة واكتساب التيننة، وتحتاج ىذه الميارة إلى الحد الأدنى مف 
مقاطعيا المكونة ميارات الوعي الصوتي الذي يعتمد عمى تقسيـ المعرفة إلى 

(، ونطقيا مف 0100لمكمات )محمد نايؼ جبو عكر ومحمود عمي موسى، 
جنؿ تحسيف الميارات الصوتية والقدرة عمى ال يـ القراني والقراءة بصورة دقيقة 

 مف حيث ال ونيمات الصوتية الصحيحة و بط ميارج الحروؼ
 (Krause & Moore, 1997) ت 
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ة يتـ تش يرىا بشكؿ استباقي في  وء ميطط ، فالمعرفالنقل السمبي لممعرفة (7
صوتي يارني، ويتـ تقديـ المعرفة لممتعمـ وتش يرىا بشكؿ تمقاني مف قراءة 
المعمـ وبالتالي لا تنمو التمنيضت المعرفية الشيصية إلا مف يضؿ النمط 
التشاركي بسبب حدوث العبء المعرفي اليارني الناتة عف تديضت المعمـ 

ت وتبدو ىذه النمط في تعمـ القراءة (Spiro, 1988)تعمـ لمغة دوف ممارسة الم
بالتشكيؿ والعضمات التي تعطي جصواتاً معينة، ويحدث النقؿ السمبي لممعرفة 
في  وء اني اض مستويات الوعي الصوتي لدى المتعمـ في إدراؾ المعنى 

قدرًا المقصود في  وء تغير فونيمات المغة جنناء نطقيا، وقد تتطمب العممية 
 ت)Vadasy et al., 2023(مف الك ايات والحصيمة المغوية 

 مشكلت الدراست: 
 المرونػػة دور يستكشػػؼ نظػػري إطػػار ىػػي ،(Spiro, 1988)لسػػبيرو  المعرفيػػة المرونػػة نظريػػة

 عمػى القػدرة إلػى المعرفيػة المرونػة تشػير النظرية، ليذه ووفقًات المشكضت وحؿ التعمـ في المعرفية
 واقتػرحت مشػكمة جو ميمػة مػت التعامػؿ عنػد العقميػة الأطػر جو الميتم ػة المعرفيػة نيالب بيف التحوؿ
 بشػػكؿ منيػػزوف ىػػـ جعمػػى معرفيػػة بمرونػػة يتمتعػػوف الػػذيف الأفػػراد جف (Spiro, 1988)سػػبيرو 
 ويمكػنيـت معػيف موقػؼ متطمبػات عمػى بنػاءً  نظرىـ وونيات ت كيرىـ استراتينيات لتكييؼ جف ؿ
 إبداعيػػػة حمػػػوؿ بيينػػػاد ليػػػـ يسػػػم  ممػػػا الميتم ػػػة، العقميػػػة النمػػػاذج بػػػيف ةبصػػػورة ديناميػػػ التبػػػديؿ
 بينػػات فػػي المعرفيػػة المرونػػة جىميػػة عمػػى النظريػػة وتؤكػػدت ميتم ػػة زوايػػا مػػف المشػػكضت ومعالنػػة

 ونيػات فػي والنظػر لممعمومػات، متعػددة مصػادر دمػة إلػى الطػضب يحتػاج حيػث المعقػدة، التعمـ
 جف يمكػػف المعرفيػػة المرونػػة تعزيػػز جف إلػػى ويشػػيرت النقػػدي لت كيػػرا فػػي والانيػػراط ميتم ػػة، نظػػر
وبالتالي فالنظرية تتحػدث عػف العامػؿ  تنديدة سياقات إلى المعرفة نقؿ ويسيؿ التعمـ نتانة يعزز

العػػاـ والمقارنػػػة بػػػيف ال ػػػروؽ ال رديػػػة لمرت عػػػي ومني  ػػػي المرونػػػة المعرفيػػػة فػػػي حػػػؿ المشػػػكضت 
في  Çelikkaleli (2014)مؿ مت العامؿ العاـ، وىذا ما جيدتو دراسة المغويةت وبالتالي فيو يتعا

 Martin & Rubin (1995)م ػردة( اعتمػادا عمػى مقيػاس  00البينػة التركيػة )صػورة المقيػاس 
باسػػػتيداـ التحميػػػؿ العػػػاممي الاستكشػػػافي والتوكيػػػدي واسػػػتبعدت م ػػػردة مػػػف البنيػػػة وفسػػػر العامػػػؿ 

 Oshiro etت وتأييػداً لػن س المقيػاس فقػد حسػب 72ت1لػو  % مف التبايف الكمي وبمػ  النبػات53
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al. (2016)  مصداقيتو عمى البينة اليابانية ولكف بعد تعػديؿ تػدرية الاسػتنابة لمتػدرية السداسػي
وباستيداـ التحميؿ العاممي الاستكشافي جظيػر النمػوذج عػامضً عامًػا بػدوف تػدوير باسػتبعاد نػضث 

م ػردات، فػي حػيف بعػد التػدوير المانػؿ بطريقػػة  9النيػاني لػو م ػردات مػف المقيػاس ليصػب  العػدد 
بروماكس نبت ونود عامميف ولكف مؤشراتو غير مناسبة حتى بعد فرض قيود صارمة منؿ نقطة 

 Martinوغالباً يستيدـ تصور المرونة المعرفية لػػ  87ت1، وبم  نبات جل ا لو 2ت1قبوؿ التشبت 

& Rubin (1995)  ء بونيػات النظػر الميتم ػة والسػموكيات المتيػذة فػي لتقيػيـ مػدى وعػي المػر
بينػػػػة محػػػػددة إلػػػػى نانػػػػب اسػػػػتعداد المػػػػرء وك اءتػػػػو الذاتيػػػػة لمنظػػػػر فػػػػي ىػػػػذه الايتيػػػػارات والبػػػػدانؿ 

 الميتم ة، وتمنؿ الدرنة العالية عمى المقياس مرونة معرفية عاليةت 
الػذي  Dennis & Vander- Wal (2010)في البينة الايطالية اعتمدت الدراسػة عمػى مقيػاس 

عبػػارة وال ػػبط وتكػػوف  03عبػػارة وتكػػوف مػػف عػػامميف جحػػدىما البػػدانؿ وتكػػوف مػػف  01تكػػوف مػػف 
عبػػػارات وايتيػػػر تػػػدرية ليكػػػرت السػػػباعي لضسػػػتنابةت وتوصػػػمت نتػػػانة التحميػػػؿ العػػػاممي  7مػػػف 

حميػؿ % مف التبايف الكمي لممرونة المعرفية، وجنبت النمػوذج الت27الاستكشافي إلى عامميف فسرا 
العػػػاممي التوكيػػػدي المعيػػػاري مطابقػػػة مقبولػػػة فػػػي  ػػػوء بيانػػػات العينػػػة لمعػػػامميف وبمػػػ  نبػػػات جل ػػػا 

عمى التػواليت وقػد ايتبػر نمػوذج العامػؿ العػاـ توكيػدياً وقػد جفػرز التحميػؿ  83ت1و 91ت1لمبعديف 
 مطابقة سينة لبيانات العينةت واستبعدت م ردتاف مف بعد البدانؿت 

لمتغمب  Dennis & Vander- Wal (2010)قياس المرونة المعرفية بتصور وغالباً يستيدـ لم
عمػى مشػػكضت الانتبػػاه المحػػدود لػدى العينػػة فػػي تقيػػيـ المرونػة المعرفيػػة كػػالوعي ببػػدانؿ التواصػػؿ 
والاسػػتعداد لمتكيػػؼ مػػت المواقػػؼ والك ػػاءة الذاتيػػة فػػي المرونػػة، وغالبػػاً يتسػػـ ىػػذا التصػػور بقيػػاس 

عادة بناء وىيكمة المعتقدات المعرفية غير القادرة عمى التكيؼ المرونة المعرفية ا لضزمة لتحدي وا 
بننػػاح مػػف يػػضؿ ت كيػػر جكنػػر توازنػػاً وتكي ػػاًت وحاولػػت الدراسػػة ىنػػا الػػدمة بػػيف صػػورتي المرونػػة 

نظػراً لعػدـ  Dennis & Vander- Wal (2010); Martin & Rubin (1995)المعرفيػة لػػ 
يػػد المنطقػػي لمػػدى انتبػػاه المػػتعمـ ومػػدى وعيػػو بالبػػدانؿ المتاحػػة والمػػوارد قػػدرة البػػاحنيف عمػػى التحد

 التعميمية لوت
( تصورًا نضنيًػا لممرونػة المعرفيػة يت ػمف نػوع السػياؽ المغػوي 0102وطرح محمود عمي موسى )

 وطبيعة مستوى المعرفة الذي وردت فيو وىي عمى النحو التالي: 
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: ىػي قػدرة المػرء عمػى تغييػر جسػاليب ت كيػره Adaptive Flexibilityالمرونػة التكي يػة  (0
دوف التقيػػد  المػػرءان تػػاح  وتتطمػػب الاسػػتنابةالحػػؿ عنػػد موانيػػة مع ػػمة لغويػػة تتطمػػب 

مػػػػف المعرفػػػػةت وبالتػػػػالي تصػػػػب  المرونػػػػة عمميػػػػة تكي يػػػػة قانمػػػػة عمػػػػى حػػػػؿ بيطػػػػار محػػػػدد 
لتعامػؿ اعنػد  والصػياغة والتبرير القدرة عمى التحميؿويت مف الحؿ  ةتالمعرفيالمشكضت 

لا تعػد مؤشػرًا لمت المواقؼ اليومية بمرونػة وابتكػار مركػود ال كػري، وعنػدما يغيػر ال ػرد ، وا 
 انانحًػػ اسػػموكً  تظيػػرصػػياغة تصػػورات ل يميػػؿتونيػو العقمػػي لمتعامػػؿ مػػت موقػػؼ مػػا فينػو 

 ت مت المشكمة النديدة لمتأقمـ
عمػػػى إنتػػػاج جفكػػػار : ىػػػي قػػػدرة ال ػػػرد Spontaneous Flexibility المرونػػػة الع ويػػػة (0

وغالبػػػػا ىػػػػذا النػػػػوع يػػػػرتبط بالمعرفػػػػة متنوعػػػػة ومتعػػػػددة حػػػػوؿ موقػػػػؼ جو مشػػػػكمة معينػػػػة، 
ضنتقاؿ مف فكرة عمى القدرة عمى التبديؿ بيف المياـ المغوية لالمرونة  الصريحةت وتشتمؿ

الحمػوؿ دوف التقيػد بأسػموب معػيف فػي الت كيػر، جنسب تنوع الأفكار و مستيدما إلى جيرى 
 تصػػػؼ يػػػيوبالتػػػالي فسػػػرعة إنتػػػاج جفكػػػار متنوعػػػة لموانيػػػة المشػػػكمة، ب لحمػػػوؿوتتسػػػـ ا

 الع وية في طرح الحموؿ والأفكارت
ىػػػي القػػػدرة عمػػػى تعػػػديؿ السػػػموكيات  Interactive Flexibility المرونػػػة الت اعميػػػة (3

لموانية متطمبات البينة المتغيرة، فالمرونة المعرفية ىي نزء مػف بنيػة الػذاكرة العاممػة إذ 
ـ فييا التغير والتبػديؿ المعرفػي لتكػويف الميطػط المعرفػي الأعمػؽ بصػورة تشػنت عمػى يت

والمرونػػة الت اعميػػة تت ػػمف القػػدرة عمػػى الابتكػػار لمتحػػوؿ بػػيف إنػػراءات نديػػدة  ،الإبػػداع
نتاج بنيات معرفية جكنر عمقًا في  وء يراء الزمضء وميططاتيـ المعرفية المنتنة في  وا 

 النقاشت 

حور مشكمة الدراسة في السؤاؿ التالي: ما جف ؿ بنية عاممية تنػتظـ حوليػا الم ػردات وبالتالي تتم
لمقياس المرونة المعرفية لت سير اكتساب المعرفة المغوية لدى متعممي المغة العربيػة كمغػة جننبيػة 

 نانية؟
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 :  هدف الدراست
مبػة متعممػي المغػة العربيػة التحقؽ مف البنية العاممية لمقيػاس المرونػة المعرفيػة لػدى عينػة مػف الط

 كمغة جننبيةت
 :  أهمُت الدراست

تسػػمط الدراسػػة ال ػػوء عمػػى المرونػػة المعرفيػػة لػػدى متعممػػي المغػػة العربيػػة فػػي مراكػػز تعمػػيـ المغػػة 
لم يػـ القرانػيت وتسػمط الدراسػة  العربية لغير الناطقيف بيا باعتبارىػا مؤشػرًا لمك ايػة المغويػة ومؤشػرًا

معرفيػػة باعتبارىػػا جحػػد الوظػػانؼ التن يذيػػة المميػػزة لتكػػويف وتبسػػيط وتبػػديؿ ال ػػوء عمػػى المرونػػة ال
المياـ جنناء المعالنة المعرفيػة بالػذاكرة العاممػة المغويػة لتكػويف التمنػيضت عقميػة ومعرفيػة لمتحػرؾ 
بػػيف الاسػػتراتينيات المناسػػبة لاتيػػاذ القػػرار فػػي المشػػكضت المغويػػة المتصػػمة بػػالقراءة والنصػػوص 

مف دراسة معاني الكممات، واشتقاؽ الأفكار والحموؿ المناسبة  وح ظ القريف الكريـ وعموموالأدبية 
 لغوياً لمسياؽت 

 :  حدود الدراست
اعتمدت الدراسػة عمػى الطػضب الػدولييف مػف متعممػي المغػة العربيػة لمنػاطقيف بغيرىػا، لدراسػة بنيػة 

لمذاكرة العاممة، وتـ دراستيا مف الناحية  مقياس المرونة المعرفية باعتبارىا جحد الوظانؼ التن يذية
المعرفية والناحية النيرولونية المعرفية لكي ية عمؿ الوظي ة التن يذية يضؿ عمميػات ال يػـ القرانػي 
والإدراؾ الصوتي والوعي الصوتي يضؿ قراءة وفيػـ النصػوص لػدى مػتعمـ المغػة العربيػة كنػاطؽ 

ىػد ومراكػز تعمػيـ المغػػة العربيػة لمنػاطقيف بغيرىػا فػػي بغيرىػات وتػـ تطبيػؽ الدراسػة عمػػى طػضب معا
سمطنة عماف، ودولة قطر، ومصر، والسعودية، وتركيا في ال ترة مػف ال صػؿ الدراسػي الأوؿ مػف 

 ت 0102وحتى جبريؿ  0103شير جكتوبر 
 الطرَمت والاجراءاث

لبنيػػػة العامميػػػة اعتمػػػدت الدراسػػػة عمػػػى المػػػنية الوصػػػ ي التحميمػػػي لدراسػػػة اأولًا: مننننهل الدراسنننة: 
 ت لمغة العربية الناطقيف بغيرىالدى متعممي االمرونة المعرفية لمقياس 

طالػػػب وطالبػػػة مػػػف الطػػػضب  011: ايتيػػػرت العينػػػة بصػػػورة عمديػػػة بمغػػػت ثانياً:عيننننة الدراسنننة
الػػػدولييف مػػػف متعممػػػي المغػػػة العربيػػػة لغيػػػر النػػػاطقيف بيػػػات وتػػػـ الحصػػػوؿ عمػػػى العينػػػة مػػػف يػػػضؿ 
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التروية إلييا عبر منصة نونؿ فورـ مف يضؿ اننيف مف الزمضء، ويمكف توصػيؼ العينػة عمػى 
 النحو التالي: 

 (: توصيؼ العينة في  وء المتغيرات الديموغرافيةت 0ندوؿ )

 الحكرار مضحىياثه المحغير
اليضبة 

 المئىية

 الىىع الاجحماعي
 %85 85 ذكىر 

 %24 24 اهاث

 الجيضية

 %11 11 باكضحاوي

 %58 58 اهدوهيس ي

 %2 2 اوزباكضحاوي

 %8 8 صيني

 %8 8 ثركي

 مركس جعليم اللغة العربية

 %2 2 مركس العربية في باري كديري 

 %3 3 مركس الازهر فرع اهدوهيضيا

 %5 5 معهد أهىار الحرمين

 مجمع ثطىير اللغة العربية

 لىماجاوغ جاوي الشرقي
8 8% 

 %3 3 مركس اللغة العربية بييىأهيار

 %42 42 مركس الشيخ زايد 

 %2 2 معهد زيً الحضىين

 %3 3 معهد الأزهر باهجىاوي

 %8 8 مركس ض

 %18 18 مركس جعليم اللغة العربية بىصيبا

 %6 6 ركس الضلطان قابىشم

 %6 6 مركس لغتي بالدوحة

 %18 18 معهد اللغات بجامعة قطر

وتػـ الحصػػوؿ عمػى العينػػة مػػف يػضؿ منموعػػات تعمػػيـ المغػة العربيػػة لمنػػاطقيف بغيرىػا، وذلػػؾ مػػف 
ت وبمػػ  متوسػػط جعمػػار  عػػاـ، بػػانحراؼ  7ت00العينػػة يػػضؿ التػػروية ليػػا عبػػر منصػػة نونػػؿ فػػورـ

 اـ، وتبرر الدراسة صغر حنـ العينة بأنيا عينة مقصودة، بالإ افة إلى احتراـع 87ت3معياري 
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رغبة الطضب مف متعممػي المغػة العربيػة فػي  ػوء المينػاؽ الأيضقػي بػالتطبيؽ سػواء بالانسػحاب 
 جو الامتناع عف الاشتراؾ في فعاليات الدراسةت

 : ثالثاً: مقياس المرونة المعرفية
 لكننل  فيػػة اعتمػػادا عمػػى الػػدمة بػػيف عبػػارات مقياسػػي المرونػػة المعرفيػػة صػػي  مقيػػاس المرونػػة المعر 

ت Dennis & Vander- Wal (2010)والنػاني  Martin & Rubin (1995)مػف: الأوؿ 
والمبػػػرر فػػػي ىػػػذا جف الدراسػػػات الن سػػػية ركػػػزت عمييمػػػا فيمػػػا ييػػػتص فػػػي منػػػالات المغػػػة وال يػػػـ 

راتيما بما يناسب جغراض الدراسةت وتكوف مقياس القراني، وبالتالي حاولت الدراسة الدمة بيف عبا
Martin & Rubin (1995)  م ػػردة لتقيػػيـ منموعػػة متنوعػػة مػػف نوانػػب المرونػػة  00مػػف

المعرفية الضزمة لمتواصؿ ال عػاؿ بمػا فػي ذلػؾ منػالات منػؿ الػوعي ببػدانؿ التواصػؿ، والاسػتعداد 
ت جمػػػا الم ػػػردات الم ػػػافة بمقيػػػاس لمتكيػػػؼ مػػػت الموقػػػؼ، والك ػػػاءة الذاتيػػػة فػػػي التحمػػػي بالمرونػػػة

Dennis & Vander- Wal (2010)  م ػردة فيػي تعكػس مظػاىر المرونػة  06والبػال  عػددىا
منؿ: الميؿ إلى إدراؾ الموقؼ الصعب عمى جنو قابؿ لمسيطرة عميو، والقدرة عمى إدراؾ ت سػيرات 

ؿ بديمػػة متعػػددة لممواقػػؼ بديمػػة متعػػددة لأحػػداث الحيػػاة والسػػموؾ الإنسػػاني والقػػدرة عمػػى توليػػد حمػػو 
 الصعبةت 

م ردة في منممو، وصيغت اسػتنابات المقيػاس فػي  ػوء تػدرية ليكػرت  08وتكوف المقياس مف 
درنػػػات( إلػػػى غيػػػر موافػػػؽ بشػػػدة )درنػػػة واحػػػدة(ت  5اليماسػػػي والػػػذي يتػػػراوح بػػػيف موافػػػؽ بشػػػدة )

ت وتتػراوح الدرنػة وت مف المقياس الم ردات التػي عكسػت اتناىاتيػا ويػتـ تقػديرىا بصػورة عكسػية
درنػة بمتوسػط نظػري  08درنػة، والدرنػة الػدنيا  021العميا التي يمكف جف تحصؿ عمييػا العينػة 

( مف مصداقية المقياس كمؤشر لم يػـ القرانػي 0102وقد تحقؽ محمود عمي موسى ) درنةت 82
لعػػاممي % تقريبػػا مػػف التبػػايف الكمػػي باسػػتيداـ التحميػػؿ ا20وجنبػػت المقيػػاس ونػػود عػػامميف فسػػرا 

 عمى الترتيبت  80ت1و 90ت1الاستكشافي وتراوح نبات البعديف باستيداـ معامؿ جل ا 
اسػػتعاف الباحنػػاف بصػػورة معربػػة مػػف مقيػػاس المرونػػة المعرفيػػة وقػػد طبػػؽ عمػػى  :رابعنناً: ارجننرا ات

عينػػة مػػف متعممػػي المغػػة العربيػػة لغيػػر النػػاطقيف بيػػا، وقػػد تحقػػؽ الباحنػػاف مػػف مػػدى سػػضمة المغػػة 
بيقيػػا عمػػى عينػػات الطػػضب غيػػر النػػاطقيف بالمغػػة العربيػػةت وقػػد تػػـ إعػػداد الصػػورة الإلكترونيػػة لتط

عػضف المينػاؽ الأيضقػي لممسػتنيب، والػذي يت ػمف حقوقػو  ، وا  لممقياس عبر منصػة نونػؿ فػورـ
ووانباتػػوت وقػػد كػػاف التطبيػػؽ طواعيػػة عمػػى بيانػػات المقيػػاس دوف رصػػد المسػػتنيب لاسػػمو، وقػػد 
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ة المسػػػتنيرة لبيانػػػات العينػػػةت وقػػػد نعػػػؿ الباحنػػػاف الاسػػػتنابة عمػػػى كػػػؿ م ػػػردة مػػػف ايػػػذت الموافقػػػ
 م ردات المقياس إنبارياً لت ادي الحصوؿ عمى بيانات غانبة في استنابات الطضبت 

 لإنػػراء التحميػػؿ JAMOVI 2.3.26الإحصػػاني: اسػػتيدـ الباحنػػاف برنػػامة خامسنناً: التحميننل 
د يتسـ بأنو سيؿ الاستيداـ مف البػرامة الذكيػة التػي يمكنيػا الإعدا الإحصاني وىو برنامة ىندي

التحميؿ لمبيانات الوص ية والمتدرنة دوف كتابة جسطر للأوامػر، بالإ ػافة إلػى جنػو منػاني  إجرا 
غيػػػر مػػػدفوع، ويعطػػػي مؤشػػػرات دقيقػػػة ويمكنػػػو التعامػػػؿ مػػػت البيانػػػات وتوليػػػد مصػػػ وفة البيانػػػات 

جنػػػػري التحميػػػػؿ العػػػػاممي . مضت النبػػػػات لمبيانػػػػات الترتيبيػػػػةلمم ػػػػردات الرتبيػػػػة وكػػػػذلؾ توليػػػػد معػػػػا
الاستكشػػافي لمتحقػػؽ مػػف بنيػػة المقيػػاس ذات العػػامميف والػػنضث عوامػػؿت وجنػػري النبػػات باسػػتيداـ 

 معامؿ جل ا كرونباخ لكؿ بنية مف مقياس المرونة المعرفيةت 
 نتائج الدراست وفلسفتها

 : أولًا: بنية العامل العام لممقياس
التحميػػػؿ العػػػاممي التوكيػػػدي لبنيػػػة المقيػػػاس عمػػػى العامػػػؿ العػػػاـ مػػػف الرتبػػػة الأولػػػى، وذلػػػؾ جنػػػري 

 باستيداـ الطريقة الافترا ية لمبرنامة، وكانت مؤشرات المطابقة عمى النحو المبيف: 
 (: مؤشرات حسن المطابقة لنموذج العامل العام من الرتبة الأولى. 2جدول )

SRMR RMSEA TLI CFI P-value df X2 

93130 93151 93355 93239 93999 326 1435 

جس رت النتانة عف سوء مطابقة في  وء مؤشرات النموذج، وىذا يعنػي جف نمػوذج العامػؿ العػاـ 
مف الرتبة الأولى لا يصؼ البنية العقمية لممرونة المعرفية، وجف اعتبارىا قدرة عامة يمتمكيػا ال ػرد 

معقػدة، إذ تعتمػد لػدى المػتعمـ لمغػة العربيػة النػاطؽ بغيرىػا  ىي بالمعنى السيكولوني قدرة تركيبيػة
عمػػى عػػدة عوامػػؿ، فقػػد تكػػوف ىنػػاؾ قػػدرة معينػػة ىػػي السػػاندة مػػف القػػدرات الياصػػة ال رعيػػة مػػف 
النمػػوذج، جو ىنػػاؾ نػػوع معػػيف مػػف المرونػػة المعرفيػػة ىػػو الشػػانت اسػػتيدامو لػػدى المػػتعمـ حسػػب 

ب الاسػتعداد المغػوي دوراً بػارزاً فػي المرونػة المعرفيػػة، جو دافعيػة اسػتيداـ المغػة النانيػة، جو قػد يمعػػ
مف الننسيف عف الآير وبالتالي ىناؾ تحيز في  ننس قد يكوف م يوـ الذات المغوي مرت عاً لدى

مؤشػػرات النمػػوذج بسػػبب ت ػػاوت حنػػـ العينػػة لػػدى الننسػػيفت وقػػد جعطػػت البيانػػات فػػي التشػػبعات 
 02واسػػػتبعدت الم ػػػػردة  08و 02و 00و 01و 09و 08و 00و 00تشػػػبعات سػػػالبة لمم ػػػردات 
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بمػػ  و  80ت1بػػالرغـ مػػف سػػوء المطابقػػةت وقػػد حسػػب النبػػات باسػػتيداـ معامػػؿ جل ػػا كرونبػػاخ  08و
 ت 86ت1معامؿ جمينا 

 : ثانياً: بنية العاممين لمقياس المرونة المعرفية
لمانػػػؿ بطريقػػػة والتػػػدوير ا PAFجنػػري التحميػػػؿ العػػػاممي الاستكشػػػافي بطريقػػػة المحػػاور الأساسػػػية 

Oblimin  وقػد كانػت  3ت1وتحديد عدد العوامػؿ بػاننيف، وايتيػار نقطػة قطػت لقبػوؿ التشػبت وىػو
 تشبعات الم ردات عمى العامميف عمى النحو المبيف: 

 (: تشبعات المفردات عمى العاممين لمقياس المرونة المعرفية. 3جدول )
 المؤشرات

 العىامل

 العامل الثاوي العامل الأول 

1 93600  

4 9386  

3 9382  

2 9360  

8 9364  

6 9359  

5 9353  

5 9353  

0 9380  

19 9358  

11  9382 

14  9382 

13 9382  

12 9362  

18 9380  

16 9380  

15 9364  

15  9364 

10  9325 

49  9335 

41 9334  

44  9360 

43 9385  

42  9351 
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48 9362  

46  9325 

45 9332 -9335 

45  9363 

% 6ت39وفسػػػػرت  57ت3و 50ت7توصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى عػػػػامميف بمغػػػػت النػػػػذور الكامنػػػػة ليػػػػـ 
% وىػي 2ت66% مف التبايف الكمي الم سر لمظاىرة وبالتالي يكوف التبايف الكمي الم سر 8ت06و

وىػػي قيمػػة مقبولػػة، وبمغػػت محػػؾ  KMO= .75قيمػػة مرت عػػةت وبمػػ  محػػؾ كػػايزر مػػاير جولكػػيف 
وىػي قيمػة دالػة إحصػانياًت وقػد حسػب النبػات  (X2= 1669, df= 378, P= .000)ميػت بارت

بينمػػػا بمػػػ  معامػػػؿ جومينػػػا لمنبػػػات  83ت1و 90ت1باسػػػتيداـ معامػػػؿ جل ػػػا كرونبػػػاخ للأبعػػػاد وبمػػػ  
 ت82ت1و 90ت1

عمػػى البعػد النػاني والأوؿ معػػاً والعبػارة تػنص عمػػى يجنػا نيػد فػػي تحديػد حنػػـ  07تشػبعت الم ػردة 
قػػػؼي وىػػػي قػػػد تكػػػوف مناسػػػبة لكػػػض البعػػػديف البػػػدانؿ والتكيػػػؼ مػػػت المشػػػكضت، جي جف العبػػػارة الموا

يشوبيا بعد الغموض في صياغتيا فقد ي يميا المتعمـ عمى جنيا تنتمي لكؿ بعد عقب فيػـ معنػى 
 ػػمني معػػيف لمعبػػارةت وعميػػو يػػتـ قبػػوؿ التشػػبت الأعمػػى جي عمػػى البعػػد النػػاني بغػػض النظػػر عػػف 

وقد تعبر القيمة السالبة عف اسػتنابة العينػة بصػورة مغػايرة عػف الواقػت الػذي يشػعر  قيمة السالبت
 بو، جو قد تعكس المرغوبية الانتماعية في تحسيف صورة الذات المعرفية لدى ال احصت 

 : بنية العوامل الثلاث استكشافية لمقياس المرونة المعرفية
واسػتيداـ  PAFس بطريقة المحاور الأساسػية جنري التحميؿ العاممي الاستكشافي لم ردات المقيا

وايتيار عدد العوامؿ نضنػة لتتشػبت الم ػردات عمييػا، وايتيػرت  Obliminالتدوير المانؿ بطريقة 
لموصػػوؿ إلػػى نمػػوذج بسػػيط تتشػػبت فيػػو كػػؿ م ػػردة عمػػى عامػػؿ واحػػد  377ت1نقطػػة قطػػت بمغػػت 

 عمى النحو التالي: وواحد فقطت وقد كانت تشبعات الم ردات عمى العوامؿ النضث 
 (: تشبعات المفردات عمى العوامل الثلاث لمقياس المرونة المعرفية. 4جدول )

 المؤشرات
 العىامل

 العامل الثالث العامل الثاوي العامل الأول 

1 9353   

4 9362   

3 9359   

2 9351   

8 9325   
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6 9363   

5 9352   

5 9380   

0 9361   

19 9355   

11  9302  

14  9354  

13 9383   

12 93300 -93300  

18 9381   

16 9369   

15 9325   

15  9328  

10 -- -- -- 

49  9328  

41 -- -- -- 

44  9384 9330 

43   9381 

42   9358 

48   9380 

46   9381 

45 9384   

45   9385 

عمى التوالي في حيف بمغت التبايف  76ت0و 38ت3و 96ت6بمغت النذور الكامنة للأبعاد النضث 
%ت 37ت72% بينمػػالي تبػػايف م سػػر بمػػ  87ت9% و9ت02% و9ت36الم سػػر لمعوامػػؿ الػػنضث 

 =X2= 1669, df= 378, P)وبم  محؾ بارتميت  KMO= .75بم  محؾ كايزر ماير جولكيف 

اخ وكانػػت وىػػي قيمػػة دالػػة احصػػانيات حسػػب نبػػات الأبعػػاد باسػػتيداـ معامػػؿ جل ػػا كرونبػػ (000.
 ت 70ت1و 73ت1و 90ت1بينما بم  معامؿ جومينا لمنبات  69ت1و 66ت1و 90ت1

 المنالشت والتعلُك
مف البنية العامميو لمقيػاس المرونػة المعرفيػة كمؤشػر لاكتسػاب  إلى التحقؽىدفت الدراسة الراىنة 

سة مقياس المرونة المعرفة المغوية لدى الدراسيف لمغة العربية غير الناطقيف بيا، واستيدمت الدرا
 Dennis & Vander- Walالمعرفية والذي دمػة بػيف مػديميف ت سػير المرونػة المعرفيػة وىمػا 
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(2010); Martin & Rubin (1995) وتوصمت الدراسة عف طريؽ تحميؿ الدراسات السابقة ،
إلػػى ونػػود نضنػػة نمػػاذج فسػػرت المرونػػة المعرفيػػة وىػػي نمػػوذج العامػػؿ العػػاـ الػػذي جنبػػت مطابقػػة 
سينة في  ػوء التحميػؿ العػاممي التوكيػدي، نػـ كػاف نمػوذج العوامػؿ النضنيػة الأف ػؿ مػف نمػوذج 
العػامميف مػػف حيػػث التبػػايف الم سػػر، إلا جف التشػػبعات فػي نمػػوذج العػػامميف كانػػت جعمػػى مػػا يمكػػف 
مف النموذج نضني العوامؿ بالإ افة إلى جف العامؿ الناني ا محؿ إلى عػامميف، بالإ ػافة إلػى 

ض م ػػػردات مػػػف العامػػػؿ الأوؿ، واسػػػتبعدت م ردتػػػاف مػػػف التحميػػػؿ تمامػػػاً فػػػي نمػػػوذج العوامػػػؿ بعػػػ
الػػنضث ممػػا يعنػػي جف العامػػؿ النػػاني ت كػػؾ إلػػى المرونػػة الت اعميػػة والمرونػػة الع ويػػةت وقػػد حسػػب 
النبات بطريقتيف إحداىما معامؿ جل ا كرونباخ والأيرى طريقة ماكدونالد جومينا وقد حقػؽ النبػات 

رات عالية، وعميو يكػوف ىنػاؾ مؤشػرات نيػدة لمصػدؽ والنبػات فػي  ػوء عينػة دارسػي المغػة مؤش
 العربية الناطقيف بغيرىات

متعممػي  مننوايتم ت الدراسػة الحاليػة فػي عينتيػا عػف الدراسػات السػابقة فقػد كانػت عينػة الدراسػة 
عينػػات مػػف طػػضب  المغػػة العربيػػة غيػػر النػػاطقيف بيػػا، بينمػػا كانػػت الدراسػػات السػػابقة تركػػز عمػػى

النامعة جو المرحمة النانويةت وبػالرغـ مػف ىػذا الايػتضؼ فػي طبيعػة العينػة إلا جف الدراسػة جكػدت 
نتػػػػانة نمػػػػوذج العػػػػامميف استكشػػػػافياً، وحاولػػػػت الدراسػػػػة إنتػػػػاج التحميػػػػؿ بالتحميػػػػؿ التوكيػػػػدي إلا جف 

غر حنػـ العينػة جو يكػوف صػ البيانات جنبتػت سػوء المطابقػة بسػبب محػدد المصػ وفة السػالب، وقػد
تنوع اليم يات النقافية جو تعدد اليدؼ مف تعمػـ المغػة ومسػتوى ك ػاءة الػذات المغويػة ىػي المسػبب 

 الرنيس وراء سوء المطابقةت 
وحاولت الدراسة إيناد نوع مف التوافػؽ بػيف مػديمي قيػاس المرونػة المعرفيػة، فأحػدىا ارتكػز عمػى 

مناسػػػبة تنػػػاه البػػػدانؿ المتاحػػػة لمحػػػؿ فػػػي  ػػػوء  وعػػػي المػػػرء بونيػػػات النظػػػر، واتيػػػاذ سػػػموكيات
اسػػتعداده وك اءتػػو الذاتيػػة، بينمػػا الاتنػػاه الأيػػر ارتكػػز عمػػى إ ػػافة الأسػػاليب التكي يػػة فػػي حػػؿ 
المشػػكضت جي جف المرونػػة المعرفيػػة تنعػػؿ المعتقػػدات المعرفيػػة ديناميػػة قابمػػة لمتكيػػؼ والتعػػديؿت 

ي الأطػر النظريػة الن سػية المتاحػة لممرونػة المعرفيػة وبالتالي يكوف المقياس الناتة يعالة اليمػؿ فػ
 ت Dennis & Vander- Wal (2010); Martin & Rubin (1995)وىذا يعتبر توافقاً بيف 

بالتأمػػػػؿ فػػػػي م ػػػػردات نمػػػػوذج العػػػػامميف والعوامػػػػؿ الػػػػنضث الاستكشػػػػافي ات ػػػػ  جف ىنػػػػاؾ عػػػػامضً 
ناني ت ككت منو بعػض الم ػردات وتشػبعت متماسكًا إلى حد ما ىو العامؿ الأوؿ، بينما العامؿ ال

عمػػى العامػػؿ النػػاني مػػت اني ػػاض تشػػبعات العامػػؿ النػػاني فػػي قيميػػات ومػػف يػػضؿ تصػػور محمػػود 
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( ي ترض جف العامؿ المتماسؾ في م رداتو افتقد تقريبا حوالي جربعة م ػردات 0102عمي موسى )
لن سػػػية إلػػػى جف المرونػػػة ا ػػػمحمت وتشػػػبعت عمػػػى العامػػػؿ النالػػػث، وىػػػذا قػػػد يشػػػير مػػػف الناحيػػػة ا

التكي ية ىي نػوع مػف ك ػاءة الػذات المغويػة ممزونػة بالديناميػة فػي تمنيػؿ وتشػكيؿ البنيػة المعرفيػة 
وىي تتطمب الانتباه المركز، بينما العامؿ الناني الذي ت كؾ إلى عامميف )النػاني والنالػث( بمنابػة 

متبػادلاف جو متنػاوبيف بػدليؿ جف كػـ التبػايف  المرونة الع وية جو المرونػة الت اعميػة، وغالبػاً النوعػاف
الم سر بيف كض النموذنيف النناني العوامؿ والنضني العوامؿ كػاف متقاربػاً بمػا يعنػي قػدرة ت سػيرية 

 متقاربةت 
جما في حالة النموذج الأحادي العامؿ جو نموذج العامؿ العاـ مف الرتبػة الأولػى ي سػر قػدرة المػرء 

المعرفػػػة والبحػػث عػػػف قوالػػػب نمطيػػة سػػػواء فػػػي النطػػؽ جو فػػػي القواعػػػد  عمػػى المبالغػػػة فػػي تبسػػػيط
العامة لمنحو الصرؼ والنصوص والبضغة، وبالتػالي قػد تكػوف العناصػر المت اعمػة جحيانػاً مسػتقمة 
عػػف بع ػػيا الػػبعض بمػػا يػػؤدي إلػػى نمػػود فكػػري وتبػػاطؤ معرفػػي فػػي تكػػويف المعرفػػة نتينػػة عػػدـ 

ت اعمية وافتقاد التنوع في معنػى الصػور المبسػطة مػف القواعػد القدرة عمى معالنة المعرفة بصورة 
، ولكػػف قػػد يكػػوف التمنيػػؿ الم ػػاىيمي لممعرفػػة فػػي  ػػوء نمػػوذج Spiro (1988)وىػػذا يت ػػؽ مػػت 

العامؿ العاـ موحد اليصانص بصورة ت قد المرء مف مراعػاة اليصػانص التػي ينػب فػؾ تشػ يرىا 
جو استيضص التنربة الشعورية في جبيات شعرية  في السياؽ منؿ المحسنات البديعية في النص،

ويضفػػو، جو قػػد يكػػوف ال يػػـ ال ػػمني لمعػػاني القطػػت القرانيػػة معيبػػاً نتينػػة تقسػػيـ المػػتعمـ لمنمػػؿ 
بصػػورة مبتػػورة ي قػػد المػػتعمـ الػػوعي الصػػوتي بمػػا فييػػا مػػف دلالات وتراكيػػب ت ػػ ي المعنػػى جننػػاء 

مية جلية دوف فيـ وىذا قػد يت ػؽ مػت )محمػد نػايؼ جبػو القراءة وبالتالي تكوف عممية القراءة ىي عم
 (Krause & Moore, 1997)(، ولكنو يتعارض مت دراسة 0100عكر ومحمود عمي موسى 

 نتينة عدـ فيـ المتعمـ لما يقرجهت 
ويعتقػػد جف تماسػػؾ عامػػؿ التكي يػػة )التبػػديؿ بػػيف عناصػػر التواصػػؿ( نابعػػا مػػف تمكػػف المػػتعمـ مػػف 

تينة إ افة عامػؿ اليبػرة، وبسػبب الحصػيمة المغويػة المكتسػبة نػراء عمميػات المعرفة المتقدمة ون
القراءة وال يـ، وبالتالي يكوف التحكـ المعرفي في المعاني دينامياً نتينة قدرة المتعمـ عمى التكيؼ 
مت السياؽ سواء باستبداؿ الكممات المبيمة، جو استنتاج معاني كممات بالسياؽ غير مألوفة وىػذا 

مكف المتعمـ مف المعارؼ والربط بينيػا واسػتيداـ الاسػتدلاؿ والت كيػر الناقػد وىػذا يت ػؽ مػت يعني ت
(Chrysikou et al., 2013; Kloo et al., 2010)ت 
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وقد يكوف نموذج العامميف م سراً لممرونػة التكي يػة والمرونػة الت اعميػة التػي افتر ػيا محمػود عمػي 
ميػػػة ىػػػي السػػػاندة نتينػػػة التعامػػػؿ مػػػت معػػػارؼ نديػػػدة ( باعتبػػػار جف المرونػػػة الت اع0102موسػػى )

التػي  Ionescu (2012)وبالتالي ييت ي دوف المرونة الع وية، وىذا يمكف تأكيده في  وء جراء 
افتر ػػت نضنػػة جنػػػواع مػػف الت ػػػاعضت مػػت الػػػنص ىػػي ت اعػػػؿ مػػت الأليػػػات المعرفيػػة، جو الحسػػػية 

وذج الننػاني ىػو الأف ػؿ فػي حالػة المعػارؼ والادراكية والسياؽ في وقػت واحػدت جو قػد يكػوف النمػ
ت جما إذا تعمؽ الأمر بمعارؼ سابقة فػي البنػي المعرفيػة لممػتعمـ Deak (2003)النامدة كما جكد 

فػػيف الػػذكاء المتبمػػر يعتمػػد عميػػو المػػتعمـ فػػي معالنػػة التصػػورات الكاننػػة فػػي ننايػػا السػػياؽ المعرفػػي 
المعارؼ بصورة إبداعية وبالتػالي يكػوف ىنػاؾ  ويكوف مف السيؿ عميو تكويف عضقات نديدة بيف

 .Walker et alحانػة إلػى مرونػة ع ويػة فػي تنػاوؿ المو ػوعات بديناميػة وىػذا قػد يت ػؽ مػت 

 ت(2002)
جمػػػا فيمػػػا ييػػػص النصػػػوص عمػػػى سػػػبيؿ المنػػػاؿ فقػػػد يكػػػوف إدراؾ المػػػرء لمعػػػاني الػػػنص وجفكػػػاره 

ما يسوده مف تراكيب النناس والاطنػاب والتنربة الشعورية وجساليب وتراكيب النص، عضوة عمى 
والت صػيؿ بعػػد إنمػػاؿ والتأكيػدات والتشػػبييات النماليػػة ومنيضتيػػا مػف الاسػػتعارات بأنواعيػػا والتػػي 
تنعػؿ المػػرء يتعامػػؿ بػػالنضث جنػواع مػػف المرنػػة الت اعميػػة والتكي يػة والع ويػػة نتينػػة انػػدماج المػػتعمـ 

ر السػػموكية لمتبػػديؿ المغػػوي بػػيف التحػػوؿ مػػف فػػي ان عػػالات الػػنص وىػػذ قػػد يتطمػػب بعػػض المظػػاى
ميمػػة إلػػى جيػػرى، وتعػػدد الميػػاـ، وتغيػػر السػػموؾ فػػي  ػػوء قاعػػدة نديػػدة )الاقتباسػػات مػػف القػػريف 
الكريـ جو ما يعاب عمى الشاعر استيدامو مف جل اظ(، جو إيناد حػؿ مشػكمة مػا نتينػة اسػتيدامو 

يػدة عػف طريػؽ يمػؽ تراكيػب توليديػة كمػا النناس والاطناب والايناز، جو يمؽ معرفػة وجدوات ند
جشار تشوميسكي في تكويف النص التوليدي يعكس العمؽ لمتنربة الشعورية لمنص وىػذا قػد يت ػؽ 

 ;Alharbi et al., 2022; Colé et al., 2014; Ionescu, 2012) ػمنيا مػت دراسػات 

Moussa, 2021; Seçer, 2016)ت 
غر حنػػـ العينػػة، بالإ ػػافة إلػػى تعػػدد الونيػػات وتعػػاني الدراسػػة مػػف بعػػض المحػػددات منيػػا صػػ

الدراسية لتعمـ المغة العربية كمغة جننبية، فمف العينة مػف يدرسػيا بػدافت العمػؿ فػي منطقػة اليمػية 
العربػػي، ومنيػػا مػػف يدرسػػيا بػػدوافت دينيػػة سػػواء بػػالأزىر الشػػريؼ جو لمعمػػؿ كداعيػػة إسػػضمي فػػي 

عربيػػػة عنػػػد الرنػػػوع إلػػػى بػػػضده كمػػػا فػػػي جندونسػػػيا سػػػمطنة عمػػػاف، جو لػػػدوافت العمػػػؿ كمعمػػػـ لمغػػػة ال
 وغيرىا مف بعض بمداف شرؽ جسيات 
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