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تيد الى الدماغ في تدريس جغرافية فاعلية برىامخ قائه على التعله المس

العنران لتينية التفكير الاستراتيحي والفوه العنيل لطلاب شعبة 

 الجغرافيا بكلية التربية

 حسب محند    عباس  ء د/ عليا         ن براهيه عثنا لهاو جلال ا .و.د/ اأ      

 :ـــــصـــــالملخ
ج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ لتدريس هدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنام    

جغرافية العمراف لتنمية التفكير الاستراتيجي والفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية، 
ولتحقيؽ ذلؾ تـ صياغة محاضرات في جغرافية العمراف قائمة عمى التعمـ المستند الى الدماغ، 

عداد مقياس التفكير الاستراتيجي و   اختبار الفهـ العميؽ.وا 

وتبنى البحث المنهج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبه التجريبي ذو المجموعة الواحدة،     
( طالب وطالبة مف طلاب الفرقة الثانية 22حيث تـ تطبيؽ تجربة البحث عمى عينة قوامها )

 شعبة الجغرافيا بكمية التربية جامعة المنيا.

وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي القياسيف القبمي والبعدي وأسفرت نتائج البحث عف     
في التفكير الاستراتيجي والفهـ العميؽ لصالح القياس البعدي، وعدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا 

 بيف متوسطي القياسيف البعدي والتتبعي في التفكير الاستراتيجي واختبار الفهـ العميؽ.

 الفهـ العميؽ. -التفكير الاستراتيجي -الى الدماغ التعمـ المستند كممات مفتاحية:
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The effectiveness of a program based on brain-based learning in 

teaching urban geography to develop strategic thinking and deep 

understanding students of the Geography Division at the College of 

Education 

Abstract 
The research aimed to identify the effectiveness of a program based on 

brain-based learning for teaching urban geography in developing deep 

understanding and strategic thinking for students of the Geography 

Division at the College of Education. 

     The research adopted the experimental method based on the quasi-

experimental design with a single group, where the research experiment 

was applied to a sample of (55) male and female students from the 

second year students of the Geography Division, Faculty of Education, 

Minia University. 

    The results of the research resulted in the presence of statistically 

significant differences between the averages of the tribal and remote 

measurements on the deep understanding test for students of the 

Geography Division at the Faculty of Education, Minia University in 

favor of the post-measurement, and the presence of statistically 

significant differences between the averages of the tribal and post-

measurements on the strategic thinking scale for students of the 

Geography Division at the Faculty of Education, Minia University in 

favor of measurement. dimensional. 

 

     

Keywords: brain-based learning, deep understanding, strategic thinking. 
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 :مكدمة

مبتكػػرًا مفكػػرًا منتجًػػا ـ إلػػى أف يصػػبح المجتمػػر المصػػري مبػػدعًا 0202تسػػعى رؤيػػة مصػػر      
لممعمومات والعموـ والتكنولوجيػا، ومػف أهػـ أهػداؼ تمػؾ الرؤيػة الارتقػال بػالتعميـ والانتػاج المعرفػي 
الابػػػداعي وزيػػػادة البحػػػث والتطػػػوير، وهػػػذا يفػػػرض عمػػػى المتعممػػػيف تعمػػػـ مهػػػارات وأسػػػاليب تفكيػػػر 

ائميف عمػػػى إعػػػداد معمػػػـ خاصػػػة لملاحقػػػة متطمبػػػات التقػػػدـ العممػػػي والتكنولػػػوجي، وهػػػذا جػػػذب القػػػ
المستقبؿ إلى محاولة إعداد برامج تؤهمه عمميًا وثقافيًػا وتربويًػا لمواكبػة التطػور مػف حولػه، فتنميػة 
أساليب التفكير يجعؿ الطالب المعمـ قادرًا عمى اكتساب المعمومات والمهػارات الجديػدة مػر القػدرة 

 والمتغيرة.عمى توظيفها وتطبيقها في المواقؼ التعميمية المتنوعة 
وبمػػا أف المعمػػـ اداة مػػف أدوات صػػناعة المسػػتقبؿ فلابػػد عمػػى المؤسسػػات المنوطػػة ب عػػداد        

أف تهػػتـ بتنميػػػة أسػػػاليب متنوعػػػه مػػف التفكيػػػر عنػػػد الطالػػػب المعمػػـ، والتػػػي تجعمػػػه أكثػػػر اسػػػتعدادًا 
لتغيػػػرات لمواجهػػػة السػػػيناريوهات غيػػػر المتوقعػػػة، ويكػػػوف عنػػػد  القػػػدرة عمػػػى التكيػػػؼ بسػػػرعة مػػػر ا

المفاجئة، والتي تؤدي إلى فرص اكبر لمنجاح في المواقػؼ التعميميػة مػف خػلاؿ وضػر ا،هػداؼ، 
والخطط طويمة المدى، واستباؽ ما هو غير متوقر، وتحميؿ بيئة العمػؿ، والتعػاوف مػر المنافسػيف 

اليب فػػي نفػػس الموقػػؼ التعميمػػي، وهػػذا لا يػػتـ إلا مػػف خػػلاؿ إكسػػاب الطالػػب المعمػػـ أنواعًػػا وأسػػ
 (.Stanley. K, 2012مختمفة مف التفكير بشكؿ عاـ والتفكير الاستراتيجي بشكؿ خاص )

ويُعد التفكير الاستراتيجي في عالمنا المتغير أمرًا ضروريًا، ،ف التفكيػر الاسػتراتيجي يُميػز       
ه القػدرة صاحبه بالبصيرة والقدرة عمى صياغة وكتابة  الغايات والاهداؼ بعيدة المدى ويخمؽ لديػ

 (. 0200عمى الاستغلاؿ ا،مثؿ لمموارد المتاحة وتقديـ اعمى جودة مُمكنة )فتحي عواد، 
ويشار الى اف مصطمح التفكير الاستراتيجي استخدـ بشكؿ واسر في نهاية القػرف العشػريف       

وـ أطمػؽ خاصة في إطار الإدارة الاستراتيجية اذ يُعد أحد مداخمها ا،ساسية، ونجد اف هػذا المفهػ
عمػػػى مُجمػػػؿ أنػػػواع التفكيػػػر وهػػػو لػػػيس كػػػذلؾ، فهػػػو يطمػػػؽ عمػػػى نػػػوع مػػػف التفكيػػػر لػػػه خصػػػائص 
وصفات يتميز بها، لاف التفكير الاستراتيجي يركز عمى حمػوؿ علاجيػة تشػمؿ الحػدس والابػداع، 

 (.4، 0200وينتج عنه نظرة متكاممة لمموقؼ )انتصار محمد عمي، 
( الػى أف التفكيػر الاسػتراتيجي هػو عبػارة ( Tavakoli, Judith louton , 2015وأشػار       

عف مجموعة مف المفاهيـ والإجرالات وا،دوات المصممة كي تساعد الفرد عمى أف يخطط وينفذ 
بطػػرؽ تمتػػاز بالحكمػػة والمهػػارة ويػػتعمـ بشػػكؿ اسػػتراتيجي بمػػا يتناسػػب مػػر التغيػػرات فػػي العصػػر 

 الحالي.
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متعػػدد الجوانػػب يضػػر فػػي ادراؾ المػػتعمـ الماضػػي والحاضػػر فػػالتفكير الاسػػتراتيجي تفكيػػر       
والمسػػتقبؿ ويوظػػؼ كػػؿ مػػا حولػػه ويسػػعى إلػػى فهػػـ المتغيػػرات واسػػتيعاب العلاقػػات بػػيف الاشػػيال، 
ومف أهـ ملامحه اعتماد المتعمـ عمى الابداع والاستمرار في البحث عػف أفكػار جديػدة يغيػر بهػا 

لتطػػػوير معارفػػػه السػػػابقة والنظػػػر إلػػػى المسػػػتقبؿ  واقعػػػه للفضػػػؿ، واسػػػتخداـ تطبيقػػػات مسػػػتحدثة
وتحديد اتجاهاته، ولكي يتحقؽ ذلؾ يعتمد المتعمـ عمى التأمػؿ والاسػتقرال والاسػتنتاج )مػريـ رزؽ 

 (.665، 0200سميماف، 
وذكػػرت العديػػد مػػف الدراسػػات الػػى أهميػػة التفكيػػر الاسػػتراتيجي لمطالػػب المعمػػـ منهػػا )ايمػػاف       

؛ فاطمه محمد 0200؛ أمؿ أنور عبد العزيز، 0200مريـ رزؽ سميماف، ؛ 0200فتحي جلاؿ، 
؛ فاطمػػػػػػػػة عبػػػػػػػػد السػػػػػػػػلاـ ابػػػػػػػػو الحديػػػػػػػػد، 0202؛ منػػػػػػػػى محمػػػػػػػػد السػػػػػػػػيد، 0202ابػػػػػػػػو الفتػػػػػػػػوح، 

؛ شػاهر ذيػب ابػو شػري ، 0203؛ ابػراهيـ رفعػت ابػراهيـ،  Chweder et al, 2019؛0206
( Bajcara & Nosal ,2015؛ Kazmi, 2016؛ Hem & Peeta , 2016؛ 0203

ووضػػػػحت هػػػػذ  الدراسػػػػات اف التفكيػػػػر الاسػػػػتراتيجي متػػػػدني عنػػػػد الطالػػػػب الجػػػػامعي بشػػػػكؿ عػػػػاـ 
والطالب المعمػـ بشػكؿ خػاص بػالرغـ مػف أف التفكيػر الاسػتراتيجي أمػر حاسػـ لبقػال الطالػب عمػى 
مسػػتوى المنافسػػة فػػي بيئػػة عالميػػة متغيػػرة بشػػكؿ متزايػػد، واصػػبحت الحاجػػة اليػػه ضػػرورة لا غنػػى 

 عنها.
ومػػػف نػػػواتج الػػػتعمـ التػػػي يسػػػاعد فػػػي تنميتهػػػا التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي الفهػػػـ العميػػػؽ لممحتػػػوى       

التعميمػػي، فػػالفهـ العميػػؽ هػػو نتػػاج الػػتعمـ الاعمػػؽ الػػذي يرتكػػز عمػػى انتقػػاؿ المعرفػػة الػػى مواقػػؼ 
جديػػدة لحػػؿ المشػػكلات، والفهػػـ العميػػؽ يتمثػػؿ فػػي قػػدرة الطػػلاب عمػػى طػػرح ا،سػػئمة، والتوضػػيح، 

ظهار مستويات متقدمة مف الفهـ، ويُصنؼ الفهـ العميؽ إلػى ثػلاث مجػالاتل الػتعمـ و  التفسير، وا 
ذو الرتبة العالية، والتعمـ التكاممي والتعمـ التأممي ويتمثؿ في مدى فهـ الطلاب لتعممهـ، وتطبيؽ 

 (.Deng & Yu, 2014; Wang,2013, 25المعرفة في مواقؼ جديدة )
الفهػػػـ مػػػف ا،هػػػداؼ الرئيسػػػة لمتربيػػػة، وكػػػذلؾ أسػػػاس مػػػف أسػػػس الػػػتعمـ،  إف تنميػػػة وتعميػػػؽ      

فالدليؿ عمى تعمـ الطالب هو تمكنه مف استخداـ ما تعممه وتوظيفػه فػي مواقػؼ مختمفػة، وهػذا لا 
يػػأتي دوف فهػػـ، والفهػػـ لػػيس مفهومًػػا مفػػردًا ولكنػػه مجموعػػه مػػف القػػدرات المتصػػمة ذات العلاقػػات 

تظهر في مػا يقػوـ بػه المػتعمـ أثنػال المواقػؼ المختمفػة مػف عمميػات مثػؿل المتبادلة، وهذ  القدرات 
التفسير، الشرح، التحميؿ، التركيب، التطبيؽ، التقييـ، ومػف ثػـ المػتعمـ يقػوـ بعمميػة توليػد المعػاني 
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، 0200مػػػف المعمومػػػات التػػػي تػػػـ اسػػػتقبالها ودمجهػػػا فػػػي بنيتػػػه المعرفيػػػة )عميػػػال عمػػػي عيسػػػى، 
031.) 
( أف الفهػػـ العميػػؽ لػػدى الطالػػب لػػيس مقتصػػرًا 0220)جػػابر عبػػد الحميػػد جػػابر،  كػػـ يؤكػػد      

نمػػا يتضػػػمف استبصػػارات وقػػػدرات تػػنعكس فػػػي أدالات وممارسػػػات  عمػػى المعرفػػػة والمهػػارة فقػػػط وا 
متنوعػػػه، ويُعرفػػػه بأنػػػه مجموعػػػة مػػػف القػػػدرات المترابطػػػة التػػػي تنُمػػػى وتُعمّػػػؽ عػػػف طريػػػؽ ا،سػػػئمة 

 التأمؿ والمناقشة واستخداـ ا،فكار. والاستقصال التي تتكوف مف
( أف الفهػـ العميػؽ هػو قػدرة الطالػب عمػى الفهػـ Filiusa & et. Al, 2018, 90ويػذكر )      

الناقد للفكار والمفاهيـ الجديدة ووضعها في بنائه المعرفي وعمؿ علاقػات بػيف المفػاهيـ الجديػدة 
ا،ساسػػية والمفػػاهيـ المطموبػػة لحػػؿ مشػػكمة وبػػيف المعرفػػة السػػابقة، ويركػػز عمػػى الحجػػج والبػػراهيف 

 ما، وعمؿ علاقات بيف المواقؼ المختمفة.
( إلػػى اف الػػتعمـ العميػػؽ Seif, 2018,10وترجػػر اهميػػة الفهػػـ العميػػؽ مػػف وجهػػة نظػػر )      

يُعػػزز الصػػفات التػػي يحتاجهػػا الطالػػب لمنجػػاح مػػف خػػلاؿ بنػػال فهػػـ معقػػد وذو معنػػى، بػػدلًا مػػف 
معرفػػػة السػػػطحية، حيػػػث يُػػػزود الفهػػػـ العميػػػؽ الطػػػلاب بالمهػػػارات المتقدمػػػة التركيػػػز عمػػػى تعمػػػـ ال

اللازمػػة لمتعامػػؿ مػػر عػػالـ تصػػبح فيػػه الوظػػائؼ الجيػػدة أكثػػر تطمبًػػا مػػف الناحيػػة المعرفيػػة ويكونػػوا 
 فضولييف أكثر ومتعمميف مستمريف ومستقميف.

باهتمػاـ داخمػػي بموضػػوع  والطالػب المتبنػػي ،سػػموب الفهػـ العميػػؽ فػػي الػتعمـ يكػػوف مػػدفوعًا      
التعمـ، ويتسـ بالثقة بما لديه مػف معمومػات، وتػزداد رغبتػه فػي البحػث عػف المعنػى وربػط ا،فكػار 
الجديدة بالخبرات السابقة، واستخداـ ا،دلة والبراهيف في تعممه، عمػى عكػس الطالػب الػذي يعتمػد 

دافعيػة الخارجيػة والتػي تعػزز عمى الفهـ السطحي في تعممه فيكوف مدفوعًا بأشػكاؿ مختمفػة مػف ال
الخوؼ مف الفشؿ، لإشباع متطمبػات التقيػيـ، مػر مػا يرافقهػا مػف مشػاعر سػمبية وقمػؽ فػي مواقػؼ 

 (.0200التقييـ المختمفة )محمود رمضاف عزاـ، هالة إسماعيؿ محمد، 
هتمػاـ لذلؾ يُعد تنمية أبعػاد الفهػـ العميػؽ مػف ا،مػور الهامػة التػي يجػب عمػى التربػوييف الا      

بهػػا وبتنميتهػػا لػػدى الطػػلاب  حيػػث تعمػػؿ عمػػى تعميػػؽ فهػػـ المتعممػػيف لمحتػػوى المنػػاهج الدراسػػية 
وبقػػال أثػػر الػػتعمـ، كمػػا تعمػػؿ عمػػى تنميػػة قػػدرة المػػتعمـ عمػػى التفكيػػر التوليػػدي بأبعػػاد  المختمػػؼ، 

لي )ناديػة وتنمية مهارة اتخاذ القرار لديه خاصة في ظؿ الانفجار المعرفي الهائؿ في الوقت الحػا
 (.0226، 0200السعيد ابراهيـ وآخروف، 
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؛ انهػار عمػي 0200لذا اوصت العديد مف الدراسات منهػا )ناديػة السػعيد ابػراهيـ وآخػروف،       
 & Sarina & Spencer, 2020   Filiusa؛0200؛ انتصػار محمػد السػيد، 0200الإمػاـ، 

et. Al, 2018, ،؛0204لهػػادي، ؛ سػػميرة محمػػد عبػػد ا0205؛ سػػها حمػػدي محمػػدKuhn, 
؛ ( عمػػى ضػػرورة 0200؛ فطومػػة محمػػد عمػػي، Kwame& Butakor, 2016؛  2017

الاهتمػػاـ بتنميػػة ابعػػاد الفهػػـ العميػػؽ بجميػػر المراحػػؿ التعميميػػة عامػػة وخاصػػة المرحمػػة الجامعيػػة، 
بسػػبب تػػدني وضػػعؼ مسػػتوى المتعممػػيف فػػي الفهػػـ العميػػؽ، ونػػادت بتطػػوير المقػػررات بمػػا تشػػممه 

 ؼ ومحتوى وأنشطة التعميـ والتعمـ وأساليب التقويـ في ضول ابعاد الفهـ العميؽ.مف اهدا
ولمفهـ العميؽ عدد مف المهارات والابعاد التي اتفقػت عميهػا العديػد مػف الدراسػات والبحػوث       

 ,Sarina & Spencer؛0200؛ انتصار محمد السيد، 0200مثؿ دراسة )انهار عمي الإماـ، 
2020   Filiusa & et. Al, 2018, ،حيػث تمثمػت فػي التفسػير 0205؛ سػها حمػدي محمػد )

 والتفكير التوليدي والتنبؤ واتخاذ القرار التي تناولها البحث الحالي.
و،هميػػػػة امػػػػتلاؾ الطػػػػلاب لمتفكيػػػػر الاسػػػػتراتيجي والفهػػػػـ العميػػػػؽ تعػػػػددت الابحػػػػاث لمحاولػػػػة      

ميػة متنوعػه ومختمفػة، لػيس فقػط فػي المرحمػة تنميتهـ مف خلاؿ أساليب واستراتيجيات تعميمية تعمُ 
الجامعيػػة بػػؿ فػػي مختمػػؼ المراحػػؿ التعميميػػة ومختمػػؼ المقػػررات الدراسػػية، واوضػػح البػػاحثيف فػػي 
دراسػػػاتهـ أف سػػػبب إخفػػػاؽ المتعممػػػيف فػػػي المواقػػػؼ التعميميػػػة لا يرجػػػر الػػػى افتقػػػار فػػػي قػػػدراتهـ 

 ط تفكيرهـ في الموقؼ التعميمي.        ومهاراتهـ فقط بؿ يرجر الى تجاهُؿ اسموب تعمُمهـ ونم
وتػوفير بيئػة تعميميػة داخػؿ غرفػة المحاضػػرات فػي أثنػال تػدريس المػواد ا،كاديميػة لمطالػػب        

المعمػـ فػي كميػة التربيػة مػػف شػأنه أف يعمػؿ عمػى تػوفير الشػػروط الضػرورية لمػتعمـ، فقػد لػػوحظ أف 
هيـ وتعميمهػػػا كمغػػػة لمعقػػػؿ، ونحػػػف بحاجػػػة إلػػػى هنػػػاؾ انفصػػػالًا بػػػيف تعمػػػيـ المػػػواد ا،كاديميػػػة كمفػػػا

طػلاب مبػػدعيف فػػي مجػالهـ وتخصصػػهـ، والطػػلاب بحاجػة لمحاضػػر يػػوفر بيئػة ملائمػػة وداعمػػة 
 لوظائؼ نصفي الدماغ.

لػػذا يجػػب أف تهػػتـ كميػػات التربيػػة والكميػػات الاكاديميػػة )ابداب والعمػػوـ( بتطػػوير المقػػررات       
ومنهػػا نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ ،هميتهػػا البالغػػة فػػي وفقػًػا ،حػػدث النظريػػات التربويػػة، 

تنوير أساليب وأنشطة التعميـ والتعمُـ، ومساعدتها في بنال نماذج عقمية مف خلاؿ ملاحظػة وفهػـ 
الارتباطػػػات داخػػػؿ الػػػدماغ، وكيفيػػػة ارتبػػػاط المعرفػػػة الجديػػػدة بالمعرفػػػة السػػػابقة عنػػػد الطػػػلاب مػػػف 

طرؽ تدريس ترتقي بالتفكير وتتوافؽ مر مبادئ الدماغ، كمػا أف هػذا خلاؿ تنظيـ خبرات واقعية و 
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النوع مف التعمـ يوفر بيئات عمؿ لعممية التعمػيـ والػتعمُـ تسػاعد فػي تفسػير سػموؾ المػتعمـ، وتػربط 
 (. 62، 0202تعمُمهـ بخبراتهـ وواقعهـ )هدى محمد سمماف، 

التدريسػػية فػػي القاعػػات الدراسػػية بشػػكؿ  ويػػؤثر الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ عمػػى الممارسػػات      
إيجابي، وتهدؼ إلى تطوير قدرات المتعمميف في معالجة المعمومات وتنظيمها وتصنيفها، وتعمؿ 
عمػػى مراعػػاة مسػػػتويات المتعممػػيف، حيػػث يبػػػدأ الػػتعمـ بوجػػود مثيػػػر ينبػػه الػػدماغ، وقػػػد يكػػوف هػػػذا 

ريػػؽ خبػػرة جديػػدة كػػاقتراح حمػػوؿ جديػػدة أو المثيػػر مثيػػرًا داخميًػػا كتوليػػد ا،فكػػار أو خارجيًػػا عػػف ط
تصنيؼ صور مختمفة، ثـ بعػدها يػتـ فػرز هػذا المثيػر وتحويمػه إلػى سػموؾ، وبالتػالي يُغيػر الػتعمـ 

 ,Paulالدماغ ،ف الدماغ قادر عمى إعادة تنظيـ نفسه مػر كػؿ تنبيػه أو خبػرة أو سػموؾ جديػد )
2019, 225.) 

مميػزات تطبيػؽ الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ داخػؿ  (Yudha,et. Al , 2020, 2)ويػذكر       
قاعات الدراسة في أنه يساعد عمى خمؽ بيئة تعميمية مُمتعة ومميئة بالتحدي وذات معنى ويجعؿ 
المتعمميف أكثر نشاطًا في الػتعمـ، وتػدربهـ عمػى التفكيػر النقػدي وحػؿ المشػكلات بطػرؽ إبداعيػة، 

ذاكرة طويمػػة المػػدى والتغمػػب عمػػى صػػعوبات الػػتعمـ وزيػػادة قػػدرتهـ عمػػى تخػػزيف المعمومػػات فػػي الػػ
لػديهـ، وفهػػـ أفضػػؿ لممحتػػوى التعميمػػي مػػف خػػلاؿ فهػػـ وظيفػػة الػػدماغ، وتطػػوير قػػدرات المتعممػػيف 

 وزيادة دافعيتهـ لمتعمـ.
 ,Yatim, et. Al , 2022( و)Kandasamy, et. Al , 2021, 26وأضاؼ كلًا مف )      
إلػػػى الػػػدماغ فػػػي التػػػدريس يُوضػػػح نهجًػػػا مبتكػػػرًا يعػػػزز الػػػتعمـ  ( أف اسػػػتخداـ الػػػتعمـ المسػػػتند330

الإيجػػابي لممتعممػػيف ويزيػػد مػػف مسػػتوى دافعيػػتهـ، ويُعػػزز قػػدراتهـ للاحتفػػاظ بالمعمومػػات والمعرفػػة 
المكتسػػبة لفتػػرة طويمػػة مػػف الوقػػت، ويػػؤدي إلػػى خمػػؽ بيئػػة تعميميػػة تُكسػػب المتعممػػيف العديػػد مػػف 

مجهػػا لمقضػػال عمػػػى التػػوتر والخػػوؼ مػػر الحفػػاظ عمػػى التحػػػديات الخبػػرات التعميميػػة المتنوعػػة ود
البيئيػػػػة المناسػػػػبة، والمعالجػػػػة النشػػػػطة والتػػػػي تسػػػػمح لممتعممػػػػيف بالتكامػػػػؿ الفعّػػػػاؿ والوصػػػػوؿ إلػػػػى 
المعمومػػػات لمعالجتهػػػػا والتػػػي تظهػػػػر فػػػي تعػػػػاممهـ مػػػر ا،نشػػػػطة الصػػػعبة التػػػػي تػػػواجههـ وحمهػػػػـ 

العقمػػي وتعػػاممهـ مػػر وجهػػات النظػػر المختمفػػة، ممػػا لممشػػكلات بطريقػػة إبداعيػػة وزيػػادة تركيػػزهـ 
 يساعدهـ عمى زيادة الانتبا  والإدراؾ والذاكرة وأدال المهاـ وزيادة الثقة في قدراتهـ.

ومػػػػف العػػػػرض السػػػػابؽ يتضػػػػح ضػػػػرورة الاهتمػػػػاـ بتنميػػػػة التفكيػػػػر الاسػػػػتراتيجي مػػػػف خػػػػلاؿ       
زاته وفوائد  في العممية التعميمية؛ ولموصوؿ الملاحظة، والنقد والتحميؿ المنطقي، والافادة مف ممي

إلى بيئة تعميمية غنية بكػؿ وسػائؿ الاتصػاؿ المختمفػة بمػا يػؤدي إلػى زيػادة الفهػـ العميػؽ لطػلاب 
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شعبة الجغرافيا وتحقيؽ نواتجه، لذا يسعى البحث الحػالي لتقػديـ برنػامج قػائـ عمػى الػتعمـ المسػتند 
تنميػة الفهػـ العميػؽ والتفكيػر الاسػتراتيجي لطػلاب شػعبة  الى الدماغ لتدريس جغرافية العمراف فػي

 الجغرافيا بكمية التربية. 
 مصكلة البحث:

تنبر مف أهمية التفكير الاستراتيجي باعتبػار  عنصػر رئػيس لنجػاح العمميػة التعميميػة، واهميػة     
وير اداؤ  امػػتلاؾ الطالػػب المعمػػـ لهػػذا النػػوع مػػف التفكيػػر يسػػاعد  عمػػى تحقيػػؽ اهػػداؼ الػػتعمـ وتطػػ

المهنػػػي والتدريسػػػي وزيػػػادة انتاجيتػػػه التعميميػػػة، والػػػذي يػػػنعكس عمػػػى مخرجػػػات العمميػػػة التعميميػػػة 
التعمُميػػػة، ورغػػػـ ذلػػػؾ فػػػ ف مسػػػتوى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي عػػػف المتعممػػػيف متػػػدني وهػػػذا مػػػا اكدتػػػه 

 ؛ فاطمػػه محمػػد ابػػو0200؛ مػػريـ رزؽ سػػميماف، 0200الدراسػػات التاليػػة )ايمػػاف فتحػػي جػػلاؿ، 
 Chweder؛0206؛ فاطمة عبد السلاـ ابو الحديد، 0202؛ منى محمد السيد، 0202الفتوح، 

et al, 2019  ،؛ 0203؛ شػاهر ذيػب ابػو شػري ، 0203؛ ابػراهيـ رفعػت ابػراهيـHem & 
Peeta , 2016 ؛Kazmi, 2016 ؛Bajcara & Nosal ,2015.) 

لعميؽ ايضًػا لػه نفػس الاهميػة اذا تػـ هذا مف جانب اما عمى الجانب الاخر فزيادة فهـ الطالب ا 
تنميتػػه بشػػكؿ جيػػد سػػوؼ يسػػاعد الطالػػب المعمػػـ عمػػى تحقيػػؽ المهػػاـ المطموبػػة منػػه فػػي الجانػػب 
التطبيقػػػي وتُمكّنػػػه مػػػف أف يكػػػوف واثقػًػػا فػػػي نفسػػػه وقػػػادر عمػػػى تنفيػػػذ ا،نشػػػطة التطبيقيػػػة بصػػػورة 

فهػـ العميػؽ ضػعيؼ وهػذا مػا صحيحة بما يتناسب مر قدراته ولكف واقػر مسػتوى المتعممػيف فػي ال
؛ انتصػار محمػد 0200؛ انهار عمي الإمػاـ، 0200أكدته دراسة )نادية السعيد ابراهيـ وآخروف، 

؛ سػها حمػدي ,Sarina & Spencer, 2020   Filiusa & et. al, 2018؛0200السػيد، 
 ,Kwame& Butakor؛  Kuhn, 2017؛0204؛ سػميرة محمػد عبػد الهػادي، 0205محمػد، 
 (.0200ومة محمد عمي، ؛ فط2016
بالإضافة الى أف كلًا مػف التفكيػر الاسػتراتيجي والفهػـ العميػؽ قمػيلًا مػا يُسػمّط عميهػا الضػول      

في برامج اعداد المعمـ في كمية التربية وخاصة في الجانب التطبيقي لها، لذا لابد مػف أف نبحػث 
ى تنميػػة التفكيػػر الاسػػتراتيجي عػػف رؤى جديػػد  لتػػدريب الطالػػب المعمػػـ تتبنػػى أسػػاليب تسػػاعد عمػػ

بأبعػػاد  والفهػػـ العميػػؽ كػػذلؾ بأبعػػاد  منهػػا الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ حيػػث تؤكػػد دراسػػة كػػؿ مػػف 
(Yatim, et. Al , 2022 ؛Kandasamy, et. Al , 2021 ،؛ 0200؛ رشػا محمػد محمػد

Yudha,et. Al , 2020 ،؛ 0202؛ هػدى محمػد سػممافPaul, 2019  ،؛ عػزة محمػد سػعيد
 Fratangelo, 2015؛ 0203؛ انتصػػار محمػػد الطويػػؿ، 0206؛ ربػػاب خمػػؼ عمػػي، 0206
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( أف الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ يؤكػد 0201؛ محمػود هػلاؿ عبػد الباسػط،  Kapadia, 2014؛
عمى النظر إلى نوعية التعمـ وطرؽ تدريسه والتي تتمثؿ في التحوؿ مف التأكيد عمى المعرفة إلى 

ت، والتحػػوؿ مػػف المػػػنهج الواسػػر إلػػػى المػػنهج العميػػؽ، والتحػػػوؿ مػػف التعمػػػيـ التأكيػػد عمػػى المهػػػارا
التمقيني إلى التعميـ القائـ عمى نشاط الطالب، والتحوؿ مف المواد الدراسية المنفصػمة إلػى محػاور 
متعػػػددة التخصصػػػات، والتحػػػوؿ مػػػف الػػػتعمـ النظػػػري إلػػػى الػػػتعمـ الممتػػػر المػػػرتبط بحيػػػاة الطالػػػب، 

التعميمية الورقية إلى المواد التعميمية الورقية والرقمية معًػا، وأخيػرًا التحػوؿ مػف  والتحوؿ مف المواد
 فمسفة الامتحاف إلى التقييـ.

 لمتصدي لهذ  المشكمة سعى البحث للإجابة عف السؤاؿ الرئيس التاليل أسئمة البحث:
عمػراف لتنميػة التفكيػر ما فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ في تدريس جغرافيػة ال

 الاستراتيجي والفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟ 
 الفرعية التالية: وتفرع مف السؤاؿ الرئيس السابؽ الأسئمة

ما فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ في تدريس جغرافية العمراف لتنميػة  .1
 لجغرافيا بكمية التربية؟التفكير الاستراتيجي  لطلاب شعبة ا

ما فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ في تدريس جغرافية العمراف لتنميػة  .2
 الفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

 أهداف البحث:   

 يهدؼ البحث الحالي إلي تحقيؽ ا،هداؼ التاليةل      
المسػػػتند الػػػى الػػػدماغ لتػػػدريس جغرافيػػػة العمػػػراف فػػػي التفكيػػػر بنػػػال برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ  . 1

 الاستراتيجي و تنمية الفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية. 
. تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ لتػدريس جغرافيػة العمػراف فػي تنميػة 0

 بية.شعبة الجغرافيا بكمية التر  الفهـ العميؽ لطلاب
. تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ لتػدريس جغرافيػة العمػراف فػي تنميػة 0

 التفكير الاستراتيجي لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية.
 أهنية البحث: 

 اتضحت أهمية البحث الحالي فيما يميل
 لمطالب المعمـ: 
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ى اهمية تنميػة التفكيػر الاسػتراتيجي لطػلاب كميػة قد تفيد نتائج هذا البحث في القال الضول عم -
 التربية شعبة الجغرافيا و الفهـ العميؽ.

تقديـ نمط جديد لتعميـ وتػدريب طػلاب كميػة التربيػة شػعبة الجغرافيػا الػتعمـ المسػتند الػى الػدماغ  -
 مف خلاؿ مقرر جغرافية العمراف قد يسهـ في تنمية التفكير الاستراتيجي و الفهـ العميؽ.

 عضاء ىيئة التدريس:لأ
يوجه هذا البحث نظر القائميف عمى برامج اعداد المعمـ شعبة الجغرافيا إلى أهمية تنمية الفهػـ  -

 العميؽ والتفكير الاستراتيجي.
يوفر هذا البحث برنامج لمعممي الجغرافيا في مقرر جغرافيػة العمػراف قػائـ عمػى الػتعمـ المسػتند  -

 لتفكير الاستراتيجي.الى الدماغ لتنمية الفهـ العميؽ وا
 لمباحثيف:  
تفيد نتائج هذا البحث وتوصياته في اثارة بعض القضايا البحثيػة التػي مػف الممكػف تناولهػا فػي  -

 بحوث مستقبمية حوؿ البرامج القائمة عمى التعمـ المستند الى الدماغ وتنمية مهارات متعمقة به.
 حدود البحث: 

 اقتصر البحث عمى الحدود التاليةل 
لمعػاـ  جامعػة المنيػا –عينة مف طػلاب الفرقػة الثالثػة شػعبة الجغرافيػا بكميػة التربيػة ود بشرية: حد

 .0200-0200الجامعي 
 .جامعة المنيا –كمية التربية  -الفرقة الثالثة شعبة الجغرافيا حدود مكانية: 
 (.0200-0200الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الجامعي )حدود زمانية: 

برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ لتدريس جغرافية العمراف في تنميػة  حدود موضوعية:
 التفكير الاستراتيجي والفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية.

 مصطلحات البحث: 

 التعمـ المستند الى الدماغ:
لهادفػػة يػػتـ تطبيقهػػا فػػي مجموعػػة مػػف الاسػػتراتيجيات التعميميػػة التعمُميػػة ا يعػػرؼ اارائيًػػا ب نػػو:    

عمميػػة الػػتعمـ وتعتمػػد عمػػى بنيػػة ووظيفػػة الػػدماغ لػػدى المتعممػػيف وتتمحػػور حػػوؿ المػػتعمـ مػػر قيػػاـ 
المعمػػػـ بتسػػػهيؿ عمميػػػة الػػػتعمـ لتعزيػػػز قػػػدرة المتعممػػػيف عمػػػى معالجػػػة المعمومػػػات بطريقػػػة هادفػػػة 

 والاحتفاظ بها لفترة اطوؿ وتحقيؽ مستويات اعمى مف الوضوح والفهـ.
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  تفكير الاستراتياي:ال
نشاط عقمي يتضمف التفكير المنظومي والتأمؿ واستشراؼ المستقبؿ يقوـ  يعرؼ اارائيًا ب نو:    

بهػػا الطػػلاب المعممػػيف شػػعبة الجغرافيػػا ويقػػاس بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ عميهػػا الطػػلاب فػػي مقيػػاس 
 التفكير الاستراتيجي المُعد لذلؾ الغرض.

 الفيـ العميؽ:
مجموعػػػه مػػػف القػػػدرات المترابطػػػة وتنُمػػػى وتُعمػػػؽ مػػػف خػػػلاؿ التفسػػػير  ئيًػػػا ب نػػػو:وتعػػػرؼ اارا    

الملائػػػـ والتفكيػػػر التوليػػػدي والتنبػػػؤ واتخػػػاذ القػػػرار المناسػػػب ويقػػػاس بالدرجػػػة التػػػي يحصػػػؿ عميهػػػا 
 الطلاب في اختبار الفهـ العميؽ المُعد لذلؾ الغرض.

 اطار ىظري ودراسات سابكة للبحث: 

  راتياي:التفكير الاست اولًا:
بداعيػػػػة حتػػػػى يواكػػػػب المتعممػػػػوف        ظهػػػػرت الحاجػػػػة إلػػػػى اسػػػػتخداـ أسػػػػاليب تفكيػػػػر جديػػػػدة وا 

التغيػػػرات مػػػف حػػػولهـ ويسػػػتعدوف لممسػػػتقبؿ والتغيػػػرات البيئيػػػة ممػػػا يػػػدعوا ذلػػػؾ الػػػى تبنػػػي الفكػػػر 
الاستراتيجي،  والتفكير الاستراتيجي نمط خاص مف التفكير يتـ مف خلاله توظيؼ مجموعة مػف 

درات والمهارات الشخصية لممتعمـ منها الابداع والتخطيط والتركيب وتحميػؿ المشػكلات والتنبػؤ الق
بػػالإجرالات المسػػتقبمية واتخػػاذ القػػرارات الملائمػػة، ويعتبػػر تفكيػػر منطقػػي شػػامؿ يتضػػمف الماضػػي 
والحاضػػػر والمسػػػتقبؿ التػػػي تُمكػػػف المػػػتعمـ مػػػف وضػػػر اسػػػتراتيجيات ملائمػػػة وفعالػػػة فػػػي مواجهػػػة 

 يات التي تظهر أمامه وتساعد  في تطوير اداؤ  وزيادة قدرته عمى التنافس والنمو.التحد
( بأنػػه نػػوع 0225ولمتفكيػػر الاسػػتراتيجي مفػػاهيـ عػػدة منهػػا تعريػػؼ )نعمػػه عبػػاس الخفػػاجي،      

مػػػف التفكيػػػر يتضػػػمف رؤيػػػة واضػػػحة لممسػػػتقبؿ والنظػػػر إلػػػى ا،مػػػور مػػػف زوايػػػا متعػػػددة والاهتمػػػاـ 
مسايرة التغيرات التكنولوجيػة المتسػارعة ولديػه القػدرة عمػى احػداث التغييػر نحػو  بالفرص المتاحة و 

ا،فضؿ مف خلاؿ تشجيعه عمػى الإبػداع والابتكػار ويعتمػد عمػى مبػدأ المشػاركة فػي اتخػاذ القػرار 
 عمى كافة المستويات. 

( بأنػػه Goldman & Casey, 2010( و )0202بينمػا يعرفػػه )جاسػـ عمػػي سػػمطاف،       
ب متعػػدد الػػرؤى لحػػؿ المشػػكلات بطريقػػة عقلانيػػة وابداعيػػة مػػف خػػلاؿ التفكيػػر بطػػرؽ غيػػر أسػػمو 

 تقميدية لاكتساب المعرفة الجديدة أو تطبيؽ ا،فكار بصيغ مختمفة.
( بأف التفكير الاستراتيجي طريقة مبتكرة لمتفكيػر Arayesh, et. al., 2017بينما أشار )      

والإبداع في البحث عف أفكار جديدة، بنالً عمى الفػرص التػي  تقوـ عمى أساس الرؤية المستقبمية
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يتيحهػػػػػا المحػػػػػيط بهػػػػػدؼ النظػػػػػر لممسػػػػػتقبؿ، كمػػػػػا يسػػػػػتخدـ التخطػػػػػيط والتسمسػػػػػؿ الجيػػػػػد لتحقيػػػػػؽ 
 الاستراتيجيات المبتكرة أثنال الممارسة العممية.

 (Cummings& Wilson,2004,105)ولمتفكير الاستراتيجي متطمبات أوضحها كلًا مف      
 ( فيما يميلweiner & brown, 2006, 229و )
 العمؿ بروح الفريؽ وتوسير المشاركة الجماعية بيف المتعمميف. -
 التفكير الاستراتيجي وسيمة لموصوؿ إلى أدال أفضؿ وكفالة عالية وليس غاية. -
 التفكير الاستراتيجي عممي وليس نظريًا يتضمف الكثير مف العوامؿ والمتغيرات. -
 بيئة محفزة لإطلاؽ العناف لتفكير المتعمميف.تهيئة  -
 تطوير مهارات الاتصاؿ خاصة في مجاؿ الاتصاؿ لمتعرؼ عمى أفكار ابخريف. -
 تأسيس ثقافة التقاطر الفكري، عبر سماع وجهات النظر المختمفة. -
 توليد ا،فكار المتنوعة والغير نمطية لممشكلات المختمفة. -

لتفكير الاستراتيجي يُمكّف المتعمـ مف مهارات وعمميات معرفية تسبؽ وبذلؾ يتضح لنا أف ا      
القرارات وا،فعاؿ أثنال التخطيط والتأمؿ في المستقبؿ والتعامؿ مر الظروؼ والتغيػرات المحيطػة، 

 ( مهارات التفكير الاستراتيجي في نقاط هيل414، 0200وحدد )جماؿ حسف السيد، 
اؼ الاسػػػتراتيجيةل وتعنػػػي تحديػػػد خصػػػائص والإمكانػػػات فحػػػص وتحميػػػؿ الواقػػػر ووضػػػر ا،هػػػد -

 المتاحة في الواقر ووضر ا،هداؼ الاستراتيجية انطلاقًا مف تقييـ الواقر.
تحديػػػد التهديػػػدات الحاليػػػة والمحتممػػػةل وتعنػػػي تحديػػػد التهديػػػدات الخارجيػػػة فػػػي الوقػػػت الحػػػالي،  -

 والتهديدات المحتممة في المستقبؿ.
لمتاحػة فػي ضػول الإمكانػاتل وتعنػي تحديػد الفػرص الذكيػة لمتعامػؿ مػر تحديد الفرص الذكيػة ا -

 القضايا والمشكلات في ضول ما هو متاح مف إمكانات.
الاختيار الاستراتيجي مف بيف البػدائؿ الاسػتراتيجية المتاحػةل وتعنػي القػدرة عمػى الاختيػار بػيف  -

 البدائؿ والخيارات والحموؿ المتاحة.
المشكلات واتخػاذ القػرارات الاسػتراتيجيةل وتعنػي القػدرة عمػى التعامػؿ مػر التعامؿ مر القضايا و  -

 التعامؿ مر ما في الواقر مف مشكلات واتخاذ القرارات المناسبة بشأنها.
الاستبصػػار الاسػػتراتيجي وتقػػديـ الرؤيػػة المسػػتقبميةل وتعنػػي القػػدرة عمػػى استشػػراؼ واستبصػػار  -

 سبة.   المستقبؿ وتقديـ الرؤى المستقبمية المنا
 مهارات التفكير الاستراتيجي الىل  ) ,Pisapia, 2012, 3 Pang بينما حدد )      
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التفكيػػػر المنظػػػوميل ويمثػػػؿ فػػػي القػػػدرة عمػػػى إدراؾ المواقػػػؼ بصػػػورة كميػػػة تمكػػػف الفػػػرد مػػػف فهػػػـ  -
الخصائص، ا،نماط، والعلاقات البينية بيف عناصرها والتي تسهـ في تشكيؿ سموكياته مف خلاؿ 

 عدة بدائؿ للاختيار بينها.إتاحة 
التأمػػػؿل ويمثػػػؿ فػػػي القػػػدرة عمػػػى مػػػزج التفكيػػػر المنطقػػػي والعقمػػػي مػػػف خػػػلاؿ توظيػػػؼ المػػػدركات،  -

الخبػػرات، والمعمومػػات مػػف أجػػؿ إصػػدار أحكػػاـ فيمػػا يتعمػػؽ با،حػػداث السػػابقة مػػر إيجػػاد المبػػادئ 
 التي تقود ا،حداث المستقبمية.

تحػػوؿ التفكيػر فػػي عػػدة أطػػر ونمػاذج عقميػػة مختمفػػة مػػف إعػادة الصػػياغةل وتتمثػػؿ فػي القػػدرة عمػػى  -
 أجؿ توليد رؤى وخيارات جديدة لتصرفات ا،فراد.

وقد أضاؼ العديػد مػف البػاحثيف مهػارات مثػؿل الحػدس، واستشػراؼ المسػتقبؿ، حيػث يػرى )محمػد 
( أف التأمػؿ يتضػػمف إعػادة الصػػياغة 020، 0202عبػد الهػادي عبػػد السػمير، ربيػػر عبػد  احمػػد، 

عنػػدما يتأمػػؿ المػػتعمـ فػػي فكػػرة مػػا ف نػػه يقػػوـ ب عػػادة صػػياغتها مػػف أجػػؿ الفهػػـ الػػدقيؽ لهػػا  ،نػػه
 والحدس المرتبط بها ولذلؾ أضافا مهارة استشراؼ المستقبؿ لقائمة مهارات التفكير الاستراتيجي.    

تحػػي ومػػف الدراسػػات التػػي تناولػػت التفكيػػر الاسػػتراتيجي عنػػد الطالػػب المعمػػـ دراسػػة إيمػػاف ف      
( التػػػي توصػػػمت الػػػى فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح فػػػي تكنولوجيػػػا النػػػانو البيئيػػػة لتنميػػػة 0200جػػػلاؿ )

مهػػػارات حػػػؿ المشػػػكلات البيئيػػػة والتفكيػػػر الاسػػػتراتيجي لػػػدى الطػػػلاب المعممػػػيف تخصػػػص عمػػػوـ 
( التػػي توصػػمت إلػػى فاعميػػة 0200بيولوجيػػة وجيولوجيػػة وبيئيػػة، ودراسػػة أمػػؿ أنػػور عبػػد العزيػػز )

ريبي قائـ عمى مهارات التعميـ الريادي في تحسيف مهػارات التفكيػر الاسػتراتيجي واتخػاذ برنامج تد
 & ,Pratiwiالقػػرار والتوجػػه نحػػو ريػػادة ا،عمػػاؿ لػػدى عينػػة مػػف طػػلاب كميػػة التربيػػة، ودراسػػة 

Nanto (2019)  التػي توصػمت الػى تحسػيف قػدرة الطػلاب بالجامعػة عمػى التفكيػر الاسػتراتيجي
 & Dampsonحاضرات البرمجة في الفيزيال الحاسوبية، بينما اكػدت دراسػةمف خلاؿ تطبيؽ م

Edwards (2019)   عمػى فاعميػة وأهميػة التفكيػر الاسػتراتيجي لطػلاب الجامعػة وسػبب رئيسػي
( 0205فػػي نجػػاح وريػػادة خريجػػي الجامعػػات، ودراسػػة ماجػػد محمػػد عيسػػى ووليػػد السػػيد خميفػػة )

ي قائـ عمى مهػارات مػاورال المعرفػة فػي القػرالات الابداعيػة المذاف توصلا الى تأثير برنامج تدريب
والتفكير الاستراتيجي لدى طلاب قسـ التربية الخاصة بجامعة الطائؼ، بينما دراسػة هاشػـ سػعيد 

( توصػػمت الػػى فاعميػػة بعػػض أنمػػاط التػػدريب التعػػاوني 0205الشػػرنوبي وباسػػـ نػػايؼ الشػػريؼ )
ولوجيػػا الرقميػػة المسػػاعدة فػػي تنميػػة مهػػارات تصػػميـ عبػػر مػػداخؿ الويػػب ومػػداخؿ التوعيػػة بالتكن

وانتػػػاج المػػػواد التعميميػػػة والالكترونيػػػة لممتعممػػػيف مػػػف ذوي الاعاقػػػات والتفكيػػػر الاسػػػتراتيجي لػػػدى 
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 Edwards, Raheem & Dampsonطػلاب قسػػـ التربيػة الخاصػػة، بينمػا اكػػدت دراسػػة 
تراتيجية والتغيير بيف طلاب الجامعػة، اهمية التفكير الاستراتيجي في تنمية القيادة الاس (2017)

( التػي توصػمت الػى تػأثير مرتفػر لبرنػامج قػائـ عمػى الػتعمـ 0203ودراسة ابػراهيـ رفعػت ابػراهيـ )
الخدمي فػي تنميػة مهػارات تصػميـ المػواد التعميميػة والتفكيػر الاسػتراتيجي لػدى الطػلاب المعممػيف 

 تخصص الرياضيات.
 ثانياً: الفيـ العميؽ:

أحد أهداؼ التربػوييف فػي مراحػؿ التعمػيـ المختمفػة ومنهػا المرحمػة الجامعيػة هػو الخػروج إف       
بالتعميـ مف التمقيف والحفظ دوف وعي لممفاهيـ والمعمومات وبلا معرفة لكيفيػة الاسػتفادة منهػا فػي 
مواقػػؼ تطبيقيػػة مختمفػػة إلػػى تعمػػـ المعػػارؼ والمفػػاهيـ بشػػكؿ واعػػي تطبيقػػي، وهػػذا مػػف ا،هػػداؼ 

شػػودة فػػي مختمػػؼ المنػػاهج الدراسػػية حيػػث أف الفهػػـ العميػػؽ هػػدؼ رئػػيس مػػف ا،هػػداؼ حيػػث المن
يكػػوف الطالػػب قػػادرًا عمػػى أف يتػػذوؽ عمػػؽ ومتعػػة العمػػوـ التػػي يدرسػػها، ويفهػػـ ويسػػتخدـ المفػػاهيـ 

 والقوانيف والمبادئ العممية ا،ساسية وعلاقتها الترابطية.
لفهػـ العميػؽ بشػكؿ خػاص عنػدما يُقػدـ لممػتعمـ فكػرة وتظهر الحاجة إلى الفهـ بشكؿ عاـ وا      

أو حقيقػػة أو خبػػرة مضػػادة لتوقعػػه، وتتحػػدد مظػػاهر الفهػػـ فػػي قػػدرة المػػتعمـ عمػػى الشػػرح والتطبيػػؽ 
لممفػػاهيـ أو الظػػواهر المتنوعػػة، وتكػػويف وجهػػة نظػػر ناقػػدة لمخبػػرة المعروضػػة عميػػه، وقدرتػػه عمػػى 

لمعرفػػػي والبحػػػث عػػػف المعنػػػى باسػػػتخداـ المفػػػاهيـ فحػػػص المفػػػاهيـ الجديػػػدة وتصػػػنيفها فػػػي بنػػػاؤ  ا
، 0200التفسػػيرية فػػي التفكيػػر وفػػي حػػؿ المشػػكلات واقتػػراح حمػػوؿ جديػػدة )عميػػال عمػػي عيسػػى، 

045.) 
وهذا ما تقوـ عميه النظرية البنائية في التعمـ حيث تُركز عمى دور المػتعمـ النشػط فػي بنػال       

ميػة فػي عمميػة الػتعمـ بحيػث يتأسػس تعمػـ ذو معنػى قػائـ المعمومات ذاتيًا مف خلاؿ المشػاركة الفع
عمى الفهـ بدلًا مف اعتبار المتعمـ وعال فارغ دوف أف يفهـ ما يتعممه، وهنا يظهر الفػرؽ واضػحًا 
بػػيف الػػتعمـ السػػطحي والػػتعمـ العميػػؽ ،ي محتػػوى دراسػػي، فػػالتعمـ السػػطحي يرجػػر إلػػى عمميػػات 

اسػػتخداـ مسػػتوى مػػنخفض مػػف مهػػارات الفهػػـ، وتعتمػػد عمػػى المعالجػػة السػػمبية التػػي تفتقػػد التأمػػؿ و 
الػػدافر الخػػارجي وعمػػى العكػػس نجػػد أف الػػتعمـ العميػػؽ ينػػتج عػػف معالجػػة فعالػػة لممعمومػػات التػػي 

 (.Adine et.al, 2013تعتمد عمى الدافر الداخمي والتأمؿ )
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( بأنػػه 002 ،0220ولمفهػػـ العميػػؽ تعريفػػات عػػدة منهػػا تعريػػؼ )جػػابر عبػػد الحميػػد جػػابر،       
مجموعػة مػف القػػدرات المترابطػة التػي تنمػػى وتعمػؽ عػػف طريػؽ ا،سػئمة والاستقصػػال الناشػ  عػػف 

 التأمؿ والمناقشة واستخداـ ا،فكار.
( بأف الفهـ العميؽ هو عممية معرفية ذهنية واعية يقوـ بها Joseph, 2011, 25ويرى )      

مػػػف مصػػػادر مختمفػػػة مػػػف خػػػلاؿ الملاحظػػػة المػػػتعمـ بتوليػػػد معنػػػى أو خبػػػرة مػػػر مػػػا يتفاعػػػؿ معػػػه 
لمظػػواهر التػػي تػػرتبط بػػالخبرة التعميميػػة، حيػػث تهػػدؼ هػػذ  العمميػػة إلػػى تطػػوير المعرفػػة المخزونػػة 

 لدى المتعمـ بهدؼ توليد معمومات وخبرات جديدة.
( بانه القدرة عمى الفهـ الناقد للفكار والمفاهيـ Filiusa, et.al, 2018, 90بينما يعرفه )      

الجديدة ووضعها في بنائػه المعرفػي وعمػؿ علاقػات بػيف المفػاهيـ الجديػدة وبػيف المعرفػة السػابقة، 
ويركز عمى الحجج والبراهيف ا،ساسػية والمفػاهيـ المطموبػة لحػؿ مشػكمة مػا، وعمػؿ علاقػات بػيف 

 الخبرات المختمفة والحياة الواقعية.
لعميؽ فهو يحقؽ الػتعمـ ذو المعنػى، ويػربط ومف التعريفات السابقة تتضح لنا أهمية الفهـ ا      

المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، مما يػؤدي ،فكػار مترابطػة، وقػدرة عمػى ا،فكػار والتمييػز وفهػـ 
ا،فكار المتناقضة، ويساعد عمى توظيؼ أكبر لمجهد العقمػي، ويسػاعد عمػى الػربط بػيف ا،سػباب 

والمعرفة الناتجة عف الفهـ العميؽ تكوف أكثػر قابميػة والنتائج، ويزيد قدرة المتعمـ عمى التحصيؿ، 
 (.066، 0200لتذكرها واستخدامها في مواقؼ جديدة )انهار عمي الاماـ، 

؛ آيػات حسػف صػالح، 0205ولمفهـ العميؽ ابعاد أشار اليها كلًا مف )سػها حمػدي محمػد،       
؛ Wang, 2013؛ Deng & Yu, 2014, 33؛ 0204؛ سػميرة محمػد عبػد الهػادي، 0205

 ( وهيل0220جابر عبد الحميد جابر، 
التفسػيرل هػػو قػػدرة المػػتعمـ عمػػى تفسػػير الظػػواهر والاحػداث المحيطػػة بػػه وذلػػؾ فػػي ضػػول مػػا لديػػه 

 مف معارؼ سابقة والتوصؿ لنتيجة مف هذ  البيانات.
لاؿ التفكير التوليديل هو القدرة عمى توليد واشتقاؽ إجابات ،سئمة أو مشكمة غير مألوفػة مػف خػ

 ا،فكار والخبرات السابقة.
التنبػؤل هػو القػدرة عمػى قػػرالة المعمومػات والبيانػات والاسػتدلاؿ مػف خلالهػػا عمػى مػا هػو ابعػد مػػف 

 ذلؾ في احد الابعاد الاتيةل الزماف، الموضوع، العينة والمجتمر.
ة عميػه اتخاذ القػرارل وهػو القػدرة عمػى الاختيػار المناسػب مػف بػيف مجموعػة مػف البػدائؿ المطروحػ

 بعد فحصها بدقة والتي نتجت عف وجود مشكمة.



2322(3ابريل ج) (133العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 56 

واهػػتـ العديػػد مػػف البػػاحثيف بتنميػػة الفهػػـ العميػػؽ مػػنهـ دراسػػة ناديػػة السػػعيد ابػػراهيـ، زينػػب       
( التػػي توصػػمت الػػى فاعميػػة اسػػتخداـ التقػػويـ 0200عػػاطؼ خالػػد، إينػػاس عبػػد المعػػز الشػػامي )

حػػػث وخفػػػض قمػػػؽ الامتحػػػاف لػػػدى طالبػػػات كميػػػة البػػػديؿ فػػػي تنميػػػة الفهػػػـ العميػػػؽ لمػػػادة طػػػرؽ ب
( التػػي توصػػمت الػػى 0200الاقتصػػاد المنزلػػي جامعػػة الازهػػر، كػػذلؾ دراسػػة اسػػامة احمػػد عطػػا )

فاعميػػة اسػػتخداـ الخػػرائط الذهنيػػة الالكترونيػػة فػػي تنميػػة الانػػدماج الاكػػاديمي والفهػػـ العميػػؽ لػػدى 
( التػػي توصػػمت الػػى فاعميػػة 0200د )طػػلاب كميػػة التربيػػة بالغردقػػة، ودراسػػة انتصػػار محمػػد السػػي

اسػػػتخداـ دورة التغذيػػػة الراجعػػػة التكوينيػػػة المصػػػاحبة لمتقػػػويـ مػػػف أجػػػؿ الػػػتعمـ فػػػي تػػػدريس مقػػػرر 
التفكيػػر العممػػي لطػػلاب كميػػة العػػلاج الطبيعػػي فػػي تنميػػة الفهػػـ العميػػؽ ومهػػارات التنظػػيـ الػػذاتي 

 SAMRة اسػػػتخداـ نمػػػوذج ( التػػػي اثبتػػػت فاعميػػػ0200لػػػديهـ، ودراسػػػة سػػػماح فػػػاروؽ المرسػػػى )
لتػػػػدريس مقػػػػرر العمػػػػوـ المتكاممػػػػة عبػػػػر فصػػػػوؿ جوجػػػػؿ التعميميػػػػة لتنميػػػػة الفهػػػػـ العميػػػػؽ والتقبػػػػؿ 

( الػػى اف انمػػاط 0200التكنولػوجي لمطالبػػة المعممػػة بكميػة البنػػات، وتوصػػمت انهػػار عمػي الإمػػاـ )
يئػة الحوسػبة السػحابية لهػا ادارة المناقشات الالكترونية القائمة عمى استراتيجية توليد الاسئمة في ب

أثرها المرتفر في مهارات الفهـ العميؽ وقوة السػيطرة المعرفيػة لطالبػات تكنولوجيػا التعمػيـ وآرائهػف 
الػى  Pepin, Xu, Trouche, &Wang, (2017)نحػو إدارة المناقشػات، وتوصػمت دراسػة 

التػػدريس، وتوصػػمت اهميػػة تنميػػة الفهػػـ العميػػؽ لمعممػػي الرياضػػيات كنافػػذة لتطػػوير خبػػرتهـ فػػي 
الػى تعزيػز فهػـ الطػلاب مػف  Keigher, Capps, Crawford, & Ross, (2016)دراسػة 

( فاعمية استخداـ 0200بينما اكدت دراسة عميال عمي عيسى )خلاؿ تنمية الفهـ العميؽ لمعموـ، 
 ومدخؿ معالجة المعمومات لتدريس مقرر المناهج في تنمية الفهػـ PQ4Rالدمج بيف استراتيجية 

 العميؽ ومهارات الاستذكار لدى الطالبة المعممة.
 المستند الى الدماغ: ثالثاً: التعمـ

"اف الدماغ عبارة عف نظاـ تحدث بداخمه الاشيال وفقًا لطبيعػة هػذا النظػاـ، كمػا أف معرفػة       
علاقته طريقة عمؿ هذا النظاـ تُمكّف الفرد مف استخداـ فعّاؿ له" هذا ما قاله ديبونو عف الدماغ و 

بػػالتعمـ، فالاهتمػػاـ بالػػدماغ ومػػا يقػػوـ بػػه مػػف دور يسػػهـ فػػي تنميػػة العمميػػة التعميميػػة لفػػت أنظػػار 
الباحثيف إلى ضرورة وجود طرؽ محددة تنطوي تحت مظمة الدماغ وعلاقته بالتعمـ، فظهر التعمـ 
المسػػػػتند إلػػػػى الػػػػدماغ فػػػػي نهايػػػػات القػػػػرف العشػػػػروف، وهػػػػي نظريػػػػة عمميػػػػة اعتمػػػػدت عمػػػػى عمػػػػـ 
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 & Cain،عصػاب، الػذي قػدـ معمومػات عػف الػدماغ البشػري، وكيفيػة حػدوث الػتعمـ والتعمػيـ )ا
Cain, 2002.) 

( أف لمػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ اهميػػة واضػػحه 34، 0200وذكػػرت )صػػفال محمػػد عمػػي،       
ورًا تظهر في أنه أصبح مجاؿ اهتماـ المعمميف والتربوييف في جمير المراحؿ التعميمية، وأنػه لػه د

فعػػالًا فػػي التعمػػيـ، وتشػػكيؿ العػػادات الصػػحية والػػتخمص مػػف العػػادات غيػػر المرغوبػػة، وأف الػػتعمـ 
الدماغي يعزز عمميات تعمػـ الطػلاب، ويػوفر أساسًػا متينًػا لممعممػيف لخمػؽ الػتعمـ النػاجح، وهنػاؾ 

ويساعد فػي ارتباط إيجابي بيف التعمـ القائـ عمى الدماغ والتحصيؿ العممي المتوقر مف الطلاب، 
تنمية قدرة الطلاب عمى حؿ المشكلات، وتعمـ المحتوى بطريقة مبتكرة، وذات معنى، مر خفض 
ف تطبيػػؽ الػػتعمـ المسػػتند  مسػػتوى صػػعوبة الفهػػـ، وتعزيػػز الاعتمػػاد عمػػى الػػذات بػػيف المتعممػػيف، وا 

 إلى الدماغ ينتقؿ التعمـ مف تعمـ محور  المعمـ إلى تعميـ يُركز عمى الطالب. 
 & Cain( و )(Jensen, 2005ولمتعمـ المسػتند الػى الػدماغ العديػد مػف المبػادئ ذكرهػا       

Cain, 2002 ،نمخصػػها فيمػػا 0201( و )اريػػؾ جنسػػف ، 0226( و )ناديػػه سػػميح السػػمطي )
 يميل
الػػتعمـ يُبنػػى عمػػى علاقػػة تكامُميػػة بػػيف الجسػػـ والػػدماغ، ومعنػػى ذلػػؾ أف الػػدماغ والجسػػـ  .0

 ية التعميمية.يعملاف معًا أثنال العمم
البحث عف المعاني ذات القيمػة واكتشػاؼ ا،نمػاط وفهمهػا، ومعنػى ذلػؾ أف العلاقػة بػيف  .0

 المعنى والمضموف علاقة عكسية، فكمما زاد الموضوع أهمية زاد معنا .
الانفعالات والمشاعر مُحفزات التعمـ وا،دال، ومعنى ذلؾ أف الجهاز الانفعالي هو الػذي  .0

 ت، ويرتبط فعميًا بجمير أجزال الدماغ.تسيطر عميه الانفعالا
الػػػتعمـ يتضػػػمف عمميتػػػي الانتبػػػا  والإدراؾ، فالإنسػػػاف محػػػيط ببيئػػػة مميئػػػة بػػػالمؤثرات التػػػي  .1

 تؤدي به إلى الانتقال والاختيار.
الػػدماغ اجتمػػاعي بالصػػورة الطبيعيػػة، فالعقػػؿ البشػػري يسػػتمر دائمًػػا فػػي التغيػػر والتطػػور  .2

 فيها. وذلؾ تبعًا لمبيئة التي ينخرط
الػػػدماغ البشػػػري يػػػؤثر فيػػػه الانفعػػػاؿ العػػػاطفي فػػػالتحفيز والتحػػػدي يُعػػػزز الػػػتعمـ ويػػػنخفض  .3

 بالتخويؼ والتهديد.
يتشارؾ الوعي واللاوعي بعمميات التعمـ، ومعنى ذلؾ أنه يوجد في الدماغ عمميات وعي  .4

 وعمميات اللاوعي.  
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مـ المستند إلى الدماغ ( خمسة مراحؿ لمتع36-35، 0200وحددت )صفال محمد عمي،       
 وهي كالتاليل

توفر هذ  المرحمة إطار عمؿ لمتعمـ الجديػد، وتُجهػز دمػاغ المػتعمـ  المرحمة الأولى: الإعداد: -
بالترابطات الممكنة، وتشمؿ هذ  المرحمة فكرة عامة عف الموضوع وتصػور ذهنػي لممواضػير 

مػػا كػػاف أسػػرع فػػي تمثيػػؿ ذات الصػػمة وكممػػا كػػاف لػػدى المػػتعمـ خمفيػػة أكثػػر عػػف الموضػػوع كم
 المعمومات الجديدة ومعالجتها. 

وهو تكويف ترابطػات أو تواصػؿ ا،عصػاب بعضػها مػر الػبعض  المرحمة الثانية: الاكتساب: -
ابخػػر ومصػػادر الاكتسػػاب غيػػر المحػػدودة وتشػػمؿ المنافسػػة والمحاضػػرة وا،دوات البصػػرية 

شػػػػارير الجماعيػػػػة وغيرهػػػػا الكثيػػػػر مػػػػف والمثيػػػػرات البيئيػػػػة ولعػػػػب الػػػػدور والقػػػػرالة والفيػػػػديو والم
مصػػػادر الاكتسػػػاب، وتعتمػػػد هػػػذ  الخطػػػوة فػػػي تكػػػويف الترابطػػػات بشػػػكؿ كبيػػػر عمػػػى الخبػػػرة 
 السابقة، وكمما كانت الخبرة القبمية أكبر زاد احتماؿ حدوث لحظة الاكتشاؼ أو الاستبصار.

عـ تعميػػؽ وهػػي تكشػػؼ عػػف تػػرابط المواضػػير وتػػد المرحمػػة الثالثػػة: التف)ػػيؿ بالإسػػياب : -
الفهػػػـ، لمتأكػػػد مػػػف أف الػػػدماغ يُحػػػافظ عمػػػى الترابطػػػات التشػػػابكية التػػػي تكونػػػت نتيجػػػة الػػػتعمـ 
الجديد، فهناؾ ضرورة لممعنى الإضافي مػف خػلاؿ التوسػر حيػث توجػد فجػوة بػيف مػا يشػرحه 
المعمػػػـ وبػػػيف مػػػا يفهمػػػه المػػػتعمـ، ومػػػف اجػػػؿ تقميػػػؿ هػػػذ  الفجػػػوة يحتػػػاج المعممػػػوف إلػػػى إدمػػػاج 

 ي ا،نشطة المختمفة مف أجؿ فهـ أعمؽ.الطلاب ف
يهػدؼ تكػويف الػذاكرة إلػى تقويػة الػتعمـ، فػلا يعنػي اسػتخداـ   المرحمة الرابعة: تكويف الذاكرة: -

اسػػتراتيجية التفصػػيؿ أف دمػػاغ المػػتعمـ سػػيرمز مػػا تعممػػه فػػي ذلػػؾ اليػػوـ بشػػكؿ دائػػـ، فهنػػاؾ 
ية، والحدة الانفعالية، والسياؽ، عوامؿ أخرى تساهـ في قضية الاسترجاع تشمؿل الراحة الكاف

والتغذية، ونوع الترابطات وكميتها، والمرحمة النهائيػة وحػالات المػتعمـ، والػتعمـ القبمػي، إذ يػتـ 
 خلاؿ هذ  المرحمة الربط بيف ا،جزال التي تعممها لكي يتـ استرجاعها في أوقات لاحقه.

فيهػػا اسػػتخداـ الػػتعمـ الجديػػد بهػػدؼ  فػػي هػػذ  المرحمػػة يػػتـ المرحمػػة المامسػػة: التكامػػؿ الػػوظيفي:
تعزيز  لاحقًا والتوسر فيه، وفي النهايػة فػ ف ا،سػاس فػي الػتعمـ هػو تطػوير شػبكات عصػبية ذات 

مف خػلاؿ عمميػاتل  ية الموسعة أو الممتدة عبر الزمفهدؼ موجه، ويتـ تطوير الشبكات العصب
ذ تهػػتـ هػػذ  المرحمػػة باسػػتخداـ تكػػويف ترابطػػات، وتطػػوير ترابطػػات صػػحيحة، وتقويػػة الترابطػػات، إ

الػػتعمـ الجديػػد فػػي نطاقػػات واسػػعة، لكػػي يػػتـ تعزيػػز  بشػػكؿ أكبػػر وتوسػػيعه والإضػػافة إليػػه، وبهػػذا 
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يصػػػبح الػػػتعمـ الجديػػػد متينًػػػا وعميقػًػػا وسػػػهلًا لوجػػػود ترابطػػػات عصػػػبية متشػػػعبة بشػػػكؿ هائػػػؿ بػػػيف 
  الخلايا العصبية.

تند إلػػى الػػدماغ وفاعميتهػػا لػػدى المعمػػـ ومػػف هػػذ  وتعػػددت الدراسػػات التػػي تناولػػت الػػتعمـ المسػػ    
( الػػػى تصػػػميـ برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ 0200الدراسػػػات دراسػػػة رشػػػا محمػػػد محمػػػد )

ي  المسػػتند الػػى الػػدماغ لتنميػػة مهػػارات الػػذكال النػػاجح لػػدى طالبػػات معممػػات ريػػاض الاطفػػاؿ، و
( التػػػي 0200فى غمػػػوش )دراسػػػة مصػػػطفى محمػػػد الشػػػي ، هبػػػه أحمػػػد يوسػػػؼ، و محمػػػد مصػػػط

هػػدفت إلػػى اسػػتخداـ برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ لتنميػػة مهػػارات 
التػػدريس الإبػػداعي لػػدى الطػػلاب معممػػي العمػػوـ بكميػػة التربيػػة،  كمػػا هػػدفت دراسػػة محمػػد حسػػف 

مػػي عمػػـ الػػنفس ( معرفػػة أثػػر برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ لمعم0200عمػػراف )
( الػى 0206بينما توصمت دراسة عزة محمػد سػعيد )لتنمية ا،دال التدريسي وتقدير الذات لديهـ، 

فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى نظرية الػتعمـ المسػتند الػى الػدماغ لتنميػة مهػارات التػدريس 
زؽ ، خميفػػػػػة إبػػػػػراهيـ خميػػػػػؿ عبػػػػػدالرالػػػػػدى معممػػػػػات الرياضػػػػػيات بالمرحمػػػػػة المتوسػػػػػطة، ودراسػػػػػة 

( عػف فعاليػة برنػامج 0202عبدالسمير خميفة ، أحمػد عمػي إبػراهيـ عمػي ، فػايز محمػد منصػور )
تدريبي قائـ عمػى نظريػة الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ لمعممػي الرياضػيات بالمرحمػة الابتدائيػة وأثػر  

يػة الػتعمـ التػي توصػمت الػى اهم Fratangelo (2015) عمى تنمية مهاراتهـ التدريسية، ودراسػة
المستند الى الدماغ في التعمـ وتطوير ادال ومهارات المعمميف، وبحثػت دراسػة فاطمػة محمػد عبػد 

( فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػائـ عمػػى نظريػػة الػػتعمـ المسػتند الػػى الػػدماغ فػػي تنميػػة 0200الوهػاب  )
مػػيـ ا،ساسػػي الممارسػػة الصػػفية المتناغمػػة مػػر الػػدماغ لػػدى معممػػات عمػػوـ الحمقػػة الثانيػػة مػػف التع

التي هدفت الى تطبيؽ استراتيجيات التعمـ المسػتند الػى  Morris (2010)أثنال الخدمة، ودراسة 
كشػفت عػف الدماغ مف قبؿ المعممػيف الػذيف يعممػوف فػي المػدارس الابتدائيػة والمتوسػطة والعاليػة و 
ارنػػػة بمعممػػػي أف معممػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة يطبقػػػوف أكثػػػر الممارسػػػات المسػػػتندة الػػػى الػػػدماغ مق

( عامًػػا أقػػؿ فػػي تطبيػػؽ 02-2المػػدارس المتوسػػطة أو الثانويػػة وأف المعممػػيف ذوي الخبػػرات مػػف )
 الممارسات المستندة الى الدماغ مقارنة بالمعمميف ذوى الخبرة الطويمة.

كمػػػا اثبتػػػت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات أهميػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ المػػػنظـ المسػػػتند عمػػػى     
في تأثير التعمـ  Yatim, et. al. (2022)فهـ الطلاب لممواد التعميمية ومنها دراسة  الدماغ في

 .Kandasamy, et al المستند الى الػدماغ عمػى فهػـ الطػلاب واسػتيعابهـ المفػاهيمي، ودراسػة
التي توصمت الى فاعمية التعمـ المستند الى الدماغ في اكتساب المفاهيـ والاحتفاظ بها  (2021)
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 .Yudha, et. al عمػػى رفػػر مسػػتوى تحصػػيؿ المتعممػػيف، بينمػػا اشػػارت دراسػػة ممػػا سػػاعد
الػػى فاعميػػة اسػػتخداـ الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ اثنػػال جائحػػة كورونػػا فػػي زيػػادة الػػتعمـ  (2020)

عمػى دور الػتعمـ المسػتند  Paul (2019)، واكػدت دراسػة والابتكار والتعميـ الجيػد بػيف المتعممػيف
لفصػػوؿ الدراسػػية فػػي اسػػتخداـ المتعممػػيف لمػػتعمـ الجديػػد وتقميػػؿ الفجػػوة بػػيف مػػا الػػى الػػدماغ داخػػؿ ا

( الى فاعمية تصميـ 0206يشرحه المعمـ وما يفهمه المتعمـ، وتوصمت دراسة رباب خمؼ عمي )
تعميمػػػي مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى مبػػػادئ الػػػتعمـ المسػػػتند إلػػػى ابحػػػاث الػػػدماغ فػػػي تحسػػػيف ادال طالبػػػات 

ختبػػػار التحصػػػيمي لممركػػػز الػػػوطني لمقيػػػاس،  بينمػػػا توصػػػمت دراسػػػة التخصصػػػات العمميػػػة فػػػي الا
Kapadia (2014)  الػػى فاعميػػة الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ فػػي زيػػادة مسػػتوى وعػػي المتعممػػيف

( الػػى فاعميػػة 0201حػػوؿ المعرفػػة وممارسػػة الػػتعمـ، واشػػارت دراسػػة محمػػود هػػلاؿ عبػػد الباسػػط )
دماغ لتنميػػة مهػػارات الكتابػػة الإقناعيػػة واثػػر  فػػي الحمػػؿ برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػ

المغػػوي لػػدى طػػلاب شػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة، وأثبتػػت دراسػػة صػػفال محمػػد عمػػي محمػػد 
( عمى فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ فػي تصػحيح التصػورات 0200)

للإنجػاز لػدى تلاميػذ الصػؼ الاوؿ المتوسػط، بينمػا هػدفت البديمة وتنمية عمميات العمػـ والدافعيػة 
إلى تعرؼ فاعمية مدخؿ التدريس المعتمد عمػى الػدماغ فػي التعامػؿ مػر  Saleh (2012دراسة )

التػػي  McNamee (2011ودراسػػة )قضػػايا الفهػػـ المفػػاهيمي والدافعيػػة لمػػتعمـ اتجػػا  الفيزيػػال، 
ؿ القرائػػػي فػػػي فصػػػػوؿ المرحمػػػة الثانويػػػػة هػػػدفت إلػػػى تعػػػػرؼ أثػػػر الػػػتعمـ الػػػػدماغي عمػػػى التحصػػػػي

، وتوصمت الى أف الإنجاز القرائي لممجموعة التجريبية لا يختمػؼ كثيػرًا عػف المجموعػة الضػابطة
( بهػدؼ بحػث أثػر الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ عمػى التحصػيؿ Duman, 2010)وجالت دراسػة 

عػف اسػتخداـ الػتعمـ المسػتند إلػى ا،كاديمي لمطلاب ذوي أساليب التعمـ المختمفة وكشفت النتػائج 
الػػدماغ فػػي المجموعػػة التجريبيػػة كػػاف أكثػػر فعاليػػة فػػي زيػػادة التحصػػيؿ العممػػي لمطػػلاب مقارنػػػة 

 بالطريقة التقميدية المستخدمة في المجموعة الضابطة.
 ض البحث:   فرو

 سعى البحث إلى اختبار مدى صحة الفروض التاليةل      
ف متوسطي درجات الطلاب في التطبيقيف البعدي والقبمي لاختبار يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بي. 0

 التفكير الاستراتيجي لصالح التطبيؽ البعدي.
. يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلاب في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار 0

 الفهـ العميؽ لصالح التطبيؽ البعدي. 
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سػػطي درجػػات الطػػلاب فػػي التطبيقػػيف البعػػدي و التتبعػػي لا يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياً بػػيف متو  .0
 لمقياس التفكير الاستراتيجي.

. لا يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياً بػػيف متوسػػطي درجػػات الطػػلاب فػػي التطبيقػػيف البعػػدي و التتبعػػي 1
 لاختبار الفهـ العميؽ.

 . ميوخ البحث:4

تجريبػػػػي ذو اعتمػػػػد هػػػػذا البحػػػػث عمػػػػى المػػػػنهج التجريبػػػػي القػػػػائـ عمػػػػى التصػػػػميـ شػػػػبه ال 
المجموعػػػة الواحػػػدة الػػػذي يكشػػػؼ عػػػف أثػػػر المتغيػػػر المسػػػتقؿ )الػػػتعمـ المسػػػتند الػػػى الػػػدماغ( عمػػػى 

 الفهـ العميؽ( في مقرر جغرافية العمراف. -المتغير التابر )التفكير الاستراتيجي
 مجتنع البحث وعييتى:

وطالبػػة معممًػػا بالفرقػػة ( طالبًػػا 22تػػـ اختيػػار العينػػة بالطريقػػة العشػػوائية، حيػػث تػػـ اختيػػار)      
 .0200-0200الثالثة شعبة الجغرافيا بكمية التربية جامعة المنيا، لمعاـ الدراسي 

 :البحثأدوات 
 اولًا : مقياس التفكير الاستراتياي:

 و)ؼ المقياس: 
( عبارة، أماـ كؿ 01( ويتكوف المقياس مف )0202المقياس مف إعداد )عبد السمير، ورشواف، 

 أبداً(.، ويتضمف المقياس ثلاثة أبعاد فرعية هيل  -احيانًا -ثي التدرج )دائماعبارة مقياس ثلا
ويعني قدرة الطالب عمى رؤية التحدي، أو المشكمة بصورة كمية مف خلاؿ  التفكير المنظومي:• 

فهـ مكوناتها، وخصائصها، والعلاقات الداخمية بينها والتي تؤدي إلى الوصوؿ إلى الحؿ بصورة 
 منطقية.

يقصد به قدرة الطالب عمى فهـ التحديات والمشكلات التي تواجهه بعمؽ، والتأمؿ  الت مؿ: • 
 فيها مف أجؿ اتخاذ قرار مناسب بشأنها.

ويعني قدرة الطالب عمى فهـ قدراته الحالية، ووضر رؤية لنفسه،  استشراؼ المستقبؿ:• 
 ياته عمى المدى البعيد.ومحاولة تحقيقها، وكذلؾ الاهتماـ بالنتائج المترتبة عمى سموك

 الم)ائص السيكومترية لممقياس:
 ال)دؽ التميزي:
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% ا،دنػػػػى، 04% ا،عمػػػػى و04تػػػػـ حسػػػػاب الصػػػػدؽ التميػػػػزي لعبػػػػارات المقيػػػػاس بػػػػيف درجػػػػات 
 ( يوضح ذلؾ.0والجدوؿ )

% الأعلى72 و % الأدىى72   اختباس 
لمعياسيالانحشاف ا المتوسط الحشابي الانحشاف المعياسي المتوسط الحشابي ت  

1 2.07 0.26 1.27 0.46 5.90** 

2 2.67 0.49 1.13 0.35 9.87** 
3 2.33 0.49 1.00 0.00 10.58** 
4 2.93 0.26 1.07 0.26 19.80** 
5 2.80 0.41 1.00 0.00 16.84** 
6 2.40 0.51 1.00 0.00 10.69** 
7 2.93 0.26 1.07 0.26 19.80** 
8 2.93 0.26 1.13 0.35 15.97** 
9 2.53 0.52 1.07 0.26 9.84** 

10 2.47 0.52 1.07 0.26 9.39** 
11 2.93 0.26 1.00 0.00 29.00** 
12 2.93 0.26 1.07 0.26 19.80** 
13 2.80 0.41 1.00 0.00 16.84** 
14 3.00 0.00 1.47 0.52 11.50** 
15 3.00 0.00 1.07 0.26 29.00** 
16 3.00 0.00 1.27 0.46 14.67** 
17 3.00 0.00 1.67 0.49 10.58** 
18 2.87 0.35 1.33 0.49 9.87** 
19 2.80 0.41 1.73 0.46 6.69** 
20 3.00 0.00 1.60 0.51 10.69** 
21 3.00 0.00 1.73 0.46 10.72** 
22 3.00 0.00 1.87 0.35 12.47** 
23 2.93 0.26 1.73 0.46 8.84** 
24 3.00 0.00 1.80 0.41 11.22** 
25 3.00 0.00 1.60 0.51 10.69** 
26 3.00 0.00 1.67 0.49 10.58** 
27 2.87 0.35 1.73 0.46 7.60** 



2322(3ابريل ج) (133العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 55 

% الأعلى72 و % الأدىى72   اختباس 
لمعياسيالانحشاف ا المتوسط الحشابي الانحشاف المعياسي المتوسط الحشابي ت  

28 3.00 0.00 1.73 0.46 10.72** 
29 3.00 0.00 1.87 0.35 12.47** 
30 3.00 0.00 1.67 0.49 10.58** 
31 3.00 0.00 1.73 0.46 10.72** 
32 3.00 0.00 1.87 0.35 12.47** 
33 3.00 0.00 1.60 0.51 10.69** 
34 3.00 0.00 1.87 0.35 12.47** 

 (2.20قيمة اختبار "ت" دالة عند ) **
بيف درجات  2.20( أف هناؾ فروؽ دالة احصائياً عند مستوى 0يتضح مف الجدوؿ )    

 ا،دني وا،عمى عمى مقياس التفكير الاستراتيجي مما يدؿ عمى قدرته عمى التمييز.
 الاتساؽ الداممي لمقياس التفكير الاستراتياي  : 

وفقاً لاستاابات العينة الاستطلاعية، وذلػؾ بحسػاب معامػؿ ارتبػاط بػيف  حساب الاتساؽ الداممي تـ   
  2دراات كؿ عبارة مف أبعاد المقياس، والدراة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو عمى العينػة، والاػدوؿ ب

 يوضح ذلؾ.
ياض التفهير ( معاملات الاستباط بين دسجات نل عباسة والذسجة الهلية للبعذ الزي تيتني إليى في مك7جذول )

 الاستراتيجي 

استباط العباسة  سقه العباسة البعذ
 بالبعذ

 استباط العباسة بالبعذ سقه العباسة البعذ

 **486. 18 التأمل **443. 1 التفهير الميظومي
2 .307* 19 .091 
3 .551** 20 .348** 
4 .356** 21 .309* 
5 .400** 22 .717** 
6 .508** 23 .395** 
7 .399** 24 .665** 
 **412. 25 استششاف المشتكبل *340. 8
9 .154 26 .348** 
10 .452** 27 .353** 



2322(3ابريل ج) (133العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 56 

استباط العباسة  سقه العباسة البعذ
 بالبعذ

 استباط العباسة بالبعذ سقه العباسة البعذ

11 .536** 28 .417** 
12 .093 29 .307* 
13 .435** 30 .336* 

 **351. 31 **459. 14 التأمل

15 .461** 32 .436** 
16 .024 33 .538** 
17 .761** 34 .184 

 (0.5.* دال عند مستوى )   (0.0.** دال عند مستوي )
 معظمهػا( أف معػاملات ارتبػاط العبػارات بدرجػة البعػد لممقيػاس جػالت 0يتضح مف الجدوؿ )    

( 01، 06، 03، 00، 6( وجػػالت العبػػػارات )2.404 -2.024دالػػة إحصػػػائياً وتراوحػػت بػػػيف )
غيػػر دالػػة احصػػائياً لػػذلؾ تػػـ حػػذفها، وتػػـ حسػػاب معػػاملات الارتبػػاط بػػيف ا،بعػػاد والدرجػػة الكميػػة 

 ( يوضح ذلؾ.0لممقياس بعد حذؼ العبارات الغير مرتبطة والجدوؿ )
 ( معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس التفكير الاستراتيجي3جدول )

 معامل الاستباط الابعاد

 **605. التفهير الميظومي
 **704. التأمل

 **525. استششاف المشتكبل

 (2.20** داؿ عند مستوي )

( انه هناؾ ارتباط داؿ بيف البعد والدرجة الكمية لممقياس تراوح بيف 0يتضح مف الجدوؿ )    
 (، مما يدؿ عمى التجانس الداخمي لممقياس.2.421، 2.202)

 اتياي : الثبات لمقياس التفكير الاستر 
تـ التحقؽ مف ثبات المقياس بحساب كؿ مف معادلة ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية لسبيرماف 

 (1براوف، وجالت النتائج كما يوضحها الجدوؿ )-
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 ( معامل الثبات لمقياس التفكير الاستراتيجي باستخدام معادلة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية4جدول)

 جزئة اليصفية لشبيرمان بشاونالت الفا نشوىباخ الأبعاد

 823. 811. التفهير الميظومي

 834. 825. التأمل

 798. 856. استششاف المشتكبل

 889. 873. التفهير الاستراتيجي

( أف قيـ معاملات الثبات للبعاد بطريقة الفا كرونباخ والتجزئة 1يتضح مف الجدوؿ )   
(، وكانت معاملات الفا 2,523، 2.465) النصفية باستخداـ سبيرماف براوف تراوحت بيف

 ( وهي قيـ تدؿ عمى ثبات المقياس.2,556، 2,540كرونباخ والتجزئة النصفية لممقياس هي )
 ثانيًا : امتبار الفيـ العميؽ:

 :تـ اعداد الاختبار وفقا لمخطوات التاليةو)ؼ الامتبار: 
 تحديد اليدؼ مف الامتبار: 

ى الفهـ العميؽ لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الجغرافيا هدؼ الاختبار إلى قياس مستو    
 -التنبؤ -التفكير التوليدي -( اربعة مهارات رئيسة )التفسير1مجموعة البحث والتي بمغ عددها )

 ( ثلاثوف مهارة فرعيه.02اتخاذ القرار( يندرج تحتها )
 )ياغة مفردات الامتبار:

الطلاب المعمميف مجموعة البحث، تـ وضر هذ  لكي يتـ قياس مستوى الفهـ العميؽ لدى     
المهارات في اختبار مبدئي وتـ تحديد الاستجابة في صورة مواقؼ في مادة جغرافية العمراف 
وروعي فيها مناسبتها لمستوى الطلاب المعمميف وارتباطها با،بعاد الرئيسة لقائمة ابعاد الفهـ 

 العميؽ.
 تعميمات الامتبار:

ة في مقدمة الاختبار تتناوؿ التعميمات الموجهة لمطلاب المعمميف لتوضيح تـ اعداد صفح     
طبيعة الاختبار وكيفية الاجابة عمى مواقفه المتنوعة، وقد روعي أف تكوف هذ  التعميمات 

 واضحة ودقيقة بحيث يستطير الطلاب القياـ بما هو مطموب منهـ دوف غموض أو لبس.
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 تحميؿ مواقؼ الامتبار:
لباحثتاف بالتعرؼ عمى مدى مناسبة صياغة المفردات لعينة البحث، ومػدى فهػـ أفػراد قامت ا    

العينػػػة لتعميمػػػات الاختبػػػار، بحسػػػاب معػػػاملات السػػػهولة والصػػػعوبة والتمييػػػز لعبػػػارات الاختبػػػار، 
 والجدوؿ التالي يوضح معاملات السهولة والصعوبة والتميز.

 قياس الفيـ العميؽ  معاملات السيولة وال)عوبة والتميز لم5ادوؿب
معامل  و

 الصعوبة
 معامل

 الشوولة
 معامل

 التنييز
معامل  و

 الصعوبة
 معامل

 الشوولة
 معامل
 

1. 3.53 3.47 3.36 16. 3.53 3.47 3.36 
2. 3.37 3.63 3.57 17. 3.5 3.5 3.43 
3. 3.54 3.46 3.36 18. 3.49 3.51 3.43 
4. 3.52 3.48 3.36 19. 3.51 3.49 3.36 
5. 3.64 3.36 3.29 23. 3.55 3.45 3.29 
6. 3.61 3.39 3.29 21. 3.52 3.48 3.36 
7. 3.6 3.4 3.29 22. 3.51 3.49 3.36 
8. 3.67 3.33 3.29 23. 3.49 3.51 3.43 
9. 3.53 3.47 3.36 24. 3.43 3.57 3.53 
13. 3.63 3.43 3.29 25. 3.53 3.47 3.36 
11. 3.63 3.43 3.29 26. 3.56 3.44 3.29 
12. 3.48 3.52 3.43 27. 3.54 3.46 3.36 
13. 3.59 3.41 3.29 28. 3.63 3.37 3.29 
14. 3.54 3.46 3.36 29. 3.51 3.49 3.36 
15. 3.55 3.45 3.29 33. 3.45 3.55 3.53 

 

يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ تػػػراوح معػػػاملات السػػػهولة والصػػػعوبة ،سػػػئمة الاختبػػػار مػػػا بػػػيف     
بػػذلؾ يحتػػوى الاختبػػار عمػػى عبػػارات متنوعػػة مػػف حيػػث السػػهولة والصػػعوبة ( و 2.34ل  2.04)

( 2,24 -2,06لتتناسب مر المستويات المختمفة مف الطلاب، وتراوحت معاملات التمييػز بػيف )
 وهي معاملات مقبولة وبهذا يكوف الاختبار صالحًا كأداة بحثيه.
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 )دؽ الامتبار:
 الباحثتاف ما يميل لحساب صدؽ الاختبار استخدمتأ ػ ال)دؽ : 

 بأ  )دؽ المحكميف:
( مف السادة المحكميف مف قسـ المناهج وطرؽ 2قامت الباحثتاف بعرض الاختبار عمى )    

التدريس، وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى وضوح تعميمات الاختبار، والصحة المغوية للاختبار، 
الفهـ لاختبار لقياس ومناسبة كؿ موقؼ لمهدؼ الذي يقيسه، وأكدت آرال المحكميف مناسبة ا

 العميؽ لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة الجغرافيا.
 بب  )دؽ الاتساؽ الداممي:

( طالب 22لحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار قامت الباحثتاف بتطبيقه عمى عينة قوامها )
اط وطالبة مف مجتمر الدراسة ومف غير العينة ا،ساسية لمدراسة، وتـ حساب معاملات الارتب

 ( يوضح ذلؾ.3بيف كؿ عبارة والدرجة الكمية لمبعد بعد حذؼ درجة العبارة، والجدوؿ )
 (05( معامل الاستباط بين دسجة نل  والذسجة الهلية للاختباس    )ن = 6جذول )

 معامل الاستباط سقه العباسة البعذ معامل الاستباط سقه العباسة البعذ

 **453. 16 التيبؤ **388. 1 فشيرالت

2 .418** 17 .423** 

3 .543** 18 .437** 

4 .478** 19 .389** 

5 .585** 20 .482** 

6 .121 21 .433** 

 **349. 22 اتخار الكشاس **665. 7

 *319. 23 143. 8 فهير التوليذيالت

9 .422** 24 .426** 

10 .544** 25 .400** 

11 .385** 26 .446** 

12 .465** 27 .315* 

13 .141 28 .438** 



2322(3ابريل ج) (133العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 56 

 معامل الاستباط سقه العباسة البعذ معامل الاستباط سقه العباسة البعذ

14 .554** 29 .180 

15 .460** 30 .471** 

 (2.20** داؿ عند مستوي )
( بيف العبارات وابعادها 2.22هناؾ ارتباط داؿ عند مستوى )( أف 3يتضح مف الجدوؿ )    

رتباط بيف والتي تـ حذفها، وتـ حساب معاملات الا (06، 00، 5، 3ماعدا العبارات )للاختبار 
 (.4الابعاد والدرجة الكمية للاختبار بعد حذؼ العبارات كما هو موضح بالجدوؿ )

 ( الارتباط بيف البعد والدرجة الكمية لاختبار الفهـ العميؽ4جدوؿ )
 الاستباط مع الذسجة الهلية البعذ 

 **738. فشيرالت

 **842. فهير التوليذيالت

 **812. يبؤالت

 **743. اتخار الكشاس

 (0.0.** دال عند مستوي )
( بيف ا،بعاد والدرجة 2.20يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف هناؾ ارتباط داؿ عند مستوى )    

 الكمية للاختبار مما يدؿ عمى اتساؽ الاختبار.
 الثبات:  -

عادة التطبيؽ:  لحساب ثبات الامتبار قامت الباحثتاف باستمداـ طريقة التطبيؽ وا 
عادة التطبيؽ، حيث تػـ تطبيػؽ الاختبػار عمػى عينػة مػف مجتمػر استخدمت طريقة      التطبيؽ وا 

( طالػب ثػـ أعيػد التطبيػؽ عمػى نفػس العينػة 22البحث ومف غير العينة ا،صمية لمبحػث قوامهػا )
بفاصؿ زمني مدته عشرة أياـ، وتـ حساب معاملات الارتباط بيف التطبيقيف ا،وؿ والثاني لإيجاد 

 ( يوضح ذلؾ.5لجدوؿ )ثبات هذ  الاختبار، وا
 (05( معاملات الاستباط بين التطبيكين الأول والثاىي لاختباس الفوه العنيل  )ن = 8جذول )

 معامل الاستباط الاختباس

 **853. التفشير



2322(3ابريل ج) (133العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 57 

 معامل الاستباط الاختباس

 **842. فهير التوليذيالت

 **749. يبؤالت

 **843. اتخار الكشاس

 **868. الذسجة الهلية

 
اوح معاملات الارتباط بيف التطبيقيف ا،وؿ والثاني للاختبار ما بيف ( تر 5يتضح مف جدوؿ )    

( وهػػػى معػػػاملات ارتبػػػاط دالػػػة إحصػػػائياً ممػػػا يشػػػير إلػػػى أف الاختبػػػار عمػػػى 2.535ل  2.416)
 درجة مقبولة مف الثبات.

 ثالثاً: البرنامج القائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ:
 برنامج:تـ اتباع المطوات التالية في بناء ال

 :تحديد عنواف البرنامج 
برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ لتػػدريس جغرافيػػة العمػػراف فػػي تنميػػة الفهػػـ العميػػؽ 

 والتفكير الاستراتيجي لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية.
 :نَبْذه عف التعمـ المستند الى الدماغ 

سػموؾ نتيجػػة تػػأثيرات البيئػة، وتعػػديؿ السػػموؾ إف الػتعمـ مفهػػوـ نفسػػي ينطػوي عمػػى تعػػديؿ ال      
جانػػب مهػػـ لمبرنػػامج، وتُعػػد نظريػػة الػػتعمـ المسػػتند إلػػى الػػدماغ مػػف النظريػػات المهمػػة فػػي تفسػػير 
كيفية حدوث عممية التعمـ في الدماغ، فكؿ طالب قادر عمى التعمـ عند توفير بيئػة تعميميػة تتػيح 

سػابقة، وهػذا مػا يُػوفر  البرنػامج لمطػلاب حيػث يعطػي له التفاعؿ مر خبراته ومعموماته ومهاراته ال
الفرصة لمطلاب بأف تعمؿ عقولهـ بشػكؿ طبيعػي، ويسػاعدهـ عمػى تنميػة الفهػـ العميػؽ والتفكيػر 
الاستراتيجي مف خلاؿ استراتيجيات تـ اختيارها لتحقيؽ هذا الهدؼ داخؿ قاعػة الػتعمـ مػف خػلاؿ 

 أنشطة ومهاـ مختمفة ومتنوعة ومتعددة.
وتُعد أبحاث الدماغ بشكؿ عاـ والتعمـ المستند إلى الدماغ بشػكؿ خػاص حػديثي العهػد مػف       

الناحيػة التربويػػة وخاصػػة فػػي شػػكمهـ التطبيقػػي، فهػي تتضػػمف الإقػػرار بمبػػادئ الػػتعمـ المسػػتند إلػػى 
الػدماغ مػػف أجػػؿ الػػتعمـ ذو المعنػػى، وهػػي محاولػػة لإضػػافة مػػدخؿ جديػػد فػػي عمميػػة الػػتعمـ يسػػتفيد 

 ـ مختمفة ومتعددة كعمـ ا،عصاب وعمـ النفس والهندسة الوراثية وعمـ البيولوجي.مف عمو 
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ولتطبيؽ التعمـ المستند إلى الدماغ في العممية التعميمية ف ف المعمـ يحتاج إلى منهج يُركّػز       
ويعتمػػد عمػػى الخبػػرات الواقعيػػة، وطػػرؽ تػػدريس قائمػػة عمػػى التفكيػػر وتتوافػػؽ مػػر أهػػداؼ ومبػػادئ 

ـ المسػػػتند إلػػػى الػػػدماغ، وأف يكػػػوف المعمػػػـ أو المُحاضػػػر ذو خبػػػرة بوظػػػائؼ وتركيػػػب الػػػدماغ الػػػتعم
وكيفيػة اسػػتخدامه ليسػػاعد طلابػػه أو متعمميػػه عمػػى الاسػتفادة مػػف الػػتعمـ ويكػػوف تعممهػػـ ذو معنػػى 

 وفهمهـ عميؽ وليس سطحي ولديهـ اساليب مختمفة لمتفكير منها التفكير الاستراتيجي.  
  محتوى البرنامج:تحديد اىداؼ و 

هػػدؼ هػػذا البرنػػامج القػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ تنميػػة التفكيػػر الاسػػتراتيجي و       
الفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا وتتمثؿ أهداؼ البرنامج في التعرؼ عمى التعمـ المستند الػى 

سػػتراتيجي ومهاراتػػه ومنهػػال الػدماغ ومػػا اهدافػػه ومػػا أهميتػه ومميزاتػػه لمطالػػب، ومػػا هػو التفكيػػر الا
التفكيػػر المنظػػومي والتأمػػؿ واستشػػراؼ المسػػتقبؿ، وكيػػؼ يتكػػوف مػػف التأمػػؿ والمناقشػػة واسػػتخداـ 
ا،فكػػار، والتطمػػػر لممسػػتقبؿ ، وأهميتػػػه فػػي العمميػػػة التعميميػػة، ومػػػا المقصػػود بػػػالفهـ العميػػؽ ومػػػا 

قػػػرار، وأهميػػػة تنميػػػة وتعميػػػؽ الفهػػػـ مهاراتػػػه ومنهػػػال التفسػػػير والتفكيػػػر التوليػػػدي والتنبػػػؤ واتخػػػاذ ال
كهػػػدؼ مػػػف ا،هػػػداؼ الرئيسػػػة لمتربيػػػة، وكػػػذلؾ أسػػػاس مػػػف أسػػػس الػػػتعمـ، وكيػػػؼ يسػػػاعد  عمػػػى 

 استخداـ ما تعممه وتوظيفه في مواقؼ مختمفة.
 ومف الاهداؼ الخاصة لمبرنامج ايضًا أف يكوف الطالب في نهاية المحاضرة قدرًا عمى أفل   

ي، يوضػػػح تعريػػػؼ الانفجػػػار السػػػكاني، يفسػػػر العوامػػػؿ المػػػؤثرة عمػػػى يػػػذكر تعريػػػؼ النمػػػو السػػػكان
معػػدلات، النمػػو الػػديمغرافي العػػالمي، يعػػدد اسػػباب النمػػو الػػديمغرافي السػػرير لمسػػكاف، يػػدلؿ عمػػى 

مفهػػػوـ التمػػػدد العمرانػػػي، يقػػػارف بػػػيف مفهػػػوـ التخطػػػيط  مظػػػاهر النمػػػو الػػػديمغرافي السػػػرير، يشػػػرح
، يعػدد سػمبيات التوسػر العمرانػػي، يػدلؿ عمػى مميػزات التوسػػر الحضػاري ومفهػوـ التوسػر العمرانػػي

العمرانػػي، يػػذكر تػػأثير التوسػػعات العمرانيػػة، يقتػػرح بػػدائؿ لمتوسػػر العمرانػػي، يوضػػح تعريفػًػا لممػػدف 
الجديدة، يعمؿ أسػباب انشػال المػدف الجديػدة، يعػدد اقسػاـ المػدف الجديػدة، يقػارف بػيف اقسػاـ المػدف 

شػػػاكؿ مػػػدف الجيػػػؿ الاوؿ، يبػػػدي رأيػػػه فػػػي مشػػػاكؿ مػػػدف الجيػػػؿ الثػػػاني الجديػػػدة، يقتػػػرح حمػػػولًا لم
والثالػػث، يعػػدد نمػػاذج حػػوؿ العػػالـ لمػػدف الجيػػؿ الرابػػر، يفسػػر مػػا المقصػػود بالمػػدف الذكيػػة، يبػػرهف 
عمػػى واقػػر المػػدف الذكيػػة فػػي العػػالـ، يػػدلؿ عمػػى مػػدف المسػػتقبؿ ودور التكنولوجيػػا فيهػػا، يسػػتنتج 

ي والمدف الذكية، يعدد العوامؿ التػي تقػوـ عميهػا المػدف الذكيػة، يػذكر العلاقة بيف النمو الاقتصاد
خصػػائص المػػدف الذكيػػة، يحػػدد ركػػائز قيػػاـ المػػدف الذكيػػة، يعػػدد ايجابيػػات المػػدف الذكيػػة، يوضػػح 

 سمبيات المدف الذكية، يوضح أمثمة لممدف الذكية حوؿ العالـ.
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ضػػػرات بػػػيف محاضػػػرات نظريػػػة وتػػػـ ترجمػػػة مػػػا سػػػبؽ مػػػف أهػػػداؼ البرنػػػامج الػػػى ثمػػػاف محا    
 ومحاضرات عممية مف اجؿ تنمية الفهـ العميؽ والتفكير الاستراتيجي عند الطالب المعمـ.

 :م)ادر ووسائؿ التعمـ 
تطمّب محتوى البرنامج لتحقيؽ اهدافه العديد مف المصادر والوسائؿ المقتػرح اسػتخدامها مػف قبػؿ 

جغرافيػػة العمػػراف والقيػػاـ بأنشػػطة متنوعػػة خػػلاؿ  الطالػػب المعمػػـ اثنػػال دراسػػتهـ لمبرنػػامج فػػي مقػػرر
المحاضػػػػرات النظريػػػػة والعمميػػػػة وتمثمػػػػت فػػػػيل اوراؽ عمػػػػؿ وأوراؽ مطبوعػػػػة وفيػػػػديوهات لمواقػػػػؼ 
تعميميػػػػػة تخػػػػػص مواضػػػػػير مقػػػػػرر جغرافيػػػػػة العمػػػػػراف مختمفػػػػػة ومحتػػػػػوى الكترونػػػػػي حػػػػػوؿ التفكيػػػػػر 

لتنفيػػػذ والتقػػػويـ وكػػػؿ هػػػذ  الاسػػػتراتيجي ومهػػػارات الفهػػػـ العميػػػؽ ومخططػػػات لممهػػػارات وخطػػػوات ا
 المصادر والوسائؿ لتوضيح الفهـ العميؽ والتفكير الاستراتيجي.

 :انشطة التعميـ والتعمـ 
تضػػمف البرنػػامج العديػػد مػػف الانشػػطة التعميميػػة ومػػف تمػػؾ الانشػػطةل المشػػاركة فػػي المحاضػػرات 

والمشػػػػػاركة فػػػػػي  النظريػػػػػة وقػػػػػرالة وفهػػػػػـ اوراؽ العمػػػػػؿ والمحتػػػػػوى الالكترونػػػػػي المتعمػػػػػؽ بالبرنػػػػػامج
مجموعػػات لتصػػميـ وتنفيػػذ مواقػػؼ تعميميػػة مختمفػػة تنمػػي التفكيػػر الاسػػتراتيجي والفهػػـ العميػػؽ فػػي 
مػػػػادة جغرافيػػػػة العمػػػػراف واقتػػػػراح بعػػػػض الافكػػػػار المختمفػػػػة والغيػػػػر نمطيػػػػة لممشػػػػكلات الجغرافيػػػػة 

 المطروحة عميهـ في مجاؿ العمراف. 
 :طرؽ التدريس المستمدمة في البرنامج 

اهداؼ البرنامج  كاف لابد مف بنال البرنػامج عمػى مبػادئ الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ مػف لتحقيؽ 
خلاؿ مقرر جغرافية العمراف منها مبدأ ربط تعمـ الطػلاب بالطبيعػة الفطريػة لتكػويف الػدماغ كنقػؿ 
المعمومػػػات باسػػػتخداـ المثيػػػرات سػػػوال كانػػػت بصػػػرية أو سػػػمعيه وتشػػػجيعهـ عمػػػى المشػػػاركة فػػػي 

صؼ الذهني وفِرَؽ حؿ المشكلات، وتحميؿ مايواجههـ مف صعوبات في تنفيذ المهػاـ جمسات الع
المطموبة منهـ، بالإضافة إلى مبدأ أف العقؿ البشري ذو طبيعة اجتماعية، وهنػا تػـ التركيػز عمػى 
تفاعػػػؿ كػػػؿ طالػػػب مػػػر الاخػػػر والتأكيػػػد عمػػػى وجػػػود علاقػػػات شخصػػػية فيمػػػا بيػػػنهـ بهػػػدؼ تبػػػادؿ 

ظهػػػر فػػػي اسػػػتخداـ الػػتعمـ التعػػػاوني والعمػػػؿ الجمػػػاعي فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات  الخبػػرات وهػػػذا المبػػػدأ
العمرانية والقضايا الخاصة بها، أما مبدأ البحث عف معنى فطري وهو يعني إعطال معنى فطري 
لخبػػرات الػػتعمـ التػػي تػػـ تصػػميمها مػػف خػػلاؿ موضػػوعات مقػػرر جغرافيػػة العمػػراف مػػف أجػػؿ بنػػال 

ية التعامؿ مر مشكلات وقضايا العمراف المستقبمية معتمديف صور ذهنية تعتمد عمى التخيؿ لكيف
عطػال فتػرات مػف الراحػة خػلاؿ تنفيػذ  فيها عمى الحواس مف خلاؿ اسػتراتيجيات التأمػؿ والتخيػؿ وا 
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البرنػػامج لمقيػػاـ بػػذلؾ، أمػػا فيمػػا يخػػص مبػػدأ أف الػػدماغ البشػػري يعػػالج ا،جػػزال والكميػػات بصػػورة 
نشطة البرنامج مػف خػلاؿ مقػرر جغرافيػة العمػراف حيػث ركػزّت متزامنة فانعكس ذلؾ عمى مهاـ وأ

المهاـ والانشطة عمى بيئة البرنامج المكانية والمغة الحركية والتعامؿ مر الكميات وهذا ما يهتـ به 
الشػػؽ ا،يمػػف لمػػدماغ، أمػػا الشػػؽ ا،يسػػر لمػػدماغ فيتعامػػؿ مػػر الجزئيػػات مثػػؿ المغػػة المفظيػػة تكػػوف 

رر  تراعػػي التتػػابر الزمنػػي ومػػف الاسػػتراتيجيات التػػي سػػاعدت واضػػحة، عػػرض موضػػوعات المقػػ
عمػػى ذلػػؾ الخػػػرائط الذهنيػػة والمخططػػات والصػػػور بأنواعهػػا والخػػرائط الجغرافيػػػة الخاصػػة بمقػػػرر 
جغرافيػػة العمػػراف، أمػػا فيمػػا يخػػص مبػػدأ أف الػػتعمـ لػػه صػػفة النمػػال والتطػػور فػػتـ تنفيػػذ  مػػف خػػلاؿ 

لجديػدة المُقدمػة فػي موضػوعات مقػرر جغرافيػة العمػراف مػف ربط خبرات الطلاب السابقة بػالخبرة ا
اجؿ بنال روابػط عقميػة جديػدة وهػذا مػف خػلاؿ اسػتخداـ اسػتراتيجية خػرائط المفػاهيـ، أمػا مبػدأ أف 
الػتعمـ المُعقػد يُعػزز بالتحػػدي ويُكػؼ بالتهديػد فكػػاف لابػد لكػي يُحقػػؽ أف يواجهػوا الطػلاب تحػػديات 

يا ومشػػػػكلات مقػػػػرر جغرافيػػػػة العمػػػػراف وملاحظػػػػة كيػػػػؼ متنوعػػػػه مػػػػف خػػػػلاؿ تفػػػػاعمهـ مػػػػر قضػػػػا
سيتصػػرؼ معهػػا الطػػلاب مػػف خػػلاؿ اسػػتراتيجية العمػػؿ فػػي مجموعػػات صػػغيرة وحػػؿ المشػػكلات، 
وبنػػػال عمػػػى مػػػا سػػػبؽ تػػػـ اختيػػػار طػػػرؽ التػػػدريس ا،تيػػػةل العصػػػؼ الػػػذهني لتوليػػػد الافكػػػار ولحػػػؿ 

ة بصػػػرية لتنظػػػيـ المعمومػػػات المشػػػكلات الجغرافيػػػة فػػػي مجػػػاؿ العمػػػراف، الخػػػرائط الذهنيػػػة كطريقػػػ
والافكار وتدويف الملاحظات، التعمـ التعاوني ويحتػاج الطػلاب لمهاراتهػا مػف تكػويف الفريػؽ وحػؿ 
المشكلات والقيادة وادارة المجموعات، تكويف المفػاهيـ ويكتسػب مػف خلالػه الطالػب فهمًػا لممفهػوـ 

دوار والاستقصػال لمبحػث عػف مف خلاؿ المقارنات وتنظيـ الخصائص الفاصمة لممفهوـ، لعػب الا
المعمومات والحموؿ المقترحة لممشكلات، حؿ المشكلات مف اجؿ اتخاذ القرارات المناسػبة لحمهػا، 
وتـ التنويػر فػي الاسػتراتيجيات لتأثيرهػا الإيجػابي عمػى الطػلاب ومراعػاة مسػتوياتهـ المختمفػة ممػا 

ميػػة التفكيػػر الاسػػتراتيجي عنػػد طػػلاب يُسػػاهـ فػػي زيػػادة الفهػػـ العميػػؽ لمقػػرر جغرافيػػة العمػػراف وتن
 الفرقة الثالثة شعبة الجغرافيا.

 :اساليب التقويـ 
تػػػػـ التقػػػػويـ لمطػػػػلاب مػػػػف خػػػػلاؿ ورش العمػػػػؿ والمناقشػػػػة والملاحظػػػػة والاسػػػػئمة الشػػػػفوية والاسػػػػئمة 
الموضػػوعية واوراؽ العمػػؿ اثنػػال المحاضػػرات وتػػـ ايضًػػا التقػػويـ مػػف خػػلاؿ تطبيػػؽ اختبػػار الفهػػـ 

 ياس التفكير الاستراتيجي مف خلاؿ مقرر جغرافية العمراف.العميؽ ومق
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 :ضبط البرنامج 
تـ عرض البرنامج عمى المحكميف لمتحقؽ مف صحة اهداؼ ومحتوى البرنامج عمميًػا ولغويًػا     

ومناسبة مصادر ووسائؿ التعمـ والانشطة التعميمية وطرائؽ التػدريس واسػاليب التقػويـ وتػـ تعػديؿ 
 ي البرنامج في ضول ارال المحكميف.بعض الصياغات ف

 :اعداد دليؿ المحاضر وضبطو 
تـ اعداد دليؿ لممحاضر في البرنامج في ضول اهداؼ البرنامج وفي ضول ذلؾ احتوى الدليؿ    

عمى مقدمه لتعريؼ المحاضر بطبيعػة البرنػامج وموضػوعاته وهػيل التعػرؼ عمػى الػتعمـ المسػتند 
ه ومميزاتػه لمطالػب و المقصػود بػالتفكير الاسػتراتيجي ومهاراتػه الى الػدماغ ومػا اهدافػه ومػا أهميتػ

ومنهال التفكير المنظومي والتأمؿ واستشراؼ المستقبؿ. وما مهارات الفهـ العميؽ ومنهال التفسير 
مف ا،هداؼ الرئيسة لمتربية، وكذلؾ والتفكير التوليدي والتنبؤ واتخاذ القرار، وتنمية وتعميؽ الفهـ 

لػػتعمـ، وكيػػؼ يسػػاعد  عمػػى اسػػتخداـ مػػا تعممػػه وتوظيفػػه فػػي مواقػػؼ مختمفػػة، أسػػاس مػػف أسػػس ا
ويتضمف استبصػارات وقػدرات تػنعكس فػي أدالات وممارسػات متنوعػه، وكيػؼ يتكػوف مػف التأمػؿ 

 والمناقشة واستخداـ ا،فكار.
وبعد الانتهال مف اعػداد دليػؿ الطالػب المعمػـ تػـ عرضػه عمػى المحكمػيف وذلػؾ لمتأكػد مػف صػحة 

غته العمميػة ومناسػبته لتحقيػؽ الاهػداؼ ومناسػبته لمطالػب المعمػـ )عينػة البحػث( وصػلاحيته صيا
 لمتطبيؽ وتـ التعديؿ في ضول ارال المحكميف واصبح الدليؿ في صورته النهائية وقابلًا لمتطبيؽ. 

 :اعداد دليؿ الطالب المعمـ وضبطو 
داؼ البرنػامج وفػي ضػول ذلػؾ احتػوى تـ اعداد دليؿ الطالب المعمـ في البرنامج في ضول اهػ    

الدليؿ عمى ثماف مواضير وهيل التعرؼ عمى بالتعمـ المستند الى الدماغ وما اهدافه ومػا أهميتػه 
ومميزاتػػػه لمطالػػػب و ومػػػا هػػػو التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي ومهاراتػػػه ومنهػػػال التفكيػػػر المنظػػػومي والتأمػػػؿ 

اسػتخداـ ا،فكػار، والتطمػر لممسػتقبؿ ، واستشراؼ المستقبؿ، وكيؼ يتكػوف مػف التأمػؿ والمناقشػة و 
وأهميته في العممية التعميمية، ومػا المقصػود بػالفهـ العميػؽ ومػا مهاراتػه ومنهػال التفسػير والتفكيػر 
التوليدي والتنبؤ واتخاذ القرار، وأهمية تنميػة وتعميػؽ الفهػـ كهػدؼ مػف ا،هػداؼ الرئيسػة لمتربيػة، 

عمػػى اسػػتخداـ مػػا تعممػػه وتوظيفػػه فػػي مواقػػػؼ  وكػػذلؾ أسػػاس مػػف أسػػس الػػتعمـ، وكيػػؼ يسػػػاعد 
 مختمفة.
وبعد الانتهال مف اعداد دليؿ الطالب المعمـ تـ عرضه عمػى المحكمػيف وذلػؾ لمتأكػد مػف         

صػػػػحة صػػػػياغته العمميػػػػة ومناسػػػػبته لتحقيػػػػؽ الاهػػػػداؼ ومناسػػػػبته لمطالػػػػب المعمػػػػـ عينػػػػة البحػػػػث 
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مػػيف واصػػبح الػػدليؿ فػػي صػػورته النهائيػػة وصػػلاحيته لمتطبيػػؽ وتػػـ التعػػديؿ فػػي ضػػول ارال المحك
 وقابلًا لمتطبيؽ.

 آلية تنفيذ البرنامج التدريبي: 
كاف المسؤوؿ عف بتصميـ البرنػامج التػدريبي الباحثتػاف ، وتػدريس الجػزل الاكػاديمي الخػاص  -

بمقػرر جغرافيػػة العمػػراف بمسػػاعدة الاسػػتاذ المسػػاعد/ محمػد البػػدري محمػػد نبيػػؿ أسػػتاذ مسػػاعد 
مية ابداب جامعة المنيػا، واسػتغرؽ تطبيػؽ البرنػامج ثمػاف محاضػرات خػلاؿ ثمػاف الجغرافيا ك

 اسابير.
تػػـ التػػػدريب فػػػي قاعػػة محاضػػػرات خاصػػػة بػػالطلاب فػػػي كميػػػة التربيػػة وكانػػػت القاعػػػة مجهػػػزة  -

لعػرض المحاضػرات والانشػطة والمهػاـ والصػور والخػرائط عميهػا وتػـ  Data Showبجهػاز 
اضػر والطػلاب لارسػاؿ المهػاـ المطموبػة مػنهـ لينفػذوها انشال جروب واتػس اب خػاص بالمح

مف خلاؿ روابط الكترونية متعددة تساعدهـ في اتماـ المهمة وارساؿ ما تـ انهاؤ  مف المهػاـ 
 والانشطة المطموبة.

تنتهػػي المحاضػػػرة التدريبيػػة بانتهػػػال الػػزمف المحػػػدد لهػػػا ومػػدتها سػػػاعتاف مػػر الاسػػػتراحة التػػػي  -
 مدتها نصؼ ساعه.

 ات البرنامج التدريبي:محاضر 
 :تػػـ التعػػارؼ فيهػػا بػػيف المحاضػػر والطػػلاب والاسػػتاذ الاكػػاديمي، وتػػـ  المحاضػػرة التمييديػػة

  تعريفهـ الهدؼ مف البرنامج التدريبي ومكوناته.
  : مفهوـ التعمـ المستند الى الدماغ وانواعه ومهاراته واهميته ومػا المقصػود المحاضرة الاولى

النمو السرير لمسػكاف والحديث عف ، ر الاستراتيجي واهميتهما وابعادهمابالفهـ العميؽ والتفكي
تعريػػػؼ النمػػػو السػػػكاني، تعريػػػؼ الانفجػػػار ب مػػػف مظػػػاهر النمػػػو الػػػديموغرافي السػػػرير وآثػػػار 

 .السكاني، العوامؿ المؤثرة عمى معدلات النمو الديمغرافي العالمي(
 السػػػػرير لمسػػػػكاف، مظػػػػاهر النمػػػػو  تػػػػـ تنػػػػاوؿ اسػػػػباب النمػػػػو الػػػػديمغرافي لالمحاضػػػػرة الثانيػػػػة

 الديمغرافي السرير.
 مفهػػوـ التمػػدد العمرانػػي، مفهػػػوـ  ل تػػـ الحػػديث فيهػػا عػػػف التمػػدد العمرانػػيالمحاضػػرة الثالثػػة(

التخطػػػيط الحضػػػاري، مفهػػػوـ التوسػػػر العمرانػػػي، سػػػمبيات التوسػػػر العمرانػػػي، مميػػػزات التوسػػػر 
 العمراني(.العمراني، تأثير التوسعات العمرانية، بدائؿ التوسر 
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  طػُػرح فيهػػا موضػػوع المػػدف الجديػػدة )تعريػػؼ المػػدف الجديػػدة، الهػػدؼ مػػف  ابعػػة:المحاضػػرة الر
 انشال المدف الجديدة، اقساـ المدف الجديدة، مشاكؿ مدف الجيؿ الاوؿ(.

 :تـ متابعة الحديث عف موضوع المحاضػرة الرابعػة )مشػاكؿ مػدف الجيػؿ  المحاضرة المامسة
 جيؿ الرابر(.الثاني والثالث، مدف ال

 :تناولت الحديث عف مدف المستقبؿ الذكية )ما المقصود بالمدف الذكيػة،  المحاضرة السادسة
واقػػر المػػدف الذكيػػة فػػي العػػالـ، مػػدف المسػػتقبؿ ودور التكنولوجيػػا، النمػػو الاقتصػػادي والمػػدف 

  الذكية(.
 تقػػوـ عميهػػا  ل تػػـ متابعػػة الحػػديث عػػف المحاضػػرة السادسػػة )العوامػػؿ التػػيالمحاضػػرة السػػابعة

 ركائز قياـ المدف الذكية(. المدف الذكية، خصائص المدف الذكية،
 نػػوقش فيهػا ايجابيػػات المػدف الذكيػػة، سػمبيات المػػدف الذكيػة، أمثمػػة لممػػدف ل المحاضػرة الثامنػػة

 الذكية حوؿ العالـ.
تخمؿ هذ  المحاضرات العديد مف الانشطة التعميمية ومف تمؾ الانشطةل المشاركة في  -
حاضرات النظرية وقرالة وفهـ اوراؽ العمؿ والمحتوى الالكتروني المتعمؽ بالبرنامج والمشاركة الم

في مجموعات لتصميـ وتنفيذ مواقؼ تعميمية مختمفة تنمي التفكير الاستراتيجي والفهـ العميؽ 
 في مادة جغرافية العمراف واقتراح بعض الافكار المختمفة والغير نمطية لممشكلات الجغرافية

 المطروحة عميهـ في مجاؿ العمراف.
  :تـ في هػذ  المحاضػرة تقيػيـ البرنػامج التػدريبي مػف وجهػة نظػر الطػلاب المحاضرة المتامية

لمتحقػػؽ مػػف  وتػػـ تطبيػػؽ اداتػػي البحػػث )اختبػػار الفهػػـ العميػػؽ ومقيػػاس التفكيػػر الاسػػتراتيجي(
جغرافيػػة العمػػراف لتنميػػة  فاعميػػة البرنػػامج القػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ فػػي تػػدريس

  التفكير الاستراتيجي والفهـ العميؽ لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية.
 الاساليب الاح)ائية المستمدمة:

 تـ استخداـ المعاملات الإحصائية التاليةل    
ؿ المتوسط الحسابي، الوسيط ، الانحراؼ المعياري، معامؿ الالتػوال، النسػبة المئويػة ،معامػ      

الارتبػػػاط، معامػػػؿ السػػػهولة، معامػػػؿ الصػػػعوبة، معامػػػؿ التمييػػػز، اختبػػػار " ت " لدلالػػػة الفػػػروؽ، 
 لحساب تمؾ المعاملات الإحصائية. SPSSواختبار ايتا للثر، وتـ استخدـ برنامج 
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 ض اليتائخ ومياقصتوا:  عر

 الت كد مف الاعتدالية:
ا تػػـ حسػػاب المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات لمتأكػػد مػػف توزيػػر أفػػراد العينػػة توزيعػػاً اعتػػداليً     

 ( يوضح ذلؾ.6المعيارية ومعاملات الالتوال لمتغيرات الدراسة والجدوؿ )
المتوسط الحسابي والوسيط والانحراؼ المعياري ومعامؿ الالتواء لمعينة قيد البحث في مقياس   9ادوؿ ب

 الفيـ العميؽ والتفكير الاستراتياي

 المتغيرات
المتوسط 

 شابيالح
 الوسيط

الانحشاف 
 المعياسي

معامل 
 الالتواء

 الفوه العنيل

 0.19- 2.88 20.00 19.98 التفشير

 0.39- 3.24 21.00 20.69 تفهير التوليذيال

 1.23- 2.62 22.00 20.96 يبؤالت

 0.20- 5.40 61.00 61.64 اتخار الكشاس

 0.17- 0.99 5.00 4.91 الذسجة الهلية

التفهير 
 تيجيالاسترا

 0.50- 0.80 4.00 4.25 فهير الميظوميالت

 1.26- 0.90 6.00 5.29 التأمل

 0.64- 1.14 6.00 5.82 استششاف المشتكبل

 0.32 1.73 20.00 20.27 الذسجة الهلية

   ما يمي :1يتضح مف ادوؿ ب
تفكير اختبار الفهـ العميؽ ومقياس التراوحت معاملات الالتوال لمعينة قيد البحث في      

( مما يشير 0، + 0-( ، أي أنها انحصرت ما بيف )2,00إلى  0,00-الاستراتيجي ما بيف )
 .إلى أنها تقر داخؿ المنحنى الاعتدالي وبذلؾ تكوف العينة موزعة توزيعاً اعتداليا 

 الفرض الأوؿ: ينص الفرض الأوؿ عمى أنو:
التطبيقيف البعدي والقبمي  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلاب في      

لاختبار التفكير الاستراتيجي لصالح التطبيؽ البعدي. ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض استخدمت 
 ( يوضح ذلؾ.02الباحثتاف اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات والجدوؿ )
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 ي دلالة الفشوم بين متوسطي دسجات الطلاب في التطبيكين الكبلي والبعذ( 05جذول )
  في مكياض التفهير الاستراتيجي               

 المكياض

 الكبلي البعذي

 قينة ت

 مشبع ايتا

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

 0.469 **9.76 1.47 15.73 2.88 19.98 فهير الميظوميالت
 0.486 **10.11 1.53 15.80 3.24 20.69 أملالت

 0.592 **12.51 1.37 15.98 2.62 20.96 ستششاف المشتكبلا
 0.729 **17.04 2.94 47.51 5.40 61.64 الذسجة الهلية

 (0.0.** دال عند مستوي )   
   

 

 
  درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعديالفروق بين متوسطي ( 0الشكل )

  مقياس التفكير الاستراتيجيفى           
( مػا يمػيل وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً بػيف متوسػطي درجػات 0( والشػكؿ )02جدوؿ ) يتضح مف

تطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لمطػػلاب فػػي مقيػػاس التفكيػػر الاسػػتراتيجي فػػي محػػاور  الثلاثػػة )التفكيػػر 
 استشراؼ المستقبؿ( لصالح التطبيؽ البعدي. -التأمؿ -المنظومي
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مرتفػػر لمبرنػػامج التدريسػػي القػػائـ عمػػى الػػتعمـ كمػػا يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ وجػػود حجػػـ تػػأثير 
المسػػتند عمػػى الػػدماغ فػػي تحسػػيف مهػػارات التفكيػػر الاسػػتراتيجي الػػثلاث ومجموعهػػا الكمػػى. حيػػث 
بمغػػػت نسػػػبة التبػػػايف فػػػي المجمػػػوع الكمػػػى لمهػػػارات التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي والتػػػي ترجػػػر إلػػػى تػػػأثير 

 %( وهي نسبة تبايف مرتفعة.40,6البرنامج )
؛ مػػريـ رزؽ سػػميماف، 0200)ايمػػاف فتحػػي جػػلاؿ، تفػػؽ هػػذ  النتيجػػة مػػر دراسػػة كػػلًا مػػف وت      
؛ فاطمػػة عبػػد السػػلاـ ابػػو 0202؛ منػػى محمػػد السػػيد، 0202؛ فاطمػػه محمػػد ابػػو الفتػػوح، 0200
؛ شػاهر ذيػب ابػو 0203؛ ابػراهيـ رفعػت ابػراهيـ،  Chweder et al, 2019؛0206الحديػد، 
 Bajcara & Nosal؛ Kazmi, 2016؛ Hem & Peeta , 2016؛ 0203شػري ، 
 ( في أهمية استخداـ استراتيجيات وبرامج تدريسية تنمي التفكير الاستراتيجي.2015,
وتفسػػػر الباحثتػػػاف أيضًػػػا سػػػبب ارتفػػػاع القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي أف البرنػػػامج أتػػػاح       

سػتراتيجي بشػكؿ عممػي سػوال لمطلاب مف خلاؿ أنشطته المتنوعة أف يمارسوا مهارات التفكيػر الا
فػػػي المحاضػػػرات العمميػػػة أو التػػػدريب داخػػػؿ المحاضػػػرات ، ممػػػا سػػػاعد عمػػػى تنظػػػيـ المعمومػػػات 
المختمفػػة وتوليػػد ا،فكػػار، بالإضػػافة إلػػى تنميػػة المرونػػة فػػي أفكػػارهـ مػػف خػػلاؿ توليػػد أكبػػر قػػدر 

رة إعػػادة الصػػياغة ممكػػف لمبػػدائؿ المقترحػػة لحمػػوؿ المشػػكلات وتفسػػير الظػػواهر المختمفػػة،  فمهػػا
تحسنت مف خلاؿ تصحيح الاخطال التي تحدث أثنال عممية التعمـ، كمػا أف تعبيػر الطػلاب عػف 
أفكػػػارهـ أمػػػاـ الجميػػػر ينمػػػي لػػػػديهـ القػػػدرة عمػػػى رؤيػػػة الموضػػػػوعات مػػػف وجهػػػات نظػػػر مختمفػػػػة 

 ومناظير عقمية أخرى وهذا مف شأنه تنمية التفكير المنظومي لديهـ. 
 الفرض الثاني عمى أنو:الفرض الثاني: ينص 

يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائياً بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات الطػػػلاب فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي       
لاختبػػػار الفهػػػـ العميػػػؽ لصػػػالح التطبيػػػؽ البعػػػدي. ولمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة هػػػذا الفػػػرض اسػػػتخدمت 

ار الفهػػـ الباحثتػػاف اختبػػار "ت" لدلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطات  التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لاختبػػ
 ( يوضح ذلؾ.00العميؽ والجدوؿ )

 ( دلالة الفشوم بين متوسطي دسجات الطلاب في التطبيكين الكبلي والبعذي 00جذول )
 في اختباس الفوه العنيل                

 الاختباس
 الكبلي البعذي

 قينة ت

 مشبع ايتا

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 لمعياسيا
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 الاختباس
 الكبلي البعذي

 قينة ت

 مشبع ايتا

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 لمعياسيا

 0.506 **10.52 1.11 2.80 0.99 4.91 فشيرالت

 0.613 **13.08 0.86 2.18 0.80 4.25 فهير التوليذيالت

 0.779 **19.50 0.77 2.18 0.90 5.29 يبؤالت

 0.666 **14.66 0.87 2.98 1.14 5.82 اتخار الكشاس

 0.899 **31.16 1.68 10.15 1.73 20.27 الذسجة الهلية

 (2.20عند مستوي ) ** داؿ   

 
 درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعديمتوسطي  (2شكل )

 اختبار الفهم العميقفى 
( ما يميل  وجود فروؽ دالة إحصػائياً بػيف متوسػطي 0( والشكؿ )00يتضح مف جدوؿ ) 

عػة درجات التطبيقيف القبمي والبعدي لمطلاب في اختبار الفهـ العميؽ في ما يخػص محػاور  الارب
 اتخاذ القرار( لصالح التطبيؽ البعدي. -التنبؤ -التفكير التوليدي -)التفسير

كما يتضح مف الجدوؿ وجود حجـ تأثير مرتفر لبرنامج التدريس القائـ عمى التعمـ المستند عمى 
الدماغ في تحسيف مهارات الفهـ العميؽ الثلاث ومجموعها الكمى. حيث بمغت نسبة التبايف في 

%( وهي نسبة 56,6مى لمهارات الفهـ العميؽ والتي ترجر إلى تأثير البرنامج )المجموع الك
 تبايف مرتفعة.



2322(3ابريل ج) (133العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 58 

وتفسػػر الباحثتػػاف سػػبب ذلػػؾ الػػى أف البرنػػامج القػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ  قػػدّـ       
 -جانب معرفي نظري عف الفهـ العميؽ مما ساعد عمى بنال أساس معرفي عف ابعاد   )التفسير

اتخػػػػاذ القػػػػرار( وهػػػػذا سػػػػاعد عمػػػػى زيػػػػادة الجانػػػػب المعرفػػػػي المػػػػرتبط  -التنبػػػػؤ -التوليػػػػديالتفكيػػػػر 
بالبرنامج التدريبي لمفهـ العميؽ، وا،نشطة داخؿ البرنامج ساعدت الطلاب عمى التطبيؽ الفعمػي 

دراسػػة اتخػػاذ القػػرار(، وهػػذ  النتيجػػة تتفػػؽ مػػر  -التنبػػؤ -التفكيػػر التوليػػدي -لهػػذ  الابعػػاد )التفسػػير
؛ انتصػػػار محمػػػد 0200؛ انهػػػار عمػػي الإمػػػاـ، 0200)ناديػػػة السػػعيد ابػػػراهيـ وآخػػػروف، كػػلًا مػػػف 
؛ سػها حمػدي ,Sarina & Spencer, 2020   Filiusa & et. Al, 2018؛0200السػيد، 
 ,Kwame& Butakor؛  Kuhn, 2017؛0204؛ سػميرة محمػد عبػد الهػادي، 0205محمػد، 
  (.0200؛ فطومة محمد عمي، 2016
وتشجير الطلاب أثنال المحاضرات النظرية والعممية في مقرر جغرافية العمراف مػف اسػباب       

تنمية الفهـ العميؽ والتي ظهرت في الملاحظة مف خلاؿ مشاركة الطلاب في ا،نشطة التعميمية 
الفردية  اتخاذ القرار( فيها ومراعاة الفروؽ -التنبؤ -التفكير التوليدي -وتطبيؽ المهارات )التفسير

بيف الطلاب كمػا ظهػر فػي دافعيػة الطػلاب وحماسػهـ لػتعمـ تمػؾ المهػارات، كمػا شػجر المحاضػر 
الطػػػلاب أثنػػػال المحاضػػػرات عمػػػى ضػػػرورة التفاعػػػؿ وتبػػػادؿ النقػػػاش، وكػػػذلؾ طػػػرح ا،سػػػئمة ذات 
مسػتويات تفكيػر عميػػا فػي المواقػؼ التعميميػػة وهػذا سػاهـ بػػدور  فػي رفػر وزيػػادة الفهػـ العميػؽ عنػػد 

 طلاب. ال
 الفرض الثالث: ينص الفرض الثالث عمى أنو:

لا يواد فرؽ داؿ إح)ائياً بيف متوسطي دراات الطلاب في التطبيقيف البعدي والتتبعي عمى 
ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض استخدمت الباحثتاف  دراات مقياس التفكير الاستراتياي.

( يوضح 00دي والتتبعي والجدوؿ )اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطات التطبيقيف البع
 ذلؾ.

 ( دلالة الفشوم بين متوسطي دسجات الطلاب في التطبيكين البعذي والتتبعي07جذول )
 في مكياض التفهير الاستراتيجي

 المكياض

 التتبعي البعذي

المتوسط  قينة ت
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

 1.42 2.54 20.75 2.88 19.98 ميفهير الميظوالت
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 المكياض

 التتبعي البعذي

المتوسط  قينة ت
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

 0.21 2.80 20.80 3.24 20.69 أملالت

 1.18 6.42 22.09 2.62 20.96 ستششاف المشتكبلا

 0.46 6.61 62.18 5.40 61.64 الذسجة الهلية

 
 

 
 درجات الطلاب في التطبيقين البعدي والتتبعيمتوسطي ( 3شكل )

 مقياس التفكير الاستراتيجيفى 
( عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية فػػػي التطبيقػػػيف 0( والشػػػكؿ )00ؿ )يتضػػػح مػػػف الجػػػدو 

 البعدي والتتبعي عمى درجات مقياس التفكير الاستراتيجي. 
وقد ترجر هذ  النتيجة إلى أف التفكير الاستراتيجي لا يرتبط بمحتػوى تعميمػي أو تعممػي معػيف    

نما يرتبط بألية الطالب في التعامؿ مر مواقؼ الحياة المختمفة وهذا ما ساعد عمى عدـ حػدوث  وا 
تػػدهور فػػي المسػػتوى الػػذي وصػػؿ إليػػه الطالػػب فػػي مهػػارات التفكيػػر الاسػػتراتيجي الػػثلاث، وربمػػا 
يكػػػوف قػػػد مػػػارس الطالػػػب مهػػػارات التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي الػػػثلاث فػػػي حػػػؿ مشػػػ لات واجهتػػػه أو 

رات، كمػػا أف مهػػارات واجهػػت أحػػد أفػػراد أسػػرته؛ وعميػػه لػػـ يحػػدث تػػدهور فػػي مسػػتوى هػػذ  المهػػا
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التفكير الاستراتيجي في طبيعتها هي مهارات عقمية عميا، والمهارات العقمية عنػدما تنمػو وتزدهػر 
 لا تعود أبدأ بالسهولة إلى الوضر الذي كانت عميه قبؿ ذلؾ.

 الفرض الرابع: ينص الفرض الرابع عمى أنو:
التطبيقيف البعدي والتتبعي لا يواد فرؽ داؿ إح)ائياً بيف متوسطي دراات الطلاب في 

ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض استخدمت الباحثتاف اختبار "ت" لدلالة  لامتبار الفيـ العميؽ.
 ( يوضح ذلؾ.00الفروؽ بيف متوسطات التطبيقيف البعدي والتتبعي والجدوؿ )

   دلالة الفروؽ بيف متوسطي دراات الطلاب في التطبيقيف البعدي والتتبعي13ادوؿ ب
 امتبار الفيـ العميؽفي 

 الاختباس

 التتبعي البعذي

المتوسط  قينة ت
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

المتوسط 
 الحشابي

الانحشاف 
 المعياسي

 0.44 1.18 4.84 0.99 4.91 فشيرالت

 0.76 0.80 4.38 0.80 4.25 فهير التوليذيالت

 0.80 0.81 5.42 0.90 5.29 يبؤالت

 0.67 0.96 5.96 1.14 5.82 اتخار الكشاس

 1.05 1.42 20.60 1.73 20.27 الذسجة الهلية

 

 
   الفروؽ بيف متوسطي دراات الطلاب في التطبيقيف البعدي والتتبعي4الشكؿ ب
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 فى امتبار الفيـ العميؽ
( عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية فػػػي التطبيقػػػيف 1( والشػػػكؿ )00يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ )

اختبػػار الفهػػـ العميػػؽ ممػػا يػػدؿ عمػػى بقػػال ا،ثػػر لممعمومػػات التػػي البعػػدي والتتبعػػي عمػػى درجػػات 
 اتاحها البرنامج لمطلاب.

 توصيات البحث:

 في ضول ما توصمت إليه نتائج البحث توصي الباحثتاف بما يميل   
تصميـ المقررات الدراسية الجامعية بتدريبات ونماذج قائمػة عمػى التعمػيـ المسػتند الػى الػدماغ  -0

. 
إعداد المعمميف عمميػة التػدريب عمػى الػتعمـ المسػتند الػى الػدماغ باسػتراتيجياته تضميف برامج  -0

 المختمفة.
تطوير برامج إعػداد المعممػيف بكميػات التربيػة بحيػث تتضػمف اسػتراتيجيات تػدريس حديثػة فػي  -0

ضػػػول الػػػتعمـ المسػػػتند الػػػى الػػػدماغ تسػػػاعد فػػػي تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر الاسػػػتراتيجي و الفهػػػـ 
 العميؽ.

   ماـ بالفهـ العميؽ والتفكير الاستراتيجي لتمبية احتياجات المتعمميف.الاهت -1
 البحوث المكترحة:

 في ضول ما توصمت إليه نتائج البحث يمكف اقتراح البحوث التاليةل
فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ المسػػػتند الػػػى الػػػدماغ فػػػي تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر  -0

 ي  والجغرافيا بكمية التربية.الابتكاري لطلاب شعبتي التار 
فعاليػػة بيئػػة تعمػػـ تشػػاركية  مبنيػػة عمػػى الػػتعمـ المسػػتند الػػى الػػدماغ لػػدى طػػلاب كميػػة التربيػػة  -0

 شعبتي التاري  والجغرافيا.
أثر تطوير بيئة تعمـ قائمة عمى المشروعات التشاركية عمى تنمية الفهـ العميؽ والقدرة عمػى  -0

 كمية التربية.التفكير الاستراتيجي لطلاب 
أثر بيئة التعمـ الإلكتروني التشاركي القائـ عمى المشروعات في المقػررات الجديػدة فػي ضػول  -2

لطػػػلاب شػػػعبتي التػػػاري   الػػػتعمـ المسػػػتند الػػػى الػػػدماغ عمػػػى تنميػػػة مهػػػارات العمػػػؿ الجمػػػاعي
 . والجغرافيا بكمية التربية
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 المراجع العربية:

لسمير خميفة ، أحمد عمي إبراهيـ عمي ، فايز محمد إبراهيـ خميؿ عبدالرازؽ ، خميفة عبدا
(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لمعممي 0202منصور )

 لمعموـ الفيوـ اامعة مامة  .الرياضيات بالمرحمة الإبتدائية وأثر  عمى تنمية مهاراتهـ التدريسية
 .03-0،  (0)01 ،والنفسية التربوية

(. أثر برنامج قائـ عمى التعمـ الخدمي في تنمية مهارات تصميـ 0203براهيـ رفعت ابراهيـ )ا
مامة كمية المواد التعميمية والتفكير الاستراتيجي لدى الطلاب المعمميف تخصص الرياضيات، 

 .40-06، 02، التربية اامعة بورسعيد
، ترجمة هشاـ الاديد لمتدريسالنموذج  –التعمـ المستند الى الدماغ (. 0201أريؾ جنسف )

 سلامة وحمدي عبد العزيز، مصر، القاهرة، دار الفكر العربي.
(. التي توصمت الى فاعمية استخداـ الخرائط الذهنية الالكنرونية في 0200اسامة احمد عطا )

المامة التربوية تنمية الاندماج الاكاديمي والفهـ العميؽ لدى طلاب كمية التربية بالغردقة، 
 .350-306(، 0) 66، معة سوىاجاا

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى مهارات التعميـ الريادي في 0200أمؿ أنور عبد العزيز )
تحسيف مهارات التفكير الاستراتيجي واتخاذ القرار والتوجه نحو ريادة ا،عماؿ لدى عينة مف 

  .011-050 (،03)0 ،النفس وعمـ التربية في البحث مامة. طلاب كمية التربية
(. فعالية استخداـ دورة التغذية الراجعة التكوينية المصاحبة لمتقويـ 0200انتصار محمد السيد )

مف أجؿ التعمـ في تدريس مقرر التفكير العممي لطلاب كمية العلاج الطبيعي في تنمية الفهـ 
 .436-423، (0) 52، المامة التربوية اامعة سوىاج، العميؽ ومهارات التنظيـ الذاتي لديهـ

واقع الاداء التدريسي لمعممات المرحمة الابتدائية في ضوء (. 0203انتصار محمد الطويؿ )
، رسالة ماجستير، جامعة الاماـ محمد بف سعود نظرية التعمـ القائـ عمى أبحاث الدماغ

 الرياض.
ى مديرات (. انماط التفكير الاستراتيجي وعلاقته باتخاذ القرارات لد0200انتصار محمد عمي )

-444(، 00، )مامة شباب الباحثيف في العموـ التربويةالمدارس الثانوية بخميس مشيط، 
500. 

(. انماط ادارة المناقشات الالكترونية القائمة عمى استراتيجية توليد 0200انهار عمي الإماـ )
المعرفية الاسئمة في بيئة الحوسبة السحابية وأثرها في مهارات الفهـ العميؽ وقوة السيطرة 
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، الامعية الم)رية لتكنولوايا التعميـلطالبات تكنولوجيا التعميـ وآرائهف نحو إدارة المناقشات، 
00 (0 ،)004-060. 

القائمة عمى مدخؿ السياؽ في  REACT(. اثر استراتيجية 0205آيات حسف صالح صالح )
ة في مادة الاحيال لطلاب المرحمة تنمية انتقاؿ اثر التعمـ والفهـ العميؽ والكفالة الذاتية الاكاديمي

 .31-0(، 3) 00، المامة الم)رية لمتربية العمميةالثانوية، 
(. برنامج مقترح في تكنولوجيا النانو البيئية لتنمية مهارات حؿ 0200ايماف فتحي جلاؿ )

المشكلات البيئية والتفكير الاستراتيجي لدى الطلاب المعمميف تخصص عموـ بيولوجية 
 .11-0(، 02) 0، المامة الم)رية لمتربية العممية ،وبيئية وجيولوجية

، القاهرة، دار 0، طالذكاءات المتعددة والفيـ: تنمية وتعميؽ(. 0220جابر عبد الحميد جابر )
 الفكر العربي.

 ، الرياض، أـ القرى.التفكير الاستراتياي(. 0202جاسـ عمي سمطاف )
مقترح في الجغرافيا في ضول أبعاد السيادة (. برنامج إلكتروني 0200جماؿ حسيف السيد)

الغذائية العربية لتنمية التفكير الإستراتيجي والمفاهيـ الاقتصادية لمتضامف العربي والوعي با،مف 
مامة اامعة الفيوـ لمعموـ التربوية  الغذائي العربي المستداـ لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية،

 .452-400(، 0)02، والنفسية
(. برنامج قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لمعممي عمـ النفس 0200عمراف ) محمد حسف

 .52 -32،  (06) ،التربية لكمية العممية المامة . لتنمية ا،دال التدريسي وتقدير الذات لديهـ
فاعمية ت)ميـ تعميمي مقترح قائـ عمى مبادئ التعمـ المستند إلى (. 0206رباب خمؼ عمي )

في تحسيف اداء طالبات التم))ات العممية في الامتبار التح)يمي لممركز  ابحاث الدماغ
 ، رسالة دكتورا ، جامعة الممؾ سعود، مكتبة الممؾ فهد الوطنية.الوطني لمقياس

(. برنامج قائـ عمى استراتيجية التعمـ المستند الى الدماغ لتنمية 0200رشا محمد محمد )
مامة الطفولة والتربية اامعة ممات رياض الاطفاؿ، مهارات الذكال الناجح لدى طالبات مع

 .004-40(، 00) 14، الاسكندرية
لتدريس مقرر العموـ المتكاممة عبر  SAMR(. استخداـ نموذج 0200سماح فاروؽ المرسي )

فصوؿ جوجؿ التعميمية لتنمية الفهـ العميؽ والتقبؿ التكنولوجي لمطالبة المعممة بكمية البنات، 
 .214-160(، 02) 02، فيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةمامة اامعة ال
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 . فاعمية استراتياية القبعات الست في تنمية ميارات الفيـ 0204سميرة محمد عبد الهادي )
العميؽ لدى طالبات ال)ؼ التاسع الاساسي في مادة التربية الاسلامية بغزة واتااىاتيف 

 لاسلامية بغزة.، رسالة ماجستير، كمية التربية الجامعة انحوىا
في تدريس الجغرافيا  HLWK(. فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي 0205سها حمدي محمد )

مامة عمى تنمية مهارات الفهـ العميؽ والدافعية نحو التعمـ لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي، 
 .063-003، 022، الامعية التربوية لمدراسات الااتماعية

فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات ماورال الادراؾ في  (.0203شاهر ذيب ابو شري  )
التحصيؿ الدراسي في تنمية مهارات التفكير الابداعي والاستراتيجي والذكال الذاتي لدى طمبة 

(، 0) 00، مامة اامعة طيبو لمعموـ التربويةمساؽ الثقافة الاسلامية بجامعة جرش بالادرف، 
60-020 . 

(. برنامج 0200حمد يوسؼ العتربي ، و محمد مصطفى غموش )مصطفى محمد الشي ، هبه أ
تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتنمية مهارات التدريس الإبداعي لدى 

 .023 -046،  (020) ،التربية كمية مامة الطلاب معممي العموـ بكمية التربية،
(، 02) 122، مامة الامف والحياةي، (. معوقات التفكير الاستراتيج0202صالح سعد المربر )

42-42. 
(. اثر برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ في 0200صفال محمد عمي محمد )

تصحيح التصورات البديمة وتنمية عمميات العمـ والدافعية للانجاز لدى تلاميذ الصؼ الاوؿ 
(، 0) 00، بطة التربوييف العربمامة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس راالمتوسط، 

14-63. 
فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند الى (. 0206عزة محمد سعيد )

، رسالة ماجستير، الدماغ لتنمية ميارات التدريس لدى معممات الرياضيات بالمرحمة المتوسطة
 جامعة بيشة، مكتبة الممؾ فهد الوطنية.

ومدخؿ معالجة  PQ4R(. فاعمية استخداـ الدمج بيف استراتيجية 0200عميال عمي عيسى )
المعمومات لتدريس مقرر المناهج في تنمية الفهـ العميؽ ومهارات الاستذكار لدى الطالبة 

 .020-032(، 0) 01، مامة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، المعممة
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ـ عمى التعمـ المقموب لتنمية مهارات التدريس (. برنامج قائ0206فاطمة عبد السلاـ ابو الحديد )
مامة البحث في المتمايز والتفكير الاستراتيجي لدى الطلاب المعمميف تخصص الرياضيات، 

 .036-020(، 0) 01، التربية وعمـ النفس
(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند الى 0200فاطمة محمد عبد الوهاب )

نمية الممارسة الصفية المتناغمة مر الدماغ لدى معممات العموـ أثنال الخدمة وأثر  الدماغ في ت
 عمى التنظيـ الذاتي لتعمـ تمميذاتهف.

Availableat:http://curriculumscience,blogspot.com/2012/07/blogpost.ht
ml.5/7/2012. 

لبرمجة المغوية العصبية (. برنامج ارشادي قائـ عمى فنيات ا0202فاطمه محمد ابو الفتوح )
لتنمية التفكير الاستراتيجي وادارة التغيير لمشباب الجامعي في ضول متطمبات عصر الذكال، 

 .50-0، 00، مامة البحوث في ماالات التربية النوعية
، دار صفال إدارة الاعماؿ ووظائؼ المدير في المؤسسات المعا)رة(. 0200فتحي عواد )

 ا،ردف.لمنشر والتوزير، عمّاف، 
(. تنمية الفهـ العميؽ والدافعية للانجاز في مادة العموـ لدى تلاميذ 0200فطومة محمد عمي )

مامة التربية العممية الامعية الم)رية الصؼ الاوؿ الاعدادي باستخداـ التعمـ الاستراتيجي، 
 .003-026(، 1) 02، لمتربية العممية

لذاف توصلا الى تأثير برنامج تدريبي قائـ (. ا0205ماجد محمد عيسى، وليد السيد خميفة )
عمى مهارات ماورال المعرفة في القرالات الابداعية والتفكير الاستراتيجي لدى طلاب قسـ التربية 

 .41-00(، 0) 045، مامة كمية التربية اامعة الازىرالخاصة بجامعة الطائؼ، 
عالات المرتبطة بالتحصيؿ (. الانف0202محمد عبد الهادي عبد السمير، ربير عبد  احمد )

وعلاقتها بتوجهات اهداؼ الانجاز في اطار النموذج السداسي والتفكير الاستراتيجي لدى 
 .045-42(، 00) 03، مامة كمية التربية اامعة اسيوطالطلاب المعمميف، 

(. فاعمية تدريس العموـ باستخداـ التعميـ 0200محمود رمضاف عزاـ، هالة اسماعيؿ محمد )
هي في تنمية الفهـ العميؽ والكفالة الذاتية لدى تلاميذ الصؼ الثامف المعاقيف سمعيًا، الترفي

 .04-0(، 0)50، المامة التربوية كمية التربية اامعة سوىاج
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(. برنامج قائـ عمى التعمـ المستند الى الدماغ لتنمية مهارات 0201محمود هلاؿ عبد الباسط )
مامة المغوي لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية، الكتابة الإقناعية واثر  في الحمؿ 

 .50-00، 025، القراءة والمعرفة
(. برنامج مقترح قائـ عمى عممية التصميـ الهندسي لتنمية التفكير 0200مريـ رزؽ سميماف )

المامة " بكمية التربية، STEMالاستراتيجي والدافعية للانجاز لدى طمبة الدبموـ المهني "
 .0233-660(، 55) 0، وية اامعة سوىاجالترب

(. تصور مقترح لتنمية مهارات التفكير الاستراتيجي لدى اعضال هيئة 0202منى محمد السيد )
-000(، 0) 02، مامة كمية التربية اامعة المنوفيةالتدريس في جامعة مدينة السادات، 

025. 
(. فاعمية استخداـ 0200لشامي )نادية السعيد ابراهيـ، زينب عاطؼ خالد، إيناس عبد المعز ا

التقويـ البديؿ في تنمية الفهـ العميؽ لمادة طرؽ بحث وخفض قمؽ الامتحاف لدى طالبات كمية 
(، 5) 10، مامة البحوث في ماالات التربية النوعيةالاقتصاد المنزلي جامعة الازهر، 

0222-0251 . 
، عمّاف، دار المسيرة لمنشر 0ط (. التعمـ المستند الى الدماغ،0226ناديه سميح السمطي )

 والتوزير.
دار الثقافة لمنشر (. الفكر الاستراتيجي قرالات معاصرة، الاردف، 0225نعمه عباس الخفاجي )

 والتوزيع.
(. توصمت الى فاعمية بعض أنماط التدريب 0205هاشـ سعيد الشرنوبي وباسـ نايؼ الشريؼ )

التكنولوجيا الرقمية المساعدة في تنمية مهارات التعاوني عبر مداخؿ الويب ومداخؿ التوعية ب
تصميـ وانتاج المواد التعميمية والالكترونية لممتعمميف مف ذوي الاعاقات والتفكير الاستراتيجي 

 .56-0(، 5) 06 مامة البحث العممي في التربية،لدى طلاب قسـ التربية الخاصة، 
ل نظرية التعمـ المستند الى الدماغ (. الممارسات التدريسية في ضو 0202هدى محمد سمماف )

 021-56، 15 ،مامة حوليات آداب عيف شمسلمعممي ومعممات المغة العربية، 
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