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  خصلالم
  

يس��تھدف البح��ث التع��رف عل��ى الخص��ائص الشخص��ية وا�جتماعي��ة وا�قتص��ادية �ولي��اء أم��ور الت�مي��ذ ،  
افي��ة وا�جتماعي��ة والنفس��ية لع��زوف الط���ب ع��ن المدرس��ة قل��ى ا�س��باب التربوي��ة وا�قتص��ادية والثالتع��رف ع

 أم��ور أولي��اء م��ن مبح��وث ١٠٠من بطريقة عشوائية كما تم اختيار عينة البحث  ببعض مدارس التعليم ا�ساسى.
خدام أس��لوب ا�س��تبيان بالمقابل��ة وقد تم جمع بيان��ات ھ��ذه الدراس��ة باس��ت. الدقھلية بمحافظة ا�ساسى التعليم ط�ب

ت��م اس��تخدام التك��رارات، والنس��ب المئوي��ة، وا�ھمي��ة  .  وق��د٢٠١٥خ���ل الفت��رة م��ن إبري��ل إل��ي م��ايو الشخص��ية 
    الدراسة. لبياناتالنسبية كأدوات للتحليل ا@حصائي 

  :وقد توصلت الدراسة لعدد من النتائج لعل أھمھا  
ج��اءت ف��ي المرتب��ة الت��ى ب التربوي��ة لع��زوف الط���ب ع��ن المدرس��ة اتض��ح م��ن نت��ائج البح��ث أن أھ��م ا�س��با •

%. بينم��ا ج��اء ٩٣.٣ا�ولى ھى (طول المناھج بيخلى الت�ميذ تك��ره المدرس��ة وتغي��ب) بأھمي��ة نس��بية ج��اءت 
% ٩١في المرتبة الثانية (لو المدرسة ما استقبلتش التلميذ كويس ھيھرب م��ن المدرس��ة) بأھمي��ة نس��بية كان��ت 

ء في المرتبة الثالثة (عدم الرعاية الصحية وا�جتماعي��ة والنفس��ية ل��ه ت��أثير عل��ى غي��اب الت�مي��ذ ، في حين جا
س��فر ا�ب أو غياب��ه بي��أثر عل��ي %. بينم��ا ج��اء ف��ي المرتب��ة الرابع��ة (٨٩.٣من المدرسة) بأھمية نسبية كانت 

لخامسة (تكرار رس��وب التلمي��ذ %. بينما جاء فى المرتبة ا٨٧انتظام التلميذ فى المدرسة) بأھمية نسبية كانت 
بأھمي��ة  لو المدرس مابيسكنش ف��ى المنطق��ة يك��ون س��بب لغي��اب الت�مي��ذ م��ن المدرس��ة)،  بيكرھه فى المدرسة

%. وأخي��راً يق��ع ف��ى المرتب��ة السادس��ة وا�خي��رة (ض��رب التلمي��ذ ف��ى المدرس��ة ٨٦.٣نس��بية متس��اوية كان��ت 
 %.٨٣بيخللي التلميذ يھرب منھا) بأھمية نسبية 

دخ��ل ا اتضح أن أھم ا�سباب ا�قتصادية لعزوف الط�ب ع��ن المدرس��ة ج��اءت ف��ي المرتب��ة ا�ول��ى ھ��ى (كم •
%. بينم��ا ج��اء ف��ي ٨٨) بأھمي��ة نس��بية كان��ت الوال��دين مع��اً ل��و قلي��ل بيك��ون س��بب لغي��اب التلمي��ذ م��ن المدرس��ة

% ، ف��ي ٨٦ة نسبية كان��ت ) بأھميضعف دخل ا�سرة فى نظرك من أسباب قلة تعليم الت�ميذالمرتبة الثانية (
) بأھمي��ة نس��بية كان��ت التلمي��ذ الل��ى نش��أ ف��ى بيئ��ة تجاري��ة بيبع��د ع��ن المدرس��ةح��ين ج��اء ف��ي المرتب��ة الثالث��ة (

لو المدرسة بعي��دة ع��ن س��كن الت�مي��ذ ھيغي��وا م��ن المدرس��ة) بأھمي��ة %. بينما جاء في المرتبة الرابعة (٨٥.٧
امس��ة (ل��و ا�ب ل��ه حي��ازة كبي��رة ده ل��ه ت��أثير عل��ى غي��اب %. بينم��ا ج��اء ف��ى المرتب��ة الخ٨٤.٣نس��بية كان��ت 

%. وأخيراً يقع فى المرتبة السادس��ة وا�خي��رة (مس��اعدة الت�مي��ذ �ھ��اليھم ٨٢,٧بأھمية نسبية كانت  الت�ميذ)
 %.٨٢.٣بيكون سبب لعدم ذھابھم للمدرسة) بأھمية نسبية كانت 

الت�مي��ذ ة والت��ى ج��اءت ف��ي المرتب��ة ا�ول��ى ھ��ى (وكانت أھم ا�سباب الثقافي��ة لع��زوف الط���ب ع��ن المدرس�� •
%. بينم��ا ج��اء ف��ي ٩٣.٧) بأھمي��ة نس��بية كان��ت بيغيبوا عن المدرسة بسبب العادات والتقاليد الخاصة با�س��رة

) بأھمي��ة لو مفيش كتب ومج�ت خارجة ده بيكون سبب لضعف التلميذ وغياب��ه ع��ن المدرس��ةالمرتبة الثانية (
ج��واز البن��ات وھ��ن ص��غيرات بيك��ون س��بب لغي��ابھن حين جاء في المرتبة الثالثة (% ، في ٩٠.٣نسبية كانت 
ل��و وال��دى التلمي��ذ غي��ر مثقف��ين %. بينم��ا ج��اء ف��ي المرتب��ة الرابع��ة (٨٨.٧) بأھمي��ة نس��بية كان��ت عن المدرسة

خامس��ة %. بينما جاء فى المرتبة ال٨٢.٧بيكون له تأثير فى غياب الت�ميذ عن المدرسة) بأھمية نسبية كانت 
بأھمي��ة نس��بية كان��ت  (عدم انصياع التلمي��ذ وأس��رته ثقافي��ا بيك��ون ل��ذلك ت��أثير عل��ى مس��توى الت�مي��ذ وغي��ابھم)

٧٦.٠  .%  
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ل��و التلمي��ذ م��ا عن��دوش وأخيراً كانت أھم ا�سباب النفسية لعزوف الط���ب ع��ن المدرس��ة ج��اءت كالت��الى: ( •
ي��ذ ومعرف��ة قيمت��ه ھيك��ون ده س��بب لغياب��ه ع��ن طموح بيكون ده سبب لغيابه من المدرسة ، عدم تق��دير التلم

المدرسة ، لو موفرناش للتلميذ الجو المناسب للمذاكرة ھيغيب عن المدرسة ، لو فى التلميذ إعاق��ة بدني��ة ده 
ھيك��ون س��بب يخلي��ه ميروحش��ى المدرس��ة ، ل��و التلمي��ذ رس��ب باس��تمرار ھيك��ون ده س��بب لكرھ��ه للمدرس��ة 

% ، ٨٢.٣% ، ٨٦والثالث��ة والرابع��ة والخامس��ة بأھمي��ة نس��بية كان��ت  وغياب��ه)  بالمرتب��ة ا�ول��ى والثاني��ة
  % على الترتيب.٦٣.٧% ، ٦٨.٣% ، ٧٠

  
  المقدمــة ومشكلة الدراسة

  
قضية التعليم ھى محور اھتمام القيادات السياسية فھناك اھتمام واضح بقضية التعليم حيث أن تعتبر   

نمية وعنصرا حيويا فى بناء نھضة الوطن وبعداً مھماً من تطوير التعليم يمثل ركيزة أساسية لYص�ح والت
أبعاد ا�من القومى لمصر إذا أردنا أن تحتل مكانة تستحقھا فى عالم � يعترف اليوم إ� بالقدرة على إنتاج 

  المعلومات واستھ�كھا والتعليم ھو السبيل إلى ذلك.
 ، الص��اعدة ا�جي��ال بن��اء عل��ى ا�سرة مع بتعاونه ىالتعليم النظام قدرة علىإلى حد كبير  مصر مستقبل ويتوقف

 الس��لوكية ا�نم��اط م��ن ع��دداً  ب��ذلك يض��م وھ��و ، والمجتم��ع للف��رد أساس��ية بحاج��ات يتعل��ق اجتم��اعى نظ��ام �ن��ه
 يحيطھ��ا الس��لوكية ا�نم��اط تل��ك ، للمجتمع العامة الثقافة من أساسياً  جزءاً  تمثل والتى ، اجتماعياً  عليھا المتعارف

 المص��رى ا@نس��ان يلح��ق فلك��ى ، وت��دعمھا تؤي��دھا الت��ى والرم��وز والطق��وس والق��يم وا�تجاھ��ات التقالي��د من عدد
 العص��ر ف��ى ي��دخل لك��ى أول��ى أولوي��ة للتعل��يم يجع��ل أن م��ن �ب��د ، والعش��رين الح��ادى الق��رن فى الحضارة بركب
 وتعليمي��اً  ثقافي��اً  ص��رعاً  س��يكون الق��ادم الص��راع أن حي��ث المس��تقبل وأدوات ، الحديث��ة التكنولوجيا ويواكب الجديد

 ، الك��م ول��يس الكي��ف عل��ى والتركيز ، والمعرفة بالعلم جيداً  يتسلح لمن الصرع ھذا فى الغلبة وستكون وحضارياً 
 الق��وى واس��تثمار التعليمي��ة وا�س��اليب وا�متحان��ات المن��اھج تط��وير يج��ب ل��ذا ، والتك��رار الحف��ظ ع��ن البع��د م��ع

  .مصر أبناء لكل البشرية
عتبر تسرب الت�ميذ من التعليم مشكلة كبيرة وتعد من أخطر ا[فات التى تواجه العملية التعليمية وي  

ومستقبل ا�جيال فى المجتمعات المختلفة لكونھا إھدار تربوى � يقتصر أثره على الطالب فحسب بل يتعدى 
تضعف البنية ا�قتصادية ذلك إلى جميع نواحى المجتمع فھى تزيد معد�ت ا�مية والجھل والبطالة ، و

وا@نتاجية للمجتمع والفرد ، وتزيد ا�تكالية وا�عتماد على الغير ، كما تفرز للمجتمع ظواھر خطيرة كعمالة 
واستغ�لھم وظاھرة الزواج المبكر ؛ ا�مر الذى يؤدى إلى زيادة حجم المشك�ت ا�جتماعية كانحراف  ا�طفال

  اء على ممتلكات ا[خرين مما يؤدى إلى ضعف المجتمع وانتشار الفساد فيه.ا�حداث وانتشار السرقات وا�عتد
وتسبب مشكلة التسرب ضياعاً وخسارة للت�ميذ أنفسھم �ن ھذه المشكلة تترك أثارھا السلبية فى   

ظاھرة الغياب  نفسية التلميذ وتعطل مشاركته المنتجه فى المجتمع. من ھنا تأتى أھمية ھذه الدراسة وھى
سة كمؤسسة للتربية والتعليم فى وجود تعليم موازى غير رسمى يتمثل فى مراكز ررسى ودور المدالمد

الدروس الخصوصية ا�مر الذى أدى إلى غياب الط�ب عن المدرسة فترات متقطعة أو متصلة ولجوئھم إلى 
  .ى @ضفاء الشرعية على ھذا الغيابللخروج إلى وحدة التأمين الصحاخت�ق الحجج والحيل 

  البحثأھداف 
التعرف على الخصائص الشخص��ية �ولي��اء أم��ور الت�مي��ذ ، وك��ذلك التع��رف عل��ى أس��باب ع��زوف الت�مي��ذ ع��ن 

  المدرسة ببعض مدارس التعليم ا�ساسى بمحافظة الدقھلية.
  اfستعراض المرجعى 

 ا�نثروبولوجياو ا�جتماع علماء �ن اجتماعية تربوية عملية ل�بناء ا�جتماعية التنشئة عملية تعد
 العمليات أداء على قادر شخص إلى الخام ا@نسانية البيولوجية المادة تحول عملية بوصفھا يھتمون ا�جتماعية

  .مجتمعه منه يتطلبھا التى
 أو منزلية التنشئة ھذه كانت سواء ، ا�جتماعى النمو فى ھاماً  دوراً  ا�جتماعية التنشئة تلعب كما  

 طبائع من زرعت ما ثمار ذلك بعد لتحصد الطفل شخصية فى البذور تنثر فھذه ، يئةالب خ�ل من أو مدرسية
 التوافق تحقيق إلى والسيكولوجية البيولوجية الطفل لحاجات المنتظم ا@شباع ويؤدى وسلوك وعادات

 ، نسبياً  يهعل ا�عتماد ويمكن المسئولية ويتقبل ، بنفسه الطفل ثقة تزداد المرحلة ھذه نھاية وفى ، ا�جتماعى
  .والوطن بالبيئة اھتمامه ويزداد
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 بل ا�جتماعى سلوكه وفى الطفل تنشئة فى أثراً  وأكثرھا ا�ولية الجماعات أقوى ھى ا�سرة وتعد
 التى وھى ، المجتمع من مقبو�ً  اجتماعياً  سلوكاً  وتجعله الطفل سلوك تھذب التى وھى ، شخصيته بناء وفى

  .ويتقبلھا المجتمع يرتضيھا التى تجاھاتوا� القيم الطفل نفس فى تغرس
 وتحقي��ق المجتم��ع ف��ى حيات��ه لتنظ��يم ا@نس��ان أنش��أھا الت��ى ا�جتماعي��ة ال��نظم وأھ��م أول��ى ھ��ى فا�س��رة

 فالطف��ل ، ا�ول��ى المراح��ل ف��ى وخاص��ة الطف��ل على تأثيراً  وا�كثر ا�ولى الجماعة ا�سرة وتمثل ، نموه مطالب
 ف��ى لھ��ا المتوق��ع بالقدر تنمو الوراثية الخصائص وھذه الجينات طريق عن تهأسر من الوراثية خصائصه يكتسب
 ا�جتم���اعى مس���تواھا خ����ل م���ن الطف���ل وأس���رة ، أس���رته ل���ه توفرھ���ا الت���ى النفس���ية ا�جتماعي���ة البيئ���ة نط���اق

 الج��ذور وتض��ع الس��لوكية أس��اليبه تح��دد أيضاً  بل ، فحسب نموه مطالب تحقيق على الطفل تساعد � وا�قتصادى
  . )El-Sayed, 1989, p.p.43-57(ا�جتماعية ومعاييره لقيمه ا�ولى

 ح��دود ف��ى الحي��اة ف��ى ونجاح��ه المدرس��ى نجاح��ه ف��رص تح��دد ا�جتم��اعى مركزھ��ا خ���ل م��ن وا�س��رة
 م��ا كبي��رة درج��ة إلى تحدد الطفل إليھا ينتمى التى ا�ولى الجماعة باعتبارھا فا�سرة ، مجتمعه يقدمه وما قدراته
  .بھا ا�جتماعية أدواره ممارسة فى احهنج أوجه

 ب��النظم وتت��أثر ت��ؤثر إذ ، ومتبادل��ة وثيق��ة ب��المجتمع ا�خ��رى ا�جتماعي��ة وال��نظم ا�س��رة ب��ين فالع�قة  
 فا�س��رة ، عليھ��ا مباش��ر ت��أثير ذات ا�جتماعي��ة ال��نظم فى تحدث التى والتغيرات ، بالمجتمع ا�خرى ا�جتماعية

 أفرادھ��ا وتع��د ا�خ��رى ا�جتماعي��ة ال��نظم ف��ى تح��دث الت��ى للتغي��رات تس��تجيب وظائفھاب وتقوم أھدافھا تحقق لكى
 ا�جتماعي��ة ال��نظم عل��ى ب��دورھا ت��ؤثر كم��ا ، بنج��اح ا�جتماعي��ة أدوارھ��ا لممارس��ة المجتم��ع متطلب��ات لمواجع��ة
الس��يد ، ( ال��نظم ذهلھ�� البشرى المورد يمثلون الذين ا�بناء على والفعال العميق المباشر تأثيرھا حيث من ا�خرى
 ت��ؤدى المدرس��ية والنظم ا�سرية النظم بين تكاملياً  دوراً  ھناك والمتبادلة الوثيقة الع�قات ومن) ٧٣، ص ٢٠٠٤

 ف��ى الدراج��ة والمع��ايير والمعتق��دات للق��يم ووفق��اً  ا�جتماعي��ة والتنش��ئة التربي��ة عملي��ة إل��ى المط��اف نھاي��ة ف��ى
  ). ١٨٣-١٨٢، ص ص ١٩٩٨الثلبيتى ، (المجتمع

 انتق��ا�ً  المدرس��ة إل��ى المن��زل م��ن ا�نتق��ال جع��ل إل��ى ب��التعليم الق��ائمون يتج��ه أن البديھي��ة ا�م��ور وم��ن
 المدرس��ة ف��ى يت��وافر أن الت��دريجى با�نتق��ال والمقص��ود ، المجتم��ع إل��ى المدرس��ة م��ن ا�نتق��ال ك��ذلك ت��دريجياً 

 تفھ��م م��ن ، المدرسة خصائص منزلال فى يتوافر وأن وتعاون يةوجد وحرية وعطف رعاية من البيت خصائص
 المن��زل ب��ين والحزم والعطف الفھم على مبنية ثابتة سياسة ھناك تكون أن يجب لذلك ونظام وتعلم وحزم وتوجيه

 والمعلم��ين ا[ب��اء ب��ين ش��ركة المدرسة أن والواقع ا�شتراك وعلى ، التفاھم على تبنى السياسة وھذه ، والمدرسة
 من��ه ليتع��الى أو فق��ط الت�مي��ذ لتعل��يم الدول��ة أنش��أته مك��ان أنھ��ا عل��ى المدرس��ة إل��ى ظ��رالن يج��وز ف� ا�بناء لصالح

  .وا�بناء ا[باء على العلماء المعلمون
 لھ��م وتھي��ئ الحي��اة لمواجھ��ة وتس��اعدھم تعدھم فھى و�دتھم منذ �و�دھا كمعلمة ا�سرة ربة دور ويبدأ

 وھ��ذه ا�س��رية المس��ئوليات ف��ى ومش��اركتھم ومھ��اراتھم مق��دراتھ تنمي��ة فى وتساعدھم النفس على ا�عتماد فرص
 المعرف��ة لزي��ادة المناس��ب المن��اخ لھ��م تھي��ئ فھ��ى وك��ذلك ا�س��رية ال��روابط لتقوي��ة ناجح��ة وس��يلة ھ��ى المش��اركة
  )٥٢، ص ١٩٨٨كوجك ، . (والتوجيه وا@رشاد الم�حظة دوام مع والتحصيل
 إل��ى وأثنائھ��ا المدرس��ة قب��ل م��ا س��نوات خ���ل لطف��لا س��لوك تش��كيل ف��ى ا�ھمي��ة بالغ دور العائلة تلعبو

 ت��أثيراً  العوام��ل أكث��ر ھ��و لcطف��ال ا�ب��وى فالح��ب ، س��لوكه ف��ى ت��ؤثر اتجاھ��ات الطف��ل يتعلم حيث النضج مرحلة
 بح��ب يتمتع��ون ال��ذين ا�طف��ال م��ن الس��لوكية للمش��ك�ت خلقاً  أكثر ھو أبويه من يرفض الذى والطفل سلوكه على

  .السلوكية بالمشك�ت للقيام قابلية أكثر يكونون منفصلين وأم أب من يأتون ذينال وا�طفال أبويھم
  :التعليمية العملية محيط فى لhسرة الوظيفية والمھام اFدوار -

 تكف��ل الت��ى والمش��اعر با�حاسيس وتغذيته للفرد العاطفية التربية وكذلك ا�جتماعية التنشئة وظيفة إن  
 بمث��ل الوظيف��ة ھ��ذه ت��ؤدى يمك��ن أخ��رى اجتماعي��ة مؤسسة أى توجد و� ، ا�زمات ومواجھة التوترات مغالبة له

  .منھا قريبة بكفاءة حتى أو الكفاءة ھذه
 مراك��ز وزي��ادة الحض��رية الحي��اة نطاق اتساع فى تتمثل المصرية ا�سرة وظائف أن يتضح سبق مما  

 التعل��يم انتق��ال م��ن وب��الرغم ، العم��ل مي��دان الم��رأة ودخ��ول ، التعليم معد�ت وزيادة الريف من والھجرة التصنيع
 عملي��ة ف��ى فعال��ة مش��اركة المدرس��ة مش��اركة وھ��ى قب��ل م��ن لھ��ا تكن لم جديدة وظيفة لcسرة أن إ� المدرسة إلى

  .المنزلية والمتابعة ا@شراف خ�ل من التعليم
  :يلى كما التفصيل من بشئ ا�دوار ھذه نستعرض وسوف  

  :كرةللمذا المناسب الجو توفير-١
 القائم��ة، ا�س��رية وبالع�ق��ات ، الس��ائد س��ىالنف ب��الجو يت��أثرون ا�س��رة ف��ى ا�بن��اء أن المع��روف م��ن  
 فردي��ة تحت��رم الت��ى وا�س��رة والت��ألف والح��ب والوف��اء الثق��ة في��ه تش��يع ج��و ف��ى نشأت التى ھى السوية فالشخصية

 ناحي��ة م��ن الھادئ��ة المس��تقرة ا�س��رة ھ��ى لنم��وه ال�زم��ة بالثق��ة إلي��ه وت��وحى ، نفسه احترام على وتدربه الشخص
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 أو وا�بن��اء الوال��دين ب��ين أو ا�سرة أفراد بين المتبادل والشعور فالع�قات أبنائھا على ثقتھا تعكس التى الع�قات
  .لcبناء النفسية الصحة على خطير وتأثير كبرى أھمية له البعض بعضھم ا�خوة بين

 داخ��ل الع�ق��ات أص��بحت ، انح���ل أى ص��ادفه أو ، عواق��ب ةأي�� اكتنفت��ه إذا الش��عور ھ��ذا �ن وذل��ك  
 وآث��ار مشك�ت من ذلك وغير دراسياً  تأخرھم وبالتالى ، وتفككھا ا�سرة انح�ل إلى ويؤدى ، مضطربة ا�سرة
  )٢٢٩-٢٢٨، ص ص ٢٠٠٦مختار ، . (أخرى سلبية

  :الدراسة عن التغيب وعدم اFبناء مواظبة على الحرص-٢
 ا�ھتم��ام ، التعليمي��ة العملي��ة مح��يط ف��ى بھ��ا القي��ام عل��ى تح��رص الت��ى الرئيس��ية مھ��اموال ا�دوار م��ن  

 مس��توى عل��ى إيجابي��ة وانعكاس��ات أھمي��ة م��ن ل��ذلك لم��ا المدرس��ة ف��ى التغي��ب وع��دم ، ا�بن��اء مواظب��ة بض��رورة
  )٣٣١، ص ١٩٩٥العقاد ، . (الدراسى تحصيلھم

  :ومتابعتھم الدراسة فى اFبناء مساعدة-٣
 إ� المختلف��ة، العل��وم ف��ى المتخصص��ين م��ن ممت��ازة نخب��ة ھ��م ا�متحان ھذا بإعداد يقومون نم أن مع  

 ط���ب عن��د المختلف��ة العقلية القدرات تحديد فى تتمثل والتى ، أجلھا من وضع التى وظيفته يؤدى � ا�متحان أن
 ع��دد لقل��ة ونظ��راً  والت��ذكر لحف��ظا عل��ى الق��درة ف��ى تتمث��ل فق��ط واح��دة قدرة يقيس الواقع فى أنه إ� ، المراحل ھذه

 للن��اجحين الج��امعى ب��التعليم ا�لتح��اق ف��ى ورغب��ة الع��ام الثانوى التعليم خاصة الثانوى التعليم فى المتاحة ا�ماكن
 ، الط���ب ب��ين Competition والصراع التنافس صورة تأخذ ما غالباً  ا�متحانات ھذه فإن ا�متحانات ھذه فى

  .بالجامعة ا�لتحاق أو التالى الدراسى العام فى الثانوى التعليم فى مكاناً  منھم كل يضمن لكى
 وم��ن ھ��ذا ،وس��ائل م��ن ل��ديھم بم��ا الط���ب أس��ر تت��دخل أثنائ��ه وفى ا�متحان قبل المناقشة ھذه وخ�ل  

 ھ��و م��ا ا�متحان��ات ف��ى والنج��اح الدراس��ى التحصيل على أبنائھا لمساعدة ا�سر تستخدمھا التى والوسائل الطرق
  :يلى ما ومنھا مشروع غير ھو وما روعمش
  .الخارجيـة والمذكرات الكتب-٣    .التقويـة بمجموعات ا�ستعانة-٢   .الخصوصية بالدروس ا�ستعانة-١
  .الخـــاص التعليــــم-٦     .والنفــوذ المحسوبيـــة-٥     .المنزليــة التسھيـــ�ت-٤
  :الخصوصية بالدروس اfستعانة-١

 ومس��ايرة ا�بن��اء تف��وق ف��ى منھ��ا رغبة الخصوصية الدروس تلقى على ا�بناء تشجيع إلى ا�سر تلجأ  
 ال��دروس تلق��ى ع��ن إعراض��ھم ج��زاء للت�مي��ذ ا�خط��اء يتص��يدون ق��د ال��ذين المدرس��ين بع��ض خش��ية أو ال��زم�ء

 تطلب��اتم تلبي��ة عل��ى تق��وى � والت��ى الحج��م الكبي��رة ا�س��ر ف��ى المش��كلة ح��دة ت��زداد وق��د ، ل��ديھم الخصوص��ية
 تش��جيع نح��و ا[ب��اء اتجاه زيادة مع ، ا�سرة ميزانية على ثقي�ً  عبئاً  أصبحت الخصوصية الدروس �ن أعضائھا

 داخ��ل ا�بن��اء لم��ذاكرة والمتابع��ة الرعاي��ة ع��دم ع��ن التع��ويض م��ن كن��وع الخصوص��ية ال��دروس تلقى على ا�بناء
،  ١٩٩٥العق��اد ، (. تحقيقھ��ا ع��ن ا[ب��اء عجز التى الطموحات ا�بناء يحقق أن فى الرغبة من كنوع أو ، المنزل

  )٣٣٧-٣٣٦ص ص
  :التقوية بمجموعات اfستعانة-٢

 انتش��ارھا م��ن الح��د أو الخصوص��ية ال��دروس ظ��اھرة لمواجھ��ة خ��ط بمثاب��ة التقوي��ة مجموع��ات تعتب��ر  
 ھ��ذه يمث��ل ، والم��نخفض المتوس��ط وا�جتم��اعى ا�قتص��ادى المس��توى ذات خاص��ة ا�س��ر بع��ض تستعين ثم ومن

 ال��رغم عل��ى ھ��ذا ، ا�متحان��ات ف��ى التفوق أجل من الدراسى التحصيل على الت�ميذ أبنائھم لمساعدة المجموعات
 بع��ض يحج��م م��ا كثي��راً  أن��ه إ� التقوي��ة بمجموع��ات ا�س��تعانة عل��ى أبنائھ��ا تش��جيع عل��ى ا�س��ر بعض حرص من

 ف��ى الت�مي��ذ ع��دد كث��رة بس��بب وذل��ك ةالخصوص��ي ال��دروس مفض��لة المجموع��ات ھ��ذه م��ن ا�س��تفادة عن الت�ميذ
 م��ع المجموع��ات أوق��ات مناس��بة لع��دم أو المدرس��ين م��ن لل��دروس واس��تيعابھم فھمھ��م ع��دم أو الواح��دة المجموع��ة

  .الت�ميذ
  :والمذكرات الخارجية بالكتب اfستعانة-٣

 الع��ام المظھ��ر أن إ� ، ونوعيت��ه المدرس��ى الكت��اب تحس��ين مج��ال ف��ى ا�خي��رة التط��ورات من بالرغم  
 إل��ى ي��ؤدى مم��ا التوض��يحية والرس��وم لcمثل��ة اس��تخدامھا وقل��ة ، الطباع��ة بس��وء تتس��م المدرس��ية الكتب من لكثير

 م��ؤلفى نف��س بتأليفھ��ا يق��وم م��ا غالب��اً  الت��ى الخارجي��ة الكت��ب على واعتمادھم ، والمدرسين الت�ميذ قبل من إھمالھا
 يس��ھم الدراس��ى الع��ام ب��دء ع��ن المدرس��ية الكت��ب م��ن كبي��رة دأعدا يأخر أن كما أنفسھم الحكومية المدرسية الكتب

  .المدرسية الكتب وإھمال الخارجية الكتب اقتناء بضرورة والمدرسين الت�ميذ اضطرار فى
  
  
  :المنزليــة العنايـــة-٤

 لcبن��اء ل�س��تذكار المناس��ب المك��ان ت��وفير عل��ى ا�س��رة ح��رص م��دى ، ھن��ا المنزلي��ة بالعناي��ة ونعنى  
 وت��وفير آخ��ر جان��ب م��ن التليفزي��ون ف��ى التعليمي��ة الب��رامج متابعة على ا�بناء ھؤ�ء تشجيع على صھمحر ومدى
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 المنزلي��ة والرعاي��ة العناي��ة ھ��ذه مث��ل أن و�ش��ك ، ثال��ث جانب من ا�ستذكار على ا�بناء لحث المنزل فى الھدوء
 ع��ن عب��ارة والمتوس��ط المرتف��ع اعىوا�جتم�� ا�قتص��ادى المس��توى ذات خاص��ة ا�س��ر ھ��ذه أبن��اء بھ��ا يتمت��ع التى

  .ا�متحانات فى التفوق أجل من الدراسى التحصيل على أبنائھا لمساعدة ا�سر ھذه تستخدمھا أسلحة
  :والنفوذ المحسوبية-٥

 المن��اطق ف��ى وخاص��ة النف��وذ ذوى المحس��وبية تس��اعد مص��ر ف��ى العام��ة ا�متحان��ات طريقة أن �شك  
 يكون��ون م��ا الغال��ب ف��ى المتح��ان عل��ى والمراقب��ون أيام بضعة ا�متحان ففترة ، اً ھام دوراً  يلعبوا أن على الريفية
 م��ن خاص��ة ا�س��ر بع��ض تحاول وھنا ، متوفرة غير ا�من على والمحافظة ، السكنية المنطقة خارج من معلمين

 الق��وة تخدامباس�� وذل��ك ، أبن��ائھم مساعدة بغرض ا�متحانات ھذه فى تتدخل أن الثروة أو والنفوذ السلطة أصحاب
 � وقيم��ة ض��ميره يحكم��ه معل��م م��ن وك��م ا�متحان��ات ف��ى والم�حظ��ين الم��راقبين للمعلم��ين المص��طنع الك��رم أو

 ف��ى الض��رب يك��ن ل��م إن ا�ض��طھاد يتحم��ل أن علي��ه وبالت��الى ، الش��رعية غي��ر الوس��ائل ھ��ذه يج��ارى أن يستطيع
 � بعم��ل يقوم��وا أن �نفس��ھم يسمحون الذين يفةالضع الضمائر أصحاب المعلمين بعض أما ، ا�متحان أيام نھاية
 الس��لطات نبع��د أن نس��تطيع � الوق��ت نف��س وف��ى ، منھ��ا الني��ل يج��ب فئ��ة يمثل��ون فھ��ؤ�ء ، المھن��ة شرف مع يتفق

 أج��رة ب��دل يكفي��ه � ، مراقب��ة أو س��فر كب��ديل المعل��م يتقاض��اه م��ا �ن ، المش��كلة ھذه مثل عن والحكومية التعليمية
 م��ا أض��عاف ، وإقام��ة س��فر ب��د�ت عل��ى المعلم��ين غي��ر م��ن الكثي��رون يحص��ل الوق��ت نف��س ف��ى ، إقام��ة أو س��فر

  )٣٥٥-٣٥٤، ص ص  ١٩٩٥العقاد ، (. الفترة ھذه فى المعلمون يتقاضاه
  :الخاص التعليم-٦

 ذات ا�س���ر تس���تخدمھا وس���يلة خي���ر ا�بت���دائى التعل���يم ف���ى خصوص���اً  الخاص���ة الم���دارس أص���بحت  
 مختلف��ة أس��اليب م��ن الم��دارس لھ��ذه لم��ا الم��دارس تلك فى أبنائھا @لحاق المرتفع تماعىا�ج ا�قتصادى المستوى

 ف��ى التعل��يم ج��ودة ارتف��اع إل��ى النھاي��ة فى تؤدى الحكومى التعليم مدارس عن الط�ب ومتابعة والتعليم التربية فى
 م��دارس م��ن ينتھ��اقر ع��ن الم��دارس ھ��ذه ف��ى التعل��يم مخرج��ات بمقارن��ة واض��حاً  يك��ون وذل��ك الخاص��ة الم��دارس
  .الحكومة

 ي��ؤھلھم ل��م ال��ذين ا�س��ر �بن��اء الث��انوى ب��التعليم ل�لتح��اق ب��اب الخاص��ة الثانوي��ة الم��دارس أصبحت كما
 القب��ول سياس��ة �ن نظ��راً  ، الحك��ومى العام الثانوى بالتعليم للقبول ا@عدادية الشھادة امتحان فى درجاتھم مجموع

 ف��ى في��أتى الدرجات مجموع أما وبتبرعات مصاريف من الطالب أسرة دفعهت ما على أساساً  تعتمد المدارس بھذه
  .الثانية المرتبة

  :المدرسة فى اfجتماعية التنشئة
 المدرس��ة وتعتب��ر �بنائ��ه ا�جتماعي��ة التنشئة عملية لمباشرة المجتمع أنشأھا التى المؤسسة ىھ المدرسة

 ، ا�جتماعي��ة التنش��ئة عملي��ة ف��ى ا�س��رة تل��ى التى لكبرىا التربوية المؤسسة وھى ، الوالدين لسلطة علوى إمداد
 ا�جتماعي��ة التنش��ئة أو والتعل��يم التربي��ة وظائفھ��ا من والمدرسة ، ا�جتماعية التنشئة الرئيسية مھامھا من فا�سرة

 يرس��مه منظم��اً  ت��أثيراً  ا�ف��راد س��لوك فى التأثير ھى اجتماعية كمؤسسة المدرسة مھمة ، التنمشئة إعادة أو الثانية
 التحص��يلية والع��ادات المھ��ارات إكس��ابھم بقص��د متقارب��ة زمني��ة أعم��ار ف��ى يكون المنظم التأثير وھذا المجتمع لھا

 أساس��اً  المدرس��ة نش��اط يتص��ل وھك��ذا ا�جتماعي��ة التنش��ئة ف��ى جميع��اً  تس��ھم الت��ى وا�تجاھ��ات الفكري��ة والع��ادات
 ناحي���ة م���ن الس���لوك ودراس���ة ناحي���ة م���ن الترب���وى طالنش���ا ب���ين رب���ط ال���ذى ا�م���ر وتعديل���ه ا@نس���انى بالس���لوك

  )٧-٦، ص ص ١٩٧٢(صالح ، .أخرى
 والحس��اب والكتاب��ة ك��القراءة ، ا�بتدائي��ة المدرس��ة ف��ى الطفل يتعلمھا التى المعرفية المھارات جانب إلى

 أن يتوقع��وا ا[ب��اء معظ��م أن والواق��ع ، ا�جتماعي��ة والق��يم وا�دوار المع��ايير عن ومعلومات معارف يكتسب فإنه
 وا�جتماعي��ة الخلقي��ة القواع��د اكتساب على تدريبھم أى اجتماعياً  أطفالھم تنشئة فى المنزل بمعاونة المدرسة تقوم

 يتعل��ق فيم��ا يختلف��وا نج��دھم ، والحساب والكتابة القراءة أبنائھم يتعلم أن على تقريباً  ا[باء جميع ينفق حين وفى ،
 عل��ى المدرس��ة تؤك��د أن م��ث�ً  ال��بعض في��رى ا�جتماعي��ة التنش��ئة ف��ى لمدرس��ةا تتخ��ذھا الت��ى والوس��ائل بالمع��ايير

 تنمي��ة وعلى نفسه عن التعبير على الطفل معاونة ضرورة ا[خر البعض يرى حين فى ، والدقة كالطاعة صفات
 ھ��ذا يح��دث ق��د وھك��ذا ، أساس��اً  متش��ددة ديني��ة الطف��ل تنشئة تكون أن الثالث البعض ويرى لديه ا�جتماعية الروح

 الرف��اق يعم��ل ب��ل فق��ط الم��درس عن��د المدرس��ة ت��أثير يتوق��ف و� والمن��زل المدرس��ة ب��ين الش��ديد التناقض من نوع
  )٢٥. (عمارة ، صالطفل نمو فى التأثير على أيضاً 

    تتسم مرحلة بين الكبير المجتمع ونطاق المحدود ا�سرى النطاق بين وسط مرحلة المدرسة وتعتبر
 ا�خ��رى ا�نس��اق م��ع ويتس��اوى وظائف��ه ل��ه نسق بأنھا سوسيولوجياً  توصف المدرسة أبصحت وھكذا  

 والض��بط ا�جتماعي��ة التنش��ئة بعمليت��ى الت��وازن ويتحق��ق State of Balance ا�جتم��اعى البن��اء لت��وازن تحقيق��اً 
  )١٣٤، ص ١٩٩٥(عبد الرحمن ،  .تماسكه ويحقق المجتمع ثقافة يوحد وھو ا�جتماعى

  :لhطفال اfجتماعية التنشئة فى وأثرھا اعيةاfجتم المدرسة بنية -



Ibtehal A. Hussein et al. 

 1772

 وحرك��ة ، المدرس��ةمجتم��ع  حج��م ھ��ى رئيس��ية أم��ور أربع��ة عن الحديث ا�مر يتطلب النطاق ھذا فى  
  .المدرسة لمجتمع وا�قتصادى ا�جتماعى والتفاوت للمدرسة والجنسى العمرى والتفاوت ، المدرسى المجتمع

 وإداري��ين ومدرسين ت�ميذ من ضخم المدرسة فى الموجودين ا�فراد عدد أن نختلف �: المدرسةمجتمع  حجم-أ
 المك��ان ھذا واستخ�ص مكاناً  لنفسه يكتسب بأن مطالباً  الجديد المجتمع ذلك دخوله بعد ا[ن أصبح والطفل ،

 التلمي��ذ م��ن مث��ابرة إل��ى يحت��اج وإنم��ا ، بس��ھولة المدرس��ة ب��ه تس��مح ال��ذى أو الھ��ين ب��ا�مر ل��يس وا�عت��راف
 ، الھائ��ل التض��خم ھ��ذا وس��ط للض��ياع الطف��ل تع��رض وربم��ا ، والعقب��ات الص��عوبات عل��ى وتغل��ب ومنافس��ة
 التض��خم إل��ى تتج��ه مدرس��ة إل��ى الح��الى عص��رنا ف��ى الحج��م ص��غر إل��ى تمي��ل أس��رة م��ن انتقال��ه عن��د وخاصة

 يت��رك مم��ا ، ذاتال�� �حت��رام ةربم��ا نس��بياً  ب��النفس للثق��ة الص��غير ذل��ك فق��دان ھ��ذا عل��ى يترتب وقد ، وا�تساع
 إقام��ة ع��ادة يس��ھل � الكبي��رة ا�ع��داد وم��ع ا�جتماعي��ة تنش��ئته ث��م وم��ن ا�جتم��اعى نم��وه عل��ى س��لبية آث��اراً 

 م��ن الم��درس ي��تمكن و� ، والمدرس��ين الت�مي��ذ وب��ين ال��بعض بعض��ھم الت�مي��ذ ب��ين عميقة اجتماعية ع�قات
  .مناسباً  الت�ميذ عدد كان إذا إ� بسھولة الت�ميذ وبين بينه الع�قات ھذه إنشاء

 م��ن بالنج��اح يتغي��رون فالت�مي��ذ ، والتغي��ر بالحرك��ة يتمي��زون المدرس��ة أعض��اء إن: المدرسى المجتمع حركة-ب
 ھ��ذه كان��ت وإذا ينقل��ون، وربم��ا الدراسة سنوات مع يتغيرون والمدرسون ، الرسوب حتى أو أخرى إلى سنة

 يجع��ل م��ا في��ه جماعي��ة أنم��اط م��ع ومواجھ��ة جدي��دة وخب��رات فرص��اً  للتلمي��ذ تت��يح المدرس��ة �عض��اء الحرك��ة
  .بالمدرسة ا�ولى سنواته مع وخاصة با�طمئنان شاعر غير الطفل

 المدرس��ة فف��ى العم��ر حي��ث م��ن مختلف��ون المدرس��ة أف��راد إن: المدرس��ة لمجتم��ع والجنس��ى العم��رى التف��اوت-ج
 ، وتلمي��ذات ت�مي��ذ وج��د وربم��ا عش��رة الثاني��ة ف��ى ھ��م ومن العمر من السادسة فى ھم من نجد مث�ً  ا�بتدائية

 التنش��ئة ف��ى أھمي��ة ل��ه والتف��اوت ا�خ��ت�ف ھ��ذا إن ، أكب��ر أعم��ار م��ن ومدرس��ات مدرس��ون في��ه وج��د وربم��ا
 ي��تعلم يجعل��ه مم��ا ، الجنس��ين م��ن مختلفة عمرية فئات مع للتعامل فرصاً  الطفل يمنح فھو ، للطفل ا�جتماعية

  .�كتسابھا الطريق على وأصبح بعضھا جرب وغالباً  والسلوك التعامل طأنما بعض ي�حظ ا�قل على أو
 اجتماعي��ة مس��تويات م��ن المدرس��ة نفس فى الت�ميذ يأتى �: المدرسة لمجتمع وا�قتصادى ا�جتماعى التفاوت-د

 عي��ةواجتما ثقافي��ة أوس��اط م��ن أت��وا أنھ��م نج��د م��ا وغالب��اً  ، الش��روط بعض تحت إ� تماماً  متشابھة واقتصادية
  .صيغتھا وفى بل الت�ميذ بين تنشأ التى الع�قات فى ذلك ويؤثر ، ما حد إلى مختلفة

  

  الطريقة البحثية
  

  :المستخدم والمنھج الدراسة نوع
 بالعين��ةا�س��تقرائى  منھجال على ا�عتماد تم كما ا�ستنتاجيةو الوصفية الدراسة نوع على ا@عتماد تم

  .الدقھلية بمحافظة ا�ساسى التعليم من الط�ب تسرب مشكلة لتحليل
  :البيانات جمع طريقة

 البيان��ات عل��ى للحص��ول الشخص��ية المقابلة طريق عن إستيفاؤھا تم إستبيان إستمارة على ا@عتماد تم  
  .  الدراسة أھداف لتحقيق ال�زمة
  :والعينة الدراسة منطقة

 محافظ��ة تمث��ل حي��ث الدراس��ة هھ��ذ @ج��راء جغرافي��ا مج��ا� الدقھلي��ة محافظ��ة ق��رى بع��ض اختي��ار ت��م
 إختي��ار ح��ال للباح��ث تت��وفر � بحثي��ة تس��ھي�ت ت��وفر ث��م وم��ن ، الباح��ث إقام��ة ومح��ل ا�ص��لية المحط��ة الدقھلية

 ا�كثرترجيح��اَ  المح��دد س��يكون الجغرافى مجاله أو البحث منطقة إختيار معيار فإن ذلك وعلى. أخرى محافظات
  .البحث مجتمع اختيار محددات مع �يتعارض فيما الميدانية الدراسة اتتطلبھ التى والجھد الوقت معيار ھو له

 الدقھلي��ة بمحافظ��ة ا�ساس��ى التعل��يم ط���ب أم��ور أولي��اء م��ن مبح��وث ١٠٠ ف��ى البح��ث عين��ة وتتمث��ل
  ).٢٠١٥( مايو - أبريل من الفترة خ�ل البيانات جمع وتم. عشوائية بطريقة أيضا اختيارھم تم والذين

  

  البحث نتائج
  

  :اFمور Fولياء واfجتماعية الشخصية الخصائص وصف :وfأ
 والنفس��ية والسياس��ية وا�جتماعي��ة وا�قتص��ادية الشخص��ية الخص��ائص وص��ف الج��زء ھ��ذا يع��رض  

  :الصدد ھذا فى إليھا التوصل تم التى النتائج أھم يلى وفيما ، الت�ميذ أمور أولياء للمبحوثين
  :النــــــــــوع) أ(

  للنوع وفقاً  الت;ميذ أمور أولياء الدراسة عينة أفراد توزيع :)١( رقم جدول
 % عدد النـوع
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 ٧١.٠ ٧١ ذكـر

 ٢٩.٠ ٢٩ أنثـى

 ١٠٠.٠ ١٠٠ ا@جمالى

  .اfستبيان استمارة: المصدر
  

%) ذك��ور ، بينم��ا وج��د ٧١اتضح من بيانات الجدول السابق أن أكثر من نصف أفراد العين��ة بنس��بة (
  ة إناث.%) من أفراد العين٢٩(

  (ب)  العمــــــر : 
  )توزيع أفراد عينة الدراسة أولياء اFمور وفقاً للعمر٢جدول رقم (

 % عدد الفئــات
 ٣٧.٠ ٣٧ سنة  ٤٢ – ٣١من 

 ٥٥.٠ ٥٥ سنة ٥٤ – ٤٣من 

 ٨.٠ ٨ سنة فأكثر ٥٥من 

 ١٠٠.٠ ١٠٠ ا@جمــالى

  المصدر: إستمارة اfستبيان

%) يق��ع ف��ي الفئ��ة العمري��ة ب��ين (م��ن ٥٥من نصف أفراد العين��ة () أن أكثر ٢يتضح من جدول رقم (
س��نة) ،  ٤٢-٣١%) م��ن أف��راد العين��ة يقع��ون ف��ي الفئ��ة العمري��ة ب��ين (م��ن ٣٧س��نة) ، بينم��ا وج��د أن ( ٥٤ -٤٣

  سنة فأكثر) . ٥٥%) فقط من أفراد العينة يقع في الفئة العمرية بين (٨ووجد أن (
  (ج) الحالة الزواجية: 

  
  توزيع أفراد عينة الدراسة أولياء اFمور وفقاً للحالة الزواجية: )٣جدول رقم (

 % عدد الفئــات
 ٤.٠ ٤ أعزب

 ٧٤.٠ ٧٤ متزوج

 ١٤.٠ ١٤ مطلق

 ٨.٠ ٨ أرمل

 ١٠٠.٠ ١٠٠ ا@جمــالى

  اfستبيان إستمارة: المصدر

  
 بينم��ا ، مت��زوجين%)  ٧٤( مونس��بتھ العين��ة أف��راد نص��ف م��ن أكث��ر أن) ٣( رق��م الج��دول م��ن يتضح

 وأخي��را ، أرام��ل العين��ة أف��راد م��ن%) ٨( وج��ود تب��ين كم��ا ، مطلق��ين العين��ة افراد إجمالي من%)  ١٤( أن وجد
  .أعزب العينة أفراد من%) ٤( يوجد
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  (د) الحالة التعليمية لرب ا�سرة: 
  تعليمية لرب اFسرةتوزيع أفراد عينة الدراسة أولياء اFمور وفقاً للحالة ال:)٤جدول رقم (

 % عدد الفئــــات
 ٣٢.٠ ٣٢ أمــــــــى

 ٣٩.٠ ٣٩ يقرأ ويكتب

 -  -  ابتدائية
 ١٢.٠ ١٢ اعدادية

 -  -  ثانوية
 ١٧.٠ ١٧ مؤھل متوسط

 -  -  مؤھل فوق متوسط
 ١٠٠.٠ ١٠٠ ا@جمـالى

  اfستبيان إستمارة :المصدر

% م��ن ٣٢نة يق��رأون ويكتب��ون ، بينم��ا يوج��د % من أفراد العي٣٩أظھرت بيانات الجدول السابق أن   
% م��ن أف��راد ١٢% م��ن أف��راد العين��ة ذو مؤھ��ل متوس��ط ، وأخي��راً يوج��د ١٧أفراد العينة أميين ، في حين يوج��د 

  العينة حاصلين على ا�عدادية.
  ) الدخل الشھرى لcسرة:ھـ(

  

  شھرى لhسرةتوزيع أفراد عينة الدراسة أولياء اFمور وفقاً للدخل ال: )٥جدول رقم (
 % عدد الفئـــات
 ٤١.٠ ٤١ جنيھا ١٥٠٠أقل من 

 ٣٧.٠ ٣٧ جنيھا ٣٠٠٠ – ١٥٠٠من 

 ٢٢.٠ ٢٢ جنيھا ٣٠٠٠أكثر من 

 ١٠٠.٠ ١٠٠ ا@جمــالى

  اfستبيان إستمارة: المصدر
  

% يحصلون على دخل ش��ھرى ٤١اتضح من بيانات الجدول أن ما يقرب من نصف أفراد العينة بنسبة 
 ٣٠٠٠-١٥٠٠% م��ن أف��راد العين��ة يحص��لون عل��ى دخ��ل ش��ھرى (م��ن ٣٧جنيھا) ، بينما يوجد  ١٥٠٠(أقل من 

  جنيھا) دخل شھرى. ٣٠٠٠% من أفراد العينة يحصلون على (أكثر من ٢٢جنيھا) ، في حين يوجد 
  المتغيرات اfجتماعية: -٢

  (أ) التماسك ا�ســرى:
  

  مور وفقاً لدرجة التماسك اFسرىتوزيع أفراد عينة الدراسة أولياء اF:)٦جدول رقم (
 % عدد الفئات

 -  -  درجة) ١٠ضعيفة (أقل من 
 ٧٨.٠ ٧٨ درجة) ١٤-١٠متوسطة (من 

 ٢٢.٠ ٢٢ درجة فأكثر) ١٥كبيرة (

 ١٠٠.٠ ١٠٠ ا@جمـالى

  اfستبيان إستمارة: المصدر
ھم متوس��طة  % م��ن أف��راد العين��ة درج��ة التماس��ك ا�س��رى ل��دي٧٨أظھ��رت نت��ائج الج��دول الس��ابق أن   

% من أفراد العينة درجة تماسكھم ا�سرى كبيرة وتق��ع ف��ي الفئ��ة ٢٢درجة) ، مقابل  ١٤-١٠وتقع في الفئة (من 
  درجة فأكثر). ١٥(

  (ب) المكانة العائلية:
  توزيع أفراد عينة الدراسة أولياء اFمور وفقاً للمكانة العائلية:)٨جدول رقم (

 العبارات
 منخفضة متوسطة عالية

 % عدد % عدد % دعد
 ٨.٠ ٨ ٣٣.٠ ٣٣ ٥٩.٠ ٥٩ إيه ھو وضع أسرتك فى العائلــــــــــة. -
 ١٥.٠ ١٥ ٦٧.٠ ٦٧ ١٨.٠ ١٨ ما ھو وضع ابنك فى وســـــــط العائلة. -
 ٥١.٠ ٥١ ٢٨.٠ ٢٨ ٢١.٠ ٢١ ھل أنت لك رأي وســــــــط العائلــــة. -
 ٣٦.٠ ٣٦ ٤٠.٠ ٤٠ ٢٤.٠ ٢٤ ما ھى مكانة عائلتك فى وسط العائ�ت. - 
 ٢٨.٠ ٢٨ ٥١.٠ ٥١ ٢١.٠ ٢١ ھل ابنك مندمج فى وسط العائلة ككل. - 

  اfستبيان إستمارة: المصدر
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% يرون أن وضع أس��رتھم ٥٩تبين من بيانات الجدول السابق أن أكثر من نصف أفراد العينة بنسبة   
س��ط الوض��ع وس��ط العائلي��ة. كم��ا يوج��د % م��ن أف��راد العين��ة ي��رون اب��نھم متو٦٧ع��الى ف��ي العائل��ة ، بينم��ا يوج��د 

% م��ن أف��راد العين��ة ٤٠% من أفراد العينة يرون أن لھم رأى بنسبة منخفضة وس��ط العائل��ة. ف��ي ح��ين يوج��د ٥١
% م��ن أف��راد العين��ة ي��رون أن اب��نھم ٥١يرون أن ع��ائ�تھم ذات مكان��ة متوس��طة وس��ط الع��ائ�ت. وأخي��راُ يوج��د 

  مندمج بدرجة متوسطة وسط العائلة ككل.
  ثانيا:اFھمية النسبية Fسباب عزوف الط;ب عن المدرسة من وجھة نظر أولياء اFمور:

  اFسباب التربوية: -١
وھى تعبر عن ا�سباب التربوية لعزوف الط�ب عن المدرسة من وجھة نظر المبحوثين وقت جم��ع   

  البيانات.
  التربويةالعزوف عن المدرسةباFسباب  �رائھمتوزيع أفراد عينة الدراسة وفقا : )٩جدول رقم (

 اFسبـــاب
 اFھمية نادرا أحيانا غالبا

 النسبية
 الترتيب

 % عدد % عدد % عدد

  ٧٩.٧ ٢٧.٠ ٢٧ ٧.٠ ٧ ٦٦.٠ ٦٦ .المبانى نقص بسبب المدارس مابيروحوش الت�ميذ-١

  ٦٧.٠ ٤.٠ ٤ ٩١.٠ ٩١ ٥.٠ ٥ .باستمرار لغيابھم سبب الفصول فى الت�ميذ عدد زيادة-٢

  ٨٢.٠ ٢٧.٠ ٢٧ - - ٧٣.٠ ٧٣ المدرسة عن يغيبوا الت�ميذ يجعل المدرسة بعد -٣

  ٥٤.٣ ٥٧.٠ ٥٧ ٢٣.٠ ٢٣ ٢٠.٠ ٢٠ .الحضور على الت�ميذ تشجع المشوقة التدريس طرق-٤

 )١( ٩٣.٣ ٤.٠ ٤ ١٢.٠ ١٢ ٨٤.٠ ٨٤ .وتغيب المدرسة تكره الت�ميذ بيخلى المناھج طول-٥

 الت�مي��ذ حض��ور ع��دم عل��ى ت��أثير لھا الزوجية المشاكل -٦
 .للمدرسة

٦٨.٠ ٤.٠ ٤ ٨٨.٠ ٨٨ ٨.٠ ٨  

 ف���ى التلمي���ذ انتظ���ام عل���ي بي���أثر غياب���ه أو ا�ب س���فر -٧
 المدرسة

٤( ٨٧.٠ - - ٣٩.٠ ٣٩ ٦١.٠ ٦١( 

 )٦( ٨٣.٠ ١٢.٠ ١٢ ٢٧.٠ ٢٧ ٦١.٠ ٦١ .منھا يھرب التلميذ بيخللي المدرسة فى التلميذ ضرب-٨

 ت��أثير ل��ه والنفص��ية وا�جتماعي��ة ص��حيةال الرعاي��ة ع��دم-٩
 .المدرسة من الت�ميذ غياب على

٣( ٨٩.٣ - - ٣٢.٠ ٣٢ ٦٨.٠ ٦٨( 

 )٥( ٨٦.٣ ٧.٠ ٧ ٢٧.٠ ٢٧ ٦٦.٠ ٦٦ .المدرسة فى بيكرھه التلميذ رسوب تكرار -١٠

 م��ن ھيھ��رب ك��ويس التلمي��ذ اس��تقبلتش م��ا المدرسة لو -١١
 .المدرسة

٢( ٩١.٠ - - ٢٧.٠ ٢٧ ٧٣.٠ ٧٣( 

 م��ن ھي��زوغ للتلمي��ذ كتي��ر واج��ب أعط��ى الم��درس ل��و-١٢
 .المدرسة

٧١.٠ - - ٨٧.٠ ٨٧ ١٣.٠ ١٣  

 م��ن لغياب��ه س��بب التلمي��ذ بيس��تلمھا الل��ي الكت��ب كث��رة-١٣
 .المدرسة

٦٣.٠ ٣٥.٠ ٣٥ ٤١.٠ ٤١ ٢٤.٠ ٢٤  

 يغي��ب ويخلي��ه التلمي��ذ بيح��رج والبن��ات ا�و�د اخ��ت�ط-١٤
 .المدرسة من

٦٤.٧ ٢٣.٠ ٢٣ ٦٠.٠ ٦٠ ١٧.٠ ١٧  

 المدرس��ة بيكره بيتأخر اللي التلميذ طردت المدرسة لو-١٥
 .بسببه

٨١.٠ - - ٥٧.٠ ٥٧ ٤٣.٠ ٤٣  

 م��ن يغيب��وا التلمي��ذات تخل��ي للبن��ات مدرسات مفيش لو-١٦
 .المدرسة

٤٧.٠ ٦٦.٠ ٦٦ ٢٧.٠ ٢٧ ٧.٠ ٧  

 لغي��اب س��بب يك��ون المنطقة فى مابيسكنش المدرس لو-١٧
 .المدرسة من الت�ميذ

٨٦.٣ ٩.٠ ٩ ٢٣.٠ ٢٣ ٦٨.٠ ٦٨ 
)٥ (

 مكرر

  ٧٧.٧ ٢٨.٠ ٢٨ ١١.٠ ١١ ٦١.٠ ٦١ .المدرسة من وغيابه لكسوفه سبب التلميذ سن كبر-١٨

 ي��روحش م��ا يخلي��ه للم��نھج التلمي��ذ لفھ��م صعوبة فيه لو-١٩
 .المدرسة

٧٧.٧ ٢٨.٠ ٢٨ ١١.٠ ١١ ٦١.٠ ٦١  

 المدرس���ة م���ن يھ���رب يخلي���ه للمدرس���ة التلمي���ذ ك���ره -٢٠
 .مرارباست

٨٢.٠ ٢٧.٠ ٢٧ - - ٧٣.٠ ٧٣  

 ع��ن لبع��ده سبب بيكون العلمى الت�ميذ مستوى ضعف-٢١
 .المدرسة

٨١.٧ ٢٣.٠ ٢٣ ٩.٠ ٩ ٦٨.٠ ٦٨  

 عل��ى ت��أثير ل��ه ض��عيف المدرسة فى التلميذ تحصيل لو-٢٢
 .غيابه

٧٧.٧ ٢٨.٠ ٢٨ ١١.٠ ١١ ٦١.٠ ٦١  

  اfستبيان إستمارة: المصدر

ابق أن أھم ا�سباب التربوية لع��زوف الط���ب ع��ن المدرس��ة ج��اءت ف��ي أوضحت بيانات الجدول الس  
%. بينم��ا ٩٣.٣المرتبة ا�ولى ھى (طول المناھج بيخل��ى الت�مي��ذ تك��ره المدرس��ة وتغي��ب) بأھمي��ة نس��بية ج��اءت 

 %٩١جاء في المرتبة الثانية (لو المدرسة ما استقبلتش التلميذ كويس ھيھرب من المدرسة) بأھمية نس��بية كان��ت 
، في حين جاء في المرتبة الثالثة (عدم الرعاية الصحية وا�جتماعية والنفسية ل��ه ت��أثير عل��ى غي��اب الت�مي��ذ م��ن 

س��فر ا�ب أو غياب��ه بي��أثر عل��ي انتظ��ام %. بينم��ا ج��اء ف��ي المرتب��ة الرابع��ة (٨٩.٣المدرسة) بأھمية نسبية كان��ت 
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ف��ى المرتب��ة الخامس��ة (تك��رار رس��وب التلمي��ذ بيكرھ��ه %. بينما ج��اء ٨٧التلميذ فى المدرسة) بأھمية نسبية كانت 
بأھمي��ة نس��بية  ل��و الم��درس مابيس��كنش ف��ى المنطق��ة يك��ون س��بب لغي��اب الت�مي��ذ م��ن المدرس��ة)،  ف��ى المدرس��ة

%. وأخيراً يقع فى المرتبة السادسة وا�خي��رة (ض��رب التلمي��ذ ف��ى المدرس��ة بيخلل��ي التلمي��ذ ٨٦.٣متساوية كانت 
  %.٨٣سبية يھرب منھا) بأھمية ن

  اFسباب اfقتصادية: -٢
  وھى تعبر عن ا�سباب ا�قتصادية لعزوف الط�ب عن المدرسة وقت جمع البيانات.

  باFسباب اfقتصادية للعزوف عن المدرسة �رائھمتوزيع أفراد عينة الدراسة وفقا : )١٠جدول رقم (

 اFسبـــاب
 اFھمية نادرا أحيانا غالبا

 النسبية
 الترتيب

 % عدد % عدد % عدد

 )٢( ٨٦.٠ - - ٤٢.٠ ٤٢ ٥٨.٠ ٥٨ .الت�ميذ تعليم قلة أسباب من نظرك فى ا�سرة دخل ضعف-١

  ٧٤.٧ ٧.٠ ٧ ٦٢.٠ ٦٢ ٣١.٠ ٣١ .المدرسة من الت�ميذ لغياب سبب ا�سرة أفراد عدد كثرة-٢

 )٦( ٨٢.٣ - - ٥٣.٠ ٥٣ ٤٧.٠ ٤٧ .للمدرسة ذھابھم لعدم سبب بيكون �ھاليھم الت�ميذ مساعدة-٣

  ٦١.٧ ٣٥.٠ ٣٥ ٤٥.٠ ٤٥ ٢٠.٠ ٢٠ .المدرسة عن ھيغيب بالنھار بيجوع التلميذ لو-٤

  ٧٨.٣ - - ٦٥.٠ ٦٥ ٣٥.٠ ٣٥  تأثير له المنخفض الشھرى التلميذ والد دخل-٥

  ٥٦.٣ ٣٩.٠ ٣٩ ٥٣.٠ ٥٣ ٨.٠ ٨ .الت�ميذ غياب على بيأثر المنخفض ا�م دخل إن -٦

ً  الوالدين دخل-٧  )١( ٨٨.٠ - - ٣٦.٠ ٣٦ ٦٤.٠ ٦٤ .التلميذ لغياب سبب بيكون قليل لو معا

  ٥٠.٠ ٥٨.٠ ٥٨ ٣٤.٠ ٣٤ ٨.٠ ٨ .المدرسة عن ھيغيبوا للت�ميذ تغذية استلمتش ما المدرسة لو-٨

  ٧٩.٣ ٢٣.٠ ٢٣ ١٦.٠ ١٦ ٦١.٠ ٦١ .تأثير لھا المحاصيل جمع أثناء بدأت الدراسة لو-٩

  ٧٤.٣ ٢٧.٠ ٢٧ ٢٣.٠ ٢٣ ٥٠.٠ ٥٠ .المدرسة من ھيغيب غلبيشت اللى التلميذ-١٠

  ٧٩.٣ ٢٣.٠ ٢٣ ١٦.٠ ١٦ ٦١.٠ ٦١ .التلميذ غياب فى دخل لھا التلميذ صحة نظرك فى-١١

  ٧٨.٣ - - ٦٥.٠ ٦٥ ٣٥.٠ ٣٥ .المدرسة عن بيغيب خاصة مصروفات ماخدش التلميذ لو -١٢

 )٣( ٨٥.٧ - - ٤٣.٠ ٤٣ ٥٧.٠ ٥٧ .مدرسةال عن بيبعد تجارية بيئة فى نشأ اللى التلميذ-١٣

  ٧٥.٣ ٩.٠ ٩ ٥٦.٠ ٥٦ ٣٥.٠ ٣٥ .برضه المدرسة عن بيبعد زراعية بيئة فى نشأ اللي التلميذ-١٤

  ٨١.٣ ٩.٠ ٩ ٣٨.٠ ٣٨ ٥٣.٠ ٥٣ .المدرسة عن ھيغيب جديدة منطقة فى نشأ اللى التلميذ-١٥

 )٥( ٨٢.٧ ٥.٠ ٥ ٤٢.٠ ٤٢ ٥٣.٠ ٥٣ .�ميذالت غياب على تأثير له ده كبيرة حيازة له ا�ب لو-١٦

 )٤( ٨٤.٣ - - ٤٧.٠ ٤٧ ٥٣.٠ ٥٣ .المدرسة من ھيغيوا الت�ميذ سكن عن بعيدة المدرسة لو-١٧

  اfستبيان إستمارة: المصدر

أظھرت نتائج الجدول السابق أن أھم ا�سباب ا�قتصادية لعزوف الط���ب ع��ن المدرس��ة ج��اءت ف��ي   
) بأھمي��ة نس��بية كان��ت ل الوال��دين مع��اً ل��و قلي��ل بيك��ون س��بب لغي��اب التلمي��ذ م��ن المدرس��ةدخ��المرتبة ا�ولى ھ��ى (

) بأھمي��ة نس��بية ضعف دخل ا�سرة فى نظرك من أسباب قلة تعل��يم الت�مي��ذ%. بينما جاء في المرتبة الثانية (٨٨
) بأھمي��ة د ع��ن المدرس��ةالتلمي��ذ الل��ى نش��أ ف��ى بيئ��ة تجاري��ة بيبع��% ، في حين ج��اء ف��ي المرتب��ة الثالث��ة (٨٦كانت 

لو المدرسة بعيدة عن س��كن الت�مي��ذ ھيغي��وا م��ن المدرس��ة) %. بينما جاء في المرتبة الرابعة (٨٥.٧نسبية كانت 
%. بينما جاء فى المرتبة الخامس��ة (ل��و ا�ب ل��ه حي��ازة كبي��رة ده ل��ه ت��أثير عل��ى غي��اب ٨٤.٣بأھمية نسبية كانت 

أخي��راً يق��ع ف��ى المرتب��ة السادس��ة وا�خي��رة (مس��اعدة الت�مي��ذ �ھ��اليھم %. و٨٢,٧بأھمي��ة نس��بية كان��ت  الت�مي��ذ)
  %.٨٢.٣بيكون سبب لعدم ذھابھم للمدرسة) بأھمية نسبية كانت 

  اFسباب الثقافية: -٣
  وھى تعبر عن ا�سباب الثقافية لعزوف الط�ب عن المدرسة من وجھة نظر المبحوثين وقت جمع البيانات.
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  باFسباب الثقافية للعزوف عن المدرسة �رائھمأفراد عينة الدراسة وفقا  توزيع: )١١جدول رقم (

 اFسبـــاب
 اFھمية نادرا أحيانا غالبا

 النسبية
 الترتيب

 % عدد % عدد % عدد

 الع����ادات بس����بب المدرس����ة ع����ن بيغيب����وا الت�مي����ذ-١
 .با�سرة الخاصة والتقاليد

١( ٩٣.٧ - - ١٩.٠ ١٩ ٨١.٠ ٨١( 

 )٣( ٨٨.٧ - - ٣٤.٠ ٣٤ ٦٦.٠ ٦٦ .لغيابھن سبب بيكون صغيرات وھن ناتالب جواز -٢

 س��بب بيك��ون ده خارج��ة ومج���ت كت��ب مف��يش ل��و-٣
 .المدرسة عن وغيابه التلميذ لضعف

٢( ٩٠.٣ - - ٢٩.٠ ٢٩ ٧١.٠ ٧١( 

 ف��ى ت��أثير ل��ه بيك��ون مثقف��ين غي��ر التلمي��ذ وال��دى لو-٤
 .المدرسة عن الت�ميذ غياب

٤( ٨٢.٧ - - ٥٢.٠ ٥٢ ٤٨.٠ ٤٨( 

  ٧١.٠ - - ٨٧.٠ ٨٧ ١٣.٠ ١٣ .سبب بيكون ده والبنت الولد بين فرقنا لو -٥

 لھ��ا المجاورة المناطق على منفتحه غير ا�سرة لو-٦
 .الت�ميذ غياب على تأثير له بيكون

٥٨.٠ ٣٩.٠ ٣٩ ٤٨.٠ ٤٨ ١٣.٠ ١٣  

 ل��ذلك بيك��ون ثقافي��ا وأس��رته التلمي��ذ انص��ياع ع��دم-٧
 .وغيابھم الت�ميذ وىمست على تأثير

٥( ٧٦.٠ ٢٢.٠ ٢٢ ٢٨.٠ ٢٨ ٥٠.٠ ٥٠( 

 باس��تمرار الجم��اھيرى ا�تص��ال لوس��ائل التعرض -٨
 .المدرسة من الت�ميذ غياب على تأثير له

٧٣.٧ ٢٢.٠ ٢٢ ٣٥.٠ ٣٥ ٤٣.٠ ٤٣  

  اfستبيان إستمارة: المصدر

ن المدرس��ة والت��ى ج��اءت ف��ي تبين م��ن الج��دول الس��ابق أن أھ��م ا�س��باب الثقافي��ة لع��زوف الط���ب ع��  
) بأھمي��ة نس��بية كان��ت الت�ميذ بيغيبوا عن المدرسة بسبب العادات والتقاليد الخاص��ة با�س��رةالمرتبة ا�ولى ھى (

لو مفيش كتب ومج�ت خارج��ة ده بيك��ون س��بب لض��عف التلمي��ذ وغياب��ه %. بينما جاء في المرتبة الثانية (٩٣.٧
ج��واز البن��ات وھ��ن ص��غيرات % ، ف��ي ح��ين ج��اء ف��ي المرتب��ة الثالث��ة (٩٠.٣) بأھمي��ة نس��بية كان��ت عن المدرسة

ل��و وال��دى %. بينم��ا ج��اء ف��ي المرتب��ة الرابع��ة (٨٨.٧) بأھمي��ة نس��بية كان��ت بيك��ون س��بب لغي��ابھن ع��ن المدرس��ة
  %.  ٨٢.٧التلميذ غير مثقفين بيكون له تأثير فى غياب الت�ميذ عن المدرسة) بأھمية نسبية كانت 

٤- fسباب اFجتماعية:ا  
  وھى تعبر عن ا�سباب ا�جتماعية لعزوف الط�ب عن المدرسة وقت جمع البيانات.  

  باFسباب اfجتماعية للعزوف عن المدرسة �رائھمتوزيع أفراد عينة الدراسة وفقا : )١٢جدول رقم (

 اFسبـــاب
 اFھمية نادرا أحيانا غالبا

 النسبية
 % عدد % عدد % عدد الترتيب

 )٢( ٨٣.٧ ٢٢.٠ ٢٢ ٥.٠ ٥ ٧٣.٠ ٧٣ غيابه على تأثير له زراعية بيئة فى عايش اللى لميذالت-١

 ل�ه التلميذ مستوى ومعرفة المدرسة متابعة فى ا�سرة إھمال-٢
 .التلميذ غياب ظاھرة على تأثير

٦٩.٣ ٢٣.٠ ٢٣ ٤٦.٠ ٤٦ ٣١.٠ ٣١  

 عل�ى ت�أثير ل�ه كل�ه ده مش�اكل وفيھ�ا متماسكة غير ا�سرة لو-٣
 .المدرسة عن الت�ميذ يابغ

٦٠.٠ ٥٨.٠ ٥٨ ٤.٠ ٤ ٣٨.٠ ٣٨  

 غي��اب ف�ى أث��ر ل�ه بيك��ون الص�غيرة الع��ائ�ت م�ن ا�س��رة ل�و-٤
 .المدرسة عن الت�ميذ

١( ٨٥.٣ ٥.٠ ٥ ٣٤.٠ ٣٤ ٦١.٠ ٦١( 

 ف�ى أث�ر ل�ه بيكون ا�ھلية المنظمات فى ا�سرة اشتراك عدم-٥
 .المدرسة عن الت�ميذ غياب

٥( ٧١.٣ ٤.٠ ٤ ٧٨.٠ ٧٨ ١٨.٠ ١٨( 

 ف�ى ت�أثير ل�ه التنموي�ة المش�روعات ف�ى ا�س�رة مشاركة عدم-٦
 .المدارس فى الت�ميذ انتظام عدم

٦١.٠ ٣٥.٠ ٣٥ ٤٧.٠ ٤٧ ١٨.٠ ١٨  

 )٣( ٨٣.٠ ٤.٠ ٤ ٤٣.٠ ٤٣ ٥٣.٠ ٥٣ .المدرسة يروحشى ما يخليه للتلميذ الصحية الحالية سوء-٧

 )٤( ٨٠.٣ ١٢.٠ ١٢ ٣٥.٠ ٣٥ ٥٣.٠ ٥٣ .المدرسة عن غيابه بابأس من السوء برفقاء التلميذ اخت�ط-٨

  ٦٨.٧ ٧.٠ ٧ ٨٠.٠ ٨٠ ١٣.٠ ١٣ .المدرسة عن غيابه على بيأثروا رأيك فى الت�ميذ أصحاب-٩

 ع��ن يغي��ب ويخلي��ه التلمي��ذ عل��ى بي��أثر الوال��دين أح��د وف��اة-١٠
 المدرسة

٥٧.٣ ٤٦.٠ ٤٦ ٣٦.٠ ٣٦ ١٨.٠ ١٨  

 ع��ن لغياب��ه س�بب ده بيك��ون التلمي�ذ وادلع�� الوال�دين أح��د ل�و -١١
 .المدرسة

٥٤.٣ ٤٨.٠ ٤٨ ٤١.٠ ٤١ ١١.٠ ١١  

  اfستبيان إستمارة: المصدر

تبين من الجدول السابق أن أھم ا�سباب ا�جتماعي��ة لع��زوف الط���ب ع��ن المدرس��ة ج��اءت كالت��الى:   
س��ة ، التلمي��ذ الل��ى ع��ايش ف��ى بيئ��ة لو ا�سرة من العائ�ت الصغيرة بيكون له أثر ف��ى غي��اب الت�مي��ذ ع��ن المدر(

زراعية له تأثير على غيابه من المدرسة ، سوء الحالي��ة الص��حية للتلمي��ذ يخلي��ه م��ا يروحش��ى المدرس��ة ، اخ��ت�ط 
التلميذ برفقاء السوء من أسباب غيابه عن المدرسة ، ع��دم اش��تراك ا�س��رة ف��ى المنظم��ات ا�ھلي��ة بيك��ون ل��ه أث��ر 

ة) بالمرتب��ة ا�ول��ى والثاني��ة والثالث��ة والرابع��ة والخامس��ة بأھمي��ة نس��بية كان��ت ف��ى غي��اب الت�مي��ذ ع��ن المدرس��
  % على الترتيب.٧١.٣% ، ٨٠.٣% ، ٨٣% ، ٨٣.٧% ، ٨٥.٣

  اFسباب النفسية: -٥
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  وھى تعبر عن ا�سباب النفسية لعزوف الط�ب عن المدرسة وقت جمع البيانات.  
  باFسباب النفسية للعزوف عن المدرسة �رائھما توزيع أفراد عينة الدراسة وفق: )١٣جدول رقم (

 اFسبـــاب
 اFھمية نادرا أحيانا غالبا

 النسبية
 الترتيب

 % عدد % عدد % عدد

 س��بب ده بيك��ون طم��وح عن��دوش م��ا التلمي��ذ ل��و -١
 .المدرسة من لغيابه

١( ٨٦.٠ - - ٤٢.٠ ٤٢ ٥٨.٠ ٥٨( 

 ببس ده ھيكون قيمته ومعرفة التلميذ تقدير عدم -٢
 .المدرسة عن لغيابه

٢( ٨٢.٣ - - ٥٣.٠ ٥٣ ٤٧.٠ ٤٧( 

 للم���ذاكرة المناس���ب الج���و للتلمي���ذ موفرن���اش ل���و-٣
 .المدرسة عن ھيغيب

٣( ٧٠.٠ ١٢.٠ ١٢ ٦٦.٠ ٦٦ ٢٢.٠ ٢٢( 

 لكرھه سبب ده ھيكون باستمرار رسب التلميذ لو-٤
 .وغيابه للمدرسة

٥( ٦٣.٧ ٤٣.٠ ٤٣ ٢٣.٠ ٢٣ ٣٤.٠ ٣٤( 

 يخلي��ه س��بب ھيك��ون ده بدني��ة إعاقة ذالتلمي فى لو-٥
 .المدرسة ميروحشى

٤( ٦٨.٣ ٧.٠ ٧ ٨١.٠ ٨١ ١٢.٠ ١٢( 

  اfستبيان إستمارة: المصدر

 ج��اءت المدرس��ة ع��ن الط���ب لع��زوف النفس��ية ا�س��باب أھ��م أن الس��ابق الج��دول بيان��ات أظھ��رت  
 قيمت��ه ومعرف��ة التلمي��ذ تق��دير ع��دم ، المدرس��ة م��ن لغياب��ه س��بب ده بيك��ون طم��وح عن��دوش م��ا التلميذ لو: (كالتالى
 ف��ى ل��و ، المدرس��ة عن ھيغيب للمذاكرة المناسب الجو للتلميذ موفرناش لو ، المدرسة عن لغيابه سبب ده ھيكون
 س��بب ده ھيك��ون باس��تمرار رس��ب التلمي��ذ ل��و ، المدرس��ة ميروحش��ى يخلي��ه س��بب ھيك��ون ده بدني��ة إعاق��ة التلمي��ذ
 ،% ٨٦ كان��ت نس��بية بأھمي��ة والخامس��ة والرابع��ة والثالث��ة والثاني��ة ا�ول��ى بالمرتب��ة)  وغياب��ه للمدرس��ة لكرھ��ه
  .الترتيب على% ٦٣.٧ ،% ٦٨.٣ ،% ٧٠ ،% ٨٢.٣

  التوصيات
 .                                                       العدالة في التعامل وعدم التمييز بين الطلبة داخل المدرسة و                                           تفعيل دور المرشد التربوي في مساعدة الطلبة  - ١
 .                                   مساعدة المعلم للطلبة لمعالجة ضعفھم   ، و   )              البدني والنفسي                                 منع العقاب بكل أنواعه بالمدرسة (   - ٢
  .                      تنوع ا�ساليب التعليمية و                                 إشراك الطلبة في نشاطات يحبونھا   - ٣
        للع��ب أو      س��احات        الم��دارس   ف��ي      تت��وفر   ف���      وص��عب،   ھ��ش    وضع    �نه        للمدارس       البيئي      الوضع       معالجة      ضرورة- ٤

                    المكتب��ات والمختب��رات     مث��ل        ال�ص��فية          بالنش��اطات       الخاص��ة         والقاع��ات        وا�نش��طة          الفعالي��ات      @ج��راء       مس��احات
     بيئ��ة    عل��ى              احتواء الصفوف     وعدم       صفوفھا        وازدحام          الجغرافية  ا         وأماكنھا        توزيعھا    سوء    الى      اضافة          والمسارح،

 .      للطالب     صحية

              المھني والفني      العمل      أدوات       وتوفير           والمكتبات،           والمختبرات      ا�ثاث    حيث   من       ا�بنية      وشروط     ظروف      تحسين  - ٥

        ال��وظيفي              المعل��م با�م��ان     يش��عر    لك��ي         المناسبة       الظروف       وتوفير       الجدد،         المعلمين      تأھيل    الى      اضافة  ،        والرياضي

   م��ع        للتواص��ل           ف��ي المجتم��ع      ا�م��ور       أولي��اء      مج��الس    دور       وتفعي��ل           والمعنوية،        المادية     عمله     ظروف   عن       والرضا
 .      المحلي        المجتمع

  

  المراجـــــع
  

  .٧٣للتربية ، دار الفكر العربى ، القاھرة ، ص ا�سس ا�جتماعية ) :٢٠٠٤( سميرة أحمدالسيد ، 
  .١٨٣-١٨٢علم اجتماع التربية ، المكتب الجامعى الحديث ، القاھرة ، ص ص :عبد l عايصالثلبتينى ، 
  .٥٢: ا@دارة المنزلية ، عالم الكتب ، القاھرة ، ص)١٩٨٨( كوثر حسين كوجك ، 
الوال��د كم��ا يدرك��ه ا�بن��اء وع�قت��ه بمش��اعر ا�غت��راب ل��دى : أس��لوب معامل��ة )١٩٩١( إسماعيل إبراھيممحمد ، 

  ١٢٩ا�بناء ، مجلة كلية التربية ببنھا ، ص
: اضطرابات القلق وع�قتھا بأساليب التسلط والقسوة الوالدي��ة كم��ا ي��دركھا )٢٠٠١( نجوى شعبان محمدمحمد ، 

  .٦، ص ٣٧يق ، العدد الطفل فى مرحلة الطفولة المتأخرة ، مجلة كلية تربية ، جامعة الزقاز
  .٤٤٥، ص ١: فى الصحة النفسية ، دار الفكر العربى ، ط) ١٩٩٨(عبد المطلب أمين القريطى ، 

  .٦مرجع سابق ، ص ، نجوى شعبانمحمد ، 
  .١٢٩مرجع سابق ، ص ، إسماعيل إبراھيممحمد ، 

  .٤٤٩-٤٤٥عبد المطلب أمين القريطى: مرجع سابق ، ص ص )١٠(
: دراس��ة ا�دوار التعليمي��ة لcس��رة الريفي��ة لعين��ة مخت��ارة م��ن م��دارس ) ٢٠٠٦( ت��ار محم��د مج��دى مخمحم��د ، 

  .٢٢٨-٢٢٨محافظة الدقھلية ، رسالة دكتوراه ، كلية زراعة ، جامعة المنصورة ، ص ص
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 –: ا�س��رة والمش��كلة التعليمي��ة ، دراس��ة وظيف��ة ال��دور التعليم��ى لcس��رة الريفي��ة )١٩٩٥(محمد محمود العقاد ، 
  .٣٣١ية ، رسالة دكتوراه ، كلية آداب ، جامعة المنصورة ، صالحضر

  .٣٣٧-٣٣٦محمد محمود العقاد ، مرجع سابق ، ص ص العقاد ، 
  .٢٣١مرجع سابق ، ص، محمد مجدى مختار ، 

  .٣٥٥-٣٥٤محمد محمود ، مرجع سابق ، ص ص لعقاد ،ا
  .٧-٦رية ، القاھرة ، ص ص: علم النفس التربوى ، مكتبة النھضة المص)١٩٧٢( أحمد ذكى صالح ، 
  .٢٥مرجع سابق ، ص ، بثينة حسنينعمارة ، 

: التعليم ا�ساس��ى مش��ك�ته واس��تراتيجيته الحاض��رة والمس��تقبلية ، دراس��ة )١٩٩٥( عبد l محمدعبد الرحمن ، 
  .١٣٤ميدانية على مدارس محافظة ا@سكندرية ، دار المعرفة الجامعية ، ص

  .١٢٢،صمكتبة ا�نجلو المصرية ، القاھرةخدمة الفرد فى المجا�ت النوعية ، :)١٩٨٠(عبد الفتاح عثمان ، 
: الطفل وسبل الوالدين فى معاملته ومواجھة مش��ك�ته ، دار الفك��ر )٢٠٠٣( يسرية صادقوزكريا ، الشربينى ، 

  .١١٨-١١٧، ص ص العربى ، القاھرة
Samira Ahmed El- Saged. (1989); Child socialization: The Role of family 

peers and school, Zagazig Journal of college of Education, Zagazig 
university, pp. 42-57. 
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ABSTRACT 
 

Research aimed at identifying the personal, social and economic 
characteristics of the parents of the students, and Identify the educational, 
economic, cultural, social and psychological reasons lead to reluctance the 
students from schools. Sample was collected randomly of 100 respondents of 
teachers in basic Basic education schools and 100 respondents from parents 
of students of basic education in Dakahlia Governorate. Data was collected 
during the period of April to May (2015). Percentages, Relative weight were 
used as statistical tools to extract the results. 
The main results of the study were as follows : 
• The most important educational reasons for the reluctance the  students 

from the school which came first is the (length curriculum that really let the 
students hate school and absent) with relative importance of 93.3%. But 
came in second place (if the school is not meet pupil good, he will escape 
from school) with relative importance was 91%, while in the third position 
(not to health, social and psychological care has an impact on the absence 
of students from the school) with relative importance was 89.3%.  

• And the most important economic reasons for the reluctance the students 
from the school which came first is the (parental income together if Bacon 
little reason for the absence of the pupil of the school) with relative 
importance of 88%. While came second place (twice the household 
income in your opinion the reasons for the lack of education of pupils) 
with relative importance was 86%, while in the third position (student who 
grew up in the business environment of the school) with relative 
importance of 85.7%.  

• While The most important cultural reasons for reluctance the  students 
from the school, which came in the first place is (students absent from 
school because of customs and traditions of the family) with a relative 
importance of 93.7%. While came in second place (if Outside books and 
magazines were not found, it was the reason for for the weakness of the 
pupil and his absence from school) with a relative importance was 90.3%. 

• Finally, the most significant psychological reasons for reluctance the  
students from the school were as follows: (if the pupil has not ambitious, 
it is the reason for his absence from school, lack of appreciation of the 
pupil and know its value was reason for his absence from school) with 
relative importance were 86%, 82.3%respectively. 

  


