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  الكويت في الأطفال رياض معلمات من عينة لدى المتنوع التعليم كفايات تنمية في وفاعليته مقترح تدريبي برنامج

  ٣عبدالرسول  ابوالنور محمود ،٢عبدالله  عبدالهادي عادل ,١العنزي  مثقال منى
  جامعة مدينة السادات -معهد الدراسات والبحوث البيئية  -   دراسات عليا باحث١

  جامعة مدينة السادات –الدراسات والبحوث البيئية معهد  ٢

   

 خصلالم

 الأكاديميѧѧѧة اسѧѧѧتعداداتهم وتطѧѧѧوير المدرسѧѧѧة قبѧѧѧل مѧѧѧا أطفѧѧѧال إعѧѧѧداد فѧѧѧي للغايѧѧѧة وهامѧѧѧًا حيويѧѧѧًا دورًا الأطفѧѧѧال ريѧѧѧاض تلعѧѧѧب 
 يمكѧѧѧن وبالتѧѧѧالي. المناسѧѧѧب المسѧѧѧتوى فѧѧѧي تسѧѧѧليحهم أثنѧѧѧاء بالمدرسѧѧѧة للالتحѧѧѧاق تѧѧѧؤهلهم التѧѧѧي والتأسيسѧѧѧية الأساسѧѧѧية ومهѧѧѧاراتهم

  .الأخرى التعليمية المستويات لجميع الأساس هو الأطفال رياض أو المبكرة الطفولة مرحلة في التعليم أن القول

 الركيѧѧѧѧزة الأطفѧѧѧѧال ريѧѧѧѧاض معلمѧѧѧѧة تعتبѧѧѧѧر ، المبكѧѧѧѧرة الطفولѧѧѧѧة مرحلѧѧѧѧة فѧѧѧѧي التعليميѧѧѧѧة العمليѧѧѧѧة عناصѧѧѧѧر جميѧѧѧѧع بѧѧѧѧين مѧѧѧѧن
 تملكѧѧѧه بمѧѧѧا تصѧѧѧرفاته فѧѧѧي السѧѧѧلبي سѧѧѧلوكه وتحُسѧѧѧّن العقليѧѧѧة وصѧѧѧحته قفѧѧѧهوموا ومهاراتѧѧѧه الطفѧѧѧل معرفѧѧѧة تطѧѧѧور التѧѧѧي الأساسѧѧѧية

 فѧѧѧي والمعلѧѧѧم الأم مسѧѧѧؤولية مѧѧѧن عاتقهѧѧѧا علѧѧѧى يقѧѧѧع لمѧѧѧا الصѧѧѧفات مѧѧѧن والعديѧѧѧد بالكفѧѧѧاءات تتميѧѧѧز عليѧѧѧه يجѧѧѧب ولكѧѧѧن ، قѧѧѧدرة مѧѧѧن
                                      .للطفل المطلوبة السلوكيات جميع تكتمل حتى الأسرة ويمد يكمل ، الوقت نفس

  

 الأطفال رياض معلمات -  متنوعة تعليمية كفاءات - تدريبي برنامجكلمات دالة: 
      

ABSTRACT 
     Kindergarten plays a vital and extremely important role in preparing pre-school 
children and developing their academic preparations and their main and foundational 
skills that qualify them to attend school while they are armed at the appropriate level. 
Thus it can be said that early childhood education or kindergarten is the basis for all 
other educational levels. 
Among all the elements of the educational process in the early childhood stage, the 
kindergarten teacher is the basic pillar that develops the child's knowledge, skills, 
attitudes and mental health and refines his negative behaviors in his actions with what 
she possesses the ability, but must be characterized by competencies and many attributes 
of what falls upon the greatness of responsibility is the mother And the teacher at the 
same time, supplementing and stretching the family until all the desired behaviors are 
completed for the child. 
Key words: Training program - diversified learning competencies - kindergarten 
teachers. 
 

  مقدمة ال

تلعѧѧѧب ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال دور حيѧѧѧوي وبѧѧѧالغ الأهميѧѧѧة فѧѧѧي إعѧѧѧداد الأطفѧѧѧال فѧѧѧي مرحلѧѧѧة مѧѧѧا قبѧѧѧل المدرسѧѧѧة وتنميѧѧѧة اسѧѧѧتعداداتهم      
الدراسѧѧѧية ومهѧѧѧاراتهم الرئيسѧѧѧية والتأسيسѧѧѧية والتѧѧѧي تѧѧѧؤهلهم للالتحѧѧѧاق بالمدرسѧѧѧة وهѧѧѧم مسѧѧѧلحون بالمسѧѧѧتوى الملائѧѧѧم. وبالتѧѧѧالي 

  فولة المبكرة أو رياض الطفال هي الأساس لكل المراحل التعليمية الأخرى.يمكن القول بأن التعليم بمرحلة الط

ومѧѧѧѧن بѧѧѧѧين كافѧѧѧѧة عناصѧѧѧѧر العمليѧѧѧѧة التعليميѧѧѧѧة بمرحلѧѧѧѧة الطفولѧѧѧѧة المبكѧѧѧѧرة، تعѧѧѧѧد معلمѧѧѧѧة ريѧѧѧѧاض الأطفѧѧѧѧال بمثابѧѧѧѧة الركيѧѧѧѧزة      
اته السѧѧѧلبية فѧѧѧي أفعالѧѧѧه الأساسѧѧѧية التѧѧѧي تنمѧѧѧي لѧѧѧدى الطفѧѧѧل المعرفѧѧѧة والمهѧѧѧارات والاتجاهѧѧѧات والصѧѧѧحة النفسѧѧѧية وتهѧѧѧذب سѧѧѧلوكي

بمѧѧا تملѧѧك مѧѧن قѧѧدرة بѧѧل يجѧѧب أن تتميѧѧز بكفايѧѧات وصѧѧفات جمѧѧة لمѧѧا يقѧѧع علѧѧى كاهلهѧѧا عظمѧѧة المسѧѧئولية فهѧѧي الأم والمعلѧѧم فѧѧي 
، ٢٠١٤نفѧѧѧѧѧس الوقѧѧѧѧѧت والمكمѧѧѧѧѧل والامتѧѧѧѧѧداد للأسѧѧѧѧѧرة حتѧѧѧѧѧى اكتمѧѧѧѧѧال جميѧѧѧѧѧع السѧѧѧѧѧلوكيات المرغوبѧѧѧѧѧة للطفѧѧѧѧѧل (امتنѧѧѧѧѧان عѧѧѧѧѧواد، 

  ). ٣٩ص
فѧѧѧات فѧѧѧي الميѧѧѧول والقѧѧѧدرات بѧѧѧين المتعلمѧѧѧين، فѧѧѧإن واقѧѧѧع الصѧѧѧف الدراسѧѧѧي الѧѧѧذي يوجѧѧѧد بѧѧѧه ومѧѧѧن منطلѧѧѧق وجѧѧѧود الاختلا     

متعلمѧѧѧѧون متبѧѧѧѧاينون ومتنوعѧѧѧѧون فѧѧѧѧي أنمѧѧѧѧاط تعلمهѧѧѧѧم وحاجѧѧѧѧاتهم وميѧѧѧѧولهم واسѧѧѧѧتعداداتهم وبالتѧѧѧѧالي بѧѧѧѧل يجѧѧѧѧب التنويѧѧѧѧع فѧѧѧѧي 



 ... واخرون.العنزي مثقال منى

 ١١١

ة تѧѧѧوفير التعلѧѧѧيم للجميѧѧѧع التѧѧѧدريس حسѧѧѧب التنѧѧѧوع فѧѧѧي الميѧѧѧول والاسѧѧѧتعداد والحاجѧѧѧات وأنمѧѧѧاط التعلمѧѧѧه، تحقيقѧѧѧًا لمبѧѧѧدأ ضѧѧѧرور
مѧѧѧع الأخѧѧѧذ بمعرفѧѧѧة مѧѧѧا بيѧѧѧنهم مѧѧѧن تنѧѧѧوع فѧѧѧي الاختلافѧѧѧات والميѧѧѧول والاتجاهѧѧѧات ومواكبѧѧѧةً للتطѧѧѧور العلمѧѧѧي والتقنѧѧѧي الحѧѧѧديث فѧѧѧي 

  ).٣، ص٢٠١٤طرق التدريس المختلفة (فايز المهداوي، 
أن التعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع لا يعتبѧѧѧر وعلѧѧѧى الѧѧѧرغم مѧѧѧن حداثѧѧѧة تبنѧѧѧي المفهѧѧѧوم الاصѧѧѧطلاحي للتعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع فѧѧѧي حقѧѧѧل التѧѧѧدريس إلا 

ظѧѧѧاهرة جديѧѧѧدة فѧѧѧي مجѧѧѧال التربيѧѧѧة كѧѧѧان موجѧѧѧوداً منѧѧѧذ عقѧѧѧدين مѧѧѧن الѧѧѧزمن ولكنѧѧѧه كѧѧѧان مخصصѧѧѧاً للطѧѧѧلاب الموهѧѧѧوبين والفѧѧѧائقين 
عقليѧѧѧاً. وبѧѧѧدأ المعلمѧѧѧون فѧѧѧي اسѧѧѧتخدام هѧѧѧذا المفهѧѧѧوم فѧѧѧي التربيѧѧѧة الخاصѧѧѧة هѧѧѧؤلاء المتعلمѧѧѧين الѧѧѧذين يعملѧѧѧون أقѧѧѧل مѧѧѧن المسѧѧѧتوى. 

امه مѧѧѧع جميѧѧѧع المتعلمѧѧѧين. فѧѧѧاللفظ ربمѧѧѧا يكѧѧѧون جديѧѧѧد ولكѧѧѧن المفهѧѧѧوم لѧѧѧيس كѧѧѧذلك فمنѧѧѧذ المدرسѧѧѧة ذات وبعѧѧѧد ذلѧѧѧك تѧѧѧم اسѧѧѧتخد
الفصѧѧѧل الواحѧѧѧد عمѧѧѧل المعلمѧѧѧون علѧѧѧى اسѧѧѧتيعاب مجموعѧѧѧة واسѧѧѧعة مѧѧѧن القѧѧѧدرات والاحتياجѧѧѧات المختلفѧѧѧة للطѧѧѧلاب فѧѧѧي نفѧѧѧس 

  ).١٠، ص٢٠١٧الوقت (كريمة محمد، 
يس الفعѧѧѧѧال ينطѧѧѧѧوي علѧѧѧѧى تزويѧѧѧѧد المتعلمѧѧѧѧين بطرائѧѧѧѧق مختلفѧѧѧѧة ومتنوعѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧيم المتنѧѧѧѧوع هѧѧѧѧو إطѧѧѧѧار أو فلسѧѧѧѧفة للتѧѧѧѧدر     

لمسѧѧѧѧاعدتهم علѧѧѧѧى اكتسѧѧѧѧاب المحتѧѧѧѧوى التعليمѧѧѧѧي، وبنѧѧѧѧاء المعѧѧѧѧاني، وصѧѧѧѧنع الأفكѧѧѧѧار، وكѧѧѧѧذلك تطѧѧѧѧوير مѧѧѧѧواد تعليميѧѧѧѧة وطѧѧѧѧرق 
والوضѧѧѧع  مناسѧѧѧبة للتقيѧѧѧيم بحيѧѧѧث يتعلمѧѧѧوا بشѧѧѧكل فعѧѧѧا فمѧѧѧن الطبيعѧѧѧي أن يختلѧѧѧف المتعلمѧѧѧين فѧѧѧي الѧѧѧذكاء وأنمѧѧѧاط الѧѧѧتعلم والثقافѧѧѧة

الاجتمѧѧѧاعي، واللغѧѧѧة، والѧѧѧدافع، والقѧѧѧدرات والمواهѧѧѧب، والمصѧѧѧالح الشخصѧѧѧية...، والتنѧѧѧوع يعنѧѧѧي التأكѧѧѧد أن كѧѧѧل طالѧѧѧب يأخѧѧѧذ 
المهѧѧѧѧام المناسѧѧѧѧبة لѧѧѧѧه ويعمѧѧѧѧل علѧѧѧѧى رفѧѧѧѧع المسѧѧѧѧتوى التعليمѧѧѧѧي لجميѧѧѧѧع المتعلمѧѧѧѧين، ولѧѧѧѧيس فقѧѧѧѧط المتعلمѧѧѧѧين الѧѧѧѧذين يواجهѧѧѧѧون 

  ).١٣٥، ص٢٠١٤مشكلات في التحصيل(صفاء محمد، 
ومѧѧѧن ثѧѧѧم تعѧѧѧد إسѧѧѧتراتيجية التعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع مѧѧѧن الاسѧѧѧتراتيجيات الهامѧѧѧة فѧѧѧي العمليѧѧѧة التربويѧѧѧة حيѧѧѧث أنهѧѧѧا تسѧѧѧاعد علѧѧѧѧى      

تطѧѧѧѧوير عمليѧѧѧѧات التѧѧѧѧدريس وصѧѧѧѧولاً إلѧѧѧѧى تغييѧѧѧѧر وتطѧѧѧѧوير عمليѧѧѧѧة الѧѧѧѧتعلم، ويراعѧѧѧѧى ميѧѧѧѧول وقѧѧѧѧدرات المتعلمѧѧѧѧين واحتياجѧѧѧѧاتهم 
التѧѧѧي تقѧѧѧوم عليهѧѧѧا المنѧѧѧاهج الحديثѧѧѧة، ويسѧѧѧاعد علѧѧѧى إثѧѧѧارة المتعلمѧѧѧين التدريسѧѧѧية، كمѧѧѧا أنѧѧѧه يعمѧѧѧل علѧѧѧى مراعѧѧѧاة الطريقѧѧѧة البنائيѧѧѧة 

  ).٦٣٣، ص٢٠١٤وزيادة مشاركتهم للمعلم (مسفر المالكي، 
ولقѧѧѧѧد أبѧѧѧѧرزت العديѧѧѧѧد مѧѧѧѧن نتѧѧѧѧائج الدراسѧѧѧѧات العلميѧѧѧѧة التѧѧѧѧي تناولѧѧѧѧت تطبيѧѧѧѧق اسѧѧѧѧتراتيجيات التعلѧѧѧѧيم المتنѧѧѧѧوع فѧѧѧѧي التѧѧѧѧدريس      

طفѧѧѧال مѧѧѧن قبيѧѧѧل التحصѧѧѧيل الدراسѧѧѧي واتفѧѧѧاق المفѧѧѧاهيم والمهѧѧѧارات الرئيسѧѧѧية بمرحلѧѧѧة ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال تحسѧѧѧن نѧѧѧواتج تعلѧѧѧم الأ
وتحسѧѧѧين الاتجاهѧѧѧات المواتيѧѧѧة للѧѧѧتعلم وتنميѧѧѧة الدافعيѧѧѧة وزيѧѧѧادة التفكيѧѧѧر الابتكѧѧѧاري وزيѧѧѧادة الاسѧѧѧتعداد الدراسѧѧѧي للأطفѧѧѧال ومѧѧѧن 

 ;Avery, 2017; Christopher, 2017; Robinson, 2017هѧѧѧذه الدراسѧѧѧات علѧѧѧى سѧѧѧبيل المثѧѧѧال لا الحصѧѧѧر: (
Dijkstra, Walraven, Mooij & Kirschner, 2017; Kendrick-Weikle, 2015; Nedellec, 2015; 

Richards-Usher, 2013      .(  
ممѧѧا سѧѧѧبق نجѧѧѧد أن للتعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع أهميѧѧѧة كبيѧѧѧرة فѧѧѧي جميѧѧѧع المراحѧѧѧل ومنهѧѧѧا ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال. ويجѧѧѧب أن تكѧѧѧون المعلمѧѧѧات      

ѧѧѧѧيم المتنѧѧѧѧق التعلѧѧѧѧى تطبيѧѧѧѧادرات علѧѧѧѧو قѧѧѧѧذا هѧѧѧѧم وهѧѧѧѧل لهѧѧѧѧي أفضѧѧѧѧتقبل تعليمѧѧѧѧال ومسѧѧѧѧل للأطفѧѧѧѧيم أفضѧѧѧѧل تعلѧѧѧѧن أجѧѧѧѧاح مѧѧѧѧوع بنج
 موضوع هذا البحث.

  

  مشكلة البحث
بѧѧѧالرغم مѧѧѧن تعѧѧѧدد الاتجاهѧѧѧات الحديثѧѧѧة المعاصѧѧѧرة فѧѧѧي التѧѧѧدريس بمرحلѧѧѧة ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال إلا أن الواقѧѧѧع فѧѧѧي دولѧѧѧة الكويѧѧѧت      

خѧѧѧلال خبѧѧѧرة الباحثѧѧѧة واطلاعهѧѧѧا عѧѧѧن كثѧѧѧب علѧѧѧى واقѧѧѧع التعلѧѧѧيم  يشѧѧѧير إلѧѧѧى اسѧѧѧتمرار الممارسѧѧѧات التقليديѧѧѧة فѧѧѧي التѧѧѧدريس. فمѧѧѧن
بمرحلѧѧѧة ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال فѧѧѧي دولѧѧѧة الكويѧѧѧت، لاحظѧѧѧت الباحثѧѧѧة أن الاعتمѧѧѧاد لا يѧѧѧزال مكثفѧѧѧاً علѧѧѧى الطѧѧѧرق التѧѧѧي تعتمѧѧѧد علѧѧѧى 
التѧѧѧدريس للفصѧѧѧل بأكملѧѧѧه كمجموعѧѧѧة واحѧѧѧدة، ويصѧѧѧاحبه تطبيѧѧѧق بعѧѧѧض الأنشѧѧѧطة البسѧѧѧيطة مثѧѧѧل: الرسѧѧѧم والتلѧѧѧوين، مѧѧѧع إتاحѧѧѧة 

ر محѧѧѧدود مѧѧѧن الفѧѧѧرص لأنشѧѧѧطة اللعѧѧѧب. ولا تسѧѧѧاعد هѧѧѧذه الممارسѧѧѧات المتبعѧѧѧة علѧѧѧى تنويѧѧѧع التعلѧѧѧيم وفقѧѧѧاً للخصѧѧѧائص الفرديѧѧѧة قѧѧѧد
  لكل طفل.

) مѧѧѧن معلمѧѧѧات ريѧѧѧاض ١٣ولتأكيѧѧѧد الملاحظѧѧѧات الشخصѧѧѧية للباحثѧѧѧة، تѧѧѧم تطبيѧѧѧق دراسѧѧѧة اسѧѧѧتطلاعية علѧѧѧى عينѧѧѧة قوامهѧѧѧا (     
لشخصѧѧѧية شѧѧѧبه المقننѧѧѧة مѧѧѧع المعلمѧѧѧات بغيѧѧѧة الكشѧѧѧف عѧѧѧن وجهѧѧѧات نظѧѧѧرهن الأطفѧѧѧال فѧѧѧي دولѧѧѧة الكويѧѧѧت باسѧѧѧتخدام المقѧѧѧابلات ا

بشѧѧѧأن الممارسѧѧѧات التدريسѧѧѧية المتبعѧѧѧة، ومѧѧѧا إذا كѧѧѧѧان يѧѧѧتم تنويѧѧѧع التعلѧѧѧيم فѧѧѧي ريѧѧѧѧاض الأطفѧѧѧال أم لا. وقѧѧѧد بينѧѧѧت نتѧѧѧائج هѧѧѧѧذه 
لقѧѧѧѧي تѧѧѧѧدريباً الدراسѧѧѧѧة الاسѧѧѧѧتطلاعية أن ممارسѧѧѧѧات التѧѧѧѧدريس التقليديѧѧѧѧة هѧѧѧѧي الأكثѧѧѧѧر شѧѧѧѧيوعاً، وأن المعلمѧѧѧѧات لѧѧѧѧم يسѧѧѧѧبق لهѧѧѧѧن ت

سѧѧѧواءاً بمرحلѧѧѧة مѧѧѧا قبѧѧѧل الخدمѧѧѧة أو أثنѧѧѧاء الخدمѧѧѧة وإن كانѧѧѧت لѧѧѧديهن بعѧѧѧض  -نظريѧѧѧاً أو تطبيقيѧѧѧاً علѧѧѧى كفايѧѧѧات التعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع
الأفكѧѧѧار المبدئيѧѧѧة عѧѧѧن التعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع والتѧѧѧي اكتسѧѧѧبنها مѧѧѧن خѧѧѧلال قѧѧѧراءتهن الشخصѧѧѧية عѧѧѧن الموضѧѧѧوع. كمѧѧѧا بينѧѧѧت نتѧѧѧائج 

سѧѧѧواءاً تنويѧѧѧع العمليѧѧѧة، أو تنويѧѧѧع المحتѧѧѧوى، أو تنويѧѧѧع  -مѧѧѧن ممارسѧѧѧات التعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوعالدراسѧѧѧة أن المعلمѧѧѧات لا يطѧѧѧبقن أي 
  المنتج.

وتؤكѧѧѧد علѧѧѧى صѧѧѧحة نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة الاسѧѧѧتطلاعية التѧѧѧي أجرتهѧѧѧا الباحثѧѧѧة مѧѧѧا أسѧѧѧفرت عنѧѧѧه نتѧѧѧائج بعѧѧѧض مѧѧѧن الدراسѧѧѧات      
تعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع، وضѧѧѧعف معѧѧѧرفتهم السѧѧѧابقة التѧѧѧي بينѧѧѧت ضѧѧѧعف تبنѧѧѧي المعلمѧѧѧين فѧѧѧي مراحѧѧѧل تعليميѧѧѧة متنوعѧѧѧة لممارسѧѧѧات ال

باسѧѧѧѧتراتيجيات التعلѧѧѧѧيم المتنѧѧѧѧوع، وعѧѧѧѧدم تقѧѧѧѧبلهم لتطبيѧѧѧѧق التعلѧѧѧѧيم المتنѧѧѧѧوع ومѧѧѧѧن بѧѧѧѧين هѧѧѧѧذه الدراسѧѧѧѧات علѧѧѧѧى سѧѧѧѧبيل المثѧѧѧѧال لا 
 ,Ilma & Dianti, 2016; Manship, Farber, Smith & Drummond, 2016; Wilsonالحصѧѧѧر: (

2015; McGee & Richgels, 2014; Ratnadika, 2012; Seaman-Kociencki, 2009; Xi, 2009; 
DeBaryshe, Gorecki & Mishima-Young, 2009  ،(  
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وعطفѧѧѧاً مѧѧѧا تقѧѧѧدم أصѧѧѧيغ مشѧѧѧكلة هѧѧѧذا البحѧѧѧث فѧѧѧي العبѧѧѧارة التاليѧѧѧة: ضѧѧѧعف كفايѧѧѧات التعلѧѧѧيم المتنѧѧѧوع لѧѧѧدى معلمѧѧѧات   
 م المتنوع لديهن. رياض الأطفال في دولة الكويت وحاجتهن إلى برنامج تدريبي مقترح لتنمية كفايات التعلي

  

  تساؤلات البحث
يركز البحث الحالي على الإجابة عن تساؤل رئيسي ينص على: " ما فاعلية برنѧامج تѧدريبي مقتѧرح فѧي تنميѧة كفايѧات التعلѧيم      

  المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت؟" وينبثق من هذا التساؤل مجموعة التساؤلات التالية: 
  ايات التعليم المتنوع التي يجب أن تتوافر لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت؟ ما أهم كف -١
  ما صورة البرنامج المقترح  لتنمية  كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت؟  -٢
الأطفال بدولة الكويت في بعد " كفايات تنويѧع ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض  -٣

  المحتوي "؟ 
ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت في بعد " كفايات تنويѧع  -٤

  العملية"؟ 
مات رياض الأطفال بدولة الكويت في بعد " كفايات تنويѧع ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات التعليم المتنوع لدى معل -٥

  المنتج ؟" 
ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت في بعد " كفايات تنويѧع  -٦

  بيئة التعلم ؟" 
  متنوع لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت كدرجة إجمالية؟ما فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات التعليم ال -٧

  أهمية البحث: 
 يمكن توضيح أهمية هذا البحث للمجتمع العلمي والمجتمع المهني وذلك على النحو التالي: 

  
   أهمية البحث للمجتمع العلمي: -أ

ه الدراسѧات قѧد طبقѧت فѧي مراحѧل بخѧلاف ريѧاض بنظرة إلى البحѧوث والدراسѧات التѧي تناولѧت التعلѧيم المتنѧوع نجѧد أن أغلѧب هѧذ
الأطفال، كما أن أغلب الدراسات قد ركزت على التعليم المتنوع من حيث تѧأثيره علѧى عمليѧة الѧتعلم والقليѧل مѧن الدراسѧات انصѧب 

لدراسѧات اهتمامها على كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع لѧدى المعلمѧات وبخاصѧة المعلمѧات فѧي مرحلѧة ريѧاض الأطفѧال والقليѧل مѧن هѧذه ا
أجري في البيئة الكويتية. وعطفاً على ذلك فإن البحث الحالي يعد إضافة قوية في مجال التعليم المتنوع ويجسѧر فجѧوة واضѧحة فѧي 

  الأدبيات السابقة. 
  أهمية البحث للمجتمع المهني:  -ب

أنѧه يقѧدم برنامجѧاً يمكѧن أن يفيѧد معلمѧات يعد هذا البحث مفيداً للمجتمع المهني الخاص بتعليم رياض الأطفال في دولѧة الكويѧت؛ إذ 
رياض الأطفال يمكن أن يستفدن منه في تنمية كفاياتهن التدريسية بشكل عام وكفاياتهن في التعليم المتنوع بشكل خاص. كما يمكѧن 

إلى أهم كفايات  للجهات المختصة تطبيق البرنامج المقدم بشكل رسمي لتنمية كفايات التدريس لدى المعلمات. كما يشير هذا البحث
التعليم المتنوع التي يجب أن تتوافر لدى المعلمات وهو ما قد يساعد القائمين على عمليات الإشراف والتوجيه التعليمي فѧي مرحلѧة 
ريѧѧاض الأطفѧѧال لبنѧѧاء بѧѧرامج مناسѧѧب للتѧѧدريب والتنميѧѧة المهينѧѧة. وأخيѧѧراً يمكѧѧن الاسѧѧتفادة مѧѧن هѧѧذا البرنѧѧامج فѧѧي إعѧѧداد المعلمѧѧات 

 ت والمتدربات في كلية التربية في دولة الكويت. الطالبا
  

  حدود البحث
  يقتصر البحث على الحدود التالية: 

  الحدود المكانية والبشرية: عينة من معلمات رياض الأطفال في دولة الكويت.  -أ
  م.  ٢٠١٩-٢٠١٧الحدود الزمنية: تطبيق البحث ما بين عامي  -ب
  حدود الموضوع:  -جـ
  م المتنوع التي يجب أن تتوافر لدى معلمات رياض الأطفال.  كفايات التعلي -
  الاقتصار على كفايات تنويع المحتوى، وكفايات تنويع العملية، وكفايات تنويع المنتج، وكفايات تنويع العملية.  -
 البرنامج التدريبي المقترح وأسسه النظرية وما يتضمنه منه استراتيجيات تدريبية. -
  

  مصطلحات البحث
  : Programالبرنامج التدريبي المقترح  -أ

يعُرف البرنامج في هذا البحث على أنه مجموعة من الخبرات المخططة بشѧكل هѧادف والتѧي تتضѧمن تحديѧد الأهѧداف، والمحتѧوى 
 التعليمѧѧي، وطѧѧرق وأنشѧѧطة التѧѧدريب، وأسѧѧاليب التقѧѧويم وذلѧѧك بهѧѧدف تنميѧѧة كفايѧѧات التعلѧѧيم المتنѧѧوع لѧѧدى ريѧѧاض الأطفѧѧال فѧѧي دولѧѧة

  الكويت. 
  Differentiated instructionالتعليم المتنوع  -ب

ينطوي مصطلح التعليم المتنوع على معاني متنوعة، البعض يѧرى أن التنѧوع يعنѧي تخطѧيط دروس منفصѧلة لكѧل مѧتعلم، فѧي حѧين 
للتѧدريس ينطلѧق مѧن  يرى الكثيѧر مѧن الخبѧراء أن التعلѧيم التنويѧع أوسѧع بكثيѧر مѧن هѧذا التصѧور الضѧيق، فهѧو بمثابѧة مѧدخل شѧامل
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افتراض ضرورة تنويع وتكييف استراتيجيات وطرائق التدريس بما يتلاءم وتباين المتعلمين في حجرات الدراسة (خالد الرشيدي، 
  ). ١١، ص٢٠١٥

  Competenciesكفايات التعليم المتنوع: 
دائيѧة التѧي تبرزهѧا معلمѧات ريѧاض الأطفѧال تعُرف كفايات التعليم المتنوع فѧي هѧذا البحѧث علѧى أنهѧا مجموعѧة مѧن السѧلوكيات الأ 

والتي يمكن قياسها وتقديرها كمياً والتي تعكѧس دقѧة وسѧهولة تطبيѧق المعلمѧات للتعلѧيم المتنѧوع مѧن حيѧث تنويѧع المحتѧوى، وتنويѧع 
ѧا معلمѧل عليهѧي تحصѧة التѧث بالدرجѧذا البحѧال المنتج، وتنويع العملية. وتقاس كفايات التعليم المتنوع إجرائياً في هѧاض الأطفѧة ري

  المشاركة في البحث على بطاقة الملاحظة المعدة خصيصاً لهذا الغرض.
  الدراسات السابقة

) إلى قياس فعالية برنامج مقترح لإعداد معلمي العلوم قائم على مدخل التدريس المتنوع ٢٠١٧هدفت دراسة "سوزان السيد" (     
تمѧѧايز بѧѧين الطѧѧلاب أثنѧѧاء تѧѧدريس المѧѧادة. واسѧѧتخدمت الدراسѧѧة المѧѧنهج شѧѧبه فѧѧي تنميѧѧة تحصѧѧيلهم وإكسѧѧابهم بعѧѧض مهѧѧارات إدارة ال

) طالѧب ٣٥التجريبي القائم على تصميم المجموعة التجريبية الواحدة مع اختبار قبلѧي واختبѧار بعѧدي. وتألفѧت عينѧة الدراسѧة مѧن (
الزقѧازيق. ولجمѧع بيانѧات الدراسѧة تѧم إعѧداد  أساسي علوم) بكلية التربية جامعة -كيمياء -وطالبة من طلاب الشعب العلمية (طبيعة

اختبار تحصيلي لموضوعات البرنامج في ضوء ثلاثة مستويات، وهѧي: (التѧذكر، الفهѧم، التطبيѧق)، كمѧا تѧم إعѧداد بطاقѧة ملاحظѧة 
ية لѧѧبعض مهѧѧارات إدارة التمѧѧѧايز بѧѧين الطѧѧѧلاب أثنѧѧاء تѧѧدريس العلѧѧѧوم. ولتحليѧѧل بيانѧѧѧات الدراسѧѧة تѧѧم حسѧѧѧاب المتوسѧѧطات الحسѧѧѧاب

والانحرافات المعيارية، والتكرارات وقيمة "ت". وأبرزت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بѧين متوسѧطي درجѧات 
الطلاب والطالبات بالمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعѧدي للاختبѧار التحصѧيلي فѧي كѧل مسѧتوى مѧن مسѧتوياته المعرفيѧة 

  يق البعدي. وفي الاختبار ككل لصالح التطب
) لتحليل التغيرات الحادثة في سلوك المعلمين في تѧوظيفهم للتعلѧيم المتنѧوع مѧع Jackson, 2016وهدفت دراسة "جاكسون" (     

الطلاب الموهوبين في فصول التعليم الابتدائي العام على إثѧر تلقѧيهم للتنميѧة المهنيѧة حѧول كيفيѧة تنفيѧذ التعلѧيم المتنѧوع. وقѧد اتبعѧت 
المنهج الكمي القائم على الاختبار القبلي والبعدي وجرى تنفيذها في إحدى المدارس الابتدائية بمقاطعة ديكاليب، في مدينѧة الدراسة 

معلم ممѧن يتعѧاملون مѧع طѧلاب موهѧوبين فѧي الصѧفوف الدراسѧية  ٥٠إلينوي بالولايات المتحدة الأمريكية. وقد شارك في الدراسة 
معلѧم. وقѧد  ٢٥وقد تم تقسيم العينة إلى مجموعتين تجريبية وضѧابطة اشѧتملت كѧل منهمѧا علѧى من الأول للخامس بصورة متنظمة. 

شاركت المجموعة الضابطة في الإجابة عن المسوح القبلية والبعدية، وأجابѧت المجموعѧة التجريبيѧة علѧى نفѧس المسѧوح بالإضѧافة 
لتحديѧد مѧا إذا  MANOVAارات تحليѧل تبѧاين متعѧدد ومنفصѧلة اختب ٦إلى تلقي التدخل (برنامج التنمية المهنية). وقد تم استخدام 

كان هناك فروق جوهرية دالة إحصائياً بشأن مدى تأثير تدخل التنمية المهنية على توظيف المعلمين للتعلѧيم المتنѧوع علѧى الطѧلاب 
تѧوظيفهم للتعلѧيم المتنѧوع مѧع الطѧلاب الموهوبين. وقد أبرزت نتائج الدراسة فعالية التنمية المهنية في تغيير سلوكيات المعلمين فѧي 

  الموهوبين في فصول المدارس الابتدائية العامة.
) للتحقق من فعالية تطبيق التعليم المتنوع في تعزيز إتقان المفردات Ilma, & Dianti, 2016وهدفت دراسة "إلما وديانتي" (    

ا. وقѧد اعتمѧدت الدراسѧة علѧى منهجيѧة "بحѧوث العمѧل الإجرائيѧة" اللغوية لدى تلاميذ مرحلة الروضة في مدينة باليميانج بإندونيسي
action research  في حجرة الصف، وجرى جمع البيانات الميدانية من خلال أداتي الاختبار والملاحظة. وقد تألفت الدراسة من

تلميѧѧذ فѧѧي مرحلѧѧة  ٣٣مѧѧن  مѧѧرحلتين أساسѧѧيتين واشѧѧتملت علѧѧى التخطѧѧيط، والتنفيѧѧذ، والملاحظѧѧة، والتأمѧѧل. وتألفѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة
الروضѧѧة. وقѧѧد أظهѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧة حѧѧدوث تحسѧѧن جѧѧوهري ودال فѧѧي إتقѧѧان الأطفѧѧال للمفѧѧردات اللغويѧѧة؛ حيѧѧث كѧѧان متوسѧѧط 

، فѧي حѧين كѧان متوسѧط درجѧاتهم بعѧد تنفيѧذ ٤٨،٨الدرجات في المرحلة الأولى للدراسة (أي قبل تنفيذ التدخل؛ خط الأسѧاس) يبلѧغ 
درجѧة. أشѧارت  ٣٧،٨٨؛ أي أن التحسѧن فѧي إتقѧان المفѧردات اللغويѧة كѧان بمقѧدار ٨٦،٣٦لتعلѧيم المتنѧوع يبلѧغ التدخل القائم على ا

النتائج كѧذلك إلѧى حѧدوث تحسѧن جѧوهري ودال فѧي اكتمѧال تعلѧم الأطفѧال؛ حيѧث كѧان فѧي المرحلѧة الأولѧى (خѧط الأسѧاس) بمقѧدار 
. وقѧد انتهѧت الدراسѧة � ٦٦،٦، بمقѧدار تحسѧن يبلѧغ � ٩٠،٩٠لѧى ووصل في المرحلة الثانية على إثر تنفيذ التدخل إ � ٢٤،٢٥

من ذلك إلى أن استخدام التعليم المتنوع كان فعالاً في تعزيز إتقان أطفال مرحلة الروضة للمفѧردات اللغويѧة، كمѧا كانѧت تصѧورات 
  الأطفال جيدة وإيجابية إزاء تنفيذ التعليم المتنوع.

) للتحقѧق مѧن أثѧر التѧدريب علѧى التعلѧيم المتنѧوع علѧى قѧدرة John, & Joseph, 2015وسѧعت دراسѧة "جѧون وجوزيѧف" (     
معلѧم مسѧكنين فѧي المѧدراس الابتدائيѧة فѧي ترينѧداد  ٣١المعلمين المستقبليين على تلبية احتياجات الطلاب. وقѧد شѧارك فѧي الدراسѧة 

وريوس فѧѧي التربيѧѧة فѧѧي تخصصѧѧات الاحتياجѧѧات وتوبѧѧاجو، كѧѧانوا جميعѧѧاً يدرسѧѧون (فѧѧي السѧѧنتين الثالثѧѧة والرابعѧѧة) بدرجѧѧة البكѧѧال
الخاصة، وتعليم الطفولة المبكرة، والتعليم الابتدائي بجامعة ترينѧداد وتوبѧاجو. وكѧان المعلمѧون المشѧاركون مѧن المعلمѧين العѧاملين 

م مسѧتقبلي، وقѧد معلѧ ٤٧أنثى ورجѧلان)، وتѧم اختيѧارهم بطريقѧة هادفѧة مѧن بѧين عينѧة أكبѧر تألفѧت مѧن  ٣٠والمعلمين المستقبليين (
شارك المعلمون في ممارسة تدريس ميداني (تدريب عملي) لمدة أسبوعين ركزت على الاستيعاب القرائي. وقѧد اعتمѧدت الدراسѧة 
على منهج مختلط في البحث يهدف لتوثيق النتائج عبر استخدام مزيج مѧن الطѧرق الكميѧة والكيفيѧة فѧي جمѧع البيانѧات. حيѧث جѧرى 

ي سياق تصميم شبه تجريبي يتضمن الاختبار القبلي والبعدي، علاوة على استخدام اسѧتبيان مسѧحى كيفѧي تصميم مجموعة بحثية ف
واستخلاص تأملات المعلمين المستقبليين. وقد أشارت النتائج إلى أن قدرة المعلمين المسѧتقبليين علѧى تلبيѧة احتياجѧات الطѧلاب فѧي 

  دريب على التعليم المتنوع في البنى المختلفة للقراءة.القراءة قد شهدت تحسناً كبيراً على إثر تقديم الت
) الكيفية التي تعتمد على دراسѧة الحالѧة للكشѧف عѧن أثѧر التعلѧيم المتنѧوع علѧى Wilson, 2015كما هدفت دراسة "ويلسون" (     

لصѧف، صѧار المعلمѧون متعلمي اللغة الإنجليزية فѧي مرحلѧة الروضѧة. ففѧي ظѧل التغيѧر المسѧتمر الѧذي تشѧهده ديناميكيѧات حجѧرة ا
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مسؤولين عن تعليم جميع الطلاب على اختلاف مستويات التعلم. في ضوء ذلك سѧعت دراسѧة الحالѧة هѧذه للتحقѧق مѧن تنفيѧذ التعلѧيم 
أو لا  -المتنوع من قِبѧل معلمѧي الروضѧة. والتعلѧيم المتنѧوع هنѧا ينُظѧر إليѧه كاسѧتراتيجية تعليميѧة قѧد تفيѧد المعلمѧين الѧذين قѧد يتلقѧون

دعماً تعليمياً لمتعلمي اللغة الإنجليزية في مرحلة الروضة. وقد تألفت عينة الدراسة من أربعة معلمين في مرحلة الروضѧة  -ونيتلق
تѧѧم اختيѧѧارهم مѧѧن خѧѧلال وسѧѧائل التواصѧѧل الاجتمѧѧاعي علѧѧى شѧѧبكة الإنترنѧѧت. وتѧѧم جمѧѧع البيانѧѧات مѧѧن خѧѧلال أداة المقابلѧѧة الشخصѧѧية 

تيارهم من خلال وسائل التواصل الاجتماعي أو الإحالة، فقد جرت مقابلة كل معلم في بيئѧة هادئѧة المفتوحة. ولأن المشاركين تم اخ
عبر الهاتف أو برنامج التواصل سكاي بي. جرى كذلك الاعتمѧاد علѧى الوثѧائق الجѧاهزة مثѧل السѧجلات الأرشѧيفية لجمѧع البيانѧات. 

اخل المناسبة ليوظفها المعلمون في التصѧدي لاحتياجѧات متعلمѧي اللغѧة وقد تم استخدام هذه السجلات لتحديد الاستراتيجيات أو المد
الإنجليزية كلغة أجنبية في مرحلة الروضة. وقد تم تنفيذ الاستراتيجية التعليمية من جانب المعلمين الأربعة المشاركين في الدراسѧة 

أن توظيѧف التعلѧيم المتنѧوع كاسѧتراتيجية تعليميѧة  بغرض تحسين تعلم أطفالهم للغة الإنجليزية فѧي فصѧولهم. وقѧد أشѧار النتѧائج إلѧى
دعم استخدام المعلمين لمصادر متنوعة ومداخل مختلفة. إلѧى جانѧب ذلѧك، فقѧد تحلѧى المعلمѧون المشѧاركون فѧي الدراسѧة بالاجتهѧاد 

  والإيمان لمساعدة تلاميذهم على تحقيق أقصى إمكاناتهم في ضوء معايير المنهج الدراسي.
 تلاف بين البحث الحالي والدراسات السابقة: أوجه الشبه والاخ

  
  تتشابه الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في عدد من الجوانب والتي أبرزها فيما يلي:   

يتشابه البحث الحالي مع الدراسات السابقة في التركيز على معلمات رياض الأطفال والكفايات التدريسية التي يجѧب أن تتѧوافر  -١
  المعلمات والبرامج التدريبية التي تناسب تنمية هذه الكفايات والمهارات.لدى هؤلاء 

يتشابه البحث الحالي مع الدراسات السابقة في التركيز على التعليم المتنوع وتنمية مهѧارات وكفايѧات معلمѧات ريѧاض الأطفѧال  -٢
  لدى المعلمين. 

  الجوانب وهي: بينما يتفرد البحث الحالي عن الدراسات السابقة في عدد من   
التركيز على تنمية كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال ومن الملاحظ أن هناك ندرة في الدراسات السابقة التѧي  -١

  ركزت على هذه الفئة من المعلمات. 
قة أجريѧت عѧن تنميѧة كفايѧات إجراء البحث الحالي في دولة الكويت وعلى حد علم الباحثة الحالية فإنه لا توجد أي دراسات ساب -٢

  التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال في دولة الكويت على وجه التحديد. 
يتفرد البحث الحالي في أنه يركز على أربعة أبعاد لتنويع التدريس وهي: تنويع المحتوى، تنويѧع العمليѧة، تنويѧع المنѧتج، تنويѧع  -٣

  ات السابقة التي اقتصرت على ثلاثة أبعاد فحسب. بيئة التعلم، وعلى العكس من معظم الدراس
  أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة في البحث الحالي: 

  :  أفادت مراجعة الدراسات السابقة إفادة كبيرة في البحث الحالي ويمكن إبراز ذلك في النقاط التالية  
از الفجوة البحثيѧة التѧي يركѧز عليهѧا وإثبѧات أصѧالة مشѧكلة كان لهذه الدراسات دور حيوي في إبراز مشكلة البحث الحالي وإبر -١

  البحث الحالي وأنه يقدم موضوعاً جديداً جدير بالبحث. 
أفѧѧادت هѧѧذ الدراسѧѧات فѧѧي تحديѧѧد أهѧѧم أبعѧѧاد التعلѧѧيم المتنѧѧوع التѧѧي يجѧѧب التركيѧѧز عليهѧѧا وأهѧѧم الممارسѧѧات والكفايѧѧات التدريسѧѧية  -٢

  التركيز عليها.  المرتبطة بالتعليم المتنوع والتي ينبغي
أفادت دراسات المحور الأول بشكل خاص في تحديد سبل تطويع التعليم المتنوع بما يتناسب مع الكفايات التي يجѧب أن تتѧوافر  -٣

  في معلمات رياض الأطفال بشكل محدد. 
كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع لѧѧدى أفѧادت هѧذه الدراسѧات فѧي بنѧѧاء البرنѧامج التѧدريبي وتحديѧد الأنشѧѧطة التѧي يجѧب اسѧتخدامها لتنميѧѧة  -٤

  المعلمات المشاركات في البحث. 
  كان لهذه الدراسات دور حيوي في بناء بطاقة الملاحظة وقائمة كفايات التعليم المتنوع التي ارتكزت إليها.  -٥
  اني. كان لهذه الدراسات دور مهم عند مناقشة وتفسير نتائج الدراسة خاصةً الدراسات المتعلقة بالمحور الث -٦
  أفادت هذه الدراسات في توجيه الفروض الإحصائية للبحث الحالي. -٧

 
  الإطار النظري للبحث 

  المحور الأول: التعليم المتنوع: *
  :مفهوم التعليم المتنوع

ات أو يعُرف التعليم المتنوع على أنه مدخل تدريسي يقوم على إجراء تعديلات في أحد عناصر التدريس (المحتوى أو الإجراء     
المنتج) وفقاً لمصادر التنوع داخل كل متعلم في الفصل الدراسي من حيث (ميوله واستعداداته أو بروفيل التعلم الخاص به). (حاتم 

) التعلѧيم المتنѧوع بأنѧه إسѧتراتيجية تعليميѧة حديثѧة تهѧدف إلѧي ٢٠١٤). وتعرف مها نصر ومحمد زقوت (٢٢٨، ص٢٠١٥محمد، 
جميع المتعلمين، تلبي قدراتهم واحتياجاتهم واهتمامѧاتهم بطѧرق مختلفѧة. ويمكѧن أن يأخѧذ التعلѧيم المتنѧوع خلق بيئة تعليمية مناسبة ل

أشكال وأساليب تعليمية مختلفѧة مثѧل التѧدريس وفѧق نظريѧة الѧذكاءات المتعѧددة والتѧدريس وفѧق أنمѧاط المتعلمѧين والѧتعلم التعѧاوني. 
). كمѧا يمكѧن القѧول بѧأن ٧٤تنѧوع أن ينѧوع بѧين الأهѧداف والمحتѧوى والنѧاتج (صويمكن للمعلѧم الѧذي يعمѧل وفѧق مبѧادئ التعلѧيم الم

التعليم المتنوع هو طريقة تفكير حول ماهيѧة التعلѧيم والѧتعلم، ويعتمѧد علѧي مجموعѧة متنوعѧة مѧن الاسѧتراتيجيات تمُكѧن المعلѧم مѧن 
احتياجѧات تلاميѧذه؟ وكيѧف يصѧمم فرصѧاً تعليميѧة الاستجابة لاحتياجات المتعلمѧين المتعѧددة والمختلفѧة. فكيѧف يتعѧرف المعلѧم علѧى 
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، ٢٠٠٨متنوعة تساعد على نجاح كل تلميذ؟ إن  الإجابة عن هذين السؤالين هي ما نقصده بتنويع التعليم (كوثر كوجك، وآخѧرين، 
  ).٢٥ص

  ومن خلال التعريفات السابقة، يمكن استخلاص أن ما يؤكد عليه ما يلي: 
  يجية تدريس، ولكنه نظام أو فلسفة أو مدخل تدريسي يجمع بين مداخل تدريسية متعددة.التعليم المتنوع ليس استرات -
التعليم المتنوع ينطلق من المتعلم، من استعداداته واهتماماته وخبراته السابقة، ولذلك يعتبر مدخلاً تدريسياً يتمحور حول المتعلم.  -

  ). ٦٥، ص٢٠١٧(إيمان لطفي، 
  أهمية التعليم المتنوع

د مجموعة من المبررات التي قادت إلى تطبيق التعليم المتنوع ومѧن ذلѧك أن منѧاهج التعلѧيم العѧام حيѧث أن هنѧاك مѧنهج واحѧد وتوج
يطُبق على جميع المتعلمين، مما يتطلب تكييف هذا المنهج ليناسب الاحتياجات المختلفة للمتعلمين، ومن المبѧررات أيضѧاً ضѧرورة 

تربية حق للجميع، وكذلك يساعد التعليم المتنوع على العمل عل تحقيق تكѧافؤ الفѧرص والعدالѧة بѧين مراعاة الفروق الفردية ومبدأ ال
  ).١٤٧، ص٢٠١٥المتعلمين (سمر حاكمي، 

ومما يزيد من أهمية التعليم المتنوع أنه يقѧوم علѧى التكامѧل بѧين الإسѧتراتيجيات المختلفѧة للتعلѧيم مѧن خѧلال اسѧتخدام أكثѧر مѧن       
ثناء استخدام هذا النوع من التعليم. وتبѧرز أهميѧة هѧذا النѧوع مѧن التعلѧيم مѧن خѧلال تحقيقѧه لشѧروط الѧتعلم الفعѧال، وانѧه إستراتجية أ

  ).٢٥٧، ص٢٠١٧يسمح للتلاميذ أن يتفاعلوا بطريقة متنويع تقود بالتالي إلى منتجات متنوعة (موسى القرني، 
وتكون نتائجه أكثر إثماراً . كذلك فإننѧا إذا نظرنѧا إلѧى المتعلمѧين نجѧد أن كѧل كما يعمل التعليم المتنوع على اختصار الوقت والجهد 

تلميѧذ لѧѧه طѧѧابع خѧاص وطريقѧѧة مميѧѧزة بѧالتعلم، وانѧѧه لا توجѧѧد طريقѧة تناسѧѧب كѧѧل المتعلمѧين. وكѧѧذلك فѧѧان التعلѧيم المتنѧѧوع يمѧѧنح كѧѧل 
  ).٦٠، ص٢٠١٢المتعلمين الفرصة للمنفعة المرجوة من المنهاج المقرر (معيض الحليسي، 

  فلسفة التعليم المتنوع
إن للتعليم المتنوع خلفية فلسفية تراعى التنوع الموجود بين المتعلمين إلى جانب تطبيق مبادئ التعلم القائم علѧى العقѧل ودمجهѧا      

رات المُستهدف تنميتها، مع التطبيقات التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة والتطبيقات التربوية لنظرية أنماط التعلم بما يناسب المها
وعناصر وخيارات التعليم المتنѧوع تظهѧر فѧي تصѧميم الأنشѧطة التعليميѧة وتنفيѧذها فتكѧون مصѧممة متنوعѧة فѧي عناصѧر المحتѧوى 
والعمليات والمنتج في ضوء خيѧارات الاسѧتعدادات والاهتمامѧات وأشѧكال تعلѧم المتعلمѧين بعمѧل عمليѧات تباديѧل وتوافيѧق بѧين هѧذه 

  ). ١٠٥، ص٢٠١٧الخيارات (إيمان لطفي،  العناصر وتلك
  وتنبثق فلسفة التعليم المتنوع من كونه يلبي الاحتياجات التعليمية للطلاب في الفصول المتباينة، ويتضمن ذلك ما يلي:     

الحاجة، وأساليب أن تتحدد وظيفة المعلم في معرفة المتعلمين كأفراد، وأن يكون على دراية بنقاط القوة لدى المتعلمين، وجوانب  -
  التعلم، وأن يمتلك القدرة على تمييز التعليم بطرق تلبي احتياجات المتعلمين المحددة. 

أن التقيѧيم يقѧѧود إلѧى الѧѧتعلم، حيѧث يسѧѧتخدم المعلѧѧم أشѧكالاً متعѧѧددة مѧن التقيѧѧيم، سѧѧواء الرسѧمية أو غيѧѧر الرسѧمية، لأغѧѧراض التقيѧѧيم  -
المتعلمين بهدف تقديم المعلومات المناسبة وفقاً لمستواهم، ومتابعة وتوسѧيع خبѧراتهم  التكويني والتجميعي، ويقوم باكتشاف حاجات

  بالمحتوى.
توفير بيئة تعليمية إيجابية تحفز المتعلمين على العمل بجد والتصرف السليم من خلال تقديم الخيارات، ورفѧع مسѧتوى المسѧئولية  -

  يساعدهم على العمل بفاعلية كمواطنين يمتلكون مهارات اقتصاد المعرفة. لدى المتعلمين، بما يسمح لهم بالشعور بالضبط، وبما
إن المتعلمين يكونون مسئولين عن تعلمهم، فضلاً عن سلوكهم، حيث يخطط المعلم لعمليات التعلم، بحيث يفكر المتعلمين بطريقة  -

  ).١٣٤-١٣٣، ص٢٠١٤نشطة حول المحتوى ومحكات تقويمهم (صفاء محمد، 
  ر التعليم المتنوع:أبعاد وعناص

يرتكѧѧز التعلѧѧيم المتنѧѧوع إلѧѧى أربعѧѧة مكونѧѧات رئيسѧѧية وهѧѧي المحتѧѧوى التعليمѧѧي، والعمليѧѧة التعليميѧѧة، والمنѧѧتج التعليمѧѧي، والبيئѧѧة      
  التعليمية وفيما يلي وصف لكل منها قبل عرض سبل تنويع كل مكون من هذه المكونات: 

تم تدريسه نفس المنهج الدراسي لكن المحتوى ذاته قد يختلف كماً أو كيفاً. فهنالك من يشير المحتوى إلى ما يتم تدريسه. فكل طفل ي
الأطفال من تتخطى قدرتهم على القراءة والكتابة مستوى صفهم الدراسي. فلمѧاذا قѧد نريѧد مѧن هѧؤلاء أن يقيѧدوا ويحصѧروا أنفسѧهم 

فيѧه الѧذهاب إلѧى مѧا هѧو أبعѧد مѧن ذلѧك بكثيѧر؟ وهنالѧك  ضمن حدود المنهج الدراسي والمعايير الموضوعة فѧي الوقѧت الѧذي يسѧعهم
طلاب أقل بكثير من مستوى صفهم الدراسي، وسيحرزون النجاح إذا ما جرى تدريسهم قدراً أقل من المحتوى، أو المحتѧوى نفسѧه 

  )).Levy, 2008, P. 162لكن بمستوى مناسب للمتعلم 
تعلѧم المتعلمѧين. ولابѧد للأنشѧطة التѧي نقѧدمها مѧن أجѧل تعلѧم المتعلمѧين أن تلبѧي وتتضمن العملية كيفية قيامنا بالتدريس وكيفيѧة       

)). أمѧا المنѧتج فيشѧير إلѧى طريقѧة إظهѧار Levy, 2008, P. 162القدرات المختلفة للطلاب، وأنماط تعلمهم واهتمامѧاتهم المتباينѧة 
الѧتعلم إلѧى مجمѧل البيئѧة الصѧفية التѧي تѧتم فيهѧا العمليѧة )). وأخيراً تشѧير بيئѧة Levy, 2008, P. 162وإثبات طلابنا لما قد تعلموه 

  التعليمية. وفيما يلي بيان لسبل تنويع كل عنصر من هذه العناصر: 
  تنويع المحتوى: -١

هو المعارف والمهѧارات والأفكѧار التѧي نريѧد أن يتعلمهѧا المتعلمѧين وأن الخطѧوة الأولѧى فѧي تنѧوع المحتѧوى دائمѧاً هѧو التقيѧيم       
ف على مستويات المتعلمين من طرق تنوع المحتوى وتقديمه بأشكال ومستويات متنوعة مثل قصاصات، وأشѧكال رسѧومية، للتعر

وصѧѧوتيات، وبѧѧرامج حاسѧѧوبية أو الفلاشѧѧات، ويمكѧѧن تنويѧѧع المحتѧѧوى بنѧѧاء علѧѧى مѧѧا يعرفѧѧه المتعلمѧѧين لѧѧذلك يمكѧѧن للمعلѧѧم أن يѧѧوزع 
  ).٦١، ص٢٠١٦ن، المحتوى إلى أنشطة وفق مستويات بلوم (شيماء حس
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) أنه يمكن تنوع المحتѧوى كمѧاً وكيفѧاً، وذلѧك مѧن خѧلال إعѧداد صѧياغات متنوعѧة للمحتѧوى ٢٠١٣ولخص حسين عبد الباسط (     
وفق تفضيلات تعلم المتعلمين، فمن الممكن أن يكون هناك تلاميذ ليس لديهم أية خلفية سابقة عن المحتوى، ومѧن الممكѧن أن يكѧون 

م إتقان جزئي عن المحتوى، وعندما ينوع المعلم المحتوى يكون قد وفق بين ما يرغب المتعلمѧين فѧي تعلمѧه وبѧين هناك تلاميذ لديه
مѧѧا سѧѧيقومون بѧѧه للوصѧѧول إلѧѧى المعرفѧѧة والفهѧѧم والمهѧѧارة المُتضѧѧمنة فѧѧي الѧѧدرس، وعلѧѧى ذلѧѧك فѧѧي تنѧѧوع المحتѧѧوى يسѧѧتخدم المعلѧѧم 

والقصѧص المناسѧبة حسѧب مسѧتوى القѧراءة لكѧل تلميѧذ، وعلѧى المѧتعلم  النصوص ذات الصياغات المتنوعة، والروايѧات القصѧيرة،
الانضѧѧمام إلѧѧى المجموعѧѧة المناسѧѧبة لѧѧه، كالانضѧѧمام لمجموعѧѧة  الاسѧѧتماع لكتѧѧاب مسѧѧجل علѧѧى شѧѧريط، أو مجموعѧѧة تصѧѧفح مواقѧѧع 

جميѧع المتعلمѧين العمѧل لتحقيѧق  الانترنت، كما تتُاح للتلميذ حرية الاختيار للعمل منفرداً أو في ثنائيات أو في مجموعة، ولكن علѧى
  ). ١٢٣-١٢٢نفس الأهداف ومستوى التعلم (ص

وتسُتخدم مجموعة من العناصر لدعم المحتوى التعليمي، وتشمل: (المفاهيم، والتعميمѧات، والمبѧادئ، والمواقѧف، والمهѧارات)      
الفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين المتعلمѧѧين حسѧѧب مسѧѧتوياتهم  ويѧѧتم التنويѧѧع فѧѧي طريقѧѧة اكتسѧѧاب الѧѧتعلم، ويضѧѧع المعلѧѧم أهѧѧدافاً متنويعѧѧة لمراعѧѧاة

العقلية، ويركز التعليم على المفاهيم والمبادئ والمهارات التي يجѧب أن يتعلمهѧا المتعلمѧين، ويمكѧن تنويعهѧا لѧتلائم تنѧوع المتعلمѧين 
  ). ٤٠، ص٢٠١٧في الفصول (مروان السمان، 

   تنويع العملية: -٢ 
ستراتيجيات التدريسية حيث أن تنويع الاستراتيجيات بمستويات مختلفة يسѧاعد المتعلمѧين علѧى يتضمن ذلك تنوع الأنشطة والا     

). حيѧث يѧتم اسѧتخدام اسѧتراتيجيات ٤٥، ص٢٠١٧التعلم بأنماط الѧتعلم المناسѧبة لهѧم للوصѧول إلѧى أعلѧى المسѧتويات (ولاء فѧرج، 
تطѧوير معѧارفهم للمحتѧوى الجديѧد، ويكلѧف المعلѧم المتعلمѧين متنوعة للمجموعات المرنة كي يتفاعѧل المتعلمѧين ويعملѧون معѧاً عنѧد 

). وقد تشتمل الاستراتيجية على الكيفية التي تدُرس بهѧا، والكيفيѧة التѧي ٤٠، ص٢٠١٧بمهام متعددة أثناء تعلمهم (مروان السمان، 
هѧارات، وتتѧُاح مѧن خѧلال الاسѧѧتراتيجية يѧتعلم بهѧا المѧتعلم، والكيفيѧة التѧي تمُكѧن المѧتعلم مѧن فهѧѧم واسѧتيعاب الحقѧائق والمفѧاهيم والم

للتلاميѧѧذ الفرصѧѧة فѧѧي الѧѧتعلم بالطريقѧѧة التѧѧي تيُسѧѧر علѧѧيهم اكتسѧѧاب المعرفѧѧة، أو بتلѧѧك التѧѧي تعظѧѧم فѧѧرص تعلمهѧѧم، فقѧѧد يفضѧѧل بعѧѧض 
المتعلمѧين القѧراءة عѧѧن الموضѧوع، بينمѧا يفُضѧѧل الѧبعض الآخѧر الاسѧѧتماع عѧن الموضѧوع، أو اسѧѧتعراض وحѧدات الѧتعلم المرتبطѧѧة 

لموضوع. واستناداً على نتائج التقييم القبلѧي فإنѧه علѧى المعلѧم أن يصѧمم أنشѧطة ومѧواد تعليميѧة تنُاسѧب تفضѧيلات تعلѧم المتعلمѧين با
 ). ١٢٣، ص٢٠١٣واهتماماتهم، ومستوى المعرفة السابقة لديهم (حسين عبد الباسط، 

  
  تنوع المخرجات والنواتج: -٣

سيقدم المتعلم في نهاية الدرس ليوضح إتقانѧه للمحتѧوى، اختيѧار مشѧروع تقريѧر، عѧرض، إن تنويع المخرجات والنواتج يعني ماذا 
أو أي نشاط آخر، وبناء على مهارات المتعلم يطلب منѧه المعلѧم إكمѧال نشѧاط ليوضѧح إتقانѧه لفكѧرة الѧدرس، ويكѧون للطالѧب حريѧة 

ѧاء علѧعوباتها بنѧي صѧع فѧرج، اختيار كيفية التقديم، ويراعى في المخرجات التنويѧين (ولاء فѧتويات المتعلمѧ٤٤، ص٢٠١٧ى مس-
). وهو ما يكѧون المتعلمѧين قѧادرين علѧى معرفتѧه وأدائѧه بعѧد مѧرورهم بѧالخبرة التعليميѧة أو الموقѧف التعليمѧي، ويمكѧن تنوعيѧه ٤٥

تقارير وتقѧديمها  حسب استعدادات المتعلمين واهتماماتهم وقدراتهم وذكاءاتهم وأنماط تعلمهم، من خلال عدد من المنتجات، كإعداد
، ٢٠١٨شѧѧفهية أو تحريريѧѧة أو تمثيليѧѧة أو محاكѧѧاة أو مسѧѧرحية أو إعѧѧداد رسѧѧومات، أو جѧѧداريات... وغيرهѧѧا (انتصѧѧار المقѧѧرن، 

 ). ١١٢ص
  

  خصائص التعليم المتنوع:
  ) الضوء على بعض خصائص مدخل التعليم المتنوع كما يلي:٢٠١٥ويلقي حاتم محمد (     

  خطط تدريسه وفق استعدادات أو ميول أو بروفيل التعلم الخاص بكل تلميذ. يتطلب من معلم تصميم -
  يتطلب من المعلم أن يعدل في عناصر المنهج (المحتوى أو الإجراءات أو المنتج) لتتوافق مع خصائص الدارسين. -
قيѧق احتياجѧاتهم التعليميѧة المختلفѧة يوفر للمتعلمين العديد من مصѧادر الѧتعلم، ممѧا يتѧيح لهѧم فرصѧا لاختيѧار مѧا يرونѧه مناسѧبا لتح -

  ).٢٢٨(ص
  كما يمكن القول بأن استراتيجية التعليم المتنوع تمتاز بالخصائص والصفات التالية:

أنها تراعى قدرات المتعلمين وميولهم حيث أنها تسعى إلى تمكين جميع المتعلمين من الوصول إلى تحقيق النتائج والمخرجѧات  -١
  ة أي تعليم جميع المتعلمين الدرس نفسه ولكن بأساليب واستراتيجيات وعمليات مختلفة.بمهمات وإجراءات مختلف

  أنها لا تركز على كل تلميذ منفرداً وتضع له برنامجه الخاص ولكنه يتم التعرف على قدرات وميول وخلفيات المتعلمين. -٢
موضوعات وأساليب وأنشطة شيقة مناسبة لكل أنواع التعلم أنه تعليم يعدف إلى توفير الفرص المناسبة للجميع للتعلم واستخدام  -٣

  والذكاءات المتعددة.
  ).١١٠، ص٢٠١٧أنه لا يتطلب تغيير مناهج التعليم، إنما تنويع أساليب تنفيذ تلك المناهج (هالة يوسف،  -٤

  إجراءات التدريس وفقاً للتعليم المتنوع: 
  متنوع، في الإجراءات والخطوات التالية:تتمثل إجراءات التدريس المتبعة وفقاً للتعليم ال

  التهيئة: وتتم من خلال: -١
إثارة دافعية المتعلم نحو التعلم: من خلال مقدمѧة شѧيقة أو مرحѧة أو موقѧف تحѧدي مقبѧول ... "فѧتعلم العقѧل يѧُدعم بالتحѧدي ويكѧف  -

  بالتهديد.



 ... واخرون.العنزي مثقال منى

 ١١٧

  ائماً عن المعني الفطري.إعلان المتعلم بالنواتج المستهدفة في شكل منظم شكلي فالعقل يبحث د -
  يربط التعلم الحالي بالسابق، فالعقل تعمله تطوري. -
  تنفيذ التدريس: وتتم باتباع الخطوات: -٢
تطبيѧѧѧق خطѧѧѧوات الاسѧѧѧتراتيجيات المحѧѧѧددة واسѧѧѧتخدام أدواتهѧѧѧا التѧѧѧي صѧѧѧُممت أصѧѧѧلاً فѧѧѧي ضѧѧѧوء تنѧѧѧوع المتعلمѧѧѧين وتتѧѧѧيح البѧѧѧدائل  -

  .والخيارات، فكل عقل منظم بطريقة منفردة
  أن يكون التعلم فردي وفي مجموعات؛ فالعقل اجتماعي. -
  التغذية الراجعة الفورية أو بصفة دورية وتقديم التقييم المستمر. -
  تقليل عدد الحقائق والموضوعات المعطاة لصالح التعمق في عدد محدود من المفاهيم والأحداث والعلاقات، فالنوع أهم من الكم.  -
 المرونة. -
  
  الصفية: ويحب أن تتسم بـ: البيئة -٣
  قاعات دراسية تسمح بالحركة والمشي وتغيير المقاعد. -
  بيئة تعليمية غنية بالمثيرات الحسية المُخطط لها. -
  بيئة حالية من التهديد وقائمة على التشجيع واحترام الاختلاف والتعبير عن الرأي لمراعاة مبدأ البعد عن التهديد. -
  قيقة لمعالجة المعلومات.د ٦٠فترات راحة كل  -
 تسمح بحدوث تفاعل إيجابي. -
  

  تقويم تعلم المتعلمين:  -٤
  التقويم مرحلي ونهائي. -
استخدام أدوات التقويم الأصيل وذلك بشكل يسمح للطلاب التعبير عن تعلمهѧم وذلѧك عѧن طريѧق تقѧديم بѧدائل يختѧار المѧتعلم منهѧا  -

  ).١٥٩، ص٢٠١٧(إيمان لطفي، 
  م المتنوع التي يجب أن تتوافر لدى معلمات رياض الأطفال:كفايات التعلي

  ) مهارات التعليم المتنوع في الفئات الرئيسية التالية: ٢٠١٣حدد فريد الغامدي (
  مهارة التخطيط للتدريس المتنوع.  -
  مهارة تنويع المحتوى.  -
  مهارة استخدام استراتيجيات التدريس المتنوع. -
  مصادر التدريس المتنوع.مهارة استخدام وسائل و -
  مهارة تصميم أنشطة تعليمية متمايزة. -
  مهارة استخدام التقويم المتنوع. -

  ومن وجهة نظر الباحثة الحالية يمكن تصنيف أهم كفايات التعليم المتنوع في الفئات التالية:
  كفايات تنويع المحتوى، ومن أمثلتها:  -١
  لمحتوى وفقاً لقدرات واحتياجات الأطفال. أن تنوع المعلمة أهداف ومخرجات تعلم ا• 
  أن تقدم المعلمة إثراء للمحتوى التعليمي للأطفال ذوي المستوى المرتفع من القدرة الدراسية.   • 
  أن تراعي المعلمة تحديد المعرفة السابقة للأطفال لربطها بالمحتوى الجديد.  • 
 هم على تصويبها. أن تحدد المعلمة المفاهيم الخاطئة للأطفال وتساعد• 
  

  كفايات تنويع العملية ومن أمثلتها:  -٢
أن توظف المعلمة تنويعة من أساليب التجميع التعليمѧي (المجموعѧات الصѧغيرة، والأقѧران، والمجموعѧات المتجانسѧة والمتغѧايرة • 

  الخواص). 
  الأطفال. أن تتفاعل المعلمة بشكل نشط مع مجموعات الأطفال وتتنقل بينها للتأكد من تعلم • 
  أن تقدم المعلمة تنويعة من أنشطة التعلم متدرجة المستوى وفقاً لاهتمامات الأطفال واحتياجاتهم وأساليب التعلم لديهم. • 
أن تنوع المعلمة ما بين مداخل التدريس المرتكزة حول المعلمة (مثل العѧرض المباشѧر) والمتمركѧزة حѧول الأطفѧال (مثѧل الѧتعلم • 

 لات). باللعب وحل المشك
  

  كفايات تنويع المنتج  -٣
  مزيج من أساليب التقويم التكويني والتجميعي.  –على نحو مستمر  –أن تستخدم المعلمة • 
  مزيج من أساليب التقويم الرسمي وغير الرسمي.  –على نحو مستمر  –أن تستخدم المعلمة • 
 ة المحددة.أن يستند تقويم المعلمة لتعلم الأطفال إلى المعايير التعليمي• 
  

  كفايات تنويع بيئة التعلم -٤
  أن ترسي المعلمة دعائم بيئة تعلم تتسم بالأمان المادي والنفسي بالنسبة للأطفال وتشجعهم على التعلم والتفكير.• 
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سѧمات أن توظف المعلمѧة مѧواد وأدوات تعليميѧة متنوعѧة تلبѧي احتياجѧات وأسѧاليب الѧتعلم المختلفѧة للأطفѧال مثѧل اليѧدويات والمج• 
  والصور والملفات الصوتية. 

  أن تتسم البيئة الصفية بأنها تستجيب لتنوع ثقافات الأطفال وخلفياتهم الأسرية والمجتمعية. • 
  أن تحدد المعلمة قواعد واضحة المعالم لإدارة وضبط البيئة الصفية وتساعد الأطفال على الالتزام بها.• 

 ياض الأطفالالمحور الثالث: التنمية المهنية لمعلمة ر
 
 
  

  مفهوم التنمية المهنية للمعلم
ف Stone, 2012, P. 19وتشѧير التنميѧة المهنيѧة بمفهومهѧا الواسѧع إلѧى تنميѧة الشѧخص فيمѧا يتصѧل بѧدوره المهنѧي  (      ). ويعѧُرَّ

لѧى أنهѧا: ) التنميѧة المهنيѧة عChambers, Lam, and Mahitivanichcha, 2008, p. 4"تشѧامبرز، ولام، وماهيتيفانيتشѧا" (
"كافة الأنشطة التي تساعد المهنيين التربويين على تنمية المهارات والمعارف المطلوبة لتحقيق الأهداف التعليمية لمدارسهم وتلبية 
احتياجات طلابهم". ومن ثم، فإن التنميѧة المهنيѧة تسѧتهدف إحѧداث تغييѧر فѧي نѧواتج الطѧلاب عبѧر التغييѧر فѧي ممارسѧات المعلمѧين 

Macon, 2015, P. 25-26 اتѧي ممارسѧر فѧداث تغييѧة لإحѧة راميѧة ممنهجѧود نظاميѧن جهѧارة عѧة عبѧة المهنيѧوبرامج التنمي .((
). وجѧدير بالѧذكر Stone, 2012, P. 19المعلمين في حجرة الصف، في اتجاهاتهم ومعتقداتهم، وكѧذلك فѧي نѧواتج تعلѧم الطѧلاب (

 staffوتنميѧѧѧة طѧѧѧاقم العمѧѧѧل  Professional developmentأنѧѧѧه عѧѧѧادة مѧѧѧا يجѧѧѧري اسѧѧѧتخدام مصѧѧѧطلحي التنميѧѧѧة المهنيѧѧѧة 
development ) على نحو تبادلي في الأدبيات كمرادفات لنفس المعنىRichardson, 2003.( 

  

  خصائص التنمية المهنية الفعالة 
  لابد لخبرات التنمية المهنية الفعالة أن تلبي المعايير الخمسة التالية:

  ركزة على المحتوى.أن تكون مستدامة، ومكثفة، وم -١
  أن تتفق وترتبط مباشرة بمعايير المحتوى الأكاديمية للولاية، ومعايير تحصيل الطالب، والتقييمات. -٢
  أن تحسن وتزيد معرفة المعلمين بالموضوعات والمواد الدراسية التي يدرّسونها. -٣
  ة على أساس البحث العلمي.أن تعزز وتتقدم بفهم المعلمين لاستراتيجيات التعليم الفعالة القائم -٤
  ).Macon, 2015, P. 27أن يجري تقويمها بانتظام من حيث أثارها المترتبة على فعالية المعلم وتحصيل الطالب. ( -٥

وفيما يتعلق بالتنمية المهنية في مجال التعليم المتنوع يمكѧن تدشѧين فѧرص التنميѧة المهنيѧة المرتبطѧة بѧالتعليم المتنѧوع مѧن   
). Lawrence-Brown, 2004حسين التعلم الجمѧاعي وإتاحѧة خيѧارات متعѧددة للتعلѧيم الفѧردي أو الѧتعلم المسѧتقل (أجل تعزيز وت

فالمعلمون الذين يدركون حاجات تعلم طلابهم يستطيعون مساعدة هؤلاء المتعلمين على القيѧام باختيѧارات إيجابيѧة مѧن بѧين الطѧرق 
 ).Tomlinson, 2001bو الأمثل (المتاحة العديدة بما يجعلهم يتعلمون على النح

  

  التنمية المهنية فيما يتعلق بالتعليم المتنوع:
تعد التنمية المهنية من الموضوعات التي تؤكد الأدبيѧات علѧى فائѧدتها عنѧدما تكѧون المدرسѧة بصѧدد تنفيѧذ التعلѧيم المتنѧوع. وقѧد      

ة المعلمين هѧي العامѧل الأكبѧر المѧؤثر علѧى تحصѧيل ) أدلة تشير إلى أن جودCave and Brown, 2010وجد "كييف وبراون" (
الطالب. كما أظهرت الدراسات العلمية أن "جودة التنمية المهنية قد تسفر عن تغيير ممارسات المعلمين ويترتب عليها أثراً إيجابيѧاً 

  ).Musanti & Pence, 2010, p. 73على تعلم الطالب" (
غالبѧѧاً مѧѧا يواجѧѧه المعلمѧѧون تحѧѧديات عديѧѧدة عنѧѧد محѧѧاولاتهم الأولѧѧى لتضѧѧمين التعلѧѧيم المتنѧѧوع فѧѧي حصѧѧيلتهم التدريسѧѧية. ويصѧѧبح      

المعلمѧѧون قلقѧѧين ومرتѧѧابين عنѧѧدما يغيѧѧرون ممارسѧѧاتهم التدريسѧѧية، وغالبѧѧاً مѧѧا يعѧѧودون لمѧѧداخلهم ومقاربѧѧاتهم القديمѧѧة فѧѧي تخطѧѧيط 
). كما أن الكثير من المعلمѧين يقѧاومون التغييѧر ويرتѧابون بشѧدة مѧن الممارسѧات Tomlinson, 2000وتوصيل المنهج الدراسي (

). أضѧف إلѧى ذلѧك أن بعѧض المعلمѧين غيѧر مُعѧدين أو مѧؤهلين Boykin & Noguera, 2011التدريسية غيѧر المعتѧادين عليهѧا (
)؛ لѧذلك فهѧم غالبѧاً مѧا Tomlinson, Brimijoin, & Narvaez, 2008لإدارة التغييѧرات المصѧاحبة لتنفيѧذ التعلѧيم المتنѧوع (

  )).Waid, 2016, P. 14يحتاجون التنمية المهنية والدعم المستمرين 
وقد تتخذ التنمية المهنية أشكالاً وقوالباً عدة اعتماداً علѧى مѧن يقѧوم بتوصѧيلها، والوقѧت المتѧاح لهѧا، ورغبѧة وقابليѧة المشѧاركين      

نميѧѧة المهنيѧѧة علѧѧى الخبѧѧرات الرسѧѧمية/النظامية؛ مثѧѧل حضѧѧور الѧѧورش، وقѧѧراءة المنشѧѧورات فيهѧѧا. وتشѧѧتمل العديѧѧد مѧѧن تعريفѧѧات الت
المهنية المتخصصة، والمشاركة في مقررات إلكترونية، والمشاركة في المنتديات غير الرسمية. وفѧي حѧين أن النمѧاذج المعاصѧرة 

ن الكثيѧر منهѧا يشѧترك فѧي بعѧض الأهѧداف المشѧتركة: أي للتنمية المهنية عالية الجودة تتنوع بشكل واسѧع فѧي محتواهѧا وقالبهѧا، فѧإ
تغيير الممارسات والمعتقدات المهنية، وتغيير فهم العاملين بالمدرسة وتوجيههم نحѧو غايѧة مشѧتركة. وبغѧض النظѧر عѧن التعريѧف 

ѧم الطالѧين تعلѧي تحسѧل فѧي أن تتمثѧا ينبغѧة منهѧة النهائيѧإن الغايѧب ( الذي يجري استخدامه للتنمية المهنية، فMacon, 2015, P. 
27.(  

  
  منهج البحث
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المنهج الوصѧفي التحليلѧي: وتѧم اسѧتخدام مѧنهج البحѧث الوصѧفي التحليلѧي بهѧدف تحديѧد الكفايѧات الواجѧب توافرهѧا لѧدى معلمѧات  -أ
مѧات ريѧاض رياض الأطفال بدولة الكويت لتطبيق التعليم المتنوع، وكذلك لتحديѧد مكونѧات البرنѧامج التѧدريبي المقتѧرح المقѧدم لمعل

  الأطفال. 
المنهج شبه التجريبي: يعتمد البحث على المنهج شبه التجريبي والذي يتضѧمن تطبيѧق المعالجѧة التجريبيѧة المقترحѧة (البرنѧامج  -ب

المقترح لتنمية مهارات التعليم المتنوع) على مجموعة تجريبية في حين لا تحصل مجموعة ضابطة على هذا البرنامج ويتم إجراء 
لي وبعدي لكلتا المجموعتين في المتغير التابع وهو: مهارات التعليم المتنوع. وتم استخدام هذا المѧنهج بهѧدف قيѧاس فاعليѧة قياس قب

  البرنامج التدريبي المقترح في تنمية كفايات التعليم المتنوع لمعلمات رياض الأطفال بدولة الكويت.  
جميع معلمѧات ريѧاض الأطفѧال فѧي محافظѧات دولѧة الكويѧت السѧت. ونظѧرا  مجتمع وعينة البحث: تمثل مجتمع الدراسة الحالية في

لصعوبة تطبيق الدراسة على هѧذا المجتمѧع بأكملѧه فقѧد اعتمѧدت الباحثѧة علѧى مفهѧوم المجتمѧع المتѧاح أو الѧذي يمكѧن الوصѧول إليѧه 
لمجتمѧع تѧم اختيѧار عينѧة بالطريقѧة والذي تمثل في جميع معلمات رياض الأطفال بمحافظة العاصمة بدولة الكويت. ومѧن بѧين هѧذا ا

) معلمѧة للمشѧاركة فѧي البحѧث، وأثنѧاء ٧١العشوائية البسيطة من معلمات رياض الأطفѧال لتطبيѧق البحѧث علѧيهن. وقѧد تѧم اختيѧار (
) معلمѧة تѧم تقسѧيمهن إلѧى مجموعѧة تجريبيѧة ٦٩إجراء التجربة انسحبت اثنتين من المعلمѧات ليصѧبح العѧدد النهѧائي لعينѧة البحѧث (

) معلمة وهي المجموعة التي لم تتلقѧى ٣٧) معلمة وهي المجموعة التي تلقت البرنامج التدريبي المقترح، ومجموعة ضابطة (٣٢(
 البرنامج التدريبي المقترح.

  

  أدوات البحث: 
  لجمع البيانات في هذا البحث تم توظيف أداتين رئيستين وهما: 

يجب أن تتوافر لدى معلمات رياض الأطفال: وتتضمن كفايات التعليم المتنوع فѧي أربعѧة أولاً: قائمة كفايات التعليم المتنوع التي • 
 -كفايѧات تنويѧع المنѧتج   -كفايات تنويѧع العمليѧة -مجالات رئيسية تندرج تحت كفايات التعليم المتنوع وهي: كفايات تنويع المحتوي

  كفايات تنويع بيئة التعلم.  
لتعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت والتي تتضѧمن مجموعѧة مѧن الكفايѧات أو ثانياً: بطاقة ملاحظة كفايات ا• 

سلوكيات التدريس القابلة للملاحظة في المجالات الأربعة سѧابقة الѧذكر وتقѧيس كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع لѧدى المعلمѧات المشѧاركات 
  قبل وبعد تطبيق المعالجة التجريبية.  

  من إعداد الباحثة وفيما يلي وصف الإجراءات الرئيسية لإعداد وتقنين هذه الأداة:  وهاتين الأداتين 
  : قائمة كفايات التعليم المتنوع التي يجب أن تتوافر لدى معلمات رياض الأطفالأولاً 
وفقѧاً لإسѧتراتيجية وهذه القائمة معدة لتحديѧد الكفايѧات الواجѧب توافرهѧا لѧدى معلمѧات ريѧاض الأطفѧال بدولѧة الكويѧت للتѧدريس      

  التعليم المتنوع. وقد تم إعداد هذه القائمة على نهج الخطوات التالية: 
تحديد الهدف من القائمة: في ضوء الهѧدف الرئيسѧي للبحѧث، تطلѧب الأمѧر إعѧداد بطاقѧة لملاحظѧة كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع لѧدى  -١

مر تحديد قائمة بكفايات التعليم المتنوع. ومن ثم فقѧد تمثѧل الهѧدف معلمات رياض الأطفال. ومن أجل إعداد هذه البطاقة، استلزم الأ
  من هذه القائمة في الوقوف على الكفايات التي يجب أن تتوافر لدى معلمات رياض الأطفال من أجل توظيف التعليم المتنوع. 

المتنوع، وتطبيقاتهѧا التربويѧة، وكѧذلك تمѧت  إعداد الصورة الأولية للقائمة: تم عمل مراجعة للأدبيات التي تتناول نظرية التعليم -٢
مراجعة النماذج النظرية والتطبيقية التي تتناول التعليم المتنوع. كما تمت مراجعة قوائم كفايات ومهѧارات التعلѧيم المتنѧوع وأدوات 

  قياس كفايات التعليم المتنوع الواردة في عدد من الدراسات السابقة العربية والأجنبية: 
؛ نѧاعم العمѧري، ومѧي ٢٠١٨؛ سѧعد العطѧوي، ٢٠١٨ات العربية التي تم الرجوع إليها دراسات كل من: (سناء أحمد، ومن الدراس

 & van Geel). ومѧن الدراسѧات الأجنبيѧة التѧي تѧم الرجѧوع إليهѧا دراسѧات كѧل مѧن: "فѧان جيѧل" و"كيѧونينج" (٢٠١٨السѧليم، 
Keuning, 2019) "ودراسة "مافيدو" و"كاكانا ،(Mavidou & Kakana, 2019) "ودراسة "سميتس ،(Smets, 2017.(  

وفي ضوء هذه المراجعة، أعدت الباحثة الصورة الأولية لقائمة كفايات التعليم المتنوع. واشѧتملت هѧذه القائمѧة علѧى كفايѧات التعلѧيم 
كفايات تنويع بيئѧة الѧتعلم.  -نتج  كفايات تنويع الم -كفايات تنويع العملية -المتنوع  في أربعة مجالات وهي: كفايات تنويع المحتوي

  وقد روعي في إعداد القائمة المواصفات التالية: 
  أن تركز العبارات على كفايات التعليم المتنوع. • 
  أن تتناول كل عبارة كفاية تدريسية واحدة فحسب. • 
  وضوح صياغة العبارات التي تصف الكفايات وسلامتها لغوياً وإملائياً.  • 
  كفايات التي تتناولها العبارات معبرة عن سلوكيات قابلة للملاحظة.  أن تكون ال• 

  ) كفاية تدريسية موزعة على أربعة أبعاد رئيسية وهي: ٤٨وقد تألفت الصورة الأولية من قائمة الكفايات من (  
  عبارة.  ١١البعد الأول: كفايات تنويع  المحتوى: ويشتمل هذا البعد على • 
  عبارة. ١٣ات تنويع العملية: ويشتمل هذا البعد على البعد الثاني: كفاي• 
  عبارة. ١٢البعد الثالث: كفايات تنويع المنتج: ويشتمل هذا البعد على • 
  عبارة. ١٤البعد الرابع: كفايات تنويع بيئة التعلم: ويشتمل هذا البعد على • 
  التحقق من صدق قائمة كفايات التعليم المتنوع:  -٣
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قائمѧѧة الكفايѧѧات فѧѧي تمثيѧѧل كفايѧѧات التعلѧѧيم المتنѧѧوع والتѧѧي ينبغѧѧي أن تتѧѧوافر لѧѧدى معلمѧѧات ريѧѧاض الأطفѧѧال،  للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق     
أو صدق المحكمين وذلك من خلال عرض قائمة الكفايات بصѧورتها  Face Validityاستعانت الباحثة بطريقة الصدق الظاهري 

هج وطѧرق تѧدريس بمرحلѧة الطفولѧة المبكѧرة. وقѧد اشѧتملت قائمѧة الأولية على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في منѧا
المحكمين على مجموعة من أعضاء هيئة التدريس من قسم طرق تدريس رياض الأطفال بكليات التربية في مصر ودولة الكويت، 

  فضلاً عن مجموعة من المشرفات التربويات تخصص رياض الأطفال من ذوات الخبرة التربوية الطويلة. 
ومع القائمة الأولية لكفايات التعليم المتنوع، تم إرفاق خطاب طلب تحكيم يتضѧمن تعريѧف موضѧوع البحѧث وأهدافѧه، والهѧدف      

  من القائمة، وطلب إبداء الرأي فيها من حيث: 
  لطفال. مدى دقة عبارات قائمة الكفايات في تمثيل كفايات التعليم المتنوع التي ينبغي أن تتوافر لدى معلمات رياض ا• 
  مدى قابلية قياس وملاحظة كل كفاية تدريسية متضمنة في القائمة. • 
  الحكم على ما إذا كانت كل عبارة تتناول كفاية تدريسية واحد فحسب. • 
  الحكم على عبارات القائمة من حيث دقتها العلمية. • 
  مدى وضوح ودقة الصياغة اللغوية لعبارات القائمة. • 
  دريسية أخرى لم تشملها القائمة، وحذف أي كفايات غير مناسبة.إضافة أي كفايات ت• 

 ً   : بطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع لمعلمات رياض الأطفال ثانيا
تم إتباع الإجراءات التالية لبناء والتحقق من صدق وثبѧات بطاقѧة ملاحظѧة كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع لѧدى معلمѧات ريѧاض   
  الأطفال: 

من البطاقة: تحѧدد الهѧدف مѧن بطاقѧة الملاحظѧة فѧي قيѧاس الجانѧب الأدائѧي لكفايѧات التعلѧيم المتنѧوع لѧدى معلمѧات تحديد الهدف  -١
  رياض الأطفال في توظيفهن لاستراتيجيات تنويع التعليم بأبعاده الأربعة.

إلѧى قائمѧة كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع  إعداد الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة: تم إعداد الصورة الأوليѧة لبطاقѧة الملاحظѧة اسѧتناداً  -٢
التي سبق إعدادها؛ إذ تتضمن بطاقة الملاحظة مفردات تقيس مدى تحقق كل أداء مѧن الكفايѧات الѧواردة بالصѧورة النهائيѧة للقائمѧة. 

   وقد روعي في صياغة مفردات بطاقة الملاحظة أن تصاغ صياغة سلوكية توضح السلوكيات التي يجب أن تقوم بها المعلمة.
) عبѧارة موزعѧة علѧى أربعѧة أبعѧاد رئيسѧية وهѧي: كفايѧات تنويѧع ٣٦وقد اشتملت بطاقة الملاحظة في صѧورتها الأوليѧة علѧى (     

كفايات تنويع بيئة التعلم. وأمام كل عبارة من عبارات بطاقة الملاحظѧة تѧم  -كفايات تنويع المنتج   -كفايات تنويع العملية -المحتوي
  ي النقاط على النحو التالي: وضع مقياس متدرج ثلاث

    درجات.  ٣تنفيذ الأداء بدرجة كبيرة =  -
  تنفيذ الأداء بدرجة متوسطة = درجتان.  -
      تنفيذ الأداء بدرجة ضعيفة = درجة.  -

  ويحُتسب الأداء التدريسي الإجمالي للمعلمات من خلال ملاحظتهن في أحد الدروس.       
ظѧѧة: للتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق قائمѧѧة بطاقѧѧة ملاحظѧѧة الأداء التدريسѧѧي للمعلمѧѧات، اسѧѧتعانت الباحثѧѧة التحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق بطاقѧѧة الملاح -٣ 

بطريقѧѧة صѧѧدق المحكمѧѧين وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال عѧѧرض بطاقѧѧة الملاحظѧѧة بصѧѧورتها الأوليѧѧة علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن السѧѧادة المحكمѧѧين 
ة من أعضاء هيئة التدريس فѧي المتخصصين في مناهج وطرق تدريس رياض الأطفال. وقد اشتملت قائمة المحكمين على مجموع

  تعليم رياض الأطفال، فضلاً عن عدد من المشرفات التربويات تخصص رياض الأطفال وذلك بغرض استطلاع آرائهم بشأن: 
  مدى قابلية الكفايات المتضمنة في البطاقة للملاحظة والقياس. • 
  الحكم على عبارات القائمة من حيث دقتها العلمية. • 
  قة الصياغة اللغوية لعبارات القائمة. مدى وضوح ود• 
  الحكم على مدى دقة المقياس المتدرج المستخدم لتقدير أداء المعلمات. • 

وقد تم اعتبار آراء المحكمين بمثابة قياس لمدى صدقها. وقѧد رأى المحكمѧون دقѧة الصѧياغة السѧلوكية للكفايѧات التѧي تشѧتمل عليهѧا 
دقѧѧة المقيѧѧاس المتѧѧدرج المسѧѧتخدم لتقѧѧدير أداء المعلمѧѧات فѧѧي البطاقѧѧة. إلا أن المحكمѧѧون رأوا بطاقѧѧة الملاحظѧѧة، وقابليتهѧѧا للقيѧѧاس، و

ضرورة أن يتم تقييم أداء المعلمات في درسين متتѧابعين علѧى أقѧل تقѧدير. وقѧد استرشѧدت الباحثѧة تعѧديلات المحكمѧين وتѧم إدخالهѧا 
  على بطاقة الملاحظة.

تم التحقق من الاتسѧاق الѧداخلي لبطاقѧة ملاحظѧة كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع مѧن خѧلال  حظة: التحقق من الاتساق الداخلي لبطاقة الملا
) من معلمات رياض الأطفال من غير المشاركين فѧي العينѧة الأساسѧية للبحѧث. حيѧث ٢٤تطبيقه على عينة استطلاعية مكونة من (

 ) وجاءت النتائجSPSSقياس وذلك باستخدام برنامج (تم حساب معامل ارتباط "بيرسون" بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للم
، ولكفايѧات تنويѧع العمليѧة جѧاءت مѧا بѧين ٠٫٨٦٢و ٠٫٦٨٤كالتالي: أن معاملات الارتباط لكفايات تنويѧع المحتѧوى جѧاءت مѧا بѧين 

 ٠٫٧٢٦ ولكفايѧѧات تنويѧѧع بيئѧѧة العمѧѧل جѧѧاءت مѧѧا بѧѧين ٠٫٩٤٥و ٠٫٧٨٨ولكفايѧѧات تنويѧѧع المنѧѧتج جѧѧاءت مѧѧا بѧѧين  ٠٫٨٨٢و ٠٫٦٨٣
وترتبط  جميع هذه القيم مع الدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة ارتباطاً دالاً إحصائياً عند وهذا يѧدل علѧى أن جميѧع عبѧارات  ٠٫٩١٥و

بطاقة الملاحظة تتمتع بالاتساق الداخلي. وبخصوص الاتساق الداخلي لأبعاد بطاقة ملاحظѧة كفايѧات التعلѧيم المتنѧوع، جѧاء معامѧل 
ѧوى الارتباط لكفايѧع المحتѧة  ٠٫٨٩٢ات تنويѧع العمليѧات تنويѧتج  ٠٫٨٨٨ولكفايѧع المنѧات تنويѧة  ٠٫٩٠٣ولكفايѧع بيئѧات تنويѧولكفاي

وهذا يدل على أن جميع أبعاد بطاقة الملاحظة ترتبط مع الدرجة الكلية للبطاقة ارتباطاً دالاً إحصѧائياً وهѧذا يعنѧي أن  ٠٫٩٤٣التعلم 
  الداخلي. جميع أبعاد البطاقة تتمتع بالاتساق
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  التحقق من ثبات بطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع: 
) من  ١٠تم الاعتماد على طريقة الثبات بين المقدرين، ووفقاً لهذه الطريقة قامت الباحثة وزميلة لها بتطبيق بطاقة الملاحظة على (

. % ٩١٫٦و % ٧٧٫٧الملاحظѧين مѧا بѧين  معلمات رياض الأطفال من غير المشاركات في البحث. وقد جѧاءت نسѧب الاتفѧاق بѧين
  وتدل هذه النسب على تمتع بطاقة الملاحظة بمستوى مناسب من الثبات الملائم للتطبيق الميداني لها.

  : إعداد البرنامج التدريبي المقترح
  تم الرجوع إلى عدد من الدراسات الأجنبية والتي تضمنت معالجات تجريبية وبرامج للتدريب      

المهنية المتعلقة بتنمية مهارات وكفايات التعليم المتنوع لدى معلمي مراحل دراسية متنوعة ومن بينها البرامج الواردة فѧي  والتنمية
)، ودراسѧة Rachmawati, Widiasmara & Nu’man, 2019دراسѧات كѧل مѧن "رشѧاماواتي" و"ويدياسѧمارا" و"نعمѧان" (

 ,Prast, Van de Weijer-Bergsmaو"فѧѧѧان لويѧѧѧت" ( بيرجسѧѧѧما" "وكرويسѧѧѧبيرجن" -"براسѧѧѧت" و"فѧѧѧان دي ويجѧѧѧر
Kroesbergen & Van Luit, 2018) "ودراسة "فالياندس" و"نويفايتو ،(Valiandes & Neophytou, 2018 ةѧودراس ،(

  ). Rachmawati, Widiasmara & Nu’man, 2018"رشاماواتي" و"ويدياسمارا" و"نعمان"  (
دف البرنامج إلى تنمية كفايات التعليم المتنوع لمعلمات رياض الأطفال، ومن المتوقѧع بنهايѧة يهأهداف البرنامج التدريبي المقترح: 

  البرنامج أن تتحقق الأهداف الرئيسية التالية: 
  ) أن تتقن المعلمة تطبيق كفايات تنويع المحتوي التعليمي المقدم لأطفال الروضة. ١
  دريس لأطفال الروضة.) أن تتقن المعلمة تطبيق كفايات تنويع عملية الت٢
  ) أن تتقن المعلمة تطبيق كفايات تنويع المنتجات التعليمية الدالة على التعلم لأطفال الروضة.٣
  ) أن تتقن المعلمة تطبيق كفايات تنويع بيئة التعلم التي يدرس فيها الأطفال.٤

  محتوى برنامج تنمية كفايات اللغة الإنجليزية: 
   (أ) الجانب النظري للبرنامج:

  ) وحدات رئيسية وهي كما يلي: ٦يتألف الجانب النظري للبرنامج من (
  الوحدة الأولى: مدخل لتنويع التدريس 

  الجلسة الأولى: مفهوم الفروق الفردية بين المتعلمات • 
  الجلسة الثانية: الحاجة إلى تنويع التدريس وفقاً للفروق الفردية بين المتعلمات  • 
  اهيم الرئيسية لتنويع التدريس الجلسة الثالثة: المف• 

  الوحدة الثانية: استراتيجيات تنويع المحتوى التعليمي 
  الجلسة الرابعة: الجوانب النظرية لاستراتيجيات تنويع المحتوى التعليمي• 
  الجلسة الخامسة: الممارسات التدريسية لتنويع المحتوى التعليمي  • 
  لمحتوى التعليمي في رياض الأطفال الجلسة السادسة: أنشطة تطبيقية لتنويع ا• 

  الوحدة الثالثة: استراتيجيات تنويع العملية التدريسية  
  الجلسة السابعة: الجوانب النظرية لاستراتيجيات تنويع العملية التدريسية  • 
  الجلسة الثامنة: الممارسات التدريسية لتنويع العملية التدريسية  • 
  لتنويع العملية التدريسية في رياض الأطفال  الجلسة التاسعة: أنشطة تطبيقية• 

  الوحدة الرابعة: استراتيجيات تنويع المنتج التعليمي  
  الجلسة العاشرة: الجوانب النظرية لاستراتيجيات تنويع المنتج التعليمي  • 
  الجلسة الحادية عشر: الممارسات التدريسية لتنويع المنتج التعليمي  • 
  نشطة تطبيقية لتنويع المنتج التعليمي في رياض الأطفال الجلسة الثانية عشر: أ• 

  الوحدة الخامسة: استراتيجيات تنويع بيئة التعلم
  الجلسة الثالثة عشر: الجوانب النظرية لاستراتيجيات تنويع بيئة التعلم  • 
  الجلسة الرابعة عشر: الممارسات التدريسية لتنويع بيئة التعلم• 
  طة تطبيقية لتنويع بيئة التعلم في رياض الأطفال الجلسة الخامسة عشر: أنش• 

  الوحدة السادسة: الوحدة الختامية 
  الجلسة السادسة عشر: ملخص لاستراتيجيات تنويع التعليم في المجالات الأربع • 
  متكاملالجلسة السابعة عشر: درس تطبيقي تكاملي لتوظيف استراتيجيات تنويع التعليم في المجالات الأربع معاً بشكل • 
  الجلسة الثامنة عشر: الختام والاختبار البعدي • 

  (ب) الجانب العملي للبرنامج: 
ورقѧѧة عمѧѧل مرتبطѧѧة  ١٧أوراق عمѧѧل تطبيقيѧѧة تتضѧѧمن مهѧѧام يتعѧѧين علѧѧى المعلمѧѧات القيѧѧام بهѧѧا بعѧѧد الدراسѧѧة النظريѧѧة وعѧѧددها • 

  بالجلسات سابقة الذكر. 
  لمدربة. نمذجة الممارسات التدريسية التي تقوم بها ا• 
  قيام المعلمات بالتدريس وممارسة وتطبيق استراتيجيات وانشطة التعليم المتنوع.• 
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وقد اعتمد تنظيم المحتوى للبرنامج التدريبي لتنمية كفايات التعليم المتنوع على التنظيم المنطقي الهرمي من خلال ترتيѧب المفѧاهيم 
  ى متدرجة من البسيط إلى المعقد.والتعميمات والأفكار والمهارات التي يتضمنها المحتو

الاستراتيجيات التي تѧم توظيفهѧا فѧي البرنѧامج التѧدريبي: تضѧمنت هѧذه الاسѧتراتيجيات مѧا يلѧي: المحاضѧرات التفاعليѧة، المناقشѧات 
  الجماعية، العصف الذهني، التعلم التعاوني، التدريس المصغر، النمذجة، التعلم بالاكتشاف

لمستخدمة في البرنامج التѧدريبي: اشѧتملت الوسѧائل والمѧواد التعليميѧة المسѧتخدمة فѧي البرنѧامج علѧى مѧا الوسائل والمواد التعليمية ا
حاسѧوب يѧتم تشѧغيل برنѧامج باوربوينѧت  -جهѧاز العѧارض فѧوق الѧرأس -أوراق الجزء النظري للبرنامج -سبورة -يلي: أقلام ملونة

  مقاطع فيديو مساندة. -أوراق العمل الخاصة بالجلسة -ةعليه لعرض المادة العلمية لكل جلسة من الجلسات التدريبي
  التقويم: اشتمل البرنامج المقدم على نوعين من التقويم وهما: 

التقويم البنائي (التكويني): تم تطبيق هذا  التقويم خلال البرنامج التدريبي بالاعتمѧاد علѧى التѧدريبات والمهѧام المقدمѧة فѧي اوراق  -أ
ѧѧلال ملاحظѧѧن خѧѧل، ومѧѧى العمѧѧاد علѧѧن الاعتمѧѧلاً عѧѧدريبي، فضѧѧامج التѧѧات البرنѧѧلال جلسѧѧات خѧѧات المعلمѧѧاط وأداء وممارسѧѧة نش

استمارات تقويم الجلسات التدريبية المطبقة بعد كل جلسة مѧن وجهѧة نظѧر المتѧدربات. ويفيѧد التقѧويم البنѧائي أو التكѧويني فѧي تقѧديم 
  ف على وجهات نظر المتدربات بشأن جلسات البرنامج. تغذية راجعة للمتدربات عن مستوى أدائهن، كما يتضمن التعر

التقويم النهائي (الختامي أو التجميعي): تم التقѧويم النهѧائي فѧي نهايѧة البرنѧامج فѧي الجلسѧة الأخيѧرة مѧن خѧلال التطبيѧق البعѧدي  -ب
برنѧامج التѧدريبي فѧي تنميѧة لبطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنѧوع لمعلمѧات ريѧاض الأطفѧال؛ بهѧدف الوقѧوف علѧى مѧدى فاعليѧة ال

  كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال مقارنة بالمستوى القبلي للمعلمات في التعليم المتنوع.
ضبط وتقويم البرنامج: تم ضبط البرنامج من النѧاحيتين العلميѧة والعمليѧة للتطبيѧق. ولتحقيѧق ذلѧك، تѧم عѧرض الصѧورة الأوليѧة مѧن 

خطاب طلب تحكيم على مجموعѧة مѧن المحكمѧين المتخصصѧين فѧي منѧاهج وطѧرق تѧدريس ريѧاض الأطفѧال ، البرنامج مصحوباً ب
  أعوام في تدريس رياض الأطفال وذلك لإبداء آرائهم. ١٠ومجموعة من المشرفات التربويات والمعلمات ذوات الخبرة الأكثر من 

 

  نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها
   نتائج الفرض الإحصائي الأول:

): نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات معلمات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ١جدول (
  التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع في بعد "كفايات تنويع المحتوى"

 العدد المجموعة أبعاد بطاقة الملاحظة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
يالمعيار  

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

وى أولاً: كفايات تنويع المحت
ةالتجريبي  ٠٫٧٢٩ ٢٢٫٢٨٠ ٣٢ 

٢٠٫٦٩٠ ٦٧ 
دالة عند 
مستوى 

)٠٫٠١(  ٢٫٢٨٠ ١٣٫٤٦٠ ٣٧ الضابطة 
  

، وكانت الفѧروق لصѧالح )٠٫٠١)، وهي دالة إحصائياً عند مستوى (٢٠٫٦٩٠) أن قيمة اختبار "ت" بلغت (١يتضح من الجدول (
  معلمات المجموعة التجريبية.

  
  الفرض الإحصائي الثاني: 

  
): نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات معلمات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ٢جدول (

  لية"التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع في بعد "كفايات تنويع العم

 العدد المجموعة أبعاد بطاقة الملاحظة 
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

مليةثانياً: كفايات تنويع الع  
 ٠٫٧٥١ ٢٨٫٢١٩ ٣٢ التجريبية

٣١٫٨٨٢ ٦٧ 
دالة عند 
مستوى 

)٠٫٠١(  ٢٫٢٤٢ ١٤٫٩٧٣ ٣٧ الضابطة 
  

) وكانѧت الفѧروق لصѧالح ٠٫٠١)، وهي دالة إحصائياً عنѧد مسѧتوى (٣١٫٨٨٢) أن قيمة اختبار "ت" بلغت (٢ل (يتضح من الجدو
  معلمات المجموعة التجريبية.

  نتائج الفرض الإحصائي الثالث:
): نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات معلمات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ٣جدول (

  لتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع في بعد "كفايات تنويع المنتج"ا
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 العدد المجموعة أبعاد بطاقة الملاحظة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

نتجثالثاً: كفايات تنويع الم  
ةالتجريبي  ٠٫٨٢١ ٢٢٫١٨٨ ٣٢ 

٢٠٫٠٠٧ ٦٧ 
دالة عند 
مستوى 

)٠٫٠١(  ٢٫٤٢٥ ١٣٫١٨٩ ٣٧ الضابطة 
)، وكانت الفروق لصالح ٠٫٠١)، وهي دالة إحصائياً عند مستوى (٢٠٫٠٠٧) أن قيمة اختبار "ت" بلغت (٣يتضح من الجدول ( 

  معلمات المجموعة التجريبية.
  نتائج الفرض الإحصائي الرابع: 

لة الفروق بين متوسطي درجات معلمات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ): نتائج اختبار "ت" لدلا٤جدول (
  التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع في بعد "كفايات تنويع بيئة التعلم"

 العدد المجموعة أبعاد بطاقة الملاحظة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

لة الدلا
 الإحصائية

ئة رابعاً: كفايات تنويع بي
 التعلم

ةالتجريبي  ٣٢ 
٣٧٫٤٨٨ ٦٧ ٠٫٧٠٦ ٢٨٫٢١٩ 

دالة عند 
مستوى 

)٠٫٠١(  ٢٫٠٢٥ ١٤٫٨٩٢ ٣٧ الضابطة 
) وكانѧت الفѧروق لصѧالح ٠٫٠١)، وهي دالة إحصائياً عنѧد مسѧتوى (٣٧٫٤٨٨) أن قيمة اختبار "ت" بلغت (٤يتضح من الجدول (

  ت المجموعة التجريبية.معلما
  نتائج الفرض الإحصائي الخامس: 

): نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات معلمات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ٥جدول (
  التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة كفايات التعليم المتنوع كدرجة إجمالية

  

عددال المجموعة أبعاد بطاقة الملاحظة  
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الدلالة 
 الإحصائية

الدرجة الإجمالية لبطاقة 
نوعملاحظة كفايات التعليم المت  

 ١٫٩٥٧ ١٠٠٫٩٠٦ ٣٢ التجريبية
٤٦٫١٠٣ ٦٧ 

دالة عند 
مستوى 

)٠٫٠١(  ٥٫١٣ ٥٦٫٥١٤ ٣٧ الضابطة 
)، وكانت الفروق لصالح ٠٫٠١)، وهي دالة إحصائياً عند مستوى (٤٦٫١٠٣اختبار "ت" بلغت ( )، أن قيمة٥يتضح من الجدول (

  معلمات المجموعة التجريبية.
 

  نتائج البحث
) التѧي بينѧت أن التنميѧة المهنيѧة التѧي ركѧزت علѧى التعلѧيم White, 2012وتأتي هذه النتائج متفقة مѧع نتѧائج دراسѧة "وايѧت" (     

فوف من الروضة وحتى الصف الرابع في ولايѧة نيوجيرسѧي الأمريكيѧة كѧان لهѧا أثرهѧا الإيجѧابي فѧي تحسѧين المتنوع لمعلمي الص
كفاءة المعلمين في توظيف التعليم المتنوع في فصولهم. كما تتفق هذه النتائج مع نتائج بعض الدراسѧات التѧي أجريѧت علѧى تѧدريب 

) التي أبرزت فعالية برنامج ٢٠١٧ذ تتفق مع نتائج دراسة "سوزان السيد" (المعلمين بمراحل تعليمية أخرى على التعليم المتنوع إ
مقترح قائم على مدخل التعليم المتنوع في تنمية مهارات التعليم المتنوع وذلك على عينة من الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعѧة 

  الزقازيق.
كفايات التعليم المتنوع لدى معلمات رياض الأطفال في البحث الحѧالي  ويمكن التأثير الإيجابي للبرنامج التدريبي المقترح في تنمية

  بما يلي: 
ركز البرنامج التѧدريبي بالأسѧاس علѧى تعزيѧز تعلѧم الأطفѧال (اللاتѧي تقمѧن المعلمѧات بالتѧدريس لهѧن) باعتبѧاره الهѧدف النهѧائي  -١

لوسѧيلة التѧي تعمѧل علѧى تحقيѧق الهѧدف الرئيسѧي، فضѧلاً عѧن للعملية التعليمية ثم كان تنمية كفاءات التدريس لدى المعلمات بمثابة ا
  اعتبار البرنامج دعم التعلم والنمو المستمرين لدى المعلمين بمثابة هدف مهم للبرنامج التدريبي الحالي. 

علѧى الѧربط بѧين اتبع البرنامج التدريبي عدد من استراتيجيات التدريب والتنمية المهنية التي ثبت فاعليتها ممѧا سѧاعد المعلمѧات  -٢
واقع ممارساتهن التدريسية وما يقُدم في البرنامج فضلاً عن إثارة عمليات التفكير والتأمل والتدبر في ممارساتهن التدريسية ولعѧب 
دور نشط أثناء البرنامج التدريبي. ومن الاستراتيجيات التدريبية التي ساهمت في ذلك بوجه خاص: التѧدريب عѧن طريѧق المناقشѧة 

  ة والعصف الذهني ، والمحاضرة التفاعلية واستراتيجية نمذجة الأداءات والكفايات التدريسية باستخدام التعليم المتنوع. الجماعي



Journal of Environmental Studies and Researches (2020) 
	

 

١٢٤ 
 

تضمن البرنامج التѧدريبي جانѧب تطبيقѧي وعملѧي كبيѧر تضѧمن مجموعѧة كبيѧرة مѧن المهѧام المرتبطѧة بѧالواقع التدريسѧي وسѧبل  -٣
ا الواقѧع كمѧا تضѧمن البرنѧامج التѧدريبي نمذجѧة التѧدريس وفقѧاً لاسѧتراتيجية التعلѧيم المتنѧوع تطبيق التعليم المتنوع بما يتسق مѧع هѧذ

وقيام المعلمات بتنفيذ العديد من الدروس المصغرة التي توضح كل مكون من مكونات التدريس وفقѧاً لاسѧتراتيجية التعلѧيم المتنѧوع. 
  ت على أدائهن لمهام تدريسية مشابهة لواقع ممارساتهن الصفية. كما ركز التقييم في البرنامج على التحقق من قدرة المعلما

 

  :توصيات البحث
. إعادة تصميم المناهج والكتب الدراسية لرياض الأطفال بحيث تتيح أمام معلمات رياض الأطفѧال فѧرص أكبѧر لتنويѧع المحتѧوى ١

  التعليمي بما يتناسب مع الفروق الفردية بين الأطفال. 
ويم المتبع والقائم بالأساس على الاختبѧارات التحريريѧة والѧدرجات التحصѧيلية بحيѧث يكѧون تقويمѧاً حقيقيѧاً أكثѧر . تعديل نظام التق٢

  تركيزاً على تقويم أداء الطلاب من خلال تقديم منتجات عملية كاستجابة لمهام ومشكلات حقيقية من واقع الحياة. 
يت بالأدوات والمѧواد التعليميѧة التѧي تسѧاعد علѧى تنويѧع التѧدريس وبيئѧة . تزويد جميع المدارس ودور رياض الأطفال بدولة الكو٣

  التعلم وفقاً لاحتياجات الأطفال. 
. الاستفادة من البيانات العملية لتنفيذ الدروس وفقاً لاسѧتراتيجية التعلѧيم المتنѧوع والمقدمѧة فѧي البرنѧامج التѧدريبي الحѧالي كنمѧاذج ٤

  لهذه الاستراتيجية.توضح للمعلمات سبل التطبيق العملي 
  

  المقترحات:
اختبѧѧار أثѧѧر تѧѧدريب معلمѧѧات ريѧѧاض الأطفѧѧال علѧѧى كفايѧѧات التعلѧѧيم المتنѧѧوع فѧѧي تنميѧѧة نѧѧواتج تعلѧѧم متنوعѧѧة لѧѧدى الأطفѧѧال  -١

 كالتحصيل الدراسي والاتجاهات والتفكير الابداعي. 
الأطفѧال بمرحلѧة مѧا قبѧل الخدمѧة  مقرر مقتѧرح فѧي اسѧتراتيجيات التعلѧيم المتنѧوع وأثѧره فѧي تنميѧة معرفѧة معلمѧات ريѧاض -٢

 واتجاهاتهن نحو تطبيق التعليم المتنوع. 
فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الخلفية المعرفية عن تطبيقات التعليم المتنوع والمعتقدات التربوية بشأنها لدى عينة  -٣

 من معلمات رياض الأطفال بدولة الكويت. 
الأطفѧѧال قѧѧائم علѧѧى التعلѧѧيم المتنѧѧوع وأثѧѧره فѧѧي تنميѧѧة أداءات التѧѧدريس لѧѧدى برنѧѧامج تѧѧدريبي مقتѧѧرح لموجهѧѧات ريѧѧاض  -٤

  معلماتهن. 
  

  قائمة المراجع
  أولاً: المراجع العربية

). أثر برنامج تعليمي قائم على التدريس المتمايز فѧي زيѧادة التحصѧيل العلمѧي لطالبѧات برنѧامج معلمѧة ٢٠١٨انتصار المقرن (     
الأميرة نورة بنت عبѧدالرحمن. مجلѧة الجامعѧة الإسѧلامية للدراسѧات التربويѧة والنفسѧية، شѧئون البحѧث الصفوف الأولية في جامعة 

  .١٢٩ - ١٠٦)، ٢(٢٦العلمي والدراسات العليا بالجامعة الإسلامية، 
  ). التعلم النشط والتدريس المتمايز. القاهرة، عالم الكتب. ٢٠١٧إيمان لطفي (

لتدريس المتمايز فى تدريس العلوم على تنمية المفاهيم العلمية والاتجاه نحو العلوم لدى تلاميذ ). فاعلية مدخل ا٢٠١٥محمد ( حاتم
   .٢٥٦ -٢١٩)، ١( ١٨، المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية. مجلة التربية العلمية

ماعيѧة علѧى تنميѧة التحصѧيل ومهѧارات ). فاعليѧة اسѧتخدام التعلѧيم المتمѧايز فѧي تѧدريس الدراسѧات الاجت٢٠١٣عبد الباسѧط ( حسين
  . ١٥٥ -١٠٥)، ٣( ٢٣القراءة اللازمة للدراسة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة كلية التربية بالاسكندرية، 

. ية). فاعلية التعليم المتمايز في تحسين مستوى الدافعية نحو تعلم العلوم لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإبتدائ٢٠١٥الرشيدي (خالد 
  . ٥٢-١، ١٦٣، التربية (جامعة الأزهر)

). "واقع إستخدام إستراتيجية الѧتعلم المتمѧايز فѧي تѧدريس مقѧرر لغتѧي الجميلѧة مѧن وجهѧة نظѧر معلمѧي اللغѧة ٢٠١٨سعد العطوي (
  .٣٧٢ - ٣٢٧)، ٣( ٣٤كلية التربية،  -العربية بالمرحلة الإبتدائية". مجلة كلية التربية: جامعة أسيوط 

التعليم  مرحلة في الصفي التدريس أثناء لدى تلامذتهم المتمايز للتعليم العلوم معلمي ممارسة ). درجة٢٠١٥( سمر حاكمي
  . ١٥٩ - ١٣٧)، ١١( ٣٧السويداء. مجلة جامعة البعث،  محافظة في الأساسي

ت التѧدريس المتمѧايز مѧن ). "مѧدى امѧتلاك معلمѧى اللغѧة العربيѧة بالمرحلѧة الإعداديѧة بمحافظѧة سѧوهاج لمهѧارا٢٠١٨سناء أحمѧد (
  .٧٤٤ - ٧٠٤)، ١٢( ٣٤كلية التربية،  -وجهة نظرهم". مجلة كلية التربية: جامعة أسيوط 

). فعالية برنامج مقترح لإعداد معلمى العلوم قائم على مدخل التدريس المتمايز فى تنمية تحصيلهم واكسابهم ٢٠١٧السيد ( سوزان
  . ١٩٠ -١٤٥)، ٩( ٢٠ثناء تدريس المادة. مجلة التربية العلمية، بعض مهارات ادارة التمايز بين الطلاب أ

). فاعلية برنامج قائم على استراتيجيات التѧدريس المتمѧايز فѧى تنميѧة الكفѧاءة الرياضѧية لѧدى طѧلاب المرحلѧة ٢٠١٦حسن ( شيماء
  .  ١٠٢ -٥١)، ٥( ١٩مجلة تربويات الرياضيات .الثانوية
قتصѧاد المعرفѧي لѧدى تراتيجيات التعليم المتمايز في تدريس التاريخ علѧى تنميѧة مهѧارات الا). أثر استخدام اس٢٠١٤محمد (صفاء 

 . ١٦٩-١١٧، ٤٩ دراسات عربية في التربية وعلم النفس،. طلاب الصف الثاني الثانوي
لاب الصف الثاني ). اثر استخدام استراتيجية التدريس المتمايز في تنمية التحصيل لمقرر الأحياء لدى ط٢٠١٤فايز المهداوي (

 الثانوي. رسالة ماجستير، جامعة أم القرى، كلية التربية. 



 ... واخرون.العنزي مثقال منى

 ١٢٥

). مدى استجابة معلمي التربية الإسلامية في المرحلѧة الابتدائيѧة لاحيتياجѧات جميѧع تلاميѧذ الصѧف الدراسѧي ٢٠١٣فريد الغامدي (
  .٤١٦ -٣٨٥)، ٢( ١٥٢التربية، جامعة الأزهر،  .في ضوء مهارات التدريس المتمايز

). وحدة مقترحة في العلوم قائمة على التعليم المتمايز لإكساب المفاهيم العلمية والحس العلمي لتلاميذ الصف ٢٠١٧محمد (كريمة 
 . ٤٩-١ )،١( ٢٠الثاني الابتدائي. مجلة التربية العلمية، 

). تنويع التدريس في ٢٠٠٨حمد (كوثر كوجك، وماجد السيد، وصلاح خضر، أحمد عياد، وبشري فايد، وفرماوي أحمد، وعلية أ
 –الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلم في مدارس الوطن العربي. مكتب اليونسكو الاقليمي للتربية في الدول العربية 

  بيروت. 
فسѧيرية لѧدى تلاميѧذ ). برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفѧة والكتابѧة الت٢٠١٧السمان ( مروان

  .٧٠ -٢٠، ١٨٣مجلة القراءة والمعرفة  .المرحلة الإعدادية
). تقѧѧويم الأداء التدريسѧѧي لمعلمѧѧي التربيѧѧة الإسѧѧلامية فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة فѧѧي ضѧѧوء إسѧѧتراتيجية التعلѧѧيم ٢٠١٤المѧѧالكي (مسѧѧفر 

  . ٦٥٥-٦٢١، ١٥٩، التربية (جامعة الأزهر). المتمايز
 تلاميѧذ لدى الانجليزية اللغة مقرر الدراسي في التحصيل على المتمايز التعليم إستراتيجية استخدام . أثر)٢٠١٢معيض الحليسي (

  الابتدائي. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية، جامعة أم القرى.  السادس الصف
مهѧاراتي القѧراءة والكتابѧة لѧدى تلاميѧذ  فاعليѧة اسѧتخدام اسѧتراتيجية التعلѧيم المتمѧايز فѧي تنميѧة). ٢٠١٤( زقѧوتمحمѧد و نصرمها 

  . رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلامية (غزة)، غزة. الصف الثاني الابتدائي في مقرر اللغة العربية
). أثѧر اسѧتخدام اسѧتراتيجية التعلѧيم المتمѧايز علѧى التحصѧيل الدراسѧي فѧي مقѧرر لغتѧي لѧدى تلاميѧذ الصѧف ٢٠١٧القرنѧي ( موسѧى

  . ٢٨٠ -٢٤٣)، ٢( ١٨لابتدائي. مجلة البحث العلمي في التربية، الخامس ا
). "ممارسة معلمات الرياضيات فى المرحلѧة المتوسѧطة إسѧتراتيجيات التعلѧيم المتمѧايز". العلѧوم ٢٠١٨ناعم العمري ومى السليم (

  .٣٦٦ - ٣٢٠)، ١( ٢٦كلية الدراسات العليا للتربية،  -التربوية: جامعة القاهرة 
). برنѧامج قѧائم علѧى اسѧتراتيجيات التعلѧيم المتمѧايز فѧي تѧدريس التѧاريخ لتنميѧة المفѧاهيم التاريخيѧة ومهѧارات ٢٠١٧ف (يوسѧ هالѧة

  . ١٦٨ -٩٥، ٨٧مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية،  .التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
علѧيم المتمѧايز علѧى التحصѧيل الدراسѧي فѧي مقѧرر اللغѧة الإنجليزيѧة لѧدى تلاميѧذ فاعلية إستخدام إستراتيجية الت ).٢٠١٧فرج (ولاء 

رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورة، جامعѧة  .المرحلة الابتدائية بمحافظة الأنبار في العراق: دراسة تطبيقية على مدرسة قباء الابتدائية
   .النيلين، الخرطوم
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