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  تأثیر اضطراب اللغة البراجماتیة على اضطراب التواصل غیر اللفظي
   لدى الأطفال ذوي متلازمة إسبرجر

 بسمة بنت ماهر بن بدیوي العتیبي، *رضوى عاطف حلمي الشیمي
   .، المملكة العربیة السعودیةجامعة تبوكداب، لتربیة الخاصة، بكلیة التربیة والآقسم ا

                   radwa.elshemy@yahoo.com: البرید الالكتروني*
 :ملخص البحث

یهدف البحث الحالي إلى التعرف على تأثیر اضطراب اللغة البراجماتیة لدى الأطفال 
التواصل ( ذوي متلازمة إسبرجر على بعض اضطرابات التواصل غیر اللفظي لدیهم 

؛ ولتحقیق أهداف الدراسة تم اختیار ) التواصل الانفعالي–باة المشترك  الانت–البصري 
 یتراوح ،ًطفلا وطفلة من الأطفال ذوي متلازمة إسبرجر) 22(من عینة مكونة 
 وتم تطویر ). الحدود الشمالیة– تبوك –جدة ( ًعاما، بمناطق ) 12–9(أعمارهم بین 

اجماتیة لدى الأطفال ذوي متلازمة إسبرجر، وتطویر مقیاس اضطراب اللغة البر
استبیان التواصل غیر اللفظي لدى الأطفال ذوي متلازمة إسبرجر، وتوصلت نتائج 

ًسالبة دالة إحصائیا بین اضطراب اللغة البراجماتیة وجود علاقة إرتباطیة البحث إلى 
 وعدم ،إسبرجرومهارات التواصل غیر اللفظي لدى الأطفال ذوي اضطراب متلازمة 

 الدراسة عینة إسبرجر متلازمة ذوي الأطفال درجات بینًوجود فروق دالة إحصائیا 
 لمتغیر ًتبعاالتواصل غیر اللفظي  واستبیان البرجماتیة اللغة اضطراب مقیاس على
  .النوع

  .اللغة البراجماتیة، التواصل غیر اللفظي، متلازمة إسبرجر: الكلمات الافتتاحیة
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The effect of pragmatic language disorder on nonverbal 
communication disorders in children with Asperger's 

syndrome 

Radwa Atef Helmy Elshemy*, Pasma Maher Bediwy. 

Department of Special Education, College of Education and Arts, 

University of Tabuk, KSA. 

*Email: radwa.elshemy@yahoo.com 
 

Abstract: 
 The aim of this research is to identify the effect of pragmatic language 
disorder in children with Asperger's syndrome on their nonverbal 
communication disorders (eye contact - shared attention - emotional 
communication). To achieve the objectives of the study, a sample 
consisting of (22) children and girl children with Asperger's syndrome, 
whose ages ranged between (9-12) years, were selected in the regions 
of (Jeddah - Tabuk - Northern Borders). The pragmatic language 
disorder scale was developed in children with Asperger's syndrome, 
and a nonverbal communication questionnaire was developed for 
children with Asperger's syndrome, and the results of the research 
found a negative statistically significant correlation between pragmatic 
language disorder and non-verbal communication skills in children 
with Asperger's syndrome, and the absence of  Statistically significant 
differences between the scores of children with Asperger syndrome, 
the study sample on the pragmatic language disorder scale and the 
non-verbal communication questionnaire according to the gender 
variable. 
Keywords: pragmatic language, nonverbal communication, Asperger's 
syndrome. 
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 :مقدمة
ࢫ ࢫɲسȎيا؛ ࢫحديثا ࢫالنمائية ࢫטضطرابات ࢫذو ࢫمن ࢫبالأܧݵاص ʇعتفࢫטɸتمام

ً ً
ࢫأصبحࢫي وقد

منࢫالواܷݳࢫȊعدࢫسنواتࢫعديدةࢫمنࢫالبحثࢫأنࢫɸناكࢫعدةࢫأنواعࢫمنࢫɸذهࢫטضطراباتࢫالنمائية،ࢫ
ࢫالنمائية ࢫטضطرابات ࢫب؈ن ࢫالمختلفة: (ومن ࢫبأنواعھ ࢫالتوحد ࢫ)اضطراب ࢫسܣ ࢫوقد ،ّ باضطرابࢫ"ُ

ة" طيفي وتدلࢫɸذهࢫالȘسميةࢫ. ࢫإڲʄࢫالنطاقࢫالواسعࢫࢭʏࢫشدتھ،ࢫوصفاتࢫכܧݵاصࢫالمصاب؈نࢫبھرإشا
أيضا–

ً
ࢫكألوانࢫ- ࢫالطيف ʏࢫࢭ ࢫالɢائنة ࢫטختلافات ࢫȖشبھ ࢫالتوحد، ʏࢫࢭ ࢫالɢائنة ࢫטختلافات ࢫأن ʄعڴ

ࢫɸوࢫال݀ݨزࢫ ࢫالمتعددة ࢫכنواع ࢫلɺذه ࢫالمشفك ࢫوالعامل ࢫالشدة، ࢫمختلفة ࢫظلال ࢫذات ࢫالتنوع، مختلفة
ࢫالقد ʏࢫࢭ ࢫالتواصلرالشديد ʄࢫعڴ ࢫأشɢالࢫ. ة ࢫإحدى ʏࢫإسفجرࢫۂ مة ࢫمتلا ࢫأن ࢫذكره ʏبڧɴࢫي زومما

  .اضطرابࢫطيفࢫالتوحد

ࢫموجودةࢫولاديا،ࢫ ࢫتɢو ࢫالۘܣ ࢫالنمائية ࢫטضطرابات ࢫإسفجرࢫأحد مة ࢫمتلا ࢫاضطراب ʇعد
ً

ن ز
ّ

ࢫأشار ࢫوكما ࢫمبكرا، ࢫتكȘشف ࢫأن ࢫالصعب ࢫمن ولكن
ً

)Marie، 2012 (ࢫلدىࢫ ࢫالذɠاء ࢫمعدلات إن
ࢫبمتلا ࢫالمصاب؈ن ࢫوالܨݵصࢫכطفال ࢫالعادي ࢫللܨݵص ࢫالذɠاء ࢫɲسبة ࢫب؈ن ࢫما ࢫإسفجرࢫتفاوح زمة

ࢫالتواصلࢫ ʄࢫعڴ ة ࢫالقد ʏࢫࢭ ࢫالواܷݳ ࢫالكيفي ࢫלسفجرࢫɸوࢫالقصو ࢫيم؈قࢫطفل ࢫوأك؆فࢫما ، رالمتفو ر ق
ࢫاستجابةࢫɸذاࢫالطفلࢫ: טجتماڤʏࢫمعࢫسلوكياتࢫواɸتماماتࢫمحدودةࢫوغ؈فࢫعادية،ࢫوࢭʏࢫالمعتاد نتɢو

ن( . لسلوɠي،ࢫسرʉعةࢫوإيجابيةلفامجࢫالتدخلࢫالعلاڊʏࢫوالتدخلࢫا    )2018 ،وأحمدࢫوآخر

ࢫȊشɢلࢫ ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫاضطراب ࢫكب؈فࢫمع ࢫȊشɢل ࢫتتداخل ࢫالۘܣ ࢫأك؆فࢫטضطرابات ومن
ࢫالفاجماتية: (عام ࢫاللغة ࢫࢭʏࢫ)اضطراب ࢫذكرت ࢫالۘܣ ࢫالتوحد ࢫاضطراب ࢫأعراض ࢫب؈ن ࢫمن ࢫفإن ،

(DSMI-IV)ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫأعراض ࢫمن ࢫالعديد ࢫכع. ، ࢫɸذه ࢫ: راضفمن رالقصو
ࢫالمݏݰوظࢫࢭʏࢫبدايةࢫإجراءࢫحديثࢫأوࢫטنتقالࢫ اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظية،ࢫوالقصو رالمݏݰوظࢫࢭʏࢫمɺا ر

ʈة   (Varughese, 2011). رمنࢫحديثࢫݍݰديثࢫآخر،ࢫواستخدامࢫالسلوكياتࢫالنمطيةࢫالتكرا

ࢫ ࢫحدد ن" سɢوت"ّكما ࢫمنࢫ (Scott; Claudia and Michael, 2000a) ووآخر أشɢالا
ً

  :واصلࢫلدىࢫأطفالࢫطيفࢫالتوحدࢫȊشɢلࢫعام،ࢫوإسفجرࢫȊشɢلࢫخاص،ࢫفيماࢫيڴʏاضطراباتࢫالت

ࢫالبصر .1 ࢫالتواصل ࢫينظرࢫإڲʄࢫ: ياضطراب ࢫلوࢫɠان ࢫךخرࢫكما ࢫالܨݵص ʄࢫإڲ ينظرࢫالطفل
ࢫآخر ࢫءۜܣء ࢫأي ࢫأو ʈةࢫ. حائط ࢫالر ࢫʇستخدمو ࢫوكأٰڈم ࢫيبدو ࢫכطفال ࢫȊعض ࢫأن ؤفكما ن

مةࢫإس اݍݨانȎيةࢫلتكملةࢫالمɺام، ࢫمتلا زفإنناࢫنجدࢫالطفلࢫذو فجرࢫيقومࢫبتكملةࢫأجزاءࢫمنࢫي
 . ًࢫصعبةࢫجدا،ࢫولاࢫيقومࢫبالنظرࢫالمباشرࢫلɺاPuzzle" لالباز"

ࢫاݍݨسدي .2 ࢫوالوضع ࢫاݍݨسد ࢫلغة ࢫمنࢫ:اضطرابات ࢫإسفجرࢫكنوع مة ࢫمتلا ࢫذو زࢫفالأطفال و
تباطࢫטجتماڤʏࢫبتصلّڈمࢫوطقوسɺم اࢫࢭʏࢫט نࢫقصو رأنواعࢫطيفࢫالتوحد،ࢫيظɺر ً رُ  .و

3. ʏࢫטجتماڤ ࢫالتفاعل ࢫ :رقصو ࢫטجتماڤʏࢫفɺؤلاء ࢫإظɺارࢫالتبادل ʏࢫࢭ ࢫقصو ࢫلدٱڈم رכطفال
ࢫبذلك،ࢫ ࢫخاصة ࢫȖعليمات ࢫإعطا٬ڈم ࢫبدو ࢫأقراٰڈم ࢫمع ʏࢫטجتماڤ ࢫوالتفاعل ࢫاللعب، نأثناء
ࢫالمخصصࢫ ࢫالوقت ࢫتجعل ࢫللعب، مة ࢫاللا ࢫالمطلوȋة ࢫالقواعد ࢫاتباع ʏࢫࢭ ࢫالقصو ࢫأن زكما ر

ًللعبࢫبالɴسبةࢫلɺؤلاءࢫכطفالࢫوقتاࢫصعبا ً.  

ࢫ ࢫالمنطلق، ࢫɸذا ࢫومن ࢫٱڈتم ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫʇعانو ࢫإسفجرࢫالذين مة ࢫمتلا ࢫذو نبالأطفال زي
ࢫمنࢫ ࢫɠل ʏࢫࢭ ࢫمɺمة ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ات ࢫمɺا ࢫأن ࢫوȋما ࢫغ؈فࢫاللفظي، ࢫالتواصل ʏࢫࢭ ࢫمشكلات ٍمن

ّ ر
ࢫכɠاديܣ ࢫاݍݨماڤʏ-اݍݨانب ࢫالتعلم ࢫمواقف ʏࢫטجتماعية-ࢭ ࢫالتفاعلات ʏࢫࢭ ࢫتواصلࢫ-وكذلك ات رمɺا
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أتࢫالباحثتانࢫأɸميةࢫل-غ؈فࢫلفظي اسةࢫتأث؈فࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫعڴʄࢫاضطراباتࢫر؛ࢫفقدࢫ رد
  .التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫɸؤلاءࢫכطفال

  :مشɢلةࡧالبحث

ࢫعاتقࢫ ʄࢫعڴ ࢫتقع ࢫالۘܣ ࢫالمɺمة ࢫالقضايا ࢫمن ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫمشكلات ࢫقضية Ȗُّعد

ࢫ ࢫاضطرابࢫطيفࢫالتوحدࢫȊشɢلࢫعام،ࢫوכطفالࢫذو ࢫمعࢫכطفالࢫذو يالمختص؈نࢫالذينࢫʇعملو ي ن
ࢫواستخدامࢫزمتلا ࢫالمعلومات، ࢫدمج ʏࢫࢭ ࢫصعوȋة ࢫيجدو ࢫلأٰڈم ࢫوذلك ࢫخاص؛ ࢫإسفجرࢫȊشɢل نمة

 .الضمائر،ࢫوטستخدامࢫوالتفس؈فࢫالمناسبࢫللغةࢫࢭʏࢫالسياقاتࢫטجتماعية

ࢫوجدتࢫ ࢫالسابقة، اسات ࢫوالد ࢫالبحوث ʄࢫعڴ ࢫوטطلاع ࢫوالتقظۜܣ ࢫبالبحث ࢫالقيام روȌعد
ا ࢫد ʄࢫإڲ ࢫتطرقت ࢫالۘܣ اسات ࢫالد ࢫȊعض ࢫɸناك ࢫأن رالباحثتان ࢫࢭʏࢫر ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫتأث؈ف سة

ࢫ اسة ࢫكد ࢫالعادي؈ن، ࢫכطفال ࢫلدى ࢫوالسلوكية ࢫטنفعالية ࢫ(رטضطرابات اسةࢫ)2018إمام، ࢫد ر،
(Clair, Pickles, Durkin, .& Conti-  Ramsden, 2011)،ࢫالۘܣࢫ ࢫالبحوث ʏࢫࢭ ة ࢫند ࢫوجدتا رࢫولكٔڈما

مةࢫإسفجرࢫوعلا ࢫمتلا زتناولتࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫلدىࢫכطفالࢫذو قْڈاࢫباضطراباتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫي
مةࢫسفجرࢫ،اللفظي ࢫمتلا زومنࢫכبحاثࢫالۘܣࢫتناولتࢫصعوȋاتࢫاللغةࢫالفجماتيةࢫلدىࢫכطفالࢫذو ي
ࢫ اسة ࢫغ؈فࢫ(Emily، 2009)رد ࢫالتواصل ࢫأنواع ࢫمن ࢫكنوع ࢫلدٱڈم ʏࢫטجتماڤ ࢫالتفاعل ʄࢫعڴ ࢫوأثرɸا
ࢫ اسة.اللفظي ࢫاضط )Roqueta-Aanrés ,2020(رࢫود نة ࢫمقا ࢫتناولت ࢫالفجماتيةࢫرࢫوالۘܣ ࢫاللغة رابات

ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫذو ࢫوכطفال ࢫالتوحديو ࢫכطفال يلدى ࢫاضطرابࢫ،ن ࢫذو ࢫכطفال ࢫان يࢫواثبȘت
ࢫالتواصلࢫ ʄࢫعڴ ࢫتأث؈فɸا ࢫلɺا ࢫيɢو ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫمن ࢫʇعانو ࢫالذين ࢫالتوحد نطيف ن

  טجتماڤʏࢫȊعكسࢫכطفالࢫالذينࢫلدٱڈمࢫاضطراباتࢫباللغةࢫ

ࢫأنھ ࢫالباحثتان ࢫوجدت ࢫعڴʄࢫوقد ة ࢫالمقد ࢫلديھ ࢫإسفجر ࢫطفل ࢫأن ࢫمن ࢫالرغم ʄرࢫعڴ ْ
ِ

ࢫࢭʏࢫاستخدامࢫجوانبࢫاللغةࢫغ؈فࢫاللفظيةࢫ راستخدامࢫاللغة،ࢫإلاࢫأنࢫلديھࢫقصو اللغةࢫالفاجماتيةࢫ" ّ
ࢫالفاجماتيةࢫ" ࢫاللغة ࢫتأث؈فࢫاضطراب ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫإڲ ࢫالبحث ࢫɸذا ࢫخلال ࢫالباحثتان ࢫسعت ࢫلذلك ،

اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظي،ࢫوم ࢫمɺا رعڴʄࢫقصو اتر ࢫالتواصلࢫ–يالتواصلࢫالبصر: (رنࢫب؈نࢫɸذهࢫالمɺا
 ).ࢫטنȘباهࢫالمشفك–טنفعاڲʏࢫ

ʏسࡧالتاڲʋࡧالرئ ةࡧمشɢلةࡧالبحثࡧاݍݰاڲʏࡧࡩʏࡧالȘساؤ لومماࡧسبقࡧيمكنࡧبلو  :ر

اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫ رماࢫɸوࢫتأث؈فࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫعڴʄࢫمɺا
مةࢫإسفجر؟ ࢫمتلا زذو   ي

  :ࢫالرئʋؠۜܣࢫالȘسلؤلاتࢫالتاليةࢫوʈتفرعࢫمنࢫالسؤال

ࢫلدىࢫ .1 ࢫ ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ات ࢫمɺا ʄࢫعڴ ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫتأث؈فࢫاضطراب ࢫɸو رما
مةࢫإسفجر ࢫمتلا زכطفالࢫذو  ؟ي

ࢫ .2 قࢫتوجدɸل احصائياࢫدالةࢫوفر
ً

جاتࢫب؈نࢫ مةࢫيذوࢫכطفالࢫرد ࢫعينةࢫإسفجرࢫزمتلا
اسة اتࢫومقياسࢫالفاجماتيةࢫاللغةࢫاضطرابࢫمقياسࢫعڴʄࢫرالد ࢫغ؈فࢫا رمɺا لتواصل
تبعااللفظيࢫ

ً
  ࢫ؟النوعࢫلمتغ؈فࢫ



تأثیر اضطراب اللغة البراجماتیة على اضطراب التواصل غیر 
  إسبرجرلدى الأطفال ذوي متلازمة اللفظي

   رضوى عاطف حلمي الشیمي/د
 لعتیبي بسمة بنت ماھر بن بدیوي ا/د
 

 

 
 
 
 
 

180 

  :اɸدافࡧالبحث

ࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏࢫتحقيقࢫכɸدافࢫالتالية   :ليحاو

ࢫاللفظي .1 ࢫغ؈ف ࢫالتواصل ࢫاضطرابات ʏࢫࢭ ࢫالفجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫتأث؈ف ʄࢫعڴ : التعرف
ࢫالبصر( ࢫالتواصل يقصو ࢫالتمي؈قࢫטنفعاڲʏ–ر ࢫالتعب؈فࢫטنفعاڲʏ–رࢫقصو ࢫ–رࢫقصو رࢫقصو

مةࢫإسفجر) فكטنȘباهࢫالمش ࢫمتلا زلدىࢫכطفالࢫمنࢫذو  .ي

ࢫاضطراباتࢫ .2 ࢫو ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ʏࢫࢭ ࢫوלناث ࢫالذɠو جات ࢫد ࢫب؈ن نة رالمقا ر ر
مةࢫإسفجر ࢫمتلا زالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫمنࢫذو  .ي

بيانࢫأثرࢫمتغ؈فࢫالنوعࢫعڴʄࢫالعلاقةࢫب؈نࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫواضطراباتࢫالتواصلࢫ .3
مةࢫإسفجرغ؈فࢫاللفظي ࢫمتلا زࢫلدىࢫכطفالࢫمنࢫذو  .ي

 :أɸميةࡧالبحث

 :فيماࢫيڴʏࢫنلقىࢫالضوءࢫعڴʄࢫכɸميةࢫالنظرʈةࢫللبحثࢫوأɸميْڈاࢫالتطبيقية

أولا
ً

  : כɸميةࡧالنظرʈة: 

ࢫأساسيةࢫيمكنࢫلɺاࢫأنࢫȖسɺمࢫࢭʏࢫتقديمࢫ اسةࢫالنظرʈةࢫࢭʏࢫعدةࢫمحاو رࢫتكمنࢫأɸميةࢫالد ر
ɸاࢫف   :يماࢫيڴʏزȊعـضࢫالفوائدࢫالعلمية،ࢫوالۘܣࢫيمكنࢫايجا

ࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫ .1 ࢫاضطراب اسةࢫنفسيةࢫتناولتࢫالعلاقةࢫب؈ن رإثراءࢫالمكتبةࢫالعرȋيةࢫبد
مةࢫإسفجر ࢫمتلا زواضطراباتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫمنࢫذو  .ي

ࢫحيثࢫ .2 ࢫمن ࢫوטجتماعية، ࢫالنفسية اسات ࢫللد ࢫɲسȎيا ࢫحديث ࢫلمجال اسة ࢫالد رتطر ر
ً

ق ُّ

ࢫعن ࢫومعرفة ࢫالظواɸر، ࢫبتحليل ࢫالتفاعليةࢫטɸتمام ࢫعلاقاٮڈا ࢫونوعية ࢫالدقيقة، اصرɸا
ڊʏࢫللظاɸرةࢫوعلاقاٮڈاࢫالشɢلية رالمȘشابكة،ࢫبدلاࢫمنࢫטكتفاءࢫبالوصفࢫاݍݵا

ً
.  

ثانيا
ً

  :כɸميةࡧالتطبيقية :

ࢫالبحثࢫ .1 ࢫمتغ؈فات ࢫب؈ن ࢫالعلاقة ࢫبيان ࢫمن ࢫسيقدمھ ࢫبما ࢫالبحث ࢫɸذا ࢫأɸمية ʄتتجڴ
ّ

ʏاݍݰاڲ . 

ࢫوالتɴشئة  .2 ࢫالفبية ࢫمجال ʏࢫࢭ ࢫالعامل؈ن ࢫטجتماعية،ࢫإمداد ࢫوالرعاية ࢫטجتماعية
ࢫمنࢫ ࢫيتمكنوا ࢫحۘܢ ࢫاݍݰاڲʏ؛ ࢫالبحث ࢫبمتغ؈فات ࢫواݍݵاصة ࢫالمقننة ࢫالمقايʋس ببعض

اساتࢫالبحثيةࢫالمختلفة    .رإجراءࢫالمزʈدࢫمنࢫالد

التوصلࢫإڲʄࢫȊعضࢫכسسࢫالعلميةࢫالتطبيقيةࢫالۘܣࢫȖساعدࢫعڴʄࢫاستخدامࢫأساليبࢫ .3
ࢫن ࢫخلال ࢫمن ࢫالمناسب، ࢫالسلوɠي ʏࢫالعلاڊ ࢫوالتوصياتࢫالتدخل ࢫالبحث تائج

   .المقفحة
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 :مفاɸيمࡧالبحث

   :مفɺومࡧاضطرابࡧاللغةࡧالفاجماتية

ࢫللغةࢫ ʏࢫטجتماڤ ࢫטستخدام ʏࢫࢭ ࢫصعوȋة ࢫכطفال ࢫيظɺرࢫفيھ ࢫنماǿي، ࢫلغو ɸِوࢫاضطراب
ُ ي

ةࢫاݍݨيدةࢫالۘܣࢫيتمتعࢫ٭ڈاࢫالطفلࢫ ࢫتلكࢫالصعوȋةࢫغ؈فࢫمتناسبةࢫمعࢫالقد روالتفاعلࢫטجتماڤʏ،ࢫوتɢو ن
  .،Bird et al)1995 . (الفاكيبࢫاللغوʈة،ࢫوالقواعدࢫالنحوʈة: البنائيةࢫللغة،ࢫمثلࢭʏࢫاݍݨوانبࢫ

  :مفɺومࡧاضطراباتࡧالتواصلࡧغ؈فࡧاللفظي

ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ʇّعرف ࢫولغةࢫ: ُ ࢫالوجھ ࢫȖعب؈فات ࢫخلال ࢫالغ؈فࢫمن ࢫمع ࢫالتواصل بأنھ
،ࢫوحرɠاتࢫوإيماءاتࢫاݍݨسد ق،ࢫ. (ياݍݨسد،ࢫوטلتقاءࢫالبصر  .)2014وفار

ࢫإجرائيا،ّوʈتحد ࢫاللفظي ࢫغ؈ف ࢫالتواصل د
ً

ࢫيحصلࢫ  ࢫالۘܣ جات ربالد
ࢫمقياس يذو כطفال علٕڈا ʄࢫعڴ ࢫإسفجر مة ࢫاضطرابات زمتلا ࢫاللفظي،ࢫ استȎيان ࢫغ؈ف التواصل

 :يتضمنࢫכȊعادࢫالتالية والذي

 قصدࢫ٭ڈا: يالتواصلࢫالبصرʈتواصلࢫالنظرࢫمعࢫܧݵصࢫآخرࢫأثناءࢫاݍݰديث: و. 

 ʏࢫטنفعاڲ ࢫبھ: التمي؈ق ࢫي: وʈقصد ࢫטܧݵاصࢫأن ࢫوجھ ࢫوȖعب؈فات ࢫانفعالات ࢫوʈم؈ق فɺم
 .כخرʈن

 ʏهࢫ: التعب؈فࢫטنفعاڲ ࢫيصد ࢫأوࢫانفعال ࢫحركة ࢫفɢل ضعھ، ࢫو ࢫاݍݨسم ࢫحرɠات راستخدام و
 .اݍݨسمࢫلھࢫدلالة

 ࢫالمشفك ࢫبھ: טنȘباه ࢫونفسࢫ: وʈقصد ࢫالܨݵص ࢫنفس ʄࢫالنظرࢫإڲ ʏࢫࢭ ࢫالمشفك السلوك
  .الآۜܣء

مةࡧإسفجر   :زمفɺومࡧمتلا

ࢫمۂ ࢫטضطرابات ࢫإحدى ʏࢫالمعالمࢫ ࢫوتمثل ࢫالشاملة، ࢫالنمو ࢫاضطرابات ࢫمجموعة ن
ࢫمحدودةࢫ ࢫأنماط ࢫونمو ،ʏࢫטجتماڤ ࢫالتفاعل ʏࢫࢭ ࢫوالمستمرة ࢫالشديدة ࢫטختلالات ʏࢫࢭ כساسية
ࢫأوࢫ ࢫإɠليɴيكية ࢫدلالة ࢫتأخرࢫذي ࢫأي ࢫيوجد ࢫولا ࢫوכɲشطة، ࢫوטɸتمامات ࢫالسلوك ࢫمن ة رومتكر

عرࢭʏ،ࢫخلالࢫالسنواتࢫכوڲʄࢫمنࢫالعمر،ࢫكماࢫّانحرافࢫࢭʏࢫاكȘسابࢫاللغة،ࢫأوࢫتأخرࢫدالࢫࢭʏࢫالنموࢫالم
أٰڈاࢫتكȘشفࢫمتأخراࢫعندࢫ

ً
  .(APA,2000) ࢫسنوات4-6

  :يלطارࡧالنظر

أولا
ً

  : اللغةࡧالفاجماتية: 

أثناءࢫالتفاعلࢫ-ۂʏࢫاستخدامࢫاللغةࢫࢭʏࢫالسياقࢫטجتماڤʏ: اللغةࢫالفاجماتيةࢫࢭʏࢫجوɸرɸا
ࢫ ࢫכخرʈن ࢫمع ʏࢫا-טجتماڤ ࢫاللغة ات ࢫمɺا ʏࢫࢭ ࢫفالقصو ر، ࢫب؈نࢫر ࢫالواܷݰة ࢫالملامح ࢫمن لفاجماتية

ࢫخاص ࢫȊشɢل ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫأطفال ࢫوȋ؈ن ࢫعام، ࢫȊشɢل ࢫלعاقة ࢫذو   ,.Epstein, E) يכطفال
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Benaiah, J., O’Hare, A., Goll, J., & Tuck, S. 2008)اتࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫعاملࢫ ر،ࢫواكȘسابࢫمɺا
  .ɸامࢫࢭʏࢫالتفاعلࢫטجتماڤʏࢫالناݦݳࢫلدىࢫɸؤلاءࢫכطفال

ࢫذوفالق ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالواܷݳ يصو ࢫالتوحدر ࢫطيف ࢫاللغةࢫࢫاضطراب ات ࢫمɺا ʏرࢫࢭ
اسة حيثࢫ (Brandon, 2011) رالفاجماتيةࢫجذبتࢫاɸتمامࢫكث؈فࢫمنࢫالباحث؈ن،ࢫكماࢫɸوࢫاݍݰالࢫࢭʏࢫد

ࢫاللغةࢫ ات ࢫمɺا ʏࢫࢭ ࢫواܷݳ ࢫقصو ࢫمن ࢫʇعانو ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫاضطراب ࢫذو ࢫכطفال ࢫأن رأكدت ر ن ي
ةࢫالعقليةࢫالعامةࢫلدٱڈمالفاجماتية،ࢫوالذاكرةࢫقص؈فةࢫالمدى،ࢫوق اٮڈمࢫالنحوʈةࢫتتفقࢫمعࢫالقد رد   .ر

ثانيا
ً

 :اللفظي التواصلࡧغ؈ف: 

ࢫالوجھࢫ ࢫملامح ࢫاستخدام ࢫتتضمن ࢫالۘܣ ࢫالتواصل ࢫقنوات ࢫمن ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ʇّعد ُ

اتࢫࢭʏࢫتʋس؈فࢫالتواصلࢫوالتفاعلࢫمعࢫךخرʈن. وכوضاعࢫاݍݨسميةࢫوלيماءات  .روتؤثرࢫɸذهࢫלشا

ࢫاضطر ࢫ18ابࢫالتوحدࢫالرضع،ࢫمنࢫالميلادࢫحۘܢࢫووכطفالࢫذو ࢫمنࢫقصو رࢫشɺر،ࢫʇعانو ن
رࢫالوقت،ࢫ ࢫشɢلࢫمنࢫɸذاࢫالتواصلࢫيتمࢫمنࢫخلالࢫالبɢاء،ࢫومعࢫمر وࢭʏࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظي،ࢫوأو ل
ࢫأماࢫ ࢫيرʈد، ࢫماذا ʏࢫبالتاڲ ࢫأمھ ࢫفتعرف ࢫطلبھ، ʄࢫعڴ ࢫبناء ࢫبɢائھ ࢫȖغي؈فࢫɲغمة ʏࢫالطبيڥ ࢫالطفل ّيتعلم

ࢫاضطرابࢫالتوحد،ࢫفɺمࢫغ  ).2004الشامي،ࢫ. (؈فࢫذلكوכطفالࢫذو

ࢫأوࢫلغةࢫ ࢫالشفاه ࢫࢭʏࢫقراءة ࢫصعوȋة ࢫعامة، ة ࢫبصو ࢫالتوحد ࢫاضطراب ࢫذو ࢫכطفال ريبدي و
ࢫمنࢫصعوȋةࢫاستخدامࢫɸذهࢫاللغةࢫالمرئيةࢫوفɺمɺا،ࢫ ݨزࢫ)1992السعد،ࢫ(نכصاȊع،ࢫكماࢫʇعانو ٍ،ࢫوܿ

ْ

ة،ࢫوࢭʏࢫضبطࢫتحديقاتࢫالعين؈ن،ࢫوࢭʏࢫاللعبࢫالتظا ٮڈمࢫعڴʄࢫاستخدامࢫلغةࢫלشا رࢭʏࢫقد   .يɸرر

 :أɸمࡧأنماطࡧالتواصلࡧغ؈فࡧاللفظي

ࡧاݍݨسد .1 ࢫدلالةࢫ: لغة ࢫلɺا ࢫحركة ࢫفɢل ضعھ، ࢫو ࢫاݍݨسم ࢫحرɠات ࢫاستخدام ࢫȖعفࢫعن ʏووۂ ّ

ࢫ ࢫتفو ࢫنجد ࢫכحيان ࢫمن ࢫكث؈ف ʏࢫوࢭ ࢫعلٕڈا، ࢫوالتعرف ࢫتفس؈فɸا ࢫالماɸر ࢫالمعلم قʇستطيع
ةࢫ(May, Miller, P,1999)التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫعڴʄࢫغ؈فه،ࢫ ر،ࢫوقدࢫɲستخدمࢫأيديناࢫللإشا

ࢫاليم؈نࢫ ʄسارࢫإڲʋࢫال ࢫمن ࢫإصبعنا ࢫنحرك ࢫأوࢫقد ࢫما، ࢫءۜܣء ࢫɲش؈فࢫلمɢان ࢫلɢي ࢫما ࢫءۜܣء ʄإڲ
ࢫ ࢫɠلمة ʄࢫعڴ ࢫوɸكذا)لا(للدلالة ࢫولاࢫ. ، ࢫمعفة، ࢫاݍݨسد ࢫلغة ࢫاستخدام ࢫأن ʄࢫعڴ ࢫيدل مما

 .نحتاجࢫفٕڈاࢫإڲʄࢫاستخدامࢫاللغةࢫالتقليدية

ࢫواܷݰة،ࢫبʋنماࢫيتلاءۜܢࢫȊعضɺاࢫך:إيماءاتࡧالوجھ .2 خرࢫنࢫإنࢫȊعضࢫإيماءاتࢫالوجھࢫتɢو
ࢫدلالةࢫ ࢫلھ ࢫوɢʈو ࢫأوࢫالسلب، ࢫبالإيجاب ࢫسواء ࢫالمنطوقة، ࢫاللغة ࢫيدعم ࢫوكلاɸما نȊسرعة،
ࢫأساسياࢫ ا ࢫمصد ࢫخصوصا ࢫالوجھ ࢫوʉعد ࢫواتجاɸاتھ، ࢫالفرد ࢫانفعالات ࢫنقل ʏࢫࢭ واܷݰة

ً ً ً
ر

ّ ُ

ࢫالداخلية ࢫالفرد ࢫمشاعرࢫوانفعالات ࢫبتحديد ࢫاݍݵاصة ࢫȖعب؈فاتࢫ. للمعلومات ࢫتɢو نوقد
ɺستعملʋادية،ࢫف ࢫعندماࢫيرʈدࢫأنࢫيخفيࢫمشاعرهࢫلسȎبࢫرالوجھࢫمقصودةࢫوإ اࢫالܨݵص

ࢫإخفاءࢫمشاعرɸمࢫوانفعالاٮڈمࢫمنࢫأجلࢫإخفاءࢫ. أوࢫلآخر نوعادةࢫماࢫنجدࢫالناسࢫيحاولو
 (May, Miller, P,1999) . اݍݰقائق

ࡧالعين؈ن .3 ࢫلɺاࢫ :تحديقة نȖعتفࢫالعينانࢫقناةࢫمستمرةࢫمنࢫالتواصلࢫمعࢫךخرʈن،ࢫفالعيو
ةࢫمذɸلةࢫعڴʄࢫنقلࢫأوࢫتوصيلࢫȖعب؈ف اتࢫالفرحࢫواݍݰبࢫأوࢫالكرهࢫوالغضب،ࢫوغ؈فࢫذلكࢫرقد

 ).2002فراج،ࢫ. (منࢫטنفعالاتࢫوالمشاعر
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ࡧالصوȖي .4 ࢫطبيعةࢫ:التنغيم ࢫوتحدد ه، ࢫتصد ࢫالذي ࢫالصوȖي ࢫالتنغيم ࢫȖعفࢫعن رࢫالɢلمة
فعندماࢫنمدحࢫܧݵصاࢫ .الܨݵصࢫمنࢫخلالࢫطرʈقةࢫنطقࢫالɢلمة،ࢫأوࢫنفٮڈا،ࢫأوࢫطبقاٮڈا

ً

ࢫلھ ࢫفستع: لونقو ࢫɸادئة، ࢫبنفة ࢫɠلمةممتاز، ࢫقلت ࢫإذا ࢫأما ࢫعكسيا، ࢫمفɺوما طي
ً ً

ممتاز،ࢫ: 
 .ّبنفةࢫعالية،ࢫوȖعب؈فاتࢫغاضبةࢫعڴʄࢫوجɺك،ࢫفرȋماࢫȖعفࢫعنࢫالܦݵرʈة

5. ʏضعࢫ :التعب؈فࡧטنفعاڲ ࢫو ࢫوشدتھ ࢫنوعيتھ ࢫحيث ࢫمن ࢫالموقف، ࢫمع ࢫيȘناسب ࢫأن ويجب
ࢫمناسبةࢫلھ  .ناݍݨسمࢫوɲغماتࢫالصوت،ࢫيجبࢫأنࢫتɢو

كࢫإڲʄࢫسلوكࢫטشفاكࢫࢭʏࢫالنظرࢫإڲʄࢫنفسࢫالܨݵصࢫʇعودࢫטنȘباهࢫالمشف :ࡧالمشفكטنȘباه .6
. ونفسࢫالآۜܣءࢫمعࢫܧݵصࢫآخر،ࢫفالطفلࢫينظرࢫإڲʄࢫأينࢫينظرࢫالܨݵصࢫךخر،ࢫأوࢫʇش؈ف

ࢫلاࢫٱڈتمࢫبالأشياء،ࢫولكنھࢫمɺتمࢫ وماࢫɸوࢫمم؈قࢫࢭʏࢫسلوكࢫטنȘباهࢫالمشفك،ࢫɸوࢫأنࢫالطفل
ࢫأي ࢫالآۜܣء، ࢫنحو ࢫךخر ࢫالܨݵص ࢫينȘب: باتجاɸات ࢫالذي ࢫالآۜܣء ʄࢫإڲ ࢫإليھࢫטنȘباه ھ

ࢫךخر ࢫ. الܨݵص ࢫالنمائية ࢫالملامح ࢫمن ࢫالمشفك ࢫטنȘباه ّوʉعد ࢫʇعرضࢫُ ࢫوالذي الرئʋسية
فعندماࢫينظرࢫالطفلࢫإڲʄࢫنفسࢫالآۜܣءࢫالذيࢫينظرࢫإليھࢫالطفلࢫإڲʄࢫȖعددࢫفرصࢫالتعلم،ࢫ

ࢫ ࢫولكن ࢫךخرࢫبالاɸتمام، ࢫالܨݵص ࢫفقط ك ࢫلاࢫʇشا ࢫفالطفل ࢫךخر، أيضا–رالܨݵص
ً

 -
ࢫمشاعرࢫالܨ ʈقات،ࢫ. (ݵصࢫךخرليحصلࢫعڴʄࢫمعلوماتࢫحو  )2010رالز

ثالثا
ً

مةࡧ:  :إسفجرࡧزمتلا

ࢫبأٰڈا Ȗعرف
ُ

ࢫالشاملة: " ࢫالنمو ࢫاضطرابات ࢫمجموعة ࢫإعاقات ࢫإحدى ʏࢫإعاقةࢫ. ۂ فɺو
ࢫنماǿيࢫتظɺرࢫأعراضھࢫࢭʏࢫ ʈةࢫعصȎيةࢫȖشفكࢫࢭʏࢫالعديدࢫمنࢫأعراضࢫالذاتوʈة،ࢫولدٱڈمࢫقصو رتطو ر

ࢫوا ،ʏࢫטجتماڤ ࢫالتفاعل ʏࢫࢭ ࢫقصو ࢫولدٱڈم ࢫالراȊعة، رالسنة َ ࢫنمطيࢫَّ ࢫوسلوك ࢫغ؈فࢫاللفظي، لتواصل
ةࢫاللغوʈةࢫقرʈبةࢫمنࢫالطفلࢫالعادي ࢫالقد ،ࢫبʋنماࢫتɢو رمتكر ن  ).2007البطاينھࢫواݍݨراح،ࢫ. (ر

مة حالاتࡧȖܨݵيص   :إسفجر زمتلا

ࢫأوࢫ ࢫالتقليدية ࢫالطبية ࢫالمواقف ࢫخلال ࢫمن ࢫإسفجر مة ࢫمتلا ࢫȖܨݵيص ࢫالصعب زمن
ࢫتظɺر ࢫכطفال ࢫɸؤلاء ࢫخصائص ࢫإن ࢫحيث ࢫالنفسية، ࢫأثبȘتࢫالعيادات ࢫوقد ࢫالتلقائية، ࢫالبʋئة ʏࢫࢭ

ࢫالنجارࢫ اسة ࢫالتوحدࢫ) 2006(رد ࢫحالات ࢫب؈ن ࢫالفار ࢫالȘܨݵيص ʏࢫࢭ ࢫالملاحظة ࢫاستخدام قفعالية
ࢫלسفجر ࢫ. وحالات ࢫذو ࢫȖܨݵيص ʏࢫࢭ ࢫالȘܨݵيصية ࢫالملاحظة ʄࢫعڴ ࢫטعتماد ࢫيمكن ࢫأنھ يوأثبȘت

ن،ࢫأوࢫالمعلم؈ن،ࢫأوࢫטحتياجاتࢫاݍݵاصة،ࢫأك؆فࢫمماࢫʇعتمدࢫعڴʄࢫتقديرࢫالȘܨݵيصࢫعنࢫطرʈقࢫالوالدي
اتࢫوالمقايʋسࢫوقوائمࢫالملاحظة  .رمنࢫخلالࢫטختبا

ࢫכقلࢫ ʄࢫعڴ ࢫثلاث ʏࢫࢭ ࢫقصو ࢫوجود ࢫإسفجر، مة ࢫمتلا ࢫأنھ ʄࢫعڴ ࢫالفرد ࢫȖܨݵيص روʈتطلب ز
ࢫاݍݵمسࢫالتالية  :رمنࢫنواڌʏࢫالقصو

ࢫ .1 ࢫالتعب؈فࢫبالع؈ن ࢫطرʈق ࢫعن ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ࢫالنظرات(رقصو ࢫأوࢫبتعاب؈فࢫ)تبادل ،
 .اݍݸ،ࢫࢭʏࢫإثراءࢫالتواصلࢫטجتماڤʏ... تࢫاݍݨسم،ࢫأوࢫכصاȊع،ࢫأوࢫالرأسالوجھ،ࢫأوࢫحرɠا
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ࢫالمتاحةࢫ .2 ࢫالعمرࢫوتوفرࢫالفرص ࢫمع ࢫتȘناسب ࢫכقران ࢫمع ࢫعلاقات ࢫتنمية ʏࢫࢭ رقصو
ࢫوالمشاركةࢫ ࢫوכɲشطة، ࢫטɸتمامات ʏࢫࢭ ࢫالمتبادل ࢫטشفاك ʄࢫإڲ ࢫتؤدي ࢫوالۘܣ لذلك،

 .الوجدانيةࢫوטنفعالية

ࢫךخر .3 ʄࢫإڲ ࢫالݏݨوء ࢫعليھ ࢫأوࢫيصعب ࢫلمشɢلة، ࢫحل ࢫعن ࢫبحثا ࢫأو ࢫللراحة، ࢫطلبا ʈٍن
ّ ً ً

 .تخفيفࢫɸمومھࢫالܨݵصية،ࢫأوࢫإيجادࢫالعطفࢫمنࢫךخرʈن

ࢫأوࢫأفراحࢫ .4 ࢫأوࢫأحزان ࢫأوࢫمتاعب ࢫبمشاɠل ࢫالمصاب ࢫأوࢫالشاب ࢫالطفل ࢫاɸتمام غياب
 .ךخرʈن،ࢫأوࢫלحساسࢫبالاستمتاعࢫبمشاركْڈم،ࢫأوࢫالرغبةࢫࢭʏࢫتلكࢫالمشاركة

ࢫوالتبادل .5 ࢫالمشاركة ʏࢫࢭ ࢫأوࢫالفشل ࢫشذوذ ʏࢫࢭ ࢫيتمثل ࢫكما ࢫوالوجداɲي، ʏࢫטجتماڤ
ࢫتطوʉعࢫ ʄࢫعڴ ة ࢫالقد ࢫغياب ࢫمع ࢫךخرʈن، ࢫوانفعالات ࢫلعواطف ࢫטستجابة رقصو ر

فࢫوطبيعةࢫالمواقف ةࢫ والسلوكࢫليȘناسبࢫمعࢫظر ȋماࢫغيابࢫالقد رטجتماعية،ࢫأوࢫ ر
ࢫטنفعالية ࢫטجتماعية ࢫالتواصل ࢫسلوكيات ࢫتɢامل ࢫتحقيق ʄࢫݍݰداثةࢫ.عڴ ࢫونظرا

ً

ࢫל ࢫإعاقة ɸم ࢫأعما ࢫأܧݵاص ࢫɸناك ࢫفإن ࢫȖܨݵصࢫ40ࢫأو30رسفجر؛ ࢫلم َّࢫسنة، ُ

حالاٮڈمࢫعڴʄࢫأٰڈاࢫإسفجرࢫإلاࢫحديثا
ً

 ).2002،ࢫلبʋب،ࢫ2006النجار،. (

اسات     :السابقةࡧرالد

أولا
ً

اساتࡧ:   :الفاجماتيةࡧاللغةࡧاضطرابࡧتناولتࡧرد

ࢫ اسة ࢫد ࢫاضطراب)Roqueta-Aanrés ,2020(رɸدفت نة ࢫمقا ʄࢫالفجماتيةࢫرࢫإڲ ࢫاللغة
ࢫالتواصلࢫلدى ʄࢫعڴ ࢫواثره ࢫالنماǿي ࢫاللغة ࢫباضطراب ࢫالمصاب؈ن ࢫوכطفال ࢫالتوحدي؈ن ࢫכطفال

ʏاسةࢫمنࢫ،טجتماڤ ࢫمنࢫاضطرابࢫطيفࢫ20رࢫوتɢونتࢫعينةࢫالد ࢫלسبانيةࢫʇعانو نࢫطفلاࢫيتحدثو ن
ࢫ20ࢫوࢫ،التوحد ࢫالنماǿي ࢫاللغة ࢫباضطراب ًࢫطفلاࢫمصابا ً

ࢫالنتائج.  ࢫبيɴت ࢫالتوحدي؈نࢫ: وقد כطفال
ࢫࢭʏࢫمɺامࢫاللغةࢫالفاغماتيةࢫوכطفالࢫالم ࢫمنࢫقصو رصاب؈نࢫباضطرابࢫاللغةࢫالنماǿيࢫʇعانو بʋنماࢫ. ن

ࢫالتواصلࢫ ࢫمɺام ࢫأداء ʏࢫࢭ ࢫاستȞنائية ࢫصعوȋات ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫباضطراب ࢫالمصابو ࢫכطفال نيواجھ
ڈاࢫمعࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاغماتيةࢫمنࢫمɢوناتࢫمɺامࢫ،טجتماعية ࢫȊسȎبࢫالصعوȋاتࢫالۘܣࢫيواجɺوٰ

  .ڈمنظرʈةࢫالعقلࢫلدٱ

ࢫ ࢫبحث ࢫ(ɸدف ن، ࢫوآخر ࢫنظرʈةࢫ) 2019وعثمان ࢫمɺام ࢫلتحس؈ن ࢫمقفح ࢫبرنامج ࢫإعداد ʄإڲ
ࢫالتوحد ࢫاضطراب ࢫذو ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫوعلاج ࢫالمركز يالتماسك . ي

ࢫو) 7: (أطفال) 10(ّوتɢونتࢫعينةࢫبحثھࢫمنࢫ ࢫاضطرابࢫالتوحدࢫ) 3(رمنࢫالذɠو يمنࢫלناثࢫمنࢫذو
ࢫا( ࢫالوظيفي ࢫכداء ࢫ)لمرتفعيذو ࢫب؈ن ɸم ࢫأعما ࢫتراوحت ࢫ ) 7:9( ر، ࢫ. سنوات ࢫالباحثو نواستخدم

ࢫ: כدوات ࢫللأطفال ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫاضطراب ࢫȖܨݵيص ࢫالعزʈزࢫ(مقياس ࢫعبد إعداد
ࢫلرافن)2013الܨݵص، ࢫالمطو ࢫالمتتاȊعة ࢫواختبارࢫالمصفوفات ࢫɠاظمࢫRaven . C.  J)ر، ࢫأمينة تقن؈ن
ن، ࢫالفاج)2005ووآخر ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫȖܨݵيص ࢫومقياس ࢫ، ࢫالعزʈزࢫالܨݵصࢫ(ماتية ࢫعبد إعداد

ࢫ ن، ࢫ)2015ووآخر ࢫالمركز ࢫالتماسك ࢫȖܨݵيص ࢫومقياس ࢫي، ࢫالباحث؈ن(للأطفال ࢫوالفنامجࢫ)إعداد ،
الفنامجࢫࢭʏࢫتحس؈نࢫمɺامࢫنظرʈةࢫوقدࢫأسفرتࢫنتائجࢫالبحثࢫعنࢫفاعليةࢫ). إعدادࢫالباحث؈ن(المقفحࢫ

ࢫوعلاجࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫلدىࢫכطفالࢫ ࢫاضطرابࢫالتوحدࢫيالتماسكࢫالمركز ࢫ(يذو يذو
  .) כداءࢫالوظيفيࢫالمرتفع
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ࢫ اسة ࢫد ࢫɸدفت ࢫ(ركما ن، ࢫوآخر ࢫاللغةࢫ) 2018وإمام ࢫتأث؈فࢫاضطراب ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄإڲ
وقدࢫاشتملتࢫ. الفجماتيةࢫعڴʄࢫטضطراباتࢫטنفعاليةࢫوالسلوكيةࢫومشكلاتࢫالتفاعلࢫمعࢫכقران

استھࢫכساسيةࢫعڴʄࢫ رعينةࢫد تلميذاࢫوتلميذةࢫبالص) 361(ّ
ً

ِف؈نࢫالراȊعࢫواݍݵامسࢫטبتداǿيࢫ
ْ . بأسيوطّ

استȎيانࢫمواطنࢫ) 2(مقياسࢫملاحظةࢫاللغةࢫالفجماتية،ࢫ) 1: (כدواتࢫالتاليةواستخدمࢫالباحثانࢫ
ࢫ ࢫوالضعف، ࢫللأطفال) 3(القوة ࢫتقديرࢫالتفاعل ࢫيؤثرࢫ. مقياس ࢫالنوع ࢫأن اسة ࢫالد ࢫنتائج روأظɺرت

ࢫ ʄࢫعڴ ࢫالفجماتية ࢫاللغة ࢫلتأث؈فࢫاضطراب ࢫوالسلوكيةࢫكمتغ؈فࢫمعدل ࢫטنفعالية ࢫטضطرابات ࢫمن ɠّل

ࢫ ࢫمن ࢫɠل ʄࢫإڲ ࢫبالɴسبة ࢫوذلك سة، ࢫالمد ࢫلتلاميذ ّوالتفاعل ࢫالزائد،ࢫر ࢫالɴشاط ࢫالمسلك، مشكلات
ࢫنالتوكيدية،ࢫالتعاو ى،ࢫحيثࢫɠانتࢫجميعࢫقيمࢫمعاملاتࢫالمسارࢫدالةࢫإحصائياࢫعندࢫمستو

ً
0.01.  

ࢫ اسة ࢫد ࢫ(روɸدفت ن، ࢫب) 2018ومطرࢫوآخر ࢫفعالية ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫلتنميةࢫإڲ ʈۗܣ ࢫتد ررنامج
ࢫفرطࢫ ࢫاضطراب ࢫذو ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫخفض ʏࢫࢭ ࢫالذات ة ࢫإدا ات يمɺا ر ر

ࢫטنȘباه ࢫوȖشȘت ࢫ. اݍݰركة ࢫمن اسة ࢫالد ࢫعينة روتɢونت ࢫبمدينةࢫ) 24(ّ ࢫטبتدائية ࢫبالمرحلة تلميذا
ً

ࢫ ࢫب؈ن ɸم ࢫأعما ࢫتراوحت ࢫטنȘباه، ࢫوȖشȘت ࢫاݍݰركة ࢫفرط ࢫاضطراب ࢫذو ࢫمن رالطائف عاما) 21-9(ي
ً

 .
اسْڈما ࢫد ʏࢫࢭ ࢫالباحثان ࢫفرطࢫ: روطبق ࢫاضطراب ࢫومقياس ࢫالفاجماتية، ࢫاللغة ࢫاضطراب مقياس

ࢫالمسْڈدفࢫ ࢫالسلوك ة ࢫإدا ࢫتقييم ࢫبطاقة ࢫالذات، ة ࢫإدا ات ࢫمɺا ࢫومقياس ࢫטنȘباه، ࢫوȖشȘت راݍݰركة ر ر
ب( ةࢫالمد رصو ةࢫالتلميذ/ ر ةࢫالذات،ࢫوجميعࢫכدواتࢫمن)رصو اتࢫإدا ʈبࢫعڴʄࢫمɺا ر،ࢫوȋرنامجࢫالتد ر ࢫر

ِالباحث؈ن: إعداد
ْ قࢫدالةࢫإحصائياࢫب؈نࢫالمجموعةࢫالضابطةࢫ. َ اسةࢫإڲʄࢫوجودࢫفر تࢫنتائجࢫالد وأشا

ً
و ر ر

ࢫالفنامجࢫ ࢫȊعدࢫتطبيق ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫواضطراب ࢫالذات ة ࢫإدا ات ࢫمɺا ʏࢫࢭ ࢫالتجرȎʈية روالمجموعة ر
  . لصاݍݳࢫالمجموعةࢫالتجرȎʈية

ࢫ ࢫبحث ࢫɸدف ࢫ(وقد ن، ࢫوآخر ࢫا) 2018والصيادي ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫاضطرابࢫإڲ ࢫب؈ن لعلاقة
ࢫضوءࢫ ʏࢫࢭ ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالزائد ࢫبالɴشاط ࢫالمܶݰوب ࢫטنȘباه ࢫقصو ࢫواضطراب ࢫالفاجماتية راللغة

ࢫ) 60(متغ؈فࢫاݍݨɴسࢫوالعمر،ࢫوتɢونتࢫعينةࢫالبحثࢫمنࢫ ࢫوלناثࢫمنࢫذو يطفلاࢫوطفلةࢫمنࢫالذɠو ر
ً

ࢫ ࢫب؈ن ࢫما ɸم ࢫأعما ࢫوتراوحت ࢫالزائد، ࢫبالɴشاط ࢫالمܶݰوب ࢫטنȘباه ࢫقصو راضطراب عاما) ١١-٦(ر
ً

 .
ࢫالباحثتان ࢫȖܨݵ: استخدمت ࢫمقياس ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطرب ࢫوɸيلمان(يص ࢫɸيلاند  إعداد

) 2007Heimann & Helland (ࢫ ࢫالباحثت؈ن ࢫوتقن؈ن ِࢫترجمة
ࢫ) ٢٠١٨(ْ ࢫقصو ࢫȖܨݵيص رومقياس

ࢫ ࢫالزائد ࢫبالɴشاط ࢫالمܶݰوب ࢫ(טنȘباه ࢫالܨݵص ࢫالعزʈزࢫالسيد ࢫعبد ࢫتقنʋنھࢫ١٩٨٤رالدكتو ࢫوأعاد
تباطيةࢫموجبةࢫدالةࢫإحصائياࢫب؈نࢫاضطرابࢫوأ) ٢٠١١عامࢫ تࢫنتائجࢫبحٓڈماࢫإڲʄࢫوجودࢫعلاقةࢫا شا

ً
ر ر

ࢫטنȘباهࢫالمܶݰوبࢫبالɴشاطࢫالزائد   .راللغةࢫالفجماتيةࢫواضطرابࢫقصو

اسة ࢫכطفالࢫ) Losh, & Martin, Klusek, 2014  (رود ࢫب؈ن نة ࢫالمقا ʄࢫإڲ ࢫɸدفت روالۘܣ
ࢫ ࢫالɺشالتوحدي؈ن ࢫأكس ࢫفراجل مة ࢫمتلا ࢫذو زوכولاد ࢫي ࢫاللغة ʏࢫعينةࢫࢫࢭ ࢫوتɢونت الفاجماتية،

ࢫ ࢫمن اسة ࢫوࢫ) 29(رالد سة، ࢫالمد ࢫسن ʏࢫࢭ رطفلاࢫتوحدي ّ
ِ ّ ً

ࢫأكسࢫ) 38( ࢫفراجل مة ࢫمتلا ࢫذو زطفلاࢫمن ي ً

ࢫتوحدي،ࢫوࢫ ࢫوࢫ) 16(ّالɺش ࢫالتوحد، ࢫبدو ࢫالɺش ࢫأكس ࢫفراجل مة ࢫمتلا ࢫذو نطفلاࢫمن زي
ً

طفلاࢫ) 20(
ً

ࢫ ɸم ࢫأعما ࢫبلغت ، ࢫداو مة ࢫمتلا ࢫذو رمن نز ࢫي ࢫوࢫ) 11(الزمنية ࢫلدٱڈمࢫ) 20(سنة، ࢫالعادي؈ن، طفلاࢫمن
ً

ࢫࢭʏࢫاللغةࢫالفاجماتية،ࢫبلغࢫعمرɸمࢫالزمۚܣࢫ اسةࢫاختبارࢫ) 5(رنفسࢫالقصو رسنوات،ࢫواستخدمتࢫالد
ࢫ ࢫالثالثة ࢫالطبعة ࢫالمفردات ة ࢫالتوحد) III–PPVT(رصو ࢫلȘܨݵيص ࢫالملاحظة ࢫجداو ،ࢫ) ADOS(ل،

ࢫ ࢫالتعب؈فية ࢫس) EVT(واختبارࢫالɢلمات ʏࢫࢭ ࢫتقديرࢫالفاجماتية ࢫومقياس ࢫ، سة ࢫالمد ،ࢫ) SA-PRS(رن
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،ࢫ) R-Leter(ࢫومقياسࢫليفࢫالمنقح،) PJ-CASL(وטختبارࢫالشاملࢫلتقييمࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫالمنطوقة
ࢫالتوحدي؈ن،ࢫ ࢫوכولاد ࢫالتوحدي ࢫالɺش ࢫأكس ࢫفراجل مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫأن اسة ࢫالد زأسفرت ير

اسة ࢫࢭʏࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫأك؆فࢫمنࢫباࢮʏࢫأفرادࢫعينةࢫالد رلدٱڈمࢫقصو ،ࢫوأنࢫPJ- CASLࢫعڴʄࢫاختبارر
ࢫכطفالࢫ ࢫمن ࢫأقل ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ʏࢫࢭ ࢫقصو ࢫلدٱڈم ࢫالɺش ࢫأكس ࢫفراجل مة ࢫمتلا ࢫذو رכطفال ز ي
ࢫ مةࢫداو ࢫمتلا مةࢫفراجلࢫأكسࢫالɺشࢫالتوحديࢫوכولادࢫالتوحدي؈ن،ࢫوأنࢫכطفالࢫذو ࢫمتلا نذو ي زي ز

ࢫأ ࢫفراجل مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫللأطفال ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ʏࢫࢭ ࢫالقصو ࢫنفس زلدٱڈم ي ࢫوأنࢫر ࢫالɺش، كس
ࢫأقلࢫࢭʏࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫعنࢫباࢮʏࢫأفرادࢫالعينة   .رכطفالࢫالعادي؈نࢫلدٱڈمࢫقصو

ثانيا
ً

اساتࡧ:   :اللفظيࡧغ؈فࡧالتواصلࡧاضطراباتࡧتناولتࡧرد

اسةࢫ ࢫبرنامجࢫالتبادلࢫبالصو) 2018السبايلة،ࢫ(رɸدفتࢫد رإڲʄࢫالتعرفࢫعڴʄࢫدو ࢫ) Pecs (ر
ࢫع ࢫلدى ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ات ࢫتطوʈرࢫمɺا ʏࢫالتوحدرࢭ ࢫبطيف ࢫالمصاب؈ن ࢫأطفال ࢫمن وتمࢫ. ينة

ࢫ ࢫالعينة ࢫاختيار ࢫمن ࢫالقصدية ࢫمجموعت؈نࢫ) 50(بالطرʈقة ʄࢫعڴ ࢫعشوائيا عوا ࢫو ࢫوطالبة طالبا
ً ً

زِّ
ࢫ ࢫبواقع ࢫوالتجرȎʈية ࢫمجموعة) 25(الضابطة ࢫلɢل طالبا

ً
ࢫشبھࢫ.  ࢫالمنݤݮ ࢫالباحث ࢫاستخدم وقد

ࢫالتالية. التجرʈۗܣ ࢫالنتائج ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫتوصلت ࢫفر: روقد ࢫعندࢫتوجد ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات وق
ࢫالدالة اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫعينةࢫمنࢫلفنامجࢫبيكسࢫࢭʏࢫ α ≥ )050. (ىمستو رتحس؈نࢫمɺا

قࢫذاتࢫدلالةࢫإحصائية ࢭʏࢫ α ≥ )050. (وأطفالࢫالتوحدࢫولصاݍݳࢫالمجموعةࢫالتجرȎʈية،ࢫلاࢫتوجدࢫفر
ࢫالذينࢫʇعان اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫعينةࢫمنࢫכܧݵاص ࢫرتطوʈرࢫمɺا ࢫمنࢫالتوحدࢫȖعز ىو ُن

اتࢫ قࢫذاتࢫدلالةࢫإحصائيةࢫࢭʏࢫتطوʈرࢫمɺا رلمتغ؈فࢫاݍݨɴسࢫومدةࢫالتعاملࢫمعࢫالطفل،ࢫلاࢫتوجدࢫفر و
ࢫلمتغ؈فࢫالعمر ىالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫعينةࢫمنࢫأطفالࢫالتوحدࢫȖعز ُ

.  

ࢫ اسة ࢫد ࢫɸدفت ࢫ(روقد ࢫغ؈فࢫ) 2016عياط، ࢫالتواصل ʄࢫعڴ ʈب ࢫأثرࢫالتد ࢫعن ࢫالكشف ʄرإڲ
قائمةࢫتقديرࢫ: استخدمࢫالباحث. علࢫטجتماڤʏࢫلديࢫכطفالࢫالتوحدي؈ناللفظيࢫࢭʏࢫتحس؈نࢫالتفا

ࢫ ࢫب؈ن ࢫما ࢫالعمرʈة ࢫالفئة ʏࢫࢭ ࢫالتوحد ࢫلأطفال ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ات ࢫ) 10-5(رمɺا إعدادࢫ(سنوات،
سنوات،ࢫ) 10-5(،ࢫمقياسࢫالتفاعلࢫטجتماڤʏࢫلأطفالࢫالتوحدࢫࢭʏࢫالفئةࢫالعمرʈةࢫماࢫب؈نࢫ)الباحث

ࢫالباحث( ࢫالفنام)إعداد ࢫالتفاعلࢫ، ࢫوتحس؈ن ࢫاللفظي ࢫغ؈ف ࢫالتواصل ات ࢫمɺا ࢫلتنمية ࢫالمقفح رج
ࢫ ࢫب؈ن ࢫما ࢫالعمرʈة ࢫالفئة ʏࢫࢭ ࢫالتوحد ࢫأطفال ࢫلدى ʏࢫ) 5-10(טجتماڤ ࢫالباحث(سنوات، ،ࢫ)إعداد

ࢫ ࢫوטقتصادي ʏࢫטجتماڤ ࢫالمستو ة ياستما ࢫ/ د(ر ࢫخليل، ࢫبيومي ࢫعينةࢫ)2003محمد ࢫتɢونت ،
ࢫ ࢫمن اسة طفلا) 20(رالد

ً
 .ʄࢫإڲ ࢫالنتائج ࢫوالبعديࢫوتوصلت ʏࢫالقبڴ ࢫالقياس؈ن ࢫب؈ن ق ࢫفر وࢫوجود

قࢫ ࢫفر ࢫتوجد ࢫالبعدي، ࢫالتطبيق ࢫلصاݍݳ ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ات ࢫمɺا ʏࢫࢭ ࢫالتجرȎʈية وللمجموعة ر
  .جوɸرʈةࢫࢭʏࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫȊعدࢫتطبيقࢫالفنامجࢫلصاݍݳࢫالمجموعةࢫالتجرȎʈية

ࢫ ࢫبحث ࢫɸدف ࢫ(كما ࢫمɺ) 2016حسونة، ࢫȊعض ࢫلتنمية ࢫبرنامج ࢫوتطبيق ࢫإعداد ʄاتࢫإڲ را
ࢫاستخدامࢫ ࢫتم ࢫحيث ࢫغ؈فࢫالمحدد، ࢫالنماǿي ࢫטضطراب ࢫذو ࢫכطفال ࢫلدى ࢫغ؈فࢫاللفظي يالتواصل

ࢫ ࢫمن ࢫالبحث ࢫعينة ࢫتɢونت ࢫوقد ࢫالواحدة، ࢫالمجموعة ࢫذي ࢫالتجرʈۗܣ ࢫشبھ ࢫ) 7(المنݤݮ ࢫذو يأطفال
ɸمࢫ ࢫالنماǿيࢫغ؈فࢫالمحددࢫممنࢫتراوحتࢫأعما ࢫالبحثࢫ) 6 – 4(رטضطراب ࢫأدوات سنوات،ࢫوتمثلت

ࢫࢭʏࢫمقياسࢫتقد ࢫومقياسࢫجيليامࢫللاضطرابࢫɸ2004دىࢫأم؈ن،ࢫ: ،ࢫȖعرʈب) S.R.A.C(يرࢫالذاتوʈة ،
ةࢫالبابط؈ن،ࢫ: إسفجر،ࢫترجمة نيف؈نࢫحس؈ن،ࢫ: إعداد(،ࢫومقياسࢫالتواصلࢫ2015رمحمدࢫعودة،ࢫسا

ࢫغ؈فࢫ)2012 ࢫالنماǿي ࢫטضطراب ࢫذو ࢫللأطفال ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ات ࢫمɺا ࢫتنمية ࢫوȋرنامج ي، ر
ࢫטضطرابࢫࢫوقامتࢫالباحثةࢫ،)الباحثة: إعداد(المحددࢫ يبتطبيقࢫجلساتࢫالفنامجࢫعڴʄࢫכطفالࢫذو



 

 جامعة الأزھر
 كلیة التربیة بالقاھرة

 مجلة التربیة
 م2020 لسنة أكتوبر، )الثالث(، الجزء )188: (العدد

 

 
 

 
 
 

187 

ࢫلدىࢫ ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ات ࢫمɺا ࢫȊعض ࢫتنمية ʄࢫإڲ ࢫالبحث ࢫنتائج ࢫوتوصلت ࢫغ؈فࢫالمحدد، رالنماǿي
ࢫטضطرابࢫالنماǿيࢫغ؈فࢫالمحدد   .يכطفالࢫذو

ࢫ اسة ࢫد ࢫ(رɸدفت ࢫ) 2014يوسف، ࢫللطلاب ʈۗܣ ࢫالتد ࢫالفنامج ࢫأثر ࢫمعرفة ʄمعلܣࢫ(رإڲ
ࢫ) المستقبل ࢫالفبية ࢫɠلية ʏࢫࢭ ࢫالقصيم–مسارࢫالتوحد ࢫبجامعة ࢫاݍݵاصة ࢫالفبية ࢫتنميةࢫ- ࢫقسم ʏࢫࢭ

ࢫ ʏࢫטجتماڤ ࢫالتواصل ات ࢫ(رمɺا ࢫالبصر ࢫ–يالتواصل ࢫاللفظي ࢫغ؈فࢫاللفظي–ࢫالتواصل ) ࢫالتواصل
ࢫالتوحد ࢫاضطراب ࢫذو ࢫכطفال ࢫכطفالࢫ. يلدى ʄࢫعڴ ࢫأثرࢫالفنامج ࢫمعرفة ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫɸدفت ركما

ࢫاضطراب ࢫכطفاليذو ࢫمن ࢫالفئة ࢫɸذه ࢫلدى ʏࢫטجتماڤ ࢫالتواصل ات ࢫمɺا ࢫتنمية ʏࢫࢭ . رࢫالتوحد
اسةࢫمنࢫ طالباࢫبقسمࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫبɢليةࢫالفبيةࢫ) 16(روتɢونتࢫعينةࢫالد

ً
ࢫ- ࢫجامعةࢫالقصيم–

ࢫ ʈۗܣ ࢫالتد ࢫالفنامج ࢫعلٕڈم ࢫطبق ࢫمسارࢫالتوحد رمن ࢫالباحث(ّ ࢫالتواصلࢫ)إعداد ات ࢫمɺا ࢫومقياس ر،
ࢫالتو ࢫلأطفال ʏࢫטجتماڤ ࢫالباحث(حد ࢫذاتࢫ)إعداد ق ࢫفر ࢫتوجد ࢫأنھ ʄࢫإڲ اسة ࢫالد ࢫنتائج ࢫوتوصلت و، ر

ʈۗܣࢫلصاݍݳࢫالمجموعةࢫالتجرȎʈيةࢫوالتطبيقࢫالبعديࢫعڴʄࢫ ردلالةࢫإحصائيةࢫȊعدࢫتطبيقࢫالفنامجࢫالتد
قࢫذاتࢫدلالةࢫ اتࢫالتواصلࢫטجتماڤʏࢫلأطفالࢫالتوحدࢫلعينةࢫالطلاب،ࢫكماࢫوجدتࢫفر ومقياسࢫمɺا ر

ࢫالت ࢫالمجموعة ࢫب؈ن ࢫالمجموعةࢫإحصائية ࢫلصاݍݳ ࢫכطفال، ࢫمن ࢫالضابطة ࢫوالمجموعة جرȎʈية
  .التجرȎʈيةࢫوالتطبيقࢫالبعدي

اساتࡧلحوࡧȖعقيب   :السابقةࡧرالد

ࢫواضطراباتࢫ ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫتناولت ࢫالۘܣ ࢫوالبحوث اسات ࢫالد ࢫتلك رتمثل
ّ

  .التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫȊشɢلࢫعام

اساتࡧأɸداف اساتࢫالسابقةࢫالۘܣࢫتمࢫعرضɺاࢫكماࢫيڴʏࢫتنوعتࢫأɸدا:السابقةࡧرالد   :رفࢫالد

ࢫآخرࢫك ࢫواضطراب ࢫاضطراب ࢫب؈ن ࢫالعلاقة ࢫقياس ʄࢫإڲ ࢫɸدفت اسات ࢫالد اسةࢫرȊعض رد
)2020, Roqueta-Aanrés(،ࢫ اسة ࢫ(رود ن، ࢫوآخر ࢫ)2018وإمام ࢫ، ࢫ(بحث ن، ࢫوآخر ،ࢫ)2018والصياد

ࢫاضطراب ࢫݍݵفض ࢫبرنامج ࢫفعالية ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ʄࢫإڲ ࢫכخر اسات ࢫالد ࢫȊعض ࢫɸدفت ىبʋنما ࢫاللغةࢫر
ࢫ ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ࢫأوࢫاضطرابات ࢫالتاȊعة(الفاجماتية، اسة ࢫالد ࢫك) رمتغ؈فات عثمانࢫ(بحث

ن،ࢫ اسةࢫ،ࢫو)2019ووآخر ن،ࢫ(رد اسةࢫ،ࢫو)2018ومطرࢫوآخر اسةࢫ،ࢫو)2018السبايلة،ࢫ(رد عياط،ࢫ(رد
اسةࢫ)2016حسونة،ࢫ(ȋحثࢫ،ࢫو)2016   ).2014يوسف،ࢫ(ر،ࢫود

طɺاالمجموعةࢫوطبيعْڈاࢫالعمرʈةࢫوݯݨمɺاࢫوخصائ ɸاࢫومواصفاٮڈاࢫوشر ࢫاختيا وصɺاࢫوطر ر  :ق

ࢫاضطرابࢫطيفࢫالتوحد،ࢫ-أ اساتࢫاستخدمتࢫعيناتࢫȖشملࢫمرحلةࢫالطفولةࢫمنࢫذو يمعظمࢫالد ر
ࢫטضطراباتࢫأوࢫלعاقاتࢫכخر والبعضࢫךخرࢫاشتملࢫعڴʄࢫمرحلةࢫالطفولة ىمنࢫذو   .ي

اساتࢫعيناتࢫشملتࢫالنوع؈نࢫمنࢫاݍݨɴسࢫ-ب ࢫوכناث(راستخدمتࢫمعظمࢫالد  .)رالذɠو

اساتࡧاستخدمْڈاࡧالۘܣࡧالمناݠݮ   :السابقةࡧرالد

ࢫ ࢫالتجرʈۗܣ ʄࢫعڴ ࢫالسابقة اسات ࢫالد ࢫȊعض ࢫكرࢫاعتمدت ࢫ(بحث ن، ࢫوآخر ،ࢫ)2019وعثمان
ࢫو اسة ࢫ(رد ن، ࢫو)2018ومطرࢫوآخر ࢫ، اسة ࢫ(رد ࢫو)2018السبايلة، ࢫ، اسة ࢫ(رد ࢫو)2016عياط، ȋحثࢫ،
ࢫ( ࢫ)2016حسونة، اسة ࢫود ࢫ(ر، ࢫالم)2014يوسف، ʄࢫךخرࢫعڴ ࢫالبعض ࢫأعتمد ࢫبʋنما ࢫالوصفي،ࢫ، نݤݮ
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اسةࢫك ن،ࢫ(رد ن،ࢫ(بحثࢫ،ࢫ)2018وإمامࢫوآخر اسة)2018والصيادࢫوآخر ) Martin, Klusek & ,ر،ࢫود
) 2014 ,Losh.  

ࢫبتصميمࢫ ࢫالباحث؈ن ࢫاɸتمام ࢫالسابقة ࢫوالبحوث اسات ࢫالد ࢫاستعراض ࢫخلال ࢫمن روȘʈب؈ن
ࢫالمتغ؈ ࢫب؈ن ࢫالعلاقة ʄࢫعڴ ࢫالتعرف ࢫدو ࢫمختلفة، ࢫاسفاتيجيات ʄࢫعڴ ࢫقائمة Ȏʈية ࢫتد نبرامج ࢫالۘܣࢫر فات

ࢫالباحث؈نࢫࢭʏࢫالبحوثࢫ ّقتطرقتࢫلɺاࢫالباحثتانࢫࢭʏࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏ،ࢫكماࢫلاحظتࢫالباحثتانࢫعدمࢫتطر

ࢫإسفجرࢫ مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالمتغ؈فات ࢫɸذه اسة ࢫلد ࢫالسابقة اسات زوالد ر ࢫالبحثࢫ(ير عينة
ʏستࢫاضطرابࢫاللغةࢫالف). اݍݰاڲ ةࢫالۘܣࢫد رلذا،ࢫفإنࢫɸذاࢫالبحثࢫʇعتفࢫمنࢫالبحوثࢫالناد اجماتية،ࢫر

مةࢫإسفجرࢫوالعلاقةࢫبئڈما ࢫمتلا زواضطراباتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫذو  .ي

ضࡧالبحث   :وفر

اتࢫ .1 ࢫإحصائياࢫب؈نࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫومɺا تباطيةࢫسالبةࢫدالة رتوجدࢫعلاقةࢫا ر
ً

مةࢫإسفجرࢫ ࢫاضطرابࢫمتلا زالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫذو  .ي

قࢫتوجدلاࢫ .2 ئيااحصاࢫدالةࢫوفر
ً

جاتࢫب؈نࢫ مةࢫيذوࢫכطفالࢫرد اسةࢫعينةࢫإسفجرࢫزمتلا ࢫرالد
ʄيانࢫالفجماتيةࢫاللغةࢫاضطرابࢫمقياسࢫعڴȎࢫ واست ࢫغ؈فࢫاللفظي تبعاالتواصل

ً
ࢫلمتغ؈فࢫ

 .النوع

 :إجراءاتࡧالبحث

أولا
ً

  :منݤݮࡧالبحث  :

ࢫعنࢫ ࢫللكشف تباطي؛ ࢫوט ࢫالمقار ࢫȊشɢليھ ࢫالوصفي ࢫالمنݤݮ ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث راستخدم ن ِ ْ َ

ࢫا ࢫب؈ن ق ࢫعينةࢫوالفر ࢫأفراد ࢫب؈ن ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ࢫواضطرابات ࢫالفاجماتية، ࢫاللغة ضطراب
ࢫ ࢫغ؈فࢫ)כناث–رالذɠو(البحث ࢫالتواصل ࢫواضطرابات ࢫالفاجماتية، ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫب؈ن ࢫوالعلاقة ،

مةࢫإسفجر(اللفظيࢫلدىࢫأفرادࢫعينةࢫالبحثࢫ ࢫمتلا زכطفالࢫذو   ).و

  :مجموعةࡧالبحثࡧכساسية-أ

ࢫט ࢫالبحث ࢫعينة ࢫتɢونت ࢫمن ࢫإسفجر) 22(ساسية مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫمن زطفلا ي ً
ࢫ،

ࢫتبوك ࢫبمنطقة ࢫכɸلية ࢫالسلام وضة ࢫو ࢫتبوك، ࢫبمنطقة ࢫالتعليميةࢫ،ربمركزࢫالبيان ࢫطيبة ومدينة
ة سةࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫכɸليةࢫبمنطقةࢫتبوكࢫ،رللفبيةࢫاݍݵاصةࢫبالمدينةࢫالمنو  Americanوࢫ،رࢫبمد

international school of Jeddahࢫبالمد ࢫالعرȋيةࢫ، ࢫبالمملكة ࢫتبوك ࢫبمنطقة ࢫتحفيظ ࢫاݍݵامسة رسة
ɸمࢫ عاماࢫوتراوحتࢫɲسبةࢫذɠا٬ڈمࢫمنࢫ) 12–9(رالسعودية،ࢫممنࢫتفاوحࢫأعما

ً
100 – 128 . 
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   :أدوات البحث  ً:ثالثا

 ):כدواتࢫكفاءة( البحثࢫلأدواتࢫالسيɢومفيةࢫالمعالمࢫمنࢫالتحقق          

  )2015(عبدࡧالعزʈزࡧالسيدࡧالܨݵصࡧ/ ࡧإعدادمقياسࡧȖܨݵيصࡧاضطرابࡧإسفجر

ࢫالمقياسࢫمن ȌعةࢫأȊعادࢫوۂʏ) 90(نيتɢو   :رفقرةࢫمقسمةࢫعڴʄࢫأ

ࢫכو لالبعد ࢫȊُعد: ُّ ࢫمن ࢫوالمɢو ࢫوغ؈فࢫاللفظى ࢫاللفظى ࢫالثاɲي. فقرة) 22(نࢫالتواصل Ȋُعدࢫ: البعد
ࢫمنࢫ ࢫȊُعدࢫالسلوكياتࢫوטɸتما: البعدࢫالثالث. فقرة) 21(نالتفاعلࢫטجتماڤʄࢫوالمɢو نماتࢫوالمɢو

ࢫمنࢫ: البعدࢫالراȊع. فقرة) 20(منࢫ اتࢫالعقليةࢫوالمعرفيةࢫوالمɢو نȊعدࢫالقد ر   .فقرة) 27(ُ

يحدثࢫدائما،ࢫيحدثࢫكث؈فا،ࢫيحدثࢫأحيانا،ࢫلاࢫيحدثࢫ: (مستوʈات) 4(وتقعࢫלجابةࢫب؈نࢫ
ً ً ً

مطلقا
ً

 .(  

ࢫ ࢫب؈ن ࢫما ࢫتفاوح ࢫɠلية جة ࢫد ʄࢫعڴ ࢫالطفل ࢫالطفلࢫ ،)360-90(روʈحصل ࢫȖܨݵيص وʈتم
ࢫباضطراب ࢫللطفل ࢫاݍݵام جة ࢫالد ࢫɠانت ࢫ)285-259(رࢫإسفجرࢫإذا ࢫالمئيɴية ࢫالرتبة ࢫوتقابلɺا ،)98 (

ࢫ ࢫب؈ن ࢫما ࢫالتائية جة ࢫ)77-71(روالد ࢫللطفل ࢫاݍݵام جات ࢫوالد ࢫالمئيɴيةࢫ) 328-286(ر، ࢫالرتبة تقابل
جةࢫالتائيةࢫ)99(   .فأك؆ف )78(ر،ࢫوالد

ࡧإسفجر ࡧطفل ࡧلدى ࡧالفاجماتية ࡧاللغة ࡧاضطراب ࡧȖܨݵيص إعدادࡧ: (مقياس
ِالباحثت؈ن

ْ َ( 

  :الɺدفࡧمنࡧإعدادࡧالمقياس

ࢫ ࢫذو ࢫالطفل ࢫلدى ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫȖܨݵيص ʄࢫإڲ ࢫالمقياس ࢫɸذا يٱڈدف
مةࢫإسفجر،ࢫوقدࢫ استعرضتࢫالباحثت؈نࢫعدداࢫمنࢫالمقايʋسࢫالۘܣࢫتناولتࢫȖܨݵيصࢫاضطرابࢫزمتلا

ً
ِ
ْ َ

غةࢫالفاجماتيةࢫمقياسࢫȖܨݵيصࢫاضطرابࢫالل: ومنࢫɸذهࢫالمقايʋس. اللغةࢫالفاجماتيةࢫȊشɢلࢫعام
ࢫ ࢫכطفال ࢫ(لدى ࢫɸيلمان، ࢫللغةࢫ)ɸ2007يلاند، ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫأطفال ࢫاستخدام ࢫمقياس ،

ࢫ ࢫ(الفاغماتية ࢫالبحثࢫ)2019الطوالبة، ࢫأɸداف ࢫمع ࢫيȘناسب ࢫمقياس ʄࢫعڴ ࢫالعثو ࢫيتم ࢫلم ࢫولكن ر،
ʏܨݵيصࢫ. اݍݰاڲȖࢫلمعاي؈فࢫ ࢫوفقا ࢫالبحث؛ ࢫ٭ڈذا ࢫخاص ࢫمقياس ࢫبإعداد ࢫالقيام ࢫالباحثتان تا ࢫقر لذا؛

ً
ر َّ

ࢫا ࢫالفاجماȖي ʏࢫטجتماڤ ࢫالتواصل ࢫالفاجماتية(ضطراب ࢫاللغة ࢫالدليلࢫ) اضطراب ʏࢫࢭ دت ࢫو روالۘܣ
ࢫ ࢫاݍݵامس مةࢫ(DSM5,2013)טحصاǿي ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫمن ࢫالبحث ࢫعينة ࢫمع ࢫيتوافق زࢫبما ي

ࢫالمقياسࢫࢭʏࢫشɢلھࢫالٔڈاǿيوقدࢫإسفجر،ࢫ نتɢو ةࢫسلبية) 30(ࢫمنࢫّ   . رعبا

  :تܶݰيحࡧالمقياس

ࢫ ʄࢫعڴ ࢫالمقياس ࢫللطفلࢫࢫʇعرض ࢫالتعب؈فية ࢫاللغة ࢫلملاحظة ࢫطفل ࢫبɢل ࢫاݍݵاص المعلم
ࢫأقرانھ،ࢫثمࢫלجابةࢫعڴʄࢫفقراتࢫالمقياس،ࢫوتقعࢫלجابةࢫ بالفصل،ࢫوكذلكࢫالتفاعلࢫטجتماڤʏࢫمع

ʏاتࢫۂʈࢫخمسࢫمستوʏتنطبقࢫتماما: ( ࢭ
ً

ࢫلاࢫتنطبقࢫتماما–ࢫلاࢫتنطبق–ࢫإڲʄࢫحدࢫما–ࢫتنطبق–
ً

وفقاࢫ) 
ً

جات،ࢫإڲʄࢫحدࢫماࢫلمقياسࢫليكرتࢫاݍݵما؟ۜܣ،ࢫوتقدرࢫتنطبق Ȍعࢫد جات،ࢫتنطبقࢫبأ ّࢫتماماࢫبخمسࢫد
ر ر ر

ً

جةࢫ ࢫالد ࢫتɢو ࢫوȋذلك ࢫواحدة، جة ࢫبد ࢫٰڈائيا ࢫتنطبق ࢫولا جت؈ن، ࢫبد ࢫتنطبق ࢫلا جات، ࢫد ربثلاث ر ر نر
ً

ِ
ْ َ
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ࢫ)150(العظܢࢫ جةࢫالصغر ى،ࢫوالد ࢫ)30(ر جةࢫالمرتفعةࢫعڴʄࢫأنࢫالطفلࢫʇعاɲيࢫمنࢫقصو ر،ࢫوتدلࢫالد ر ّ

  . شديدࢫࢭʏࢫاللغةࢫالفاجماتية

  :لمقياسصدقࡧوثباتࡧا

ࢫقامتࢫ ࢫالتوحد، ࢫبمجال ࢫوالمختص؈ن ࢫכساتذة ࢫمن ࢫمجموعة ʄࢫعڴ ࢫالمقياس ࢫعرض ࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫȊعد
ࢫࢭʏࢫ ࢫوإعداده ࢫوȖعديلھ، ࢫالمقياس ࢫصياغة ࢫوإعادة ࢫوالمقفحات، ࢫالملاحظات ࢫجميع ࢫبتدقيق الباحثتان

ةࢫالٔڈائية   .رالصو

    :صدقࡧالمقياس

حيثࢫأمكنࢫالتحققࢫمنࢫصدقࢫالمقياسࢫعنࢫطرʈقࢫصدقࢫالمحكم؈ن،ࢫوذ
ّ

لكࢫعڴʄࢫالنحوࢫ
ʏالتاڲ:  

  :صدقࡧالمحكم؈نࡧ

ࢫمنࢫ ࢫمجموعة ʄࢫعڴ ࢫכولية تھ ࢫصو ʏࢫࢭ ࢫالمقياس ࢫȊعرض ࢫالمنطقي ࢫالصدق ࢫمن ࢫالتحقق رتم
أساتذةࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫوالتوحد؛ࢫوذلكࢫللتحكيم،ࢫومدىࢫانتماءࢫɠلࢫفقرةࢫإڲʄࢫالفكرةࢫכساسية،ࢫ

  .وسلامةࢫالصياغةࢫمعࢫإجراءࢫالتعديلاتࢫإذاࢫلزمࢫכمر

ࢫأسفرࢫالتح ࢫࢫوقد ࢫعن ࢫلاࢫتقل ࢫبɴسبة ࢫטتفاق ࢫعن ࢫالبنودࢫ،%)80(كيم ࢫȊعض ࢫحذف ࢫوتم
اءࢫالمحكم؈ن؛ࢫنظراࢫلغ؈فࢫملاءمْڈاࢫللفئةࢫالۘܣࢫصممࢫالمقياسࢫمنࢫأجلɺا ّبناءࢫعڴʄࢫآ ًً

  .ر

  :ثباتࡧالمقياس

ࢫبھ،ࢫوʉعتمدࢫعليھ،ࢫكماࢫ: يتمࢫالتحققࢫمنࢫثباتࢫالمقياس ࢫטختبارࢫموثو قبأنࢫيɢو ن
ݳࢫثباتࢫالم جاتࢫالۘܣࢫيحصلࢫعلٕڈاࢫنفسࢫכفرادࢫʇعۚܣࢫטستقرار،ࢫكماࢫيوܷ رقياسࢫاȖساقࢫالد

ࢫالمختلفة ࢫלجراء ࢫمرات ʏࢫألفاࢫ. ࢭ ࢫطرʈقة ࢫاعتماد ࢫتم ࢫوقد ࢫالثبات، ࢫݍݰساب ࢫطر ࢫعدة قوɸناك
نباخ،ࢫɠانتࢫ نباخ،ࢫوعندࢫحسابࢫقيمةࢫمعاملࢫثباتࢫفقراتࢫالمقياسࢫبطرʈقةࢫألفاࢫلكر ولكر و

جةࢫعاليةࢫمنࢫالثبات) 0.87(   . رمماࢫʇعۚܣࢫتمتعࢫالمقياسࢫبد

  :زمنࡧتطبيقࡧالمقياس

ࢫ ࢫالمقياس، ࢫلتطبيق ࢫمع؈ن من ࢫ ࢫيحدد ࢫالمعلمࢫزࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫلم ࢫبواسطة ࢫالمقياس ʄࢫعڴ ࢫלجابة ࢫتم حيث
ࢫالتفاعلࢫ ࢫوكذلك ࢫبالفصل، ࢫللطفل ࢫالتعب؈فية ࢫاللغة ࢫملاحظة ࢫخلال ࢫمن ࢫطفل ࢫبɢل اݍݵاص

ࢫأقرانھ ࢫمع ʏࢫالطفلࢫטجتماڤ ࢫلملاحظة ࢫللمعلم ࢫالفرصة ࢫيȘيح ࢫبأن ࢫللفاحص ࢫاݍݰرʈة ࢫذلك ࢫوʉعطي ،
  .وטستجابة،ࢫوȋالتاڲʏࢫيختلفࢫالزمنࢫالذيࢫʇستغرقھࢫɠلࢫمعلم
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اتࡧالمقياس   :رعبا

 الفقرة م
تنطبقࢫ

تماما
ً

 
 لاࢫتنطبق إڲʄࢫحدࢫما تنطبق

لاࢫتنطبقࢫ
تماما
ً

 

ࢫمعࢫ 1 ࢫاݍݰديث ࢫإجراء ʏࢫࢭ ࢫالبدء لاࢫʇستطيع
 الغ؈ف

     

      ʇستخدمࢫالضمائرࢫȊشɢلࢫخاطئ 2

      يتجاɸلࢫالطفلࢫȖساؤلاتࢫךخرʈنࢫ 3

يلقمࢫالطفلࢫبالكلامࢫحرفيا 4
ً

      

ࢫالصعبࢫ 5 ࢫفمن ࢫبالتحدث ࢫالطفل ࢫبدأ إذا
 إيقافھ

     

ࢫمرةࢫ 6 ࢫأك؆فࢫمن ࢫذكرࢫالسؤال ࢫالطفل ʇعيد
 عڴʄࢫالرغمࢫمنࢫتقديمࢫלجابةࢫإليھ

     

منࢫالصعبࢫفɺمࢫكلامࢫالطفلࢫࢭʏࢫمعظمࢫ 7
 כحيان

     

ࢫالمفاɸيمࢫ 8 اك ࢫإد ࢫالطفل ࢫʇستطيع رلا
 المجردة

     

ࢫالمɺامࢫ 9 ࢫوتنفيذ اك ࢫإد ࢫالطفل رلاࢫʇستطيع
 المطلوȋةࢫمنھࢫ

     

ࢫالطفلࢫ 10 ࢫيقوم ࢫلا ࢫالفصل ࢫدخو لعند
 بإلقاءࢫالتحية

     

ࢫالنكتࢫ 11 ࢫفɺم ة ࢫمɺا ࢫالطفل ࢫيمتلك رلا
 والمزح

     

ࢫعندࢫ 12 ࢫטعتذار ة ࢫمɺا ࢫالطفل ࢫيمتلك رلا
 לخطاءࢫࢭʏࢫحقࢫךخرʈن

     

رࢫعندࢫالتحدثࢫمعࢫالطفلࢫلاࢫيقومࢫبالنظ 13
 إليك

     

إذاࢫتحدثتࢫمعࢫالطفلࢫعنࢫءۜܣءࢫأمامكمࢫ 14
 لاࢫينظرࢫإليھ

     

ةࢫלنصاتࢫوالفك؈قࢫ 15      رلاࢫيمتلكࢫالطفلࢫمɺا
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 الفقرة م
تنطبقࢫ

تماما
ً

 
 لاࢫتنطبق إڲʄࢫحدࢫما تنطبق

لاࢫتنطبقࢫ
تماما
ً

 

 ࢭʏࢫحديثࢫךخرʈن

ࢫءۜܣءࢫ 16 ࢫبطلب ࢫالقيام ࢫالطفل ࢫʇستطيع لا
 يرʈدهࢫمنࢫأيࢫܧݵصࢫ

     

      يتحدثࢫالطفلࢫإڲʄࢫنفسھࢫ 17

ࢫ 18 ࢫالɢلمات ࢫȊعض ʏࢫࢭ ࢫلزمات ʇعيدࢫ-لديھ
ɠبȎࢫس  -نلماتࢫمعينةࢫبدو

     

اكھ 19 ࢫإد ࢫماࢫʇسمعھࢫدو رʇعيدࢫوʈكر ن       ر

      يتجاɸلࢫالردࢫعڴʄࢫأسئلةࢫךخرʈن 20

ࢫانْڈاءࢫ 21 ࢫدو ࢫالكلام ࢫعن ࢫفجأة نيتوقف
 اݍݰديث

     

ࢫقصةࢫ 22 ࢫسرد ࢫإعادة ࢫالطفل ࢫʇستطيع لا
 معينةࢫعندماࢫيطلبࢫمنھࢫذلك

     

      لاࢫʇستطيعࢫالطفلࢫترتʋبࢫכحداث 23

ࢫالمواقفࢫ 24 ࢫوصف ࢫالطفل ࢫʇستطيع لا
 روכحداثࢫوالقصصࢫمنࢫخلالࢫالصو

     

ࢫالصوتࢫ 25 ࢫتمي؈قࢫنفات ࢫالطفل لاࢫʇستطيع
 المختلفةࢫ

     

      عندࢫتحدثࢫالطفلࢫلاࢫʇغ؈فࢫطبقةࢫصوتھ 26

ࢫالتعب؈فاتࢫ 27 ࢫاستخدام ࢫالطفل لاࢫʇستطيع
 المناسبةࢫأثناءࢫاݍݰديثࢫمعࢫךخرʈن

     

ࢫمنࢫتبادلࢫכدوارࢫأثناءࢫلاࢫيتمكنࢫالطفل 28
 اݍݰوار

     

ࢫبطلبࢫ 29 ة ࢫالمباد ࢫمن ࢫالطفل ࢫيتمكن رلا
 اللعبࢫمعࢫأقرانھ

     

ࢫأسماءࢫ 30 ࢫاستخدام ࢫمن ࢫالطفل ࢫيتمكن لا
ةࢫأثناءࢫاݍݰديث  رלشا
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ثالثا
ً

ࡧإسفجرࡧࡧࡧࡧࡧࡧࡧ:  مة ࡧمتلا ࡧذو ࡧכطفال ࡧلدى ࡧاللفظي ࡧغ؈ف ࡧالتواصل زاستȎيان ي
  إعدادࡧالباحثتان

  :ادࡧטستȎيانالɺدفࡧمنࡧإعد

ࢫ اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫالطفلࢫذو يٱڈدفࢫɸذاࢫטستȎيانࢫإڲʄࢫالتعرفࢫعڴʄࢫمɺا ر
ࢫ ࢫوقد ࢫإسفجر، مة ࢫزمتلا ࢫتناولت ࢫالۘܣ ࢫالمقايʋس ࢫمن ࢫعددا ࢫالباحثت؈ن استعرضت

ً
ِ
ْ ࢫالتواصلࢫَ ات رمɺا

ࢫعامغ؈فࢫاللفظي ࢫالمقايʋس. ࢫȊشɢل ࢫɸذه ࢫכطفالࢫ: ومن ࢫلدى ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫتقديرࢫالتواصل مقياس
اتࢫالتواصلࢫاللفظيࢫوغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫالذواتي؈نࢫ)2018 ،أحمد(  ،حس؈ن (ر،ࢫمقياسࢫمɺا

2012 (ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫأɸداف ࢫمع ࢫيȘناسب ࢫمقياس ʄࢫعڴ ࢫالعثو ࢫيتم ࢫلم تاࢫ. رولكن ࢫقر رلذا؛ َّ

الباحثتانࢫالقيامࢫبإعدادࢫاستȎيانࢫخاصࢫ٭ڈذاࢫالبحث؛ࢫوفقاࢫلمعاي؈فࢫȖܨݵيصࢫاضطرابࢫالتواصلࢫ
ً

ࢫ مةࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫمن ࢫالبحث ࢫعينة ࢫمع ࢫيتوافق ࢫبما ࢫالتوحدي؈ن ࢫכطفال زلدى ي
ࢫ ࢫالٔڈاǿيوقدࢫإسفجر، ࢫشɢلھ ʏࢫࢭ ࢫטستȎيان نتɢو ࢫّ ࢫ) 33(ࢫمن ࢫوɸم ࢫأȊعاد ࢫثلاث ʄࢫعڴ ࢫمقسمة ة ( رعبا

ࢫ   ). ࢫالتواصلࢫטنفعاڲʏࢫ–ࢫטنȘباةࢫالمشفكࢫ–يالتواصلࢫالبصر

  :تܶݰيحࡧטستȎيان

اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫࢫʇعرضࢫטستȎيانࢫعڴʄࢫالمعلم رࢫاݍݵاصࢫبɢلࢫطفلࢫلملاحظةࢫمɺا
ʏࢫۂ ࢫمستوʈات ࢫخمس ʏࢫࢭ ࢫלجابة ࢫوتقع ࢫטستȎيان، ࢫفقرات ʄࢫعڴ ࢫלجابة ࢫثم ࢫبالفصل، : ( للطفل

تنطبقࢫتماما
ً

ࢫلاࢫتنطبقࢫٰڈائيا–ࢫلاࢫتنطبق–ࢫإڲʄࢫحدࢫما–ࢫتنطبق–
ً

وفقاࢫلمقياسࢫليكرتࢫاݍݵما؟ۜܣ،ࢫ) 
ً

ࢫبأ ࢫتنطبق جات، ࢫد ࢫبخمس ࢫتماما روتقدرࢫتنطبق
ً

ࢫلاࢫ جات، ࢫد ࢫبثلاث ࢫما ࢫݍݰد ࢫܵݰيح جات، ࢫد رȌع ر ر
ّ

ࢫ ࢫالثالث ࢫبالبعد ࢫالثالثة ة ࢫالعبا ࢫماعدا جةࢫواحدة، ࢫبد ࢫتماما ࢫولاࢫينطبق جت؈ن، ࢫبد رتنطبق ر ر
ً

ِ
ْ يقاومࢫ" َ

ࢫ ࢫالبدنية ࢫ( الملامسة ࢫ–العناق ࢫواحدة) " ࢫالمصافحة جة ࢫبد ࢫتماما ࢫتنطبق رفتقدرࢫטستجابة
ً

ࢫ،
جت؈ن ࢫبد جا،روتنطبق ࢫد ࢫبثلاث ࢫما ࢫݍݰد رࢫوࢫܵݰيح

ࢫتماماࢫّ ࢫولاࢫينطبق جات، ࢫد Ȍع ࢫبأ ࢫلاࢫتنطبق ت،
ً

ر ر
ࢫ ࢫالعظܢ جة ࢫالد ࢫتɢو ࢫوȋذلك ࢫواحدة جة ربد ࢫ)165(نر ࢫالصغر جة ࢫوالد ى، جةࢫ)33(ر ࢫالد ࢫوتدل ر، ّ

اتࢫتواصلࢫغ؈فࢫلفظيࢫعاليةࢫ  .رالمرتفعةࢫعڴʄࢫأنࢫالطفلࢫلديھࢫمɺا

  :صدقࡧوثباتࡧטستȎيان

ࢫوالمختص؈ن ࢫכساتذة ࢫمن ࢫمجموعة ʄࢫعڴ ࢫטستȎيان ࢫعرض ࢫقامتࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫȊعد ࢫالتوحد، ࢫبمجال
الباحثتانࢫبتدقيقࢫجميعࢫالملاحظاتࢫوالمقفحات،ࢫوإعادةࢫصياغةࢫטستȎيانࢫوȖعديلھ،ࢫوإعدادهࢫࢭʏࢫ

ةࢫالٔڈائية   .رالصو

    :صدقࡧטستȎيان

ࢫعڴʄࢫ ࢫوذلك ࢫالمحكم؈ن، ࢫصدق ࢫطرʈق ࢫعن ࢫטستȎيان ࢫصدق ࢫمن ࢫالتحقق ࢫأمكن حيث
ّ

ʏالنحوࢫالتاڲ:  
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  :صدقࡧالمحكم؈نࡧ

تھࢫכوليةࢫعڴʄࢫمجموعةࢫمنࢫتمࢫالتحققࢫمنࢫالصدقࢫالم رنطقيࢫȊعرضࢫטستȎيانࢫࢭʏࢫصو
أساتذةࢫالفبيةࢫاݍݵاصةࢫوالتوحد؛ࢫوذلكࢫللتحكيم،ࢫومدىࢫانتماءࢫɠلࢫفقرةࢫإڲʄࢫالفكرةࢫכساسية،ࢫ

  .وسلامةࢫالصياغةࢫمعࢫإجراءࢫالتعديلاتࢫإذاࢫلزمࢫכمر

ࢫ ࢫعن ࢫلاࢫتقل ࢫبɴسبة ࢫטتفاق ࢫعن ࢫأسفرࢫالتحكيم ࢫالبنود،%)77(ࢫوقد ࢫȊعض ࢫحذف ࢫࢫوتم
اءࢫالمحكم؈ن؛ࢫنظراࢫلغ؈فࢫملاءمْڈاࢫللفئةࢫالۘܣࢫصممࢫטستȎيانࢫمنࢫأجلɺا ّبناءࢫعڴʄࢫآ ًً

  .ر

  :ثباتࡧטستȎيان

ࢫטستȎيان ࢫثبات ࢫمن ࢫالتحقق ࢫعليھ،ࢫ: يتم ࢫوʉعتمد ࢫبھ، ࢫטختبارࢫموثو ࢫيɢو قبأن ن
جاتࢫالۘܣࢫيحصلࢫعلٕڈاࢫنفسࢫ ݳࢫثباتࢫטستȎيانࢫاȖساقࢫالد ركماࢫʇعۚܣࢫטستقرار،ࢫكماࢫيوܷ

ࢫݍݰسابࢫالثبات،ࢫوقدࢫتمࢫاعتمادࢫطرʈقةࢫ. ʏࢫمراتࢫלجراءࢫالمختلفةכفرادࢫࢭ قوɸناكࢫعدةࢫطر
نباخ،ࢫ نباخ،ࢫوعندࢫحسابࢫقيمةࢫمعاملࢫثباتࢫفقراتࢫטستȎيانࢫبطرʈقةࢫألفاࢫلكر وألفاࢫلكر و

جةࢫعاليةࢫمنࢫالثبات) ɠ)0.79انتࢫ   . رمماࢫʇعۚܣࢫتمتعࢫטستȎيانࢫبد

  :زمنࡧتطبيقࡧטستȎيان

ࢫمع؈ من ࢫ ࢫيحدد ࢫزࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫࢫلم ࢫטستȎيان، ࢫلتطبيق ࢫالمعلمࢫن ࢫبواسطة ࢫטستȎيان ʄࢫعڴ ࢫלجابة ࢫتم حيث
ࢫأقرانھࢫࢫ ࢫومع ࢫالمعلم ࢫمع ࢫللطفل ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫالتواصل ࢫملاحظة ࢫخلال ࢫمن ࢫطفل ࢫبɢل اݍݵاص

وʉعطيࢫذلكࢫاݍݰرʈةࢫللفاحصࢫبأنࢫيȘيحࢫالفرصةࢫللمعلمࢫلملاحظةࢫالطفلࢫوטستجابة،ࢫبالفصل،ࢫ
  .ࢫمعلموȋالتاڲʏࢫيختلفࢫالزمنࢫالذيࢫʇستغرقھࢫɠل

اتࡧטستȎيانࡧ   :رعبا

ࡧ  يالتواصلࡧالبصر: لالبعدࡧכو

تنطبقࢫ الفقرة م
تماما
ً

 
 تنطبق

ܵݰيحࢫ
 ݍݰدࢫما

 لاࢫتنطبق
لاࢫتنطبقࢫ

تماما
ً

 

ࢫعندࢫ 1 ࢫالمعلم ʄࢫبالنظرࢫإڲ ࢫالطفل يقوم
 مناداتھ

     

ࢫصوتࢫ 2 ࢫسماع ࢫعند ࢫالطفل يلتفت
 معلمھ

     

      ينظرࢫالطفلࢫعندࢫسماعࢫأسمھ 3

ࢫالطف 4 ࢫأقرانھࢫيتواصل ࢫمع ࢫبصرʈا ل
ً

ʏشاطࢫاجتماڤɴعندࢫالقيامࢫب 
     

ࢫمعࢫ 5 ࢫأقرانھ ࢫحديث ࢫالطفل يتاȊع
 Ȋعضɺمࢫالبعض

     

     ينظرࢫالطفلࢫإڲʄࢫمعلمھࢫعندࢫاحتياجھࢫ 6
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 لطلبࢫءۜܣء

ࢫينظرࢫ 7 ࢫالطفل ࢫمن ࢫما ࢫءۜܣء ࢫطلب عند
 إڲʄࢫɸذاࢫالآۜܣء

     

ࢫعندماࢫ 8 ࢫحولھ ࢫمن ʄࢫإڲ ࢫالطفل ينظر
 يرʈدࢫطلبࢫءۜܣءࢫما

     

 טنȘباهࡧالمشفك: ࡧالثاɲيࡧالبعد

ࢫالذيࢫ 1 ࢫالآۜܣء ࢫنفس ʄࢫإڲ ينظرࢫالطفل
 يتحدثࢫعنھࢫالمعلم

     

ࢫإليھࢫ 2 ࢫʇش؈ف ࢫالذي ࢫالمɢان ࢫنحو يتجھ
 المعلم

     

دودࢫأفعالكࢫعندماࢫيتحدثࢫ 3 رينȘبھࢫإڲʄࢫ
 عنࢫءۜܣءࢫمع؈ن

     

ࢫȊغرضࢫ 4 ࢫقرʈب ࢫءۜܣء ʄࢫإڲ ʇش؈فࢫالطفل
 مشاركةࢫטنȘباهࢫمعࢫأقرانھࢫأوࢫالمعلم

     

ࢫينظرࢫ 5 ࢫأقرانھ ࢫمع ࢫباللعب ࢫيقوم عندما
 معɺمࢫعڴʄࢫاللعبھ

     

ࢫمعلمھࢫ 6 ࢫانȘباه ࢫجذب ࢫالطفل ليحاو
 بإعلاءࢫصوتھ

     

ࢫمراتࢫ 7 ࢫعدة ࢫأسمھ ࢫمناداة ʄࢫإڲ يحتاج
 لينȘبھࢫإليك

     

ࢫماࢫ 8 ࢫلآۜܣء ࢫلʋش؈ف ࢫإصبعھ ʇستخدم
 يحتاجھ

     

ࢫحالةࢫ 9 ʏࢫࢭ ࢫالمعلم ࢫانȘباه ࢫالطفل يجذب
 احتياجھࢫللطعام

     

 التواصلࡧטنفعاڲʏ: لبعدࡧالثالثࡧا

ࢫيناسبࢫ 1 ࢫبما ࢫالوجھ ࢫȖعب؈فات ʇستعمل
 الموقف

     

ࢫ 2 ࢫأنفعالاتھ ࢫعن ࢫالتعب؈ف ( ʇستطيع
ࢫ–ࢫاݍݵوفࢫ–الفرحࢫ  )ࢫالتوترࢫ–نࢫاݍݰز
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ࢫ 3 ࢫالبدنية ࢫالملامسة ࢫ( يقاوم ࢫ–العناق
 ) المصافحةࢫ

     

ࢫכصواتࢫ 4 ࢫمن ࢫاسȘيائھ ࢫعن ʇعف
 لصراخالمحيطةࢫبھࢫبالبɢاءࢫأوࢫا

     

ࢫالمعلمࢫ 5 ࢫلإيماءات ࢫالطفل ʇستجيب
 اݍݰركية

     

ࢫمشاعرهࢫ 6 ࢫالتعب؈فࢫعن ࢫالطفل ʇستطيع
 بتعب؈فاتࢫالوجھ

     

ࢫانفعالاتࢫ 7 ࢫتمي؈ق ʄࢫعڴ ة ࢫالقد رلديھ
 ךخرʈنࢫ

     

يظɺرࢫالطفلࢫاستجابةࢫمناسبةࢫعندماࢫ 8
 تتغ؈فࢫȖعب؈فاتࢫوجھࢫمعلمھ

     

ࢫيداعبھࢫ 9 ࢫعندما ࢫالطفل يبȘسم
 نوכخر

     

ࢫيلعبࢫ 10 ࢫعندما ࢫبالسعادة ʇشعرࢫالطفل
 معࢫأصداقائھ

     

ࢫʇشعرࢫ 11 ࢫعندما ࢫوʈبɢي ࢫالطفل نيحز
ࢫءۜܣءࢫحزʈن  ىبالوحدةࢫأوࢫعندماࢫير

     

ʇستطيعࢫالطفلࢫالتحكمࢫࢭʏࢫانفعالاتھࢫ 12
 أمامࢫأقرانھ

     

      يتجنبࢫالطفلࢫأيذاءࢫأقرانھ 13

ࢫغضبھࢫ 14 ࢫالتعب؈فࢫعن ࢫالطفل ʇستطيع
تɢا ࢫا ردو  بࢫأخطاءن

     

ࢫࢭʏࢫ 15 ࢫيخطأ ࢫعندما ࢫبالندم ʇشعرࢫالطفل
 حقࢫأقرانھࢫأوࢫمعلمھࢫ

     

ʇساعدࢫالطفلࢫأقرانھࢫȖعب؈فاࢫعنࢫحبھࢫ 16
ً

 لɺم
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  :نتائجࡧالبحث

  :لنتائجࡧالفرضࡧכو

ʄࡧعڴ تباطيةࢫسالبةࢫدالةࢫإحصائياࢫب؈نࢫاضطرابࢫ " لينصࡧالفرضࡧכو توجدࢫعلاقةࢫا
ً

ر
اتࢫال مةࢫإسفجرࢫراللغةࢫالفاجماتيةࢫومɺا ࢫاضطرابࢫمتلا زتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫذو " ي

تباطࢫب؈نࢫاضطرابࢫاللغةࢫ روللتحققࢫمنࢫܵݰةࢫɸذاࢫالفرضࢫقامتࢫالباحثتانࢫبحسابࢫمعاملاتࢫט
اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫبأȊعادɸاࢫالمختلفة ࢫ،رالفاجماتيةࢫومɺا   )1(لࢫوالذيࢫيتܸݳࢫࢭʏࢫاݍݨدو

ࢫ    ) 1( لجدو
 ࢫللعينةࢫالواحدة ( T test ) "تࢫ" نتائجࢫاختبارࢫ

مةࢫإسفجرࢫعڴʄࢫمقياسࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫ ࢫمتلا زللأطفالࢫذو   ي

 العدد المقياس
القيمةࢫ
 المحكية

טنحرافࢫ
يالمعيار  

المتوسطࢫ
 اݍݰساȌي

القيمةࢫ
 التائية

القيمةࢫ
 טحتمالية

اضطرابࢫ
اللغةࢫ

 الفاجماتية
22 90 24.68222 107.4545 3.317 0.003 

ࢫاݍݨد ࢫمن ࢫيتܸݳ جات ࢫد ࢫأن ࢫالسابق رو ࢫمقياسࢫل ʄࢫإسفجرࢫعڴ مة ࢫمتلا ࢫذو زכطفال ي
ࢫ ࢫتȘسم ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫباستخدامࢫاضطراب ࢫالباحثتان ࢫوقدࢫقامتا ࢫالبحث ࢫعينة ࢫلدى تفاع ربالا

ࢫɸوࢫمب؈ن) ت(اختبارࢫ ࢫكما ࢫالواحدة ࢫ للعينة ࢫاݍݰساȌي ࢫالمتوسط ࢫأن ࢫ ࢫنجد ࢫأعلاه ࢫاݍݨدو = لمن
نةࢫمعࢫالوسطࢫالفرعۜܣࢫࢫ107.4545 جاتࢫ 90رࢫبالمقا مةࢫإسفجرࢫرمماࢫيب؈نࢫأنࢫد ࢫمتلا زכطفالࢫذو ي

ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫمقياس ʄࢫعڴ تفاع ࢫبالا ࢫ.رࢫتȘسم ࢫت ࢫقيمة ࢫأن ࢫتب؈ن ࢫ3.317= ࢫكما
ࢫالدلالةࢫ0.003= والقيمةࢫטحتماليةࢫ ۂʏࢫدالةࢫإحصائياࢫعندࢫمستو ىࢫو

ً
ݳࢫأنࢫ،0.005و ࢫوɸذاࢫيوܷ

ࢫ ࢫمنࢫاضطرايכطفالࢫمنࢫذو مةࢫإسفجرࢫʇعانو نمتلا  بࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫز

ࢫ    ) 2( لجدو
 ࢫللعينةࢫالواحدة ( T test ) "تࢫ" نتائجࢫاختبارࢫ

مةࢫإسفجرࢫعڴʄࢫاستȎيانࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫ ࢫمتلا زللأطفالࢫذو   ي

 العدد טستȎيان
 القيمة
 المحكية

טنحرافࢫ
يالمعيار  

المتوسطࢫ
 اݍݰساȌي

 القيمة
 التائية

القيمةࢫ
 טحتمالية

ࢫالتواصل  0.007 3.017- 19.2727 7.34965 24 22 يࢫالبصرلالبعدࢫכو
 البعدࢫالثاɲيࢫטنȘباةࢫالمشفك

22 27 
8.26299 

 
21.0909 

 
-3.354 

 
0.003 

ʏ0.000 5.158- 35.3182 11.53209 48 22 البعدࢫالثالثࢫالتواصلࢫטنفعاڲ 
جةࢫالɢليةࢫالتواصلࢫغ؈فࢫ رالد

 اللفظي
22 99 26.27399 75.6818 -4.163 0.000 
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ࢫيتܸݳ جات ࢫد ࢫأن ࢫالسابق ࢫاݍݨدو رࢫمن ࢫاستȎيانࢫل ʄࢫإسفجرࢫعڴ مة ࢫمتلا ࢫذو زכطفال ي
ࢫ ࢫتȘسم ࢫغ؈فࢫاللفظي ࢫباستخدامࢫالتواصل ࢫالباحثتان ࢫقامتا ࢫوقد ࢫالبحث ࢫعينة ࢫلدى بالانخفاض

ࢫɸوࢫمب؈ن) ت(اختبارࢫ ࢫكما ࢫالواحدة ࢫטستȎيانࢫ للعينة ࢫأȊعاد ࢫمن ࢫȊعد ࢫɠل ʄࢫعڴ ࢫأعلاه ࢫاݍݨدو لمن
ɢࢫال جة ࢫالد ʄࢫعڴ ࢫوكذلك ࢫحدة ʄيانرعڴȎࢫللاست ࢫ،لية ࢫכو ࢫللبعد ࢫاݍݰساȌي ࢫالمتوسط ࢫأن = لࢫونجد

نةࢫمعࢫالوسطࢫالفرعۜܣࢫࢫ19.2727 جاتࢫ 24رࢫبالمقا مةࢫإسفجرࢫرمماࢫيب؈نࢫأنࢫد ࢫمتلا زכطفالࢫذو ي
ࢫالبصر ࢫالتواصل ࢫȊعد ʄࢫيعڴ ࢫبالانخفاض ࢫ.ࢫتȘسم ࢫت ࢫقيمة ࢫأن ࢫتب؈ن ࢫوالقيمةࢫ- 3.017= ࢫكما

ࢫ ࢫمس0.007= טحتمالية ࢫعند ࢫإحصائيا ࢫدالة ʏۂ ࢫو
ً

ࢫو ࢫالدلالة ࢫכطفالࢫ،0.01ىتو ࢫأن ݳ ࢫيوܷ ࢫوɸذا
ࢫ ࢫذو ࢫالبصريمن ࢫالتواصل ʏࢫࢭ ࢫاضطراب ࢫمن ࢫإسفجرࢫʇعانو مة يمتلا ن ࢫالمتوسطࢫ  ،ز ࢫأن ونجد

ࢫ ࢫالثاɲي ࢫللبعد ࢫ21.0909= اݍݰساȌي ࢫ ࢫالفرعۜܣ ࢫالوسط ࢫمع نة ࢫبالمقا جاتࢫ 27رࢫ ࢫد ࢫأن ࢫيب؈ن رمما
مةࢫإسفجرࢫعڴʄࢫȊعدࢫטنȘباةࢫالمشفك ࢫمتلا زכطفالࢫذو ࢫࢫتȘسمࢫبالاني ࢫكماࢫتب؈نࢫأنࢫقيمةࢫ.خفاض

ࢫ ࢫ-3.354= ت ࢫטحتمالية ࢫ0.003= ࢫوالقيمة ࢫالدلالة ࢫمستو ࢫعند ࢫإحصائيا ࢫدالة ʏۂ ىࢫو
ً

ࢫ،0.005و
ࢫ ࢫذو ࢫمن ࢫכطفال ࢫأن ݳ ࢫيوܷ ࢫالمشفكيوɸذا ࢫטنȘباة ʏࢫࢭ ࢫاضطراب ࢫمن ࢫإسفجرࢫʇعانو مة نمتلا ࢫ،ز

ࢫالثالثࢫ نةࢫمعࢫالوسطࢫال35.3182= ونجدࢫأنࢫالمتوسطࢫاݍݰساȌيࢫللبعد مماࢫ 48فرعۜܣࢫࢫرࢫࢫبالمقا
ࢫ جات ࢫטنفعاڲʏريب؈نࢫأنࢫد ࢫإسفجرࢫعڴʄࢫȊعدࢫالتواصل مة ࢫمتلا زכطفالࢫذو ࢫي ࢫ.ࢫتȘسمࢫبالانخفاض

ࢫ0.000= ࢫوالقيمةࢫטحتماليةࢫ-5.158= كماࢫتب؈نࢫأنࢫقيمةࢫتࢫ ۂʏࢫدالةࢫإحصائياࢫعندࢫمستو ىࢫو
ً

و
ࢫ ࢫ،0.001الدلالة ࢫذو ࢫمن ࢫכطفال ࢫأن ݳ ࢫيوܷ ࢫيࢫوɸذا ࢫاضطراب ࢫمن ࢫإسفجرࢫʇعانو مة نمتلا ࢭʏࢫز

ʏࢫטنفعاڲ ࢫ،التواصل ࢫࢫكما ࢫلاستȎيان ࢫالɢلية جة ࢫللد ࢫاݍݰساȌي ࢫالمتوسط ࢫأن ࢫ75.6818= رنجد
ࢫ ࢫ ࢫالفرعۜܣ ࢫالوسط ࢫمع نة ࢫ 99ربالمقا جات ࢫد ࢫأن ࢫيب؈ن ࢫإسفجرࢫعڴʄࢫرمما مة ࢫمتلا ࢫذو زכطفال ي

ࢫوالقيمةࢫ-4.163= ࢫكماࢫتب؈نࢫأنࢫقيمةࢫتࢫ.التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫكɢلࢫتȘسمࢫبالانخفاضࢫاستȎيانࢫ
ࢫالدلالةࢫ0.000= טحتماليةࢫ ۂʏࢫدالةࢫإحصائياࢫعندࢫمستو ىࢫو

ً
ݳࢫأنࢫכطفالࢫ،0.001و ࢫوɸذاࢫيوܷ

ࢫ ࢫمنࢫاضطرابࢫࢭʏࢫيمنࢫذو مةࢫإسفجرࢫʇعانو نمتلا   .التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيز

ࢫ  )3(لجدو

ࢫ تباطࢫب؈فسو ننتائجࢫمعاملࢫט تباطيةࢫࢫر اتࢫرࢫللعلاقةࢫט رب؈نࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫومɺا
مةࢫإسفجرالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכ ࢫاضطرابࢫمتلا زطفالࢫذو   ي

 טستȎيان/ المقياسࢫ 
جةࢫالɢليةࢫ رالد
للتواصلࢫغ؈فࢫ

 اللفظي

التواصلࢫ
 يالبصر

טنȘباهࢫ
 المشفك

التواصلࢫ
ʏטنفعاڲ 

تباطࢫ رمعاملࢫا
 نب؈فسو

-.550** -.570** -.550** -.496* 

ࢫالدلالة  0.019 0.008 0.006 0.008 ىمستو

اضطرابࢫ
اللغةࢫ

 الفاجماتية

 22 22 22 22 لعددا

ࢫبحساب ࢫالباحثتان ࢫقامتا ࢫوقد ࢫب؈فسو تباط ࢫט نࢫمعامل ࢫاللغةࢫ ر ࢫاضطراب ب؈ن
مةࢫإسفجر ࢫاضطرابࢫمتلا اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫذو زالفاجماتيةࢫومɺا ࢫوʈتܸݳࢫ،ير
ࢫ ࢫمستو ࢫعند ࢫاحصائيا ࢫدالة ࢫسالبة تباطية ࢫا ࢫعلاقة ࢫوجود ࢫالسابق ࢫاݍݨدو ىمن ل

ً
ࢫب؈نࢫ0.01ر
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مةࢫاضطرابࢫاللغة ࢫمتلا اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫכطفالࢫذو زࢫالفجماتيةࢫوȋ؈نࢫمقياسࢫمɺا ير
ࢫ ࢫ(إسفجرࢫوأȊعاده ࢫمستو ࢫعند ࢫإحصائيا ࢫدال ࢫɠان ʏࢫטنفعاڲ ࢫالتواصل ࢫببعد تباط ࢫט ࢫعدا ىفيما

ً
ر

تباطࢫجميعɺاࢫسالبةࢫمتوسطةࢫوɸذاࢫيدلࢫأنھࢫɠلماࢫ)0.05الدلالةࢫ ر،ࢫوʈلاحظࢫأنࢫقيمࢫمعاملاتࢫט
جةࢫاضطرا اتࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫرذادتࢫد  . ربࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫقلةࢫمɺا

  : نتائجࡧالفرضࡧالثاɲي

ࡧ ʄࡧعڴ ࡧالثاɲي ࡧالفرض قࢫتوجدلاࢫ" ينص احصائياࢫدالةࢫوفر
ً

جاتࢫب؈نࢫ ࢫيذوࢫכطفالࢫرد
مة اسةࢫعينةࢫإسفجرࢫزمتلا ࢫغ؈فࢫ واستȎيانࢫالفجماتيةࢫاللغةࢫاضطرابࢫمقياسࢫعڴʄࢫرالد التواصل

تبعااللفظيࢫ
ً

نةࢫالمتوسطاتࢫ "النوعࢫلمتغ؈فࢫ رࢫوللتحققࢫمنࢫܵݰةࢫɸذاࢫالفرضࢫقامتࢫالباحثتانࢫبمقا
ࢫ ࢫذو ࢫللأطفال ࢫاݍݰسابية ࢫوالمتوسطات ࢫالذɠو ࢫمن ࢫإسفجر مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫللأطفال ياݍݰسابية ري ز

ࢫ ࢫالفاجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫمقياس ʄࢫعڴ ࢫטناث ࢫإسفجرࢫمن مة ࢫغ؈فࢫ واستȎيانزمتلا التواصل
ࢫ،ستقلت؈نللعيɴت؈نࢫالم" ت"اللفظيࢫباستخدامࢫاختبارࢫ   )4(لࢫوالذيࢫيتܸݳࢫࢭʏࢫاݍݨدو

ࢫ    ) 4( لجدو

ࢫوלناثࢫࢭʏࢫטستجابةࢫعڴʄࢫمقياسࢫاضطرابࢫاللغةࢫ" تࢫ" نتائجࢫاختبارࢫ قࢫب؈نࢫالذɠو رلدلالةࢫالفر و
  التواصلࢫغ؈فࢫاللفظي واستȎيانالفاجماتيةࢫ

 العدد النوع טستȎيان/المقياس
المتوسطࢫ
 اݍݰساȌي

טنحرافࢫ
يالمعيار  

 اݍݵطأ

يࢫالمعيار  

يمةق  

 ࢫت

الدلالةࢫ
 לحصائية

اضطرابࢫاللغةࢫ 4.22689 15.81556 113.8571 14 ذكر
 11.92499 33.72896 96.2500 8 أنۙܢ الفاجماتية

1.392 
0.198 

 غ؈فࢫدالة

 لالبعدࢫכو 1.40586 5.26026 17.1429 14 ذكر

 3.27327 9.25820 23.0000 8 أنۙܢ 
-1.644 

0.132 

 غ؈فࢫدالة

 يالبعدࢫالثاɲ 1.84399 6.89959 19.2857 14 ذكر

 3.50892 9.92472 24.2500 8 أنۙܢ 
-1.385 

0.181 

 غ؈فࢫدالة

 البعدࢫالثالث 2.50369 9.36794 32.7143 14 ذكر

 4.98368 14.09597 39.8750 8 أنۙܢ 
-1.436 

0.166 

 غ؈فࢫدالة

جةࢫالɢليةࢫ 5.46302 20.44075 69.1429 14 ذكر رالد
للتواصلࢫغ؈فࢫ

 اللفظي

 
 11.50999 32.55517 87.1250 8 أنۙܢ

-1.411 
0.188 

 غ؈فࢫدالة
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ࢫاستجاباتࢫ ࢫب؈ن ࢫإحصائية ࢫدلالة ࢫذات ق ࢫفر ࢫوجود ࢫعدم ࢫالسابق ࢫاݍݨدو ࢫمن ويȘب؈ن ل
ࢫالفاجماتيةࢫ ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫمقياس ʄࢫعڴ ࢫטستجابة ʏࢫࢭ ࢫإسفجر مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫمن زכطفال ي

التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫطبقاࢫلمتغ؈فࢫاݍݨ واستȎيان
ً

  .ɴسࢫ

  :مناقشةࡧالنتائج

تࢫعددࢫمنࢫ ريمكنࢫتفس؈فࢫɸذهࢫالنتائجࢫࢭʏࢫضوءࢫכدبياتࢫوالبحوثࢫالسابقةࢫحيثࢫأشا
ࢫالتوحدࢫ ࢫطيف ࢫاضطراب ࢫذو ࢫכطفال ࢫأن ʄࢫإڲ ࢫوالعرȋية ࢫالغرȋية ࢫالبʋئة ʏࢫࢭ ࢫوالبحوث اسات يالد ر

ࢫالفجماتية ࢫاللغة ࢫاضطراب ࢫمن ࢫذكر. نʇعانو مةࢫ(Emily، 2009) فقد ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال زࢫأن ي
ࢫالتفاعلࢫإس ʄذاࢫטضطرابࢫعڴɸتࢫأثرࢫȎࢫاللغةࢫالفجماتيةࢫكماࢫأثʏࢫمنࢫاضطراباتࢫࢭ نفجرࢫʇعانو

ࢫ.טجتماڤʏࢫلدٱڈمࢫكنوعࢫمنࢫأنواعࢫالتواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫ ࢫانࢫ )Roqueta-Aanrés ,2020(ࢫوأثȎت
ࢫلɺاࢫتأث؈فɸاࢫ ࢫمنࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفاجماتيةࢫيɢو ࢫاضطرابࢫطيفࢫالتوحدࢫʇعانو نכطفالࢫذو ن ي

ࢫالتو ʄࢫعڴ ࢫʇعانو ࢫفقط ࢫالنمائية ࢫاللغة ࢫاضطرابات ࢫلدٱڈم ࢫالذين ࢫכطفال ࢫȊعكس ʏࢫטجتماڤ ناصل
أنࢫכطفالࢫ ) 2019 ،الطوالبة( ࢫوࢫ، )2019( عثمانࢫوقدࢫذكرࢫ. منࢫاضطراباتࢫاللغةࢫالفجماتيةࢫ
ࢫ ࢫالتوحد ࢫطيف ࢫاضطراب ࢫ–يذو ࢫعام ࢫاضطراب–ࢫȊشɢل ࢫمن ࢫاللغةࢫ/نࢫʇعانو ʏࢫࢭ ࢫال݀ݨز أو

مةࢫࢫوɸوࢫכمرࢫالذ،الفجماتية ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫمن ࢫعينة ʄࢫعڴ ʏࢫاݍݰاڲ ࢫالبحث ࢫنتائج ࢫأكدتھ زي ي
ࢫب؈نࢫ تباطية ࢫا ࢫعلاقة ࢫوجود ࢫب؈ن ࢫاݍݰالية اسة ࢫالد ȋطت ࢫ ࢫكما ࢫوقد ࢫالسعودية ࢫالبʋئة رإسفجرࢫمن ر ر
ࢫالتفاعلࢫ ࢫقصو ࢫعن ࢫإسفجرࢫوالناتج مة ࢫمتلا ࢫذو ࢫכطفال ࢫلدى ࢫالفاجماتية ࢫاللغة راضطراب ز ي

كماࢫأثȎتࢫالبحثࢫاݍݰاڲʏࢫ. فࢫاللفظيࢫلدىࢫɸؤلاءࢫכطفالࢫטجتماڤʏࢫوȋ؈نࢫاضطراباتࢫالتواصلࢫغ؈
ࢫمتغ؈فاࢫبالɴسبةࢫلتأث؈فࢫعڴʄࢫاضطرابࢫاللغةࢫالفجماتيةࢫوكذلكࢫاضطراباتࢫ أنࢫالنوعࢫلاࢫʇعتفࢫيɢو

ً
ن

 .التواصلࢫغ؈فࢫاللفظيࢫلدىࢫɸؤلاءࢫכطفالࢫ

ʏأوجھࡧלفادةࡧمنࡧالبحثࡧاݍݰاڲ:  

  :ࢫלفادةࢫالتاليةࢭʏࢫضوءࢫنتائجࢫالبحثࢫيمكنࢫصياغةࢫأوجھ            

 ࢫالمراحـــــــلࢫالمبكـــــــرةࢫࢫلـــــــدىࢫכطفـــــــالࢫʏࢫاضـــــــطرابࢫاللغـــــــةࢫالفجماتيـــــــةࢫࢭـــــــ ةࢫטɸتمـــــــامࢫبفـــــــر زضـــــــر رو
ࢫטضطراباتࢫالنمائيةࢫȊشɢلࢫعامࢫ   يذو

 صـــــــــدࢫتـــــــــأث؈فهࢫوتـــــــــأثرهࢫوعلاقتـــــــــھࢫبالاضـــــــــطراباتࢫ ࢫاضـــــــــطرابࢫاللغـــــــــةࢫالفجماتيـــــــــةࢫ رʇـــــــــستȘبعࢫفـــــــــر ز
لࢫوكـــــــــــذلكࢫالتفاعـــــــــــلࢫטنفعاليـــــــــــةࢫوالـــــــــــسلوكيةࢫالمختلفـــــــــــةࢫومـــــــــــنࢫبئڈـــــــــــاࢫاضـــــــــــطراباتࢫالتواصـــــــــــ

 .טجتماڤʏࢫمعࢫךخرʈن

 ࢫبــــــــــــأنࢫالعلاقــــــــــــةࢫبــــــــــــ؈نࢫاضــــــــــــطرابࢫاللغــــــــــــةࢫالفجماتيــــــــــــةࢫواضــــــــــــطراباتࢫالتواصــــــــــــلࢫغ؈ــــــــــــفࢫʏالــــــــــــوڤ
ࢫ نةࢫبالذɠو راللفظيࢫلاࢫتختلفࢫࢭʏࢫكيفɺاࢫوكمɺاࢫلدىࢫלناثࢫمقا   .ر
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