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 توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ رتبطةُ بالعواملُ الم

  ختتصاصيونرافية كما يدُركُها الاغالديمو المتغيراتِ  بعضِ  في ضوءِ 

 

 *رضا إبراهيم محمد الأشرمد. 

 

 المُستخلص

هدفَ البحثُ إلى التعرفِ على العواملِ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي 

اضطرابِ طيفِ التوحدِ من وجهةِ نظرِ الاختصاصيون، في ضوءِ بعضِ المتغيراتِ الديموغرافيةِ مثل: 

ةُ البحثِ من النوع، جهةُ العمل، المستوى التعليمي، المسمى الوظيفي، وسنواتُ الخبرة. وتكونت عين

( من الاختصاصيين بمجالِ التربيةِ الخاصة ممن يعملونَ في القطاعِ الحكومي والخاص بمنطقةِ 053)

الرياضِ. واستخدمَ الباحثُ الاستبانةَ كأداةٍ للبحثِ )إعدادُ الباحث( والتي تكونت من قسمينِ: تضمنَ القسمُ 

عبارةٍ تمثلُ  53الثاني أربعةَ أبعادٍ موزعةٍ على  الأولُ معلوماتٍ عامةٍ عن عينةِ البحث، وشملَ القسمُ 

العوامل التي قد ترتبطُ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. واعتمدَ البحثُ 

على المنهجِ الوصفي المسحيِ المقارن، وتم استخدامُ الأساليبِ الإحصائيةِ مثل المتوسطِ الحسابي، 

. وأظهرت نتائجُ البحث أن 62الإصدار  SPSSياري، واختبارُ )ت( من خلالِ برنامج والانحرافِ المع

العواملَ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ من وجهةِ نظر 

اهُ نحو الاختصاصيون هي بالترتيبِ التالي: التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي، ثم الاتج

استخدامِ الذكاء الاصطناعي، ثم الوعيُ بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي، وأخيرًا إدراكُ أهميةُ 

وفوائدُ الذكاءِ الاصطناعي. كما كشفت نتائجُ البحثِ عن وجودِ فروقِ في إدراكِ الاختصاصيون للعواملِ 

فِ التوحدِ وفقاً لمتغيراتِ البحث. وقد المرتبطةُ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طي

قدمَ البحثُ في ضوءِ نتائجهِ بعض التوصيات التي تساعدُ الاختصاصيون والجهات ذات العلاقة بتعليمِ 

وتأهيلِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ مراعاة تلك العواملِ لتسهيلِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ 

 ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

 

 توظيفُ الذكاءِ الاصطناعي، تعليمُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، الاختصاصيون. الكلماتُ المفتاحيةُ:
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with Autism Spectrum Disorder Education in the Light of some 

Demographic Variables as Perceived by Specialists 

By 
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Abstract 

This study aimed to identify the factors associated the application of artificial intelligence 

(AI) on students with autism spectrum disorder education from viewpoint of subject matter 

specialists. In addition, the study examined the relationship of these factors with some 

variables such as: gender, employer, educational level, job title, and years of job experience. 

The sample consisted of (350) special education specialists who work in the public and 

private sectors in the Riyadh region. The basic tool used was a questionnaire (set by the 

researcher). It consisted of two parts: the first, included general information about the sample. 

The second, included (4) dimensions distributed over 50 items representing the factors that 

may associated the application of AI on students with autism spectrum disorder education. 

The comparative descriptive approach was the main methodology. Statistical analysis 

included mean, standard deviation and t-test. The results showed that the main associating 

factors in descending order are as follows: the facilities required application of AI; the 

tendency towards using AI; the AI characteristics awareness, and realizing benefits of AI. 

Also, the results revealed that there are differences in the specialists' awareness of research 

factors according to the research variables. Accordingly, the research presented some 

recommendations that may help specialists and agencies related to the education and 

rehabilitation of students with autism spectrum disorder. 

 

 

Key words: Artificial intelligence applications, students with autism spectrum disorder 

education, specialists. 
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 ضوءِ  في التوحدِ  طيفِ  اضطرابِ  ذوي تعليمِ  في الاصطناعي الذكاء توظيفِ ب المرتبطةُ  العواملُ 

 ختتصاصيونالا يدُركُها كما الديموغرافية المتغيراتِ  بعضِ 

 مقدمة

الآونةِ الأخيرةِ ظهر الذكاءُ الاصطناعيُ كبديلٍ واعدٍ، حيثُ يغُطي مجموعةً واسعةً من التقنياتِ في 

 ,.Noorbakhsh-Sabet et alالتي تؤدي الوظائفَ والمهام المعرفيةَ عن طريقِ محاكاةِ الذكاء البشري)

وفي السنواتِ الأخيرةِ تم إدخالُ الذكاءُ الاصطناعي في مجالِ التعليم، حيثُ يتمتعُ استخدامه (. 2019

بإمكاناتٍ كبيرةٍ لتعزيزِ عمليات التعليم والتعلم. من ثم يعُدُ تدريس الذكاء الاصطناعي تحدياً ناشئاً في 

الاصطناعي لدفعِ التطورات في  (.  كما أن إمكانات الذكاءLin et al., 2022التعليمِ المدرسي العالمي)

(. وقد طورت تقنيةُ الذكاء الاصطناعي أدواتَ الكمبيوتر لتنفيذِ Luckin, 2018التعليمِ مُعترف به جيداً)

 ,Drigas & Ioannidouالعديد من المهامِ، ومحاكاة الطريقة الذكية لحلِ المشكلات من قَبل البشر)

2012.) 

مات في جميعِ أنحاء العالم الضوءَ بشكلٍ متزايدٍ على إدراجِ الذكاء وتسُلطُ المنظماتُ الدولية والحكو

الاصطناعي في التعليمِ باعتبارهِ حجر الزاوية لتمكينِ تبني الذكاء الاصطناعي في المجتمعِ 

(Rodríguez-García et al., 2021.)  ِكما أن تعليمَ المعلمين لا يحتاجُ فقط إلى التركيزِ على المعرفة

للعمل فِي المدارسِ، ولكن أيضًا لتجهيزِ المعلمين قبل الخدمةِ للعملِ في عالمٍ رقميٍ متزايدٍ التربوية 

ويؤدي الاستخدامُ الفعالُ للذكاءِ الاصطناعي،  (.Schepman & Rodway, 2022ومتطورٍ )

ة وشيقة. كما والبياناتُ، والتحليلاتُ، والتعلم الآلي إلى تمكينِ المعلمين من تقديمِ تجارب تعليمية جذاب

تكمنُ فائدةُ الذكاء الاصطناعي للمعلمين في قدرتهِ على أنه يؤدي إلى زيادةِ فعالية تدريسهم، ومساعدتهم 

 (.UNESCO IITE., 2020في توفيرِ الظروفِ المثالية التي يمكن لطلابهم من خلالها التعلم والنمو )

ن أكثرِ التطبيقاتِ قيمة في مجالِ الاحتياجاتِ وقد تم تحديدُ تقنيات الذكاء الاصطناعي أيضًا كواحدةٍ م

(. ولطالما استخدمت أساليب الذكاء الاصطناعي في Drigas & Ioannidou, 2012التعليميةِ الخاصةِ )

مجالِ التربيةِ الخاصة أيضًا، حيثُ طبقت مهام البحوث الأولية بشكلٍ أساسيٍ "الأنظمة الخبيرة" التي كان 

 ,Drigas & Ioannidouنمذجة سلوك خبير بشري لتحقيقِ مهمةٍ فكريةٍ ) الهدفُ الوحيدُ منها هو

(. وقد اكتسبَ اضطرابُ طيفِ التوحدِ في الوقتِ الحاضرِ زخمهُ بشكلٍ أسرع من أي وقتٍ مضى. 2011

ومع تقدمِ الذكاء الاصطناعي والتعلمِ الآلي، أمكنَ التنبؤ باضطرابِ طيفِ التوحدِ في مرحلةٍ مبكرةٍ جداً 

(Omar et al., 2019 ،َحيثُ يغرسُ الذكاءُ الاصطناعي الحواس الشبيهة بالإنسانِ، ويوفرُ الواقعية .)

إلى جانبِ التحفيزِ أو الضبطِ البيئي، مما يسهلُ إنشاء السيناريو المطلوب للتعلمِ في بروتوكولاتِ التدخل 

إمكاناتٍ لتعلمِ وتقييمِ الأطفالِ،  وعلاج اضطرابِ طيفِ التوحد. وقد أظهرت تطوراتُ الواقعِ الافتراضيِ 

 (.Jaliawala & Khan, 2019والشبابِ، والكبارِ، الذين يعانون من قصورِ واختلالِ التوازنِ العقلي )

وفي هذا السياق، من المهمِ أن نفهمَ كيف يؤثرُ الذكاء الاصطناعي على تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ 

التوحدِ؟، من أجلِ توجيهِ المعلمين والاختصاصيين وصُناع القرار فيما يتعلقُ بإمكاناتِ وفوائدِ التقنياتِ 

فِ على العواملِ المرتبطة بتوظيفِ الجديدة لدعمِ تعليم هذه الفئة. من ثم هدفَ البحثُ الحالي إلى التعر

الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، مع التركيزُ على وجهةِ نظر الاختصاصيين 

 بشكلٍ خاصٍ.  
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 الخلفيةُ النظريةُ في ضوءِ دراساتٍ سابقةٍ 

 مفهومُ الذكاءُ الاصطناعي: نظرةُ عامةُ 

الاصطناعي من قبِلِ جون مكارثي خلال ورشة عمل نظُمت في تم صياغةُ مصطلح الذكاء  0553في 

كليةِ دارتموث في الولاياتِ المتحدةِ. ولفهمِ الذكاء البشري والذكاء الآلي والتمييز بينهما، اقترحَ عالِم 

الكمبيوتر آلان تورينج اختبار تورينج لمعالجةِ الاستفسار عن "هل يمكنُ للآلاتِ أن تفكر؟". وللإجابةِ عن 

ذا السؤالِ، اقترحَ تورينج لعبة محاكاة بهدفٍ بسيطٍ للحكمِ البشري للتواصلِ عن طريقِ كتابةِ رسائل إلى ه

إنسانٍ وإلى جهاز كِمبيوتر بهدفِ التمييزِ بين الاثنينِ. وتجتازُ الآلةُ اختبارَ تورينج إذ لم يلُاحََظ أي 

ذلك الحين، نما الذكاءُ الاصطناعيُ بشكلٍ كبيرٍ اختلافٍ، من الحكم اِلبشري، وفي التواصلِ اللفظي. ومنذُ 

 (.Lameras & Arnab, 2021وخلقَ تأثيرًا عبرَ القطاعاتِ والمجالاتِ المختلفةِ )

والمصطلحُ الذي يطُلقُ على الذكاءِ الاصطناعيِ عندما يتمكنُ من تحقيقِ أهدافٍ فكريةٍ واسعةٍ على 

بالإضافةِ إلى القدرةِ على التعلمِ هو الذكاءُ الاصطناعي العام،  المستوى البشري باستخدامِ اللغةِ الطبيعيةِ،

(. في المقابلِ، تعُرفُ أنظمةُ Tegmark, 2018المعروفُ أيضًا باسمِ "الذكاءُ الاصطناعي القويةُ" )

ئي الذكاءِ الاصطناعي التي تميلُ إلى أداءِ أهدافٍ محددةٍ فقط مثل لعبِ ألعابِ الطاولة، أو التحليلِ التلقا

(. وللتمييزِ بين الذكاءِ الذي يتمُ Cameron, 2019للصورِ الطبيةِ باسمِ "الذكاءِ الاصطناعي الضيقةِ" )

إلى الذكاءِ الاصطناعي باسمِ ذكاءُ  .Seldon et al( 2020سنه من قبِلِ البشر أو بواسطةِ الآلات، أشارَ )

رقمياً بآلةٍ محورها الإنسانُ تدرك بيئتها وتتكيفُ معها  الآلةِ، مما يدلُ على عمليةٍ ميكانيكيةٍ يتمُ التحكمُ فيها

لتحقيقِ أهدافها. ويتعلقُ هذا المعنى للذكاءِ الاصطناعي بالتركيزِ على ذكاءِ الآلة من حيثُ القدرة على 

 حسابِ البيانات المنطقية ميكانيكياً لتحقيقِ الأهدافِ.

لفة التي تدعمُ الذكاء الاصطناعي. في وقد يكونُ من الصعبِ توضيح المعاني والتصورات المخت

الواقعِ، هناك العديدُ من المفاهيمِ والمعاني المتنافسة في الاستخدامِ المشترك لما يشُكلُ الذكاء الاصطناعي. 

تعريفاً بسيطًا للذكاءِ الاصطناعي على أنه "ذكاءُ غير بيولوجي". وشددَ  Tegmark( 2018وقد قدمَ )

يةِ تصور "الذكاء" على أنه القدرةُ على تحقيقِ أهدافٍ معقدةٍ تديمُ الذكاء على أهم Tegmarkتيغمارك 

على أنه يتكونُ من أنواعٍ متعددةٍ بما في ذلك اكتسابِ المعلومات وفقدانها، والمفاهيمُ والأفكارُ الدائمة، 

زيدٍ من التفكيرِ في وحلُ المشكلات، والإبداعُ، والتفاوضُ، والتخطيطُ، والتعلمُ الاجتماعي، والوجداني. ولم

باستكشافِ طبيعةِ ومعنى الذكاء من خلالِ اقتراح  .Baker et al( 2019مفهومِ الذكاءات المتعددة، قامَ )

تعريفٍ واسعٍ للذكاءِ الاصطناعي بأنه "أجهزةُ الكمبيوتر التي تؤدي مهامَ معرفية، ترتبطُ عادةً بالعقولِ 

 البشريةِ، وخاصةً التعلم وحلِ المشكلات".

 الذكاءُ الاصطناعي وتعليمُ وتأهيلُ ذوي اضطراب طيف التوحد. 

ينجذبُ الأشخاصُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ كثيرًا إلى الرسوماتِ المرئيةِ، والأجهزةِ الرقمية، مما 

ذكاءِ يساعدهم على التعلمِ بشكلٍ أسرع. وبالتالي اقترحَ العديدُ من الباحثين باستخدامِ الألعابَ القائمة َعلى ال

(، والرسوماتُ المرئيةُ القائمةُ على Marchi et al., 2019; Rogli et al., 2016الاصطناعي )

بمراجعةِ  .Moon et al( 2020استشعارِ الكائنات لتعليمِ الأشخاصِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. وقامَ )

رابِ طيفِ التوحدِ. تجارب عشوائية ذات شواهد لتطبيقاتِ الهاتف الذكي في علاجِ وتأهيلِ اضط 7
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 في علاجِ اضطرابِ طيفِ التوحدِ. 
وقيمت وتأكدوا من أن تطبيقات الهاتف المحمول يمكنُ أن تكون فعالةً

فعالية التدخل الذي يتضمنُ تقنياتِ وكيلِ المحادثة بالذكاءِ  Bowrin and Iqbal( 2020دراسةُ )

الاصطناعي وتقنياتِ العلاج بالتنشيط السلوكي. وأظهرت النتائجُ أنه قد يوفرُ استخدام وكلاء المحادثة 

على الهواتفِ المحمولة جنباً إلى جنبٍ مع الرعايةِ المنزليةِ لتنشيطِ السلوك، كما أنه يعُد منصة مبتكرة 

ملائمة ثقافياً، وميسورة التكلفة؛ لتعزيزِ السلوكِ، ونتائج الأداء الاجتماعي، ومشاركة الأشخاص ذوي و

 اضطرابِ طيفِ التوحدِ. 

نظامًا قائمًا على الذكاءِ الاصطناعي يستخدمُ بيانات الاستشعار  .Al Banna et al( 2020كما قدمَ )

على الانفعالِ وتعبيراتِ وجه المريض، يتمُ ضبطُ  لملاحظةِ حالة ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، وبناءً 

طريقة التعلم من خلالِ الألعابِ والمهامِ المثيرة. عندما يحدثُ خطأ ما في سلوكِ المريضِ، يتمُ تنبيه مقدمي 

طريقةً قائمةً على التعلمِ الآلي  .Masino et al( 2019واقترحَ )الرعاية وأولياء الأمور بشأنِ ذلك. 

، وحققت ٪77الضغوطِ لدى الأطفالِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. حيث أنتجت دقة بنسبةِ للكشفِ عن 

نهجًا قائمًا  .Afrin et al( 2019للتعرفِ على الضغوطِ. كما طورت ) ٪50آلة ناقلات الدعم دقة بنسبةِ 

 . للأشخاصِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ على الذكاءِ الاصطناعي للتعرفِ على تعبيراتِ الوجهِ 

للتدريبِ على المهاراتِ الاجتماعيةِ، والتعرف  immersiveكما تم استخدامُ الواقعِ الافتراضي الغامر 

( 2019(. وقام )Lorenzo et al., 2019على الانفعالاتِ لدى الأشخاصِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )

Jouaiti  and Henaff لروبوت في العجزِ الحركي للأطفالِ بتحليلِ المقالاتِ البحثية المتعلقةِ باستخدامِ ا

ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. ووجدوا أن استخدام الروبوتات في علاجِ إعادةِ التأهيل الحركي تحتاجُ إلى 

نظامَ مساعدةٍ لمقدمي الرعايةِ لذوي  .Sumi et al( 2018مزيدٍ من الاهتمامِ في البحوثِ. وأنشأت )

ا ذكياً يمكنُ ارتداؤه يمكنهُ اكتشافِ وضعية المريضِ، ونبضات واقترحوا جهازً  .اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

القلب، والصوت، والحركة. واستخدمت هذه المستشعراتُ كواجهة لاسلكيةً لنقلِ البياناتِ إلى الوالدينِ 

نظامَ اتصالٍ تفاعلي للأشخاصِ Tang and Winoto( 2018. وقدمَ )٪75ومقدمي الرعاية، وحققت دقة 

يفِ التوحدِ للتواصلِ من خلالِ تبادلِ الصور. ويمكنُ لهذا النظام القيام بالنمذجةِ ذوي اضطرابِ ط

 السلوكيةِ، والاستشعار الحسابي، واستشعارُ المواقع مثل المدارسِ والمقاهي وما إلى ذلك. 

 في الفعاليةِ التعليميةِ لبيئةِ التعلم التي يشاركُ  .Porayska-Pomsta et al( 2018وبحثت دراسةُ )

فيها الأطفالُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ في تفاعلاتٍ اجتماعيةٍ مع وكيلٍ افتراضي يعملُ بالذكاءِ 

الاصطناعي، وحيثُ يعملُ ممارس بشري لدعمِ التفاعلات. وكشفَ التحليلُ عن زيادةٍ كبيرةٍ في نسبةِ 

الممارسين البشريين. الاستجابات الاجتماعية التي قدمها أطفالُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ إلى 

الأعمال البحثية القائمة على تطبيقاتِ الهاتف المحمول التي أجُريت  .Abirami et al( 2015ولخصت )

. حيثُ تبين أن echolaliaلمساعدةِ الأشخاصِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ على خفضِ الايكولاليا 

طيفِ التوحدِ في اكتسابِ المهاراتِ  تطبيقَ الهاتف المحمول يمكنُ أن يساعدَ الأشخاص ذوي اضطرابِ 

 اللازمة. 
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 العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 أهميةُ وفوائدُ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ  . إدراكُ 1

مغيرًا للقواعدِ  يعتقدُ دعاةُ تطبيقِ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ أن الذكاءَ الاصطناعي سيكونُ 

الأساسية للعبةِ في التعليمِ، حيثُ ستمُكِن الفصولُ الدراسية العالمية الأشخاصَ والجماعات من التعلمِ بشكلٍ 

(. كما أن Woolf et al.,   2013أفضلٍ وبشكلٍ ملحوظٍ مما لو تم تدريسهم من قِبل معلمٍ بشري واحد )

قد تلعبُ  -يةُ الأساسية القائمة على الذكاءِ الاصطناعي حالياًوهي الأداةُ التعليم-أنظمةَ التدريس الذكية 

(. وتتضمنُ بعض تطبيقات الذكاء الاصطناعي Tanenbaum, 2016دورًا رئيسًا في مستقبلِ التعليم )

الأكثر شيوعًا في المجالِ التعليمي تمثيل المعرفة، والدروسُ الخصوصية الذكية، ومعالجةُ اللغات 

 (.Drigas & Ioannidou, 2012ءُ المستقلين، إلخ )الطبيعية، والوكلا

ويدعمُ الذكاءُ الاصطناعي عمليةَ صنع القرار لدى المعلمين من خلالِ الإبلاغ عن حالاتِ الفصولِ   

الدراسية في الوقتِ الفعلي، والاستجابة لاحتياجاتِ الطلاب من خلالِ منصاتِ التعلم المخصصة. علاوةً 

 & Schepmanلاصطناعي له القدرةُ على تغييرِ نظام التعليم )على ذلك، فإن الذكاءَ ا

Rodway,2022 ويدعمُ الذكاءُ الاصطناعي مشاركةُ الوالدين من خلالِ السماح لهم بأن يصبحوا .)

مشاركين في تقدمِ أطفالهم. كما أن تقنيات الذكاء الاصطناعي في التعليمِ تخلقُ بيئةً تعليميةً قويةً لزيادةِ 

لتفاعلية الإيجابية لجميعِ الطلاب. وبالنسبةِ للطلابِ، والمعلمين، وقادة المدارس، وأولياء التجارب ا

الأمور، والإداريين، وأصحاب الأنظمة، فإن الذكاءَ الاصطناعي في التعليمِ يقدمُ بالفعلِ فوائدَ حقيقية، 

 (.UNESCO IITE., 2020ومحفز قوي للتغييرِ )

الذكاء الاصطناعي تدريجياً؛ لتحسينِ حياةِ الأشخاص ذوي الاحتياجاتِ وقد استخُدِمت فوائدُ تقنياتِ 

(. ونتيجةً لذلك، فإن الذكاءَ الاصطناعي يجعلُ من Drigas & Ioannidou, 2012التعليميةِ الخاصة )

الممكنِ ابتكار مسار تعليمي مخصص أو فردي لكلِ طالبٍ خاص به، ومصممُ لاستيعابِ نقاطِ القوة 

(. ويمكنُ مساعدة اُلأشخاص ذوي UNESCO IITE., 2020واهب والتحديات )والضعف، والم

اضطرابِ طيفِ التوحدِ بالاستخدامِ السليم للأنظمةِ الآلية القائمة على الذكاءِ الاصطناعي، والتعلم الآلي، 

 (. ويعتبرُ التعلمُ الآلي أحد المجالاتGhosh et al., 2021وإنترنت الأشياء لجعلِ حياتهم أسهل )

الفرعية للذكاءِ الاصطناعي الأكثر استخدامًا في البحثِ، والذي يمكنُ أن يعززَ فهمنا لاضطرابِ طيفِ 

(. كما Song et al., 2019التوحدِ ويقدمُ مزيداً من المساعدةِ في بناءِ أساسٍ أقوى للفحصِ والتشخيصِ )

لأطفال في الوقتِ المناسبِ الذي أن الكشفَ المبكر عن اضطرابِ طيفِ التوحدِ يمكنُ أن يضمنَ علاجَ ا

يمكنُ أن يأخذهُ إلى الجزءِ الأساسي من المجتمعِ، ويمكنُ تحقيقُ ذلك من خلالِ قوة معالجة الذكاء 

الاصطناعي والتعلم الآلي، على سبيلِ المثال يمكنُ أن يسُتخدمُ الذكاءُ الاصطناعي في تحليلِ السلوك، 

 (. Ghosh et al., 2021وأسلوب اللعب، والتعبير )

( إلى التعرفِ على دورِ الذكاء 6366وفي هذا السياق فقد هدفت دراسةُ الشهري والعبيدي )

الاصطناعي في رعايةِ ذوي الإعاقةِ من وجهةِ نظر أمهاتهم بمدينةِ مكة. وأظهرت النتائجُ أن للذكاءِ 

 (2021سعت دراسةُ )الاصطناعي دورًا كبيرًا في رعايةِ ذوي الإعاقةِ من وجهةِ نظرِ أمهاتهم. و

Lampos et al.   ِإلى استكشافِ إمكاناتِ الذكاء الاصطناعي كنهجٍ في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيف

التوحدِ؛ لمساعدةِ المعلمين في الممارسةِ الفعالة في تطويرِ النتائج الاجتماعيةِ والتعليمية للأطفالِ ذوي 
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رًا بين المعلمين وسبعة طلاب، مما يلقي الضوءَ اضطرابِ طيفِ التوحدِ. وأظهرت النتائجُ تفاعلاً مشف

على فعاليةٍ متفاوتةٍ لاستراتيجياتِ الاتصال المختلفة، ويوضحُ إمكانات هذا النهج في تقديمِ مساهمةٍ في 

 تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

لذوي ( أهميةَ إستخدام تطبيقات الذکاء الإصطناعي المصممة 6363كما أبرزت دراسةُ دسوقي ) 

الإحتياجاتِ الخاصةِ بما يعززُ إندماجهم النفسي الإجتماعي داخل مجتمعاتهم، ومدى أهمية هذا الإندماج 

( أهميةَ الإستفادة 6363في تحقيقِ مستوياتٍ مقبولةٍ من الصحةِ النفسيةِ لهم. واستعرضت دراسةُ مجاهد )

الخاصةِ من فئةِ الصم، واحتياجات ذوي من تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي لحلِ مشكلاتِ ذوي الاحتياجاتِ 

الإعاقةِ السمعية ومنها أن يكون مقبولاً من الآخرين، وتقديمُ المهارات الأساسيةُ له بطريقةٍ جيدةٍ ومناسبةٍ. 

كما تناولت الدراسةُ معالجات الذكاء الإصطناعي، وبرامج التعليم الذكية التي يمكنُ توظيفها مع التلاميذِ 

 الصم. 

 بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي  الوعيُ . 4

الذكاءُ الاصطناعي عبارةُ عن تقنيةٍ تحاكي وظائفَ الدماغ البشري، وتسُتخدم في العديدِ من التطبيقاتِ 

، ونظامُ anomaly detection مثل استخراجِ البيانات البيولوجية، وتحليلُ الصور، واكتشافُ الشذوذ

، John McCarthyوفقاً لجون مكارثي  expert system (Al Banna et al., 2020.)الخبراء 

مؤسس مصطلح "الذكاء الاصطناعي"، فإن الذكاءَ الاصطناعي هو العلمُ الذي يشتملُ على إنشاءِ آلاتٍ 

(. ولا Vlachavas et al., 2011ذكيةٍ. كما أنه "دراسةُ الأفكار التي تسمحُ للآلاتِ بأن تكونَ ذكية" )

البسيطة، ولكنه قادرُ على تنفيذِ المهام المعقدة تلقائياً التي  الاصطناعي على تنفيذِ الأوامر يقتصرُ الذكاءُ 

 .(Tomayko, 2003تستغرقُ الكثيرَ من الوقتِ والجهدِ من جانبِ البشر )

وللذكاءِ الاصطناعي العديدُ من الفروعِ، مثل )أ( التعلمُ الآلي، الذي يتكونُ من خوارزمياتِ تستخدمُ 

البيانات التعليمية لتحديدِ الأنماط من خلالِ التدريب المتتالي مع البياناتِ؛ )ب( التعلمُ العميق، الذي يستخدمُ 

مجموعات كبيرةٍ من البياناتِ لمحاكاةِ النتائج التعليمية والتنبؤ بها؛ و)ج( معالجةُ اللغة الطبيعية، والتي 

 ,Schepman & Rodwayوتحليلِ المعنى النصي ) تستخدمُ خوارزميات للتعرفِ على اللغةِ لاستخراجِ 

وفي مجالِ التعليمِ، يدعمُ الذكاءُ الاصطناعي بيئاتِ التعلم ويعززها من خلالِ توظيف أنظمة  (.2022

التدريس الذكية، والوكلاءِ الأذكياء، وأنظمةُ التعلم التعاوني الذكية، بالإضافةِ إلى الروبوتاتِ التعليمية، 

(. ويشتملُ التصميمُ التعليمي الفعال للذكاءِ الاصطناعي على خمسةِ Schiff, 2021كيفية )والتقييماتِ الت

( عملياتُ التفكير 6( معوقاتُ وميسرات المشاركة في تدريسِ الذكاء الاصطناعي، )0مكوناتِ مهمة: )

الذكاء ( توجيهُ معرفة 4( معرفةُ المعلمين بتدريسِ الذكاء الاصطناعي، )0التصميمي التفاعلي، )

 ,.Lin et al( الفهمُ الشامل لتدريسِ الذكاء الاصطناعي )5الاصطناعي من أجلِ الصالح الاجتماعي، و )

2022.) 

( 0ثلاثَ فئاتٍ واسعةٍ من تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ: ) .Baker et al( 2019وقد حددَ )

ظام. وتركزُ الأدواتُ التي تواجهُ المتعلم التي ( مواجهةُ الن0( مواجهةُ المعلم، و )6مواجهةُ المتعلم، )

تعملُ بالطاقةِ الذكاء الاصطناعي على تكييفِ تجربة تعلم الطالب من خلالِ توفير محتوى تعليمي 

وتنظيمه، والانخراطُ في عملياتِ حوارية ذكية لتشخيصِ وتصحيحِ المفاهيم الخاطئة، وتوفيرُ ملاحظاتُ 

الأمثلةِ على هذه البرامج أنظمة التدريس الذكية، أو منصاتِ التعلم التكيفية. ذكية، وتسهيلُ التعاون. ومن 
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وتسُهِلُ الأدواتُ التي تواجهُ المعلم جهودَ المعلمين لتصميمِ، وتسلسلِ، وتمثيل أنشطة التعلم، والتقييمِ، 

لى فهمِ كيفية تعلم والتغذية الراجعة بطرقٍ تكيفيةٍ وشخصيةٍ. ويمكنُ أن تساعدَ هذه البرامجُ المعلمين ع

الطلاب من خلالِ اكتسابِ رؤىً حولَ أداءِ الطالبِ، ومقدار الوقت اللازمِ للطلابِ للمشاركةِ في نشاطٍ 

تعليميٍ. وتوفرُ الأدواتُ التي تواجهُ النظامَ دعمًا إدارياً يمتدُ من إدارةِ الحضورِ والجدول الزمني إلى 

(. Laurillard et al., 2018قاً لأغراضِ ضمان الجودة )تسجيلِ متوسط درجات الطلاب وتحديدها مسب

مراجعةً منهجيةً لتطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي وحددَ  .Zawacki-Richter et al( 2019كما أجرى )

( التقييمُ والتقويم، 6التنميطُ والتنبؤ، ) 1) :أربعة مجالات مختلفة لتطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ 

 ( أنظمةُ التدريس الذكية.4التكيفية والتخصيص، و )( الأنظمةُ 0)

اختبارًا   .Rodríguez-García et al( 2021ومن أجلِ تقييمِ المعرفة بالذكاءِ الاصطناعي، أعد )

مشاركًا. وأظهرت النتائجُ أن المبادرةَ كان لها تأثيرًا  005يتضمنُ أنواعًا مختلفة من الأسئلةِ وطبقه على 

رفةِ بالذكاءِ الاصطناعي للمشاركين، كونها تعزيزًا مهمًا بشكلٍ خاص لأولئك المتعلمين إيجابياً على المع

الذين أظهروا في البدايةِ معرفةً أقل بالموضوعِ. على سبيلِ المثال، أنه في حينِ أن الأفكارَ السابقة حول 

الحلِ والاحتمال. الذكاء الاصطناعي تدورُ حول مصطلح الروبوت، إلا أنها بعد التجربة تدورُ حول 

عامًا، من 02-03واستنتجت الدراسةُ أنه يمكنُ تدريس أساسيات التعلم الآلي للأطفالِ في الفئةِ العمرية 

خلالِ الأنشطة العملية مع تعلمِ التعلم الآلي. ونتيجةً لذلك، وجدَ المتعلمون الصغار أنها مفيدة وجذابة 

بتقييمِ حالة الذكاء الاصطناعي في التعليمِ، على وجهِ  Schiff( 2021وسهلة الاستخدام. وفي دراسته قامَ )

التحديد أنظمة التدريس الذكية، والعوامل التعليمية الاصطناعية المجسمة. كما ناقشَ القدراتَ المزعومة 

للذكاءِ الاصطناعي في التعليمِ، وأكد على أن الذكاءَ الاصطناعي له القدرة على محاكاةِ المعلمين، وتوفيرُ 

 ايز قوي للطلابِ، وتعزيزُ المشاركة الاجتماعية والانفعالية.تم

 ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ  نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ  . الاتجاهُ 2

توضحُ معرفة المعلمين بتدريسِ الذكاء الاصطناعي فهمًا للجوانبِ المعرفية المطلوبة لإجراءِ تعليمٍ 

طناعي. ولتصميمِ تعليمٍ فعالٍ من خلالِ الذكاء الاصطناعي، أعربَ معلمو فعالٍ باستخدامِ الذكاء الاص

الذكاء الاصطناعي عن حاجتهم إلى إطارٍ معرفيٍ لتدريسِ الذكاء الاصطناعي في ثلاثةِ جوانب محورية: 

طناعي المعرفةُ الخاصة بالذكاءِ الاصطناعي، والمعرفةُ التربوية العامة، والمعرفةُ التربوية بالذكاءِ الاص

(Lin et al., 2022( وذكر .)2016 )Luckin et al.  ِأن الهدفَ من الذكاءِ الاصطناعي في التعليم

والتعلم، هو تحويلُ وترجمةُ المعرفة التربوية والنفسية والاجتماعية الجوهرية إلى لغةٍ حسابيةٍ يمكنُ 

الذكاء الاصطناعي تفسيرها وتوضيحها. وافترضَ أن دورَ التكنولوجيا بشكلٍ عامٍ، ودورُ الذكاءُ 

خاصٍ هو دعمُ وتوجيهُ وتعزيزُ التفكير البشري من خلالِ زيادةِ الابتكار  الاصطناعي في التعليمِ بشكلٍ 

 التكنولوجي من خلالِ استراتيجياتِ التدريسِ القائمة على النشاطِ والتكيف والموجهة نحو الطلابِ. 

( عن واقعِ استخدام معلماتِ التربية الخاصة 6363كشفت دراسةُ الغامدي والفراني )وفي هذا الصدد 

معهدِ النورِ بمحافظةِ جدة للتطبيقاتِ التعليمية للذكاءِ الاصطناعي والاتجاه نحوها. وقد أظهرت نتائجُ  في

الدراسة أن محورَ أهمية استخدام التطبيقات التعليمية للذكاءِ الاصطناعي حصلَ على درجةِ )موافق بشدة( 

طبيقات التعليمية للذكاءِ من قِبل معلمات التربية الخاصة، وحصلَ محور معوقات استخدام الت

الاصطناعي، وكذلك محور الاتجاه نحو استخدامِ التطبيقات التعليمية للذكاءِ الاصطناعي على درجةِ 
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)موافق(، بينما حصل محور مستوى المعرفة والمهارة المرتبطة باستخدامِ التطبيقات التعليمية للذكاءِ 

 الاصطناعي على درجةِ )محايد(.

بمراجعةٍ منهجيةٍ للأدبياتِ السابقةِ حول استخدامِ التكنولوجيا لتعليمِ  .Valencia et al( 2019وقامَ )

الأشخاص ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. وأظهرت مراجعةُ الأدبيات المنهجية هذه أن تطويرَ وتقييمَ 

التطورات  الأنظمة والتطبيقات المستخدمة مع اضطرابِ طيفِ التوحدِ يعُدُ مفيداً للغايةِ. وأن استخدامَ 

التكنولوجية مثل الوكلاء الافتراضيين، والذكاء الاصطناعي، والواقع الافتراضي، والواقع المعزز، يوفرُ 

 بيئةً مريحةً تعززُ التعلم المستمر للأشخاصِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

الخاصة  مقابلات مع ستةٍ من معلمي التربيةِ  .Diep et al( 2015وفي دراسةٍ استكشافيةٍ أجرى )

تسُتخدمُ في بيئاتهم؟ ب( ما  Social Roboticsحول أ( ما إذا كان بإمكانهم رؤية الروبوتات الاجتماعية 

الأدوارُ التي يمكن أن يتصوروا أن تؤديها الروبوتات الاجتماعية؟ و ج( ما إذا كانت الروبوتات 

الدراسة عن أ( شكوك عميقة تجاه الاجتماعية يمكنُ أن تتعرضَ للتنمرِ وتصبحُ متنمرة؟ وكشفت نتائجُ 

استخدام الروبوتات الاجتماعية في بيئةِ التربية الخاصة؛ ب( كانت الأدوار المدركة لها في الغالبِ مهام 

ميكانيكية ومتكررة، وليس المهام التي تنطوي على احتياجاتٍ عاطفيةٍ واتصاليةٍ؛ ج( أنه كان ينُظر إليها 

 ط مع اعتقاد البعض أنها مفيدة في التثقيفِ حول التنمرِ.على أنها تهدفُ للتخويفِ والتسل

 . التسهيلاتُ المطلوبةُ لتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 2

هناك حاجة كبيرة للأدواتِ والمعدات )أجهزةُ التحكمِ الرئيسية للذكاءِ الاصطناعي( للمعلمين والطلاب، 

ويد كل طالب بهذه الأدوات، فقد يكونُ من الصعبِ تدريس الذكاء الاصطناعي في حيثُ إنه إذا لم يتم تز

(. كما أن المعلمين سيحتاجون إلى التغلبِ على التأثيراتِ السلبية Lin et al., 2022الفصولِ الدراسية )

وتحويله الرئيسة للذكاءِ الاصطناعي مثل المخاوف الأخلاقية، والكفاءات الرقمية؛ لاحتضانِ الخطاب 

وإعادة التفكير في أدوارهم كمعلمين يضعون تمثيلات حسابية ذكية كناقلاتٍ متطورةٍ قد تساعدُ الطلابَ 

 (.Lameras & Arnab, 2021على تعزيزِ تجربتهم التعليمية، وقدراتهم الفكرية )

التكنولوجيا،  كما أن هناك معوقات كثيرة يجبُ التغلبُ عليها، بما في ذلك الممارسات الحالية لتعليمِ 

ومعرفة المعلمين الذكاء الاصطناعي. وتظهرُ الأدلةُ البحثية أن دراسةَ تجارب المعلمين يمكنُ أن تكون 

 ,.Lin et alمفيدة في إعلامِ كيفية تطور التصميم المناسب في تدريسِ الذكاء الاصطناعي المستدامة )

أن معلمي الذكاء الاصطناعي  Lindner and Romeike( 2019(. ومن ناحيةٍ أخرى، كشف )2022

أثناء الخدمة يولون اهتمامًا أكبر لقيمةِ المعرفة الاجتماعية والثقافية والفنية، والتي قد تشكلُ روتيناً قائمًا 

في ممارسةِ تدريس الذكاء الاصطناعي. ويعتبرُ أحد التحديات المهمة في تدريسِ الذكاء الاصطناعي هو 

فعالةٍ من وجهاتِ نظرِ المعلمين لربطِ نماذج الذكاء الاصطناعي في التطويرِ الافتقارُ إلى خبرةِ تصميمٍ 

 المهني.

ثلاثَ فئاتٍ واسعةٍ يمكنُ فيها  تكييف مهام  التعليم  .Aleven et al( 2016وفي هذا الصدد قدمَ )

( التكيفُ مع 0والتعلم القائمة على الذكاءِ الاصطناعي بناءً على أوجهِ التشابه والاختلاف بين الطلاب: )

حلقةِ التصميم التي تشملُ مهامَ التعلم القائمة على البياناتِ التي يقومُ بها المعلمون ويتم تحديثها بناءً على 

( التكيفُ مع حلقةِ المهام التي تنطوي على 6تعلمِ الطالب، وأيضًا على أساسِ أوجه التشابه بين الطلابِ؛ )
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التي يقومُ بها النظام حيث تتغيرُ استراتيجية التدريس لكلِ نشاطٍ أو مهمةٍ؛ مهامِ التعلم القائمة على البياناتِ 

( التكيفُ التدريجي الذي يتضمنُ مهام التعلم القائمة على البياناتِ التي يقومُ بها النظام فيما يتعلقُ 0و )

 بالإجراءاتِ والخصائصِ الفردية للطالبِ أثناءَ مهمة التعلم. 

التحديات المنهجية الرئيسة والفرص في توظيفِ  .Porayska-Pomsta et al( 2018كما حددَ )

( 0الذكاء الاصطناعي في البيئةِ المدرسية من خلالِ الاستفادة من الرؤى متعددة التخصصات بطريقةٍ )

( تأخذُ في الاعتبارِ تصميم 6تربطُ بين التدخلاتِ التعليمية وممارسات تصميم التكنولوجيا الذكية، )

( 0جيا وكذلك تصميم استخدامها )السياق والإجراءات( على قدمِ المساواة مع بعضها البعض، و )التكنولو

تشملُ مساهمات التصميم من مختلفِ أصحاب الاهتمام، بما في ذلك الأطفال ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 أو بدونه، والممارسين التربويين، والباحثين. 

 مشكلةُ وأسئلةُ البحث 

وي اضطرابِ طيفِ التوحدِ مجالاً متنامياً للاهتمامِ في السنواتِ الأخيرة، حيثُ ارتفعَ أصبح تعليم ذ

الانتشارُ الملحوظ لاضطرابِ طيفِ التوحدِ بين الأطفالِ في جميعِ أنحاء العالم، مع متوسط انتشار عالمي 

 023وحدِ في كلِ (، أي ما يعادلُ طفلاً واحداً مصاباً باضطرابِ طيفِ الت٪3626) 03333/ 26يبلغُ 

من خلالِ  اضطرابِ طيفِ التوحدِ  للأشخاصِ ذويتحسينُ الحالة الصحية  ويمكنُ  .(Lord, 2020طفلاً )

 (. Al Banna et al., 2020توفير الرعاية المشتركة، والعلاجات المناسبة )

التركيز، حيث يواجهُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ أنواعًا مختلفةً من التحدياتِ مثل صعوبةِ 

وصعوبات التعلم، ومشكلات الصحة النفسية مثل القلق والاكتئاب وما إلى ذلك، والصعوبات الحركية، 

(. كما يواجهون روابطَ وعلاقات صعبة من Omar et al., 2019والمشكلات الحسية، وغيرها الكثير )

تٍ خاصة، وطريقةٍ خاصةٍ للتفاعلِ الطفولةِ المبكرةِ إلى بقية حِياتهم. إنهم بحاجةٍ إلى تعليمٍ خاص، وجلسا

والتفاهمِ. وليس من الممكنِ علاج التوحد، ولكن العلاجات المختلفة مثل الكلام، التي تركزُ على الانفعالِ، 

(. ويعُتبرُ Ghosh et al., 2021والسلوكِ، تحُسِنُ حالتهم وتجلبهم إلى الجزءِ الأساسي من المجتمعِ )

مِ الذكاءِ الاصطناعي مع ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ قرارًا معقداً وغير تبني التعليم والتعلم باستخدا

 (.Lameras & Arnab, 2021محدد المعالم )

كما أن هناكَ حاجة إلى برامج أكثر تفاعلية، وقابلة للتخصيصِ، وديناميكية لاستخدامها في علاجِ 

ذكاء الاصطناعي المساعدةَ في تلبيةِ الأشخاصِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، حيثُ تستطيعُ تكنولوجيا ال

(. Jarrold, 2007احتياجاتِ التدريب على المهاراتِ الاجتماعيةِ للأطفالِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )

 Palestraولم يتم التحقيق بما فيه الكفايةِ في كيفيةِ دمج الذكاء الاصطناعي في علاجاتِ التوحد التقليديةِ )

et al., 2017.) 

 ;Bertoncelli et al., 2019; Bowrin & Iqbal, 2020لى نتائجِ الدراساتِ السابقة )وبناءً ع

Chen et al., 2020; Choi et al., 2020; Diep et al., 2015; Ghosh et al., 2021; 

Jaliawala & Khan, 2019; Lampos et al., 2021; Lorenzo et al., 2019; Omar et al., 

2019; Palestra et al., 2017; Porayska-Pomsta et al., 2018; Valencia et al., 2019 ;

(، فإن توفيرَ الوقت والتكلفة، وكسب المزيد من 6363؛ الغامدي والفراني، 6366الشهري والعبيدي، 
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وقتِ العلاج، وزيادة كفاءة التشخيص المبكر، والتدخلُ من خلالِ خلق بيئاتٍ تعليميةٍ أكثر كفاءة هي بعض 

الرئيسة التي تقدمها لنا أدوات الذكاء الاصطناعي. كما إن هناك حاجة إلى دعمِ المعلمين وأولياءِ المزايا 

الأمور والمعالجين في الرعايةِ المناسبة للطلابِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، وخاصةً في طرقِ التقييمِ 

لتي يتعينُ تغطيتها في تعليمِ ذوي والعلاجِ. ومع ذلك، فإن العواملَ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي ا

اضطرابِ طيفِ التوحدِ لتحسينِ إعدادهم وتأهيلهم لا تزالُ مُبهمة وغير معروفة. لسدِ هذه الفجوة البحثية 

تناولَ البحثُ الحالي دراسة العوامل المرتبطةِ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ 

 عن الأسئلةِ التاليةِ.طيفِ التوحدِ من خلالِ الإجابةِ 

ما أكثرُ العوامل المرتبطةِ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ من  .0

 وجهةِ نظر الاختصاصيون؟ 

ما مدى اختلاف إدراكِ الاختصاصيون للعواملِ المرتبطةِ بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي  .6

باختلافِ المتغيراتِ الديموغرافية: النوع، جهةُ العمل، المسمى الوظيفي، اضطرابِ طيفِ التوحدِ، 

 المستوى التعليمي، سنوات الخبرة الوظيفيةِ؟

 هدفا البحث

 هدفُ البحثُ الحالي إلى:

. تحديدُ أكثر العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ كما 0

 صيون. يدركها الاختصا

. تحديدُ اتجاه الفروق في إدراكِ الاختصاصيون للعواملِ المرتبطةِ بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في 6

تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، باختلافِ المتغيراتِ الديموغرافية: النوع، جهة العمل، المسمى 

 الوظيفي، المستوى التعليمي، سنوات الخبرة الوظيفية. 

 أهميةُ البحث

 تبَرزُ أهميةُ البحثِ فيما يأتي:

 الأهميةُ النظريةُ: -أ  

تبَين أهم العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ  .0

 ومحاولة إثرائها وتعزيزها.

ذوي يتناولُ البحثُ موضوعًا مهمًا وحديثاً على النظامِ التعليمي )الذكاءُ الاصطناعي في تعليمِ  .6

اضطرابِ طيفِ التوحدِ(، وهذا ما قد يثري العمليةَ التربويةَ ويحقق فائدة للعاملين في الحقلِ التعليميِ 

 للوصولِ إلى التنميةِ والتطويرِ. 

إلقاءُ الضوءِ على قضيةِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ من أجلِ  .0

 دها في إعدادِ معلمي التربية الخاصة في الجامعةِ.الوقوف عليها واعتبارها واعتما

التي تناولت العواملَ  –في حدودِ إطلاعِ الباحث  –قلةُ الأبحاث والدراساتُ في البيئةِ العربيةِ  .4

المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ كما يدركها 

 الاختصاصيون. 
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 التطبيقيةُ:الأهميةُ  -ب 

الوقوفُ على العواملِ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ  .5

من وجهةِ نظر الاختصاصيون، مما يمُكن من عقدِ الدوراتِ وورش العمل للجهاتِ ذات العلاقةِ 

 بإعدادِ وتدريبِ معلمي التربيةِ الخاصة.

مين لإيجادِ الحلولِ المناسبة؛ لتحسينِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي إتاحةُ المجال للاختصاصين المهت .2

 في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. 

مساعدةُ متخذي القرار في تحديدِ أكثر العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي  .7

 اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

رةِ التعليم؛ لتذليلِ العقبات التي تواجهُ المعلمين في قد يستفيدُ من البحثِ الحالي العاملون في وزا .7

 توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

قد تفُيدُ نتائج البحث في إعطاءِ آلياتٍ لتحسينِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ  .5

 خلالِ توصيات البحث.طيفِ التوحدِ، مما يمُكنُ من تعميمِ هذه الآليات من 

 مصطلحاتُ البحث

تعرفُ العواملُ المرتبطة إجرائياً بأنها: مجموعةُ المحدداتُ والممارساتُ أو  :Factorsالعواملُ 

الأسبابُ التي تسهمُ في توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، من إدراكِ 

ليمِ، أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي في التعليمِ، والوعيُ بخصائصِ وسمات الذكاء الاصطناعي في التع

والاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ، والتسهيلاتُ المطلوبة لتوظيفِ الذكاء الاصطناعي 

 في التعليمِ )الباحث(.

هي الإجراءاتُ والاستراتيجياتُ والسياساتُ المحددةُ في استخدامِ الذكاء  :Applicationsتوظيف 

 وحدِ )الباحث(.الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ الت

هو "أنظمةُ حوسبةٍ قادرةٍ على الانخراطِ في  :Artificial Intelligence (AI)الذكاء الاصطناعي 

عملياتٍ شبيهةٍ بالإنسانِ مثل التعلم والتكيف والتوليف والتصحيح الذاتي واستخدام البيانات لمهامِ المعالجة 

ريفُ الذكاء الاصطناعي بأنه دراسةُ وتصميمُ كما يتمُ تع(. Popenici & Kerr, 2017, p 2المعقدة")

وتطويرُ وكلاء الذكاءِ التي تمكنُ الإنسانَ من إدراكِ بيئتهِ واتخاذُ الإجراءاتِ التي تزيدُ من احتمالاتِ 

 (. Russell, 2010نجاحه )

اضطرابُ طيفِ  :People with autism spectrum disorderذوي اضطرابِ طيفِ التوحد 

ضطرابُ نمائيُ عصبيُ يستمرُ مدى الحياة، ويتميزُ بضعفٍ في التواصلِ والتفاعلِ التوحدِ هو "ا

 American Psychiatricالاجتماعي والسلوكِ المحدودِ والمتكررِ عبر سياقاتٍ متعددةٍ" )

Association [APA], 2013, p. 50 ِويظهرُ اضطرابُ طيف التوحد في السنةِ الثانيةِ من العمر .)

 4بعضُ الأعراض في وقتٍ مبكرٍ، ويحدثُ في الغالبِ عند الذكورِ أكثر من الإناثِ بنسبةِ  ولكن قد تظهرُ 

(. وفي سياقِ هذا البحث يقُصد بهم الطلبةُ الذين تم تشخيصهم باضطراب طيفِ APA, 2013. )0إلى 

المدارس  في الخاصة التربية خدمات ويتلقونَ  سنة، 00-5التوحد، وتتراوحُ أعمارهم الزمنيةُ بين 

والبرامج والمراكز الحكومية والأهلية التي تسجل الطلبة ذوي اضطراب طيف التوحد التابعة لوزارةِ 

 هــ( )الباحث(.0444التعليمِ في منطقةِ الرياضِ للفصلِ الدراسي الثاني للعامِ )
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رجةً ويقصدُ بهم في البحثِ الحالي الاختصاصيون الذينَ يحملونَ د :Specialistsالاختتصاصيون 

علميةً )دبلومٌ، بكالوريوسٌ، ماجستيرٌ، دكتوراه( في مجالِ التربية الخاصة بالجامعاتِ ومؤسسات القطاع 

الخاص، وفي المدارسِ والبرامجِ والمراكزِ الحكومية والأهلية التي تسجلُ الطلبةَ ذوي اضطرابِ طيفِ 

 هـ( )الباحث(.0444لدراسي الثاني للعامِ )التوحدِ التابعةِ لوزارةِ التعليمِ في منطقةِ الرياضِ للفصلِ ا

 محدداتُ البحث

يتحددُ البحثُ الحاليَ بموضوعهِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي 

اضطرابِ طيفِ التوحدِ من وجهةِ نظرِ الاختصاصيون، كما يتحددُ بعينتهِ المستهدفة والتي اقتصرتْ على 

لاختصاصيين ذوي العلاقةِ بمجالِ التربية الخاصة بالجامعاتِ والمدارسِ والبرامجِ والمراكزِ ( من ا053)

الحكومية والأهلية ومؤسساتِ القطاع الخاص والأهلي بمنطقةِ الرياضِ، وذلكَ خلالَ الفصلِ الدراسي 

م. كما  6360اير ين 03م إلى  6366هـ في الفترةِ منْ منتصفِ ديسمبر 0444الثاني من العامِ الدراسي 

التزمَ البحثُ بالأداةِ التي تمَ بناؤها منْ قبلِ الباحثِ، وينبغي توخي الحذرِ في تعميمِ النتائجِ على 

 المجموعاتِ المهنيةِ والمجتمعيةِ الأخرى. 

 الطريقةُ والإجراءاتُ 

 منهجُ البحث

استخدمَ الباحثُ المنهج الوصفي المسحي المقارن؛ لأنه مناسب لطبيعةِ المشكلة، بهدفِ وصف الظاهرة 

المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها بغرضِ التعرف على العواملِ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء 

ابةِ عن أسئلةِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ؛ من خلالِ استخدام الاستبانة للإج

 البحث، بالإضافةِ لاستخدامِ الأساليبِ الإحصائيةِ في تحليلِ البياناتِ. 

 مجتمعُ البحث

تكونَ مجتمعُ البحثِ الحاليِ منْ جميعِ الاختصاصيين ذوي العلاقةِ بمجالِ التربية الخاصة بالجامعاتِ، 

طاع الخاص بمنطقةِ الرياضِ وعددهم والمدارس والبرامج والمراكزِ الحكوميةِ والأهليةِ، ومؤسساتِ الق

م وفقاً لإدارة التخطيط والتطوير بالإدارةِ 6360 -هـ 0444اختصاصي، خلالَ العامِ الدراسيِ  6257

 العامةِ للتعليمِ بمنطقةِ الرياض.

 عينــــــةُ الــــبحث  

، حيثُ تم تطبيقُ ( من الاختصاصيين006تكونت عينةُ البحثِ من أولاً: عينةُ استطلاعية: تكونت من )

استبانةُ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ كما يدركها 

الاختصاصيون للتحققِ من الكفاءةِ السيكومترية للاستبانةِ. ثانياً: عينةُ البحثِ الأساسيةِ، فقد بلغَ عددُ 

( من الاختصاصيين في مجالِ التربيةِ الخاصة 053لبحثِ )الاختصاصيون الذين استجابوا على أداةِ ا

بالجامعاتِ، والمدارسِ، والبرامجِ والمراكزِ الحكوميةِ والأهليةِ، ومؤسسات القطاع الخاص، ويوضحُ 

 الخصائصَ الديموغرافيةَ للمشاركين في البحثِ وفق المتغيراتِ موضع الدراسةِ. 0الجدولُ 

 



 توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ رتبطةُ بالعواملُ الم
 ختتصاصيو رافية كما يدُركُها الاغالديمو المتغيراتِ  بعضِ  في ضوءِ 

          
 4242العدد الأول  42 المجلد                                                                          البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 22 -  

 (232يةُ والتعليميةُ للمشاركين )ن= الخصائصُ الديموغراف 1جدولُ 

 النسبةُ المئوية العددُ  فئاتُ المتغير المتغيرُ 

 النوعُ 
 %2030 660 ذكور

 %0237 065 إناث

 جهةُ العمل
 %5530 637 حكومي

 %4337 040 خاص

 المستوى التعليمي
 %5530 050 بكالوريوس

 %4437 057 دراسات عليا

 المسمى الوظيفي

 %6534 75 خاصةمشرف تربية 

 %0034 003 عضو هيئة تدريس

 %4030 050 معلم تربية خاصة

 سنواتُ الخبرة الوظيفية

 %6530 77 سنوات5أقل من 

 %6737 030 سنوات 03 -5من

 %42 020 سنوات 03أكثر من 

 %122 232 المجموعُ 

 

 البحثأداةُ 

في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )إعداد استبانةُ العوامل المرتبطةُ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي 

. لأهدافِ هذا البحث والإجابةِ عن أسئلتهِ، قامَ الباحثُ بتصميمِ استبانةٍ بعدَ الاطلاعِ على الإطارِ الباحث(

الشهري  ;Shinners et al., 2021; Schepman & Rodway, 2022النظريِ والدراساتِ السابقةِ )

وهي عبارةُ عن مقياسِ -وتكونت الاستبانة من قسمينِ  (.6363الفراني، ؛ الغامدي و6366والعبيدي، 

تقرير ذاتي: الجزءُ الأولُ: يتضمنُ الخصائصَ الديموغرافيةَ للمشاركينَ في البحثِ مثل )النوع، جهة 

 53العمل، المستوى التعليمي، المسمى الوظيفي، سنوات الخبرة الوظيفية(، والجزءُ الثاني: يتكونُ منْ 

ارة تمَ تصنيفها وتقسيمها في أربعةِ أبعادِ فرعيةٍ. الأبعادُ الفرعيةُ وعددُ العبارات هيَ كما يلي: )أ( عب

عبارة( )على سبيلِ  00إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )

التواصلِ الفعالِ بين الطلبةِ والمعلمين"(،  المثالِ، "يزيدُ توظيفُ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في التعلمِ من

عبارة(  00)ب( الوعيُ بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )

)على سبيلِ المثال، "يشبهُ الذكاءُ الاصطناعي الذكاءَ البشري في سلوكهِ وعملياتهِ العقليةِ كالتفكيرِ 

"(، )ج( الاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ والتحليلِ واتخاذِ القرارات

عبارات( )على سبيلِ المثال، "استخدامُ الذكاءِ الاصطناعي يمكنُ أن يحُسِن نتائجَ  03طيفِ التوحدِ )

وي اضطرابِ العملية التعليمية للطلبةِ"(، )د( التسهيلاتُ المطلوبةُ لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذ

عبارة( )على سبيلِ المثالِ، "توافرُ البنيةُ التكنولوجية الأساسية لاستخدامِ تطبيقاتِ  02طيفِ التوحدِ )

الخماسِي من  مقياس ليكرت الذكاء الاصطناعي في المدارسِ"(. تم تقديرُ الردودِ على الاستبانةِ باستخدامِ 

 بيرةٍ. غير موافق بدرجةٍ ك 5موافق بدرجةٍ كبيرةٍ إلى  0
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 الخصائصُ السيكومتريةُ للاستبانةِ:

 صدقُ المحكمين: -أ 

( منْ الأساتذةِ الاختصاصيين في مجاليْ الصحةِ 5تمَ عرضُ الاستبانة في صورتهِا الأوليةِ على عددِ )

النفسيةِ والتربيةِ الخاصةِ، وذلكَ لإبداءِ الرأيِ حولَ مدى ملاءمةِ صياغةِ عباراتِ الاستبانة ولغتهِا للعينةِ، 

امَ الباحثُ بحذفِ وتعديلِ صياغةِ بعضِ العباراتِ في وإضافةٌ أوْ حذفِ أوْ تعديلِ ما يرونهُ مناسباً. وقدْ ق

 (. %73ضوءِ ما أبداهُ المحكمونَ، واختيرتْ العباراتُ التي اتفقَ عليها السادةُ المحكمونَ بحدِ أدنى )

 الصدقُ العاملي )التحليل العاملي التوكيدي( للاستبانةِ:-ب 

، وتم .AMOS.V.26تخدامِ برنامج التحليل الإحصائي قامَ الباحثُ بإجراءِ التحليلِ العاملي التوكيدي باس

حسابُ كلٍ من مُعاملاتِ الانحدار اللامعيارية، ومُعاملاتِ الانحدار المعيارية، والخطأُ المعياري، والقيمةُ 

 .0الحرجة التي تعُادلُ قيمة "ت" ودلالتها كما في شكلِ 

التوكيدي لاستبانةِ العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ  مسارُ التحليلِ العاملي 0شكلُ 

 ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )إعدادُ الباحث(
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أن جميعَ مُعاملاتِ الانحدار اللامعيارية والمعيارية جاءت قيمها الحرجة دالة، مما يدلُ  0يتضحُ من شكلِ 

بانةِ العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في على صحةِ نموذج البنية العاملية المقترح لاست

 تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ لدى المشاركين في الاستبانةِ.

 .6كما تمَ حسابُ مؤشرات المطابقة للتأكدِ من حُسنِ مُطابقةِ النموذج المقترحِ كما في جدولِ 

 4جدولُ 

 مؤشراتُ المطابقةِ لنموذجِ التحليل العاملي التوكيدي لاستبانةِ توظيف 

 الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ لدى المشاركين

 القرارُ  المدى المثالي للمؤشرِ  قيمةُ المؤشر مؤشراتُ المطابقة م

1 
مؤشر جذر متوسطات مربع البواقي 

(RMR) 
 مقبول (330)صفر( إلى ) 33327

 مقبول (0)صفر( إلى ) 33725 (GFI)مؤشر حسن المطابقة  4

2 
مؤشر حسن المطابقة المصحح 

 (AGFI)بدرجات الحرية 
 مقبول (0)صفر( إلى ) 33745

 مقبول (0)صفر( إلى ) 33755 (NFI)مؤشر المطابقة المعياري  2

 مقبول (0)صفر( إلى ) 33703 (RFI)مؤشر المطابقة النسبي  3

 مقبول (0)صفر( إلى ) 33747 (IFI)مؤشر المطابقة المتزايد  2

 مقبول (0)صفر( إلى ) 33775 (TLI)مؤشر توكر لويس  7

 مقبول (0)صفر( إلى ) 33744 (CFI)مؤشر المطابقة المقارن  8

نموذج أن جميعَ قيم مؤشرات المطابقة جاءت في المدى المثالي، مما يدلُ على مطابقةِ  6يتضحُ من جدولِ 

التحليل العاملي التوكيدي لاستبانةِ العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي 

 اضطرابِ طيفِ التوحدِ مع بياناتِ المشاركين في إعدادِ الاستبانةِ بدرجةٍ كبيرةٍ.

تم حسابُ ثبات استبانةِ العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي  ثباتُ الاستبانة: -جـ

 اضطرابِ طيفِ التوحدِ وذلك بطريقتينِ كما يلي:

تممم حسممابُ ثبممات الاسممتبانة بطريقممة ألفمما كرونبمماب، حيممث قممامَ الباحممثُ باسممتخدامِ مُعامممل ألفمما ألفااا كرونبااا : 

 0( مشماركاً، ويوضمحُ الجمدولُ 006ذلمك بعمد تطبيمقِ الاسمتبانة علمى )كرونباب لحسابِ ثباتِ الاسمتبانة، و

 مُعاملَ الثباتِ لكلِ بعُد من أبعادِ الاستبانةِ.

 2جدولُ 

 مُعاملات الثبات لأبعادِ استبانة توظيف الذكاء الاصطناعي في التعليمِ 

 معامل الثبات البعُد م

 33773 ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي في تعليمِ  0

الوعيُ بخصائصِ وسمات الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ  6

 التوحدِ 

33750 

 33537 الاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ  0

ذوي اضطرابِ طيفِ  التسهيلاتُ المطلوبةُ لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ  4

 التوحدِ 

33504 

 21318 الكليةالدرجة 
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( وجميعها مُعاملات 33507-33773أن مُعاملاتِ الثبات للأبعادِ تراوحت ما بين ) 0يتضحُ من جدولِ 

 ثبات مقبولة، مما يشيرُ إلى الثقةِ في النتائجِ التي أمكنَ التوصل إليها من خلالِ الاستبانةِ.

قامَ الباحثُ بحسابِ مُعامل الثبات باستخدامِ طريقة التجزئة النصفية على عينةٍ مقدارها  التجزئةُ النصفيةُ:

(، وهو مُعاملُ ثباتٍ مرتفع؛ٍ 33740( مشاركاً، وبلغت مُعاملات الثبات بطريقة سبيرمان براون )006)

ذوي اضطرابِ طيفِ  مما يدلُ على ثباتِ استبانةِ العوامل المرتبطةِ بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ 

 التوحدِ.  

 المعالجةُ الإحصائيةُ 

من أجلِ تحليل نتائج البحث وفقاً لأهدافه وأسئلته، استخدمَ الباحثُ الأساليب التالية: تم استخدامُ المتوسطاتُ 

بارُ لمجموعةٍ واحدةٍ، واخت tالحسابية، والانحرافاتُ المعيارية، وتمت مقارنةُ المتغيراتُ باستخدامِ اختبارِ 

، والوزنُ النسبي لعباراتِ الاستبانة. فضلاً عن استخدامِ كل ٍ من الصدقِ ANOVAتحليل التباينِ الأحادي 

الظاهري، والصدقُ العاملي التوكيدي، ومُعاملُ الثبات باستخدامِ ألفا كرونباب، والتجزئةُ النصفية لتعرفِ 

 صدقِ وثباتِ أداة البحث. 

 تها:   نتــــــائجُ الـــبحث ومناقش

لتحديدِ درجةِ القطع، التي تستخدمَُ لتصنيفِ المشاركين إلى فئاتٍ تعكسُ مستوياتٍ توظيفِ الذكاءِ 

الاصطناعي التي تقيسها الاستبانة، بحيثُ يمكنُ من خلالها الحكم على مستوى المستجيبِ بأنه مرتفع، أو 

دت درجةُ القطع لأسئلةِ البحث الحالي  (، ثم 4= 0– 5من خلالِ حسابِ المدى )متوسط، أو منخفض. وحُد ِ

(، وإضافة هذه القيمة إلى الحد ِ 0600=4/0قسمةُ الناتج على عددِ المستوياتِ للحصولِ على طولِ الفئة )

(: تشيرُ إلى أن مستوى توظيفِ الذكاءِ 6300-0( ثم للفئةِ الموالية، وذلك كما يلي:)0الأدنى للبدائلِ، وهو )

(: تشيرُ إلى أن مستوى توظيفِ الذكاءِ الاصطناعي متوسط، 0327-6304الاصطناعي منخفض، )

 (: تشيرُ إلى أن مستوى توظيفِ الذكاءِ الاصطناعي مرتفع.0327-5333)

 نتيجةُ السؤال الأول:

"ما أكثرُ العوامل المرتبطةِ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي ينصُ السؤالُ الأولُ على 

ولتحديدِ أكثر العوامل المرتبطةُ بتوظيفِ الذكاءِ  من وجهةِ نظر الاختتصاصيون؟". اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ من وجهةِ نظرِ الاختصاصيون قام الباحثُ بحسابِ 

 . 4المتوسط والانحراف المعياري لكل بعُد على حدةٍ وذلك كما في جدولِ 

 2جدول 

الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي لأبعادِ استبانةِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي في المتوسطُ 

 تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 الأبعادُ 
المتوسطُ 

 الحسابي

الانحرافُ 

 المعياري

الوزنُ 

 النسبي
 الترتيبُ 

 2 %7712 2177 2188 إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي

 2 %8214 2181 2121 الوعيُ بخصائصِ وسمات الذكاء الاصطناعي 

 4 %8412 2182 2114 الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء الاصطناعي 

 1 %8712 2132 2127 التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي
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تعليمِ ذوي اضطرابِ أن أكثرَ العوامل المرتبطةُ بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في  4يتضحُ من جدولِ 

طيفِ التوحدِ من وجهةِ نظر الاختصاصيون هي التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي، يليهِ 

الاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي، يليه الوعيُ بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي، وأخيرًا 

 إدراكُ أهميةِ وفوائدِ الذكاءِ الاصطناعي.

كدُ على أن عاملَ التسهيلاتُ المطلوبةُ لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي عامل مهم في توظيفِ الذكاء وهذا يؤ

الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ؛ وهذه نتيجةُ طبيعيَّةُ يعزوها الباحث إُلى أن توفرَ بيئةُ 

ة اللازمة يؤدي إلى سهولةِ تفعيلِ تطبيقاتِ تعليميةُ متكاملةُ تتوفرُ فيها كافةِ التجهيزاتُ والخدمات التقني

الذكاءِ الاصطناعي. من ثم هناك ضرورة لتهيئةِ البيئةِ المعززةِ والبنيةِ التحتية اللازمة لتفعيلِ تقنياتِ 

وبرمجياتِ الذكاءِ الاصطناعي في العمليةِ التعليميةِ لذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. وهذا يعني أن توافرَ 

لوبة لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي في البيئةِ التعليمِية يؤثرُ بشكلٍ إيجابيٍ على توجهِ التسهيلات المط

الاختصاصيين نحو اعتمادِ تطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي في التدريسِ لذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. 

 مع نتائجِ دراسة )
والمعداتِ )مثل:  أن هناك حاجة كبيرة للأدواتِ  .Lin et al( 2022وتتفقُ هذه النتيجةُ

أجهزةُ التحكمِ الرئيسية للذكاءِ الاصطناعي( للمعلمين والطلاب، وإذا لم يتم تزويد كل طالبٍ بهذه 

 الأدواتِ، فقد يكونُ من الصعبِ استخدامِ الذكاءِ الاصطناعي للتدريسِ في الفصولِ الدراسيةِ.

ذكاءِ الاصطناعي قد جاءَ في المرتبةِ الثانيةِ، مما ويرى الباحثُ أن العاملَ المرتبطُ بالاتجاهِ نحو استخدامِ ال

يعكسُ درجةُ مرتفعةُ في الاتجاهِ نحو استخدامِ الذكاءِ الاصطناعي، ويقودنا هذا إلى الاعتقادِ بأنَ هؤلاءِ 

المعلمين لديهم رغبةُ أكيدةُ وصادقةُ في استخدامِ تطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي في التعليمِ، إذا تمَ تدريبهم 

بشكلٍ صحيحٍ على استخدامِ هذه التقنيةِ في العمليةِ التعليميةِ لهذه الفئةِ من الطلابِ. كما يتضحُ أن معلمي 

ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ لديهم مستوياتٍ عاليةٍ من القبولِ والنيةِ والتوجهِ الإيجابي بشأنِ استخدامِ 

الإشارةُ إلى أن هناكَ اتجاهًا إيجابياً بشكلٍ عامٍ  الذكاءِ الاصطناعي مع طلابهم في عمليةِ التدريسِ. وتجدرُ 

نحو استخدامِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، ولكن لا يوجدُ استخدامُ فعلي له 

في المدارسِ. وقد يعزو ذلك إلى ضيقِ وقتِ الحصةِ، ونقصُ الحوافزِ المادية، ونقصُ التشجيعِ المعنوي 

 مع نتائجِ دراسةِ الغامدي  من الإدارةِ 
العليا، ونقصُ وقصورُ البنية التحتية اللازمة. وتتفقُ هذه النتيجةُ

( عن مستوى استخدامِ معلماتِ التربيةِ الخاصة في معهدِ النورِ بمحافظةِ جدة للتطبيقاتِ 6363والفراني )

  .Diep et al( 2015جِ دراسةِ )التعليميةِ للذكاءِ الاصطناعي والاتجاه نحوها مرتفعُ. وتختلفُ مع نتائ

التي كشفت عن شكوكٍ عميقةٍ تجاه استخدامِ الروبوتاتِ الاجتماعيةِ في بيئةِ التربيةِ الخاصة لدى معلمي 

 التربيةِ الخاصة.

وفيما يتعلقُ بأن الوعي بخصائصِ وسماتِ الذكاءِ الاصطناعي قد جاءَ في المرتبةِ الثالثةِ، وهي نتيجةُ 

أتي الوعي بمعرفةِ خصائصِ وسماتِ الذكاءِ الاصطناعي بعدَ توفر التسهيلاتِ والاتجاه طبيعيةُ حيثُ ي

الإيجابي نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي، وحضور ورش العمل والبرامج اللازمةِ، بعد توافرِ المرافق 

تحدياتِ في تعليمِ ذوي اللازمةِ لتطبيقِ الذكاءِ الاصطناعي؛ ولأنه دافعُ رئيسيُ لإحداثِ التغييرِ ومواجهة ال

اضطرابِ طيفِ التوحدِ؛ من ثم فإن توظيفَ الذكاءُ الاصطناعي في التدريسِ يساعدُ على اندماجِ الطلبةِ 

حيثُ ينقسمُ الوعي بالذكاءِ الاصطناعي إلى: المعرفةُ الخاصة بالذكاءِ  وتفاعلهم مع العمليةِ التدريسيةِ.

(. Lin et al., 2022والمعرفةُ التربوية بالذكاءِ الاصطناعي )الاصطناعي، والمعرفةُ التربوية العامة، 

يدعمُ الذكاءُ الاصطناعي بيئاتِ التعلم ويعززها من خلالِ توظيفِ أنظمة التدريس الذكية، والوكلاءِ كما 
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 ,Schiffالأذكياء، وأنظمةُ التعلم التعاوني الذكية، بالإضافةِ إلى الروبوتاتِ التعليمية، والتقييماتِ التكيفية )

 مع نتائجِ دراسةُ )(. 2021
في الفعاليةِ التعليميةِ  .Porayska-Pomsta et al( 2018وتتفقُ هذه النتيجةُ

لبيئةِ التعلمِ التي يشاركُ فيها الأطفالُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ في تفاعلاتٍ اجتماعيةٍ مع وكيلٍ 

التي قدمت نظامَ ذكاءٍ  .Palestra et al( 2017دراسة )و افتراضي يعملُ بالذكاءِ الاصطناعي.

)الانتباهُ المشتركُ للاتصالِ اصطناعي يعتمدُ في علاجِ اضطرابِ طيفِ التوحدِ على مساعدةِ الروبوت 

لأن الأشخاصَ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ يميلون إلى  .بالعينِ، وتقليدُ الجسم، وتقليدُ تعبيرات الوجه(

 (.Valencia et al., 2019لتفاعلِ مع أجهزةِ الكمبيوتر )الاستمتاعِ والمشاركةِ عند ا

وفيما يتعلقُ بإدراكِ أهميةُ وفوائدُ الذكاءِ الاصطناعي كعاملٍ قد جاءَ في المرتبةِ الأخيرةِ من وجهةِ نظرِ 

عينةِ البحث، ويمكنُ تفسيرُ ذلك في ضوءِ عدمِ وجود ثقافة لدى القائمين على تعليمِ الطلابِ ذوي 

طيفِ التوحدِ بأهميةِ تطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي، واعتمادهم على الأساليبِ التقليديةِ في إعدادِ اضطرابِ 

وتنفيذِ الدرس، كما أن البيئةَ التعليميةَ لا تدعمُ استخدام هذه التطبيقاتِ، بالإضافةِ إلى عدمِ وجودِ ثقافة 

لذكاءِ الاصطناعي في التعليمِ؛ لذا يجبُ نشر تنظيمية تشجعُ المعلمين على استخدامِ والتعرفِ على أهميةِ ا

هذه الثقافةِ وتقديمُ الحوافز والدعم للمختصين الذين يمتلكونِ مهارات توظيفها في التعليمِ. وتتفقُ هذه 

 مع نتائجِ )
أنه لا تزالُ هناك فجوة بين مجتمعِ البحثِ في علومِ  Jaliawala and Khan( 2019النتيجةُ

نفس وعلمُ الأعصاب لتطويرِ تقنيةِ التدخلِ بمساعدةِ الذكاءِ الاصطناعي للأفرادِ ذوي الكمبيوترِ وعلمُ ال

أن إنترنت  .Ghosh et al( 2021اضطرابِ طيفِ التوحد. وتختلفُ هذه النتيجةُ مع ما ذكرته دراسة )

لُ بشكلٍ جيد الأشياء والأجهزة التي تدعمُ الذكاءُ الاصطناعي تعملُ على تحقيقِ الاكتفاءِ الذاتي، وتعم

( التي أظهرت أن للذكاءِ 6366للأفرادِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. ودراسةُ الشهري والعبيدي )

 الاصطناعي دورًا مرتفعاً في رعايةِ ذوي الإعاقةِ من وجهةِ نظرِ أمهاتهم. 

 وفيما يأتي بيان نتائج كل بعُد على حدةٍ:

تم حسابُ التكراراتُ، يمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. إدراكُ أهميةُ وفوائد الذكاء الاصطناعي في تعل

 .5والمتوسطاتُ، والانحرافاتُ المعيارية، وذلك كما يظهرُ في جدولِ 
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 3جدول 

 التكراراتُ والمتوسطاتُ الحسابيةُ والانحرافاتُ المعيارية للاستجاباتِ إدراكُ أهمية 

 وفوائدُ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 

 البعُد

 

 المتوسطُ  العبارةُ 
الانحرافُ 

 المعياري

 التكرارات

 الترتيبُ 
 

أوافق  المستوى

 بشدة
 محايد أوافق

لا 

 أوافق

غير 

موافق 

 إطلاقا

ي
ع
طنا
ص
لا
ء ا
همية وفوائد الذكا

كُ أ
إدرا

 مرتفعُ  1 - - 12 128 443 2133 2121 1 

 مرتفعُ  4 - 7 43 83 422 2171 2133 4

 مرتفع 3 - 7 21 121 171 2173 2122 2

 مرتفعُ  3 - 7 72 112 132 2182 2113 2

 مرتفعُ  12 - 11 72 124 122 2182 2112 3

 مرتفعُ  2 - - 33 122 123 2174 2121 2

 مرتفعُ  2 - - 24 132 138 2128 2122 7

 مرتفعُ  8 - 12 32 118 123 2182 2142 8

 مرتفعُ  7 - 14 28 147 172 2182 2121 3

 مرتفعُ  11 - 27 117 72 112 1122 2174 12

 مرتفعُ  2 - 3 47 122 173 2123 2123 11

 
المتوسطُ 

 العام
 مرتفعُ        3132 27114

أن المتوسطات الحسابية لعباراتِ بعُد إدراكُ أهمية وفوائد الذكاءِ الاصطناعي في  5يتضحُ من جدولِ 

(، وهي قيم جميعها مرتفعة، وحصلت 4320 -0376تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ تراوحت بين )

مال بأقلِ وقتٍ وجهدٍ ( والتي تنصُ على "تسهلُ تطبيقاتُ الذكاءُ الاصطناعي إنجازِ الأع0العبارة رقم )

( والتي تنصُ على 03(، بينما حصلت العبارةِ رقم )4320ممكنٍ" على أعلى متوسط، وبلغت قيمته )

"ترُاعي التطبيقاتُ التعليمية لتقنياتِ الذكاءِ الاصطناعي الفروق الفردية بين الطلبةِ" على أقلِ متوس ط 

" لعي نةٍ واحدةٍ بلغت قيمة "ت" للدرجةِ الكلية (. وباستخدامِ اختبارِ "ت0376حسابي، وبلغت قيمته )

(، أي أن مستوى إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء 3330(، وهي قيمةُ دال ةٌ إحصائيًّا عند مستوى )443765)

 الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ مرتفع. 

الاصطناعي في العمليةِ التدريسية لذوي ويعزو الباحثُ هذه النتيجةُ إلى أن استخدام تطبيقات الذكاءِ 

اضطرابِ طيفِ التوحدِ يضيفِ عدداً من التسهيلاتِ، فتعملُ على تمكينِ المعلمين من تصميمِ بيئةٍ تعليميةٍ 

محفزةٍ. كما تلعبُ تطبيقاتُ الذكاء الاصطناعي دورًا كبيرًا في الحصولِ على معلوماتٍ دقيقةٍ وبجهدٍ أقلٍ، 

خدماتِ مشتركةٍ بين الطلبةِ والمعلمين في مجالِ التعليمِ. وتتفقُ هذه النتيجةُ مع ما ذكره وتعملُ على توفيرِ 

(2012 )Drigas and Ioannidou  َالكمبيوتر لتنفيذِ عددٍ الذكاء الاصطناعي طورت أدوات  أن تقنية

لأطباءُ أن الذكاءَ الاصطناعي يساعدُ ا Anagnostopoulou et al( 6363من المهامِ. وما قدمَه )

 والاختصاصيين في تقصيرِ مدة عمليةِ تشخيصِ اضطرابِ طيفِ التوحدِ والحصول على نتائجٍ أكثر دقة.

أن استخدامَ الذكاءِ الاصطناعي، والواقعُ الافتراضي، والواقعُ  .Valencia et al( 2019ودراسة )

 طيفِ التوحدِ. المعزز، يوفرُ بيئةً مريحةً تعززُ التعلم المستمر للأشخاصِ ذوي اضطرابِ 

( لأسبابٍ مختلفةٍ منها: أن المعلمين لا يؤمنون بجدوى 03وربما يعودُ انخفاض المتوسط الحسابي للفقرةِ )

تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ الطلبةِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ ومراعاة الفروق الفردية بينهم، 

علمين أن الطلبةَ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ قادرون على وربما تعودُ النتيجة كذلك إلى عدمِ قناعة الم
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استخدامِ هذا النوع من التقنيةِ، كما يمكنُ أن تعزو هذه النتيجةُ إلى عدمِ وجودِ ثقافة لدى غالبيةِ المعلمين 

ى حولَ إمكانياتِ الذكاءِ الاصطناعي في التعليمِ. حيثُ تركزُ الأدواتُ التي تعملُ بالذكاءِ الاصطناعي عل

تكييفِ تجربةِ تعلم الطالبِ من خلالِ توفيرِ محتوى تعليمي وتنظيمه، والانخراطُ في عملياتِ حواريةٍ ذكيةٍ 

 ,.Baker et alلتشخيصِ وتصحيحِ المفاهيم الخاطئة، وتوفيرُ ملاحظاتُ ذكية، وتسهيلُ التعاون )

أن الذكاءَ الاصطناعي ب Jaliawala and Khan( 2019(. وتتفقُ هذه النتيجةُ مع ما ذكره )2019

يغرسُ الحواس الشبيهةِ بالإنسانِ، ويوفرُ الواقعيةَ، إلى جانبِ التحفيزِ أو الضبطِ البيئي، مما يسهلُ إنشاء 

 السيناريو المطلوب للتعلمِ في بروتوكولاتِ التدخلِ وعلاجِ اضطرابِ طيفِ التوحدِ. 

تم حسابُ  اضطرابِ طيفِ التوحدِ. الوعيُ بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي

 .2التكراراتِ، والمتوسطات، والانحرافات المعيارية، وذلك كما في جدولِ 

 2جدول 

التكراراتُ والمتوسطاتُ الحسابيةُ والانحرافات المعيارية للاستجاباتِ على الوعي بخصائصِ وسماتِ 

 الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 

 العاملُ 

 

 المتوسطُ  العبارةُ 
الانحرافُ 

 المعياري

 التكراراتُ 

 الترتيبُ 
 

 المستوى
أوافقُ 

 بشدة
 محايدُ  أوافقُ 

لا 

 أوافق

غيرُ 

موافق 

 إطلاقاً

ي
ع
طنا
ص
لا
ء ا
ت الذكا

سما
و
صِ 

صائ
خ
يُ ب
ع
الو

 مرتفعُ  3 - 44 32 123 83 2182 2182 14 

 مرتفعُ  14 - 23 82 122 82 2132 2177 12

 مرتفعُ  4 - - 23 123 182 2122 2121 12

 متوسط 12 - 32 72 122 72 2137 2127 13

 مرتفعُ  3 - 11 22 172 144 2173 2112 12

 مرتفعُ  12 - 2 122 122 81 2182 2184 17

 مرتفعُ  8 - 22 23 172 78 2182 2183 18

 مرتفعُ  2 - - 22 123 127 2174 2142 13

 مرتفعُ  2 - 3 22 127 113 2172 2114 42

 مرتفعُ  11 - 22 82 122 33 2132 2184 41

 مرتفعُ  7 - 23 33 143 141 1921 2934 44

 مرتفعُ  1 - - 42 124 132 2924 2928 42

 مرتفعُ  2 - - 82 112 131 2973 2913 42

 
المتوسطُ 

 العام
34121 7123       

 مرتفعُ 

 

أن العبارات التي تعبرُ عن الوعي بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ  2يتضحُ من جدولِ 

(، وهي قيمُ تتراوحُ بين 4347 -0327ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ تراوحت المتوسطات الحسابية بين )

لاصطناعي دورًا مهمًا ( والتي تنصُ على "يؤدي الذكاءُ ا60المتوسطةِ والمرتفعة، وحصلت العبارةُ رقم )

( 05(، بينما حصلت العبارةُ رقم )4347في تحليلِ البياناتِ الضخمة" على أعلى متوسط، وبلغت قيمته )

والتي تنصُ على "أعرفُ كيفيةُ استخدامِ العديد من تطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي لمساعدةِ طلبةِ التربية 

(. وباستخدامِ اختبارِ "ت" لعي نةٍ واحدةٍ بلغت قيمة 0327الخاصة" على أقلِ متوس ط حسابي، وبلغت قيمته )
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(، أي أن مستوى الوعيُ 3330(، وهي قيمةُ دال ةٌ إحصائيًّا عند مستوى )053035"ت" للدرجةِ الكلية )

 بخصائصِ وسماتِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ مرتفعُ.

فون القدرات الثقافية والعلمية لتطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي وبصورٍ وقد يعزو ذلك إلى أن المعلمين يعر

مختلفةٍ بين المعلمين، كما أن قدرةَ الذكاء الاصطناعي في تحليلِ البيانات الضخمة التي تمارسُ من قبلِ 

بياناتُ، المعلمين يشكلُ عاملاً فارقاً بين المعلمين. حيث يؤدي الاستخدامُ الفعالُ للذكاءِ الاصطناعي، وال

 UNESCOوالتحليلاتُ، والتعلم الآلي إلى تمكينِ المعلمين من تقديمِ تجارب تعليمية جذابةٍ وشيقةٍ )

IITE., 2020( وتؤكدُ هذه النتيجةُ نتائج دراسة .)2016 )Luckin et al.  ِأن الهدفَ من الذكاء

النفسية والاجتماعية الجوهرية إلى لغةٍ الاصطناعي في التعليمِ والتعلمِ، تحويلُ وترجمةُ المعرفةُ التربوية و

 .Hyde et al( 2019حسابيةٍ يمكنُ الذكاء الاصطناعي تفسيرها وتوضيحها. وتتفقُ هذه النتيجةُ مع )

حول أهمية الذكاء الاصطناعي في توسيعِ مجموعةِ المناهج السليمة إكلينيكياً وحسابياً وإحصائياً 

 Shahamiri and( 2020دِ. كما تتفقُ مع نتائجِ دراسة )لاستخراجِ بياناتِ اضطرابِ طيفِ التوح

Thabtah  ِيستبدلُ وظائفَ التسجيلِ التقليديةِ في طرقِ الفحصِ  اضطرابِ طيفِ التوحدِ أن فحص

قدرةُ الذكاءُ الاصطناعي على  Schiff( 2021ونتائج دراسة ) الكلاسيكيةِ بخوارزمياتِ التعلم العميق.

 محاكاةِ المعلمين، وتوفيرُ تمايز قوي للطلبةِ، وحتى تعزيز المشاركة الاجتماعيةِ والوجدانيةِ. 

( علمممممى تقمممممديرٍ ممممممنخفضٍ عمممممدم معرفمممممة المعلممممممين لأي نممممموعٍ 05وقمممممد يفسمممممرُ حصمممممول العبمممممارة )

بممممممذلك، أو لعممممممدمِ  مممممممن تطبيقمممممماتِ الممممممذكاءِ الاصممممممطناعي سممممممواء أكممممممان هممممممذا لعممممممدمِ قناعممممممة المعلممممممم

إدراك أهميمممممممة المممممممذكاء الاصمممممممطناعي فمممممممي العمليمممممممةِ التعليميمممممممةِ، ويرجمممممممعُ ذلمممممممك إلمممممممى اعتممممممممادِ 

المعلمممممممين علممممممى أسمممممماليبِ تممممممدريسٍ تقليديممممممةٍ للممممممموادِ الدراسمممممميةِ. ويتبممممممينُ مممممممما سممممممبق أن معرفممممممةَ 

المعلمممممممين بخصممممممائصِ وفوائممممممدِ تطبيقممممممات الممممممذكاء الاصممممممطناعي يمكممممممنُ أن يعممممممدُ مممممممن العواممممممملِ 

طمممممة بتوظيمممممفِ المممممذكاء الاصمممممطناعي ممممممع همممممؤلاء الطلبمممممةِ. وتختلمممممفُ همممممذه النتيجمممممةُ ممممممع مممممما المرتب

أن إنترنممممممت الأشممممممياء، والأجهممممممزةُ التممممممي تممممممدعمُ  .Ghosh et al( 2021ذكرتممممممه دراسممممممة )

المممممذكاءَ الاصمممممطناعي تعمممممملُ علمممممى تحقيمممممقِ الاكتفممممماءِ المممممذاتي، وتعمممممملُ بشمممممكلٍ جيمممممدٍ للأفمممممرادِ ذوي 

التمممممي أشمممممارت إلمممممى  .Lampos et al (2021ج دراسمممممةُ )اضمممممطرابِ طيمممممفِ التوحمممممدِ. ونتمممممائ

فعاليممممممةِ إمكانمممممماتِ الممممممذكاء الاصممممممطناعي كممممممنهجٍ فممممممي تطممممممويرِ النتممممممائجِ الاجتماعيممممممةِ والتعليميممممممة 

 للأطفالِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. 

تِ، تم حسابُ التكرارا الاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

 .7والمتوسطاتِ، والانحرافات المعيارية، وذلك كما في جدولِ 
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 7جدول 

التكراراتُ والمتوسطاتُ الحسابية والانحرافاتُ المعيارية للاستجاباتِ عن الاتجاهِ نحو استخدامِ الذكاءِ 

 الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

ي 
ع
طنا
ص
لا
ءِ ا
خدامِ الذكا

ست
و ا
ح
ُ ن جاه

لات
ا

 المتوسطُ  العبارةُ  
الانحرافُ 

 المعياري

 التكراراتُ 

 الترتيبُ 

 

 المستوى

 

أوافقُ 

 بشدة
 محايدُ  أوافقُ 

لا 

 أوافقُ 

غيرُ 

موافق 

 إطلاقًا

 مرتفعُ  2 - 13 34 132 124 2182 2123 43

 مرتفعُ  8 - 22 22 122 148 2137 2122 42

 مرتفعُ  7 - 42 78 144 147 2134 2122 47

 مرتفعُ  1 - 3 42 132 123 2128 2128 48

 مرتفعُ  3 - 23 34 142 143 1122 2134 43

 مرتفعُ  2 - 17 23 143 123 2182 2147 22

 مرتفعُ  4 - 3 22 121 122 2172 2122 21

 مرتفعُ  2 - 13 27 124 122 2184 2148 24

 متوسط 12 - 74 22 127 37 1927 2972 22

 مرتفعُ  3 - 3 22 122 123 2971 2942 22

 
المتوسطُ 

 العام
 مرتفعُ        2122 21143

أن العباراتِ التي تعبرُ عن الاتجاه نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي  7يتضحُ من جدولِ 

(، وهي قيم تتراوحُ بين 4307 -0372)اضطرابِ طيفِ التوحدِ حيثُ تراوحت المتوسطاتُ الحسابية بين 

( والتي تنصُ على "استخدامُ الذكاءُ الاصطناعي يمكنُ 67المتوسطةِ والمرتفعةِ، وحصلت العبارةُ رقم )

(، بينما حصلت العبارةُ 4307أن يحُسنَ نتائجَ العملية التعليمية للطلبةِ" على أعلى متوسط، وبلغت قيمته )

تقدُ أن استخدامَ تطبيقاتُ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ يحتاجُ إلى مجهودٍ ( والتي تنصُ على "أع00رقم )

(. وباستخدامِ اختبارِ "ت" 0372مماثلٍ للتعليمِ بالطريقةِ التقليدية" على أقلِ متوس ط حسابي، وبلغت قيمته )

(، 3330عند مستوى ) (، وهي قيمةُ دال ةٌ إحصائيًّا063700لعي نةٍ واحدةٍ بلغت قيمة "ت" للدرجةِ الكلية )

 أي أن الاتجاهَ نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ مرتفعُ.

( على أعلى متوسط إلى اتفاقِ أفراد عينة البحث على أهميةِ الذكاء 67ويمكنُ تفسيرُ حصولِ العبارة )

ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، كما يمكنُ أن الاصطناعي بنسبٍ مرتفعة في تحسينِ نتائج تعليمِ الطلبةِ 

نستنتجَ أن المعلمين يعطون اهتمامًا خاصًا لتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في العمليةِ التعليميةِ سواء أكان 

على الصعيدِ الصفي أو اللاصفي لتنميةِ مهاراتِ الطلبة ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. وتتفقُ هذه النتيجةُ 

( التي أكدت أهميةَ الاستفادة من تطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي لحلِ 6363اهد )مع نتائجِ دراسةُ مج

( التي أشارت إلى أهميةِ استخدامِ 6363مشكلاتِ ذوي الاحتياجاتِ الخاصةِ. ونتائج دراسةُ دسوقي )

عي تطبيقاتِ الذکاء الإصطناعي المصممة لذوي الإحتياجاتِ الخاصةِ بما يعززُ إندماجهم النفسي الإجتما

 داخل مجتمعاتهم.

( عن غيرها من فقراتِ البعُد، إلى تحفظِ 00وربما يعودُ السببُ في انخفاضِ المتوسط الحسابي للعبارةِ )

المعلمين حول توظيف الذكاء الاصطناعي لأسباب تعزى إلى أن المعلمين لديهم تصورات ومعتقدات 

يمِ، كما أنهم يحتاجون عند ممارستهم مثل هذا خاطئة حول استخدامِ تطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي في التعل
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النوع من التقنيةِ إلى إعدادٍ وخبرةٍ بتطبيقاتِ الذكاءِ الاصطناعي المستخدمة في التعليمِ بوجهٍ عام، وتعليم 

ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ بوجهٍ خاصٍ. وقد يكونُ هناك إحجامًا لدى المعلمين عن استخدامِ الذكاء 

ك قد يعرضهم للمساءلةِ في حالِ حدوث أي خطأ مع الطالبِ؛ لأن المعلمَ ربما لا يجدُ الاصطناعي؛ لأن ذل

 الوقتَ الكافي لمتابعةِ طلبته بمثلِ هذا النوع من التعليمِ باستخدامِ الذكاء الاصطناعي. 

حسابُ . تم التسهيلاتُ المطلوبةُ لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 .7التكرارات، والمتوسطات، والانحرافات المعيارية، وذلك كما في جدولِ 

 8جدول 

التكراراتُ والمتوسطاتُ الحسابية والانحرافاتُ المعيارية للاستجاباتِ حول التسهيلاتِ المطلوبة 

 لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

لا
طلوبةُ 

تُ الم
لا
هي
س
الت

حدِ 
و
فِ الت

طي
بِ 
طرا

ض
ي ا
و
ي تعليمِ ذ

ي ف
ع
طنا
ص
لا
ء ا
خدامِ الذكا

ست
 

 المتوسطُ  العبارةُ 
الانحرافُ 

 المعياري

 التكراراتُ 

 الترتيبُ 
 

 المستوى
أوافقُ 

 بشدةٍ 
 محايدُ  أوافقُ 

لا 

 أوافقُ 

غيرُ 

موافق 

 إطلاقا

 مرتفعُ  4 - 3 48 123 428 2172 2128 23

 مرتفعُ  1 - - 12 143 427 2137 2133 22

 مرتفعُ  12 - 42 27 32 132 2132 2122 27

 مرتفعُ  12 - 22 24 73 133 1124 2142 28

 مرتفعُ  13 - 28 13 38 133 2138 2148 23

 مرتفعُ  3 - 48 48 82 412 2132 2122 22

 مرتفعُ  7 - 42 47 127 132 2183 2122 21

 مرتفعُ  3 - 12 17 112 422 2178 2122 24

 مرتفعُ  2 - 12 22 128 132 2984 2928 22

 مرتفعُ  12 - 12 31 122 182 2987 2948 22

 مرتفعُ  8 - 47 43 84 414 2934 2922 23

 مرتفعُ  11 - 12 42 82 427 2934 2922 22

 مرتفعُ  2 - 12 44 33 417 2982 2922 27

 مرتفعُ  12 - 47 22 82 412 2932 2923 28

 مرتفعُ  14 - 42 28 77 423 2932 2922 23

 مرتفعُ  2 - 12 42 88 442 2981 2928 32

 
المتوسطُ 

 العام
 مرتفعُ        11143 72122

أن مستوى العبارات التي تعبرُ عن التسهيلاتِ المطلوبة لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي  7يتضحُ من جدولِ 

(، وهي 4355 -4364الحسابيةُ بين )في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ حيثُ تراوحت المتوسطاتُ 

( والتي تنصُ على "تدريبُ المعلمين على تطبيقِ الذَّكاء 02قيمُ مرتفعةُ، وحصلت العبارةُ رقم )

( 07(، بينما حصلت العبارةُ رقم )4355الاصطناعي في التدريسِ" على أعلى متوسط، وبلغت قيمته )

ورةِ المطلوبةِ" على أقلِ متوس ط حسابي، وبلغت قيمته والتي تنصُ على "توافرُ الدعم الفني اللازم بالص

(، وهي قيمة دال ةٌ 023545(. وباستخدامِ اختبار "ت" لعي نةٍ واحدةٍ بلغت قيمة "ت" للدرجة الكلية )4364)

(، أي أن مستوى التسهيلاتُ المطلوبةُ لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ 3330إحصائيًّا عند مستوى )

 رابِ طيفِ التوحدِ مرتفعُ.ذوي اضط
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وهذا يؤكدُ أهميةُ تدريب القائمين على تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ ومعرفتهم بخصائصِ وسماتِ 

الذكاءِ الاصطناعي في التعليمِ، وكيفيةُ توظيفها واستخدامها، ووجودُ ثقافة توجه الاختصاصيين لتوظيفِ 

وعقد دورات تدريبية وورش عمل حول كيفيةِ توظيفِ هذه تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في التعليمِ، 

التطبيقاتِ في العمليةِ التعليميةِ. كما يمكنُ أن يرجعَ ذلك إلى أهميةِ تلقي الاختصاصيين التدريب الكافي 

والتوجيه والتشجيع لتطويرِ مهاراتهم التكنولوجية اللازمةِ لتوظيفِ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في 

أن أحدَ التحديات المهمة في  Lindner and Romeike( 2019تفقُ هذه النتيجةُ مع ما ذكره )التعليمِ. وت

تدريسِ الذكاء الاصطناعي هو الافتقارُ إلى خبرةِ تصميمٍ فعالةٍ من وجهاتِ نظرِ المعلمين لربطِ نماذج 

الذكاء الاصطناعي في التطويرِ المهني. لذلك يوصي الباحثُ بضرورةِ تقديمِ التأهيل المناسب للكوادرِ 

رِ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي المناسبةِ في تعليمِ ذوي اضطرابِ التعليميةِ حتى تكون قادرةُ على اختيا

طيفِ التوحدِ. وهذا مؤشرُ واضحُ بأن ضعفَ المستوى التدريبي لدى المعلمين فيما يتعلقُ بتوظيفِ 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريسِ، أو قدرتهم بأنواعها على استخدامِ تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

استفادةِ هؤلاء الطلبة من تلك التطبيقات استفادة كاملة، فضلاً عن توظيفها في برامجهم يحولُ دون 

 التربوية الفردية.

( على أقلِ متوس ط حسابي إلى عدمِ توفر البنية التحتية والأجهزة 07وقد يرجعُ حصولُ العبارة )

صطناعي؛ بالتالي فإن توافرَ الدعم الحاسوبية، والبرامج الحديثة اللازمة للتعاملِ مع تطبيقاتِ الذكاء الا

الفني يأتي بعد توافرِ الإمكانات المادية والبنية التكنولوجية أولاً. حيثُ يمكنُ توظيفِ الذكاء الاصطناعي 

في البيئةِ المدرسية من خلالِ الاستفادة من الرؤى متعددة التخصصات بطريقةٍ تربطُ بين التدخلاتِ 

كنولوجيا الذكية من مختلفِ أصحابِ الاهتمامِ، بما في ذلك الأطفال ذوي التعليمية وممارسات تصميمِ الت

 .Porayska-Pomsta et alاضطرابِ طيفِ التوحدِ أو بدونه، والممارسين التربويين، والباحثين )

2018.) 

 نتائجُ السؤالُ الثاني:

طةِ بتوظيفِ الذكاء ما مدى اختتلاف إدراكِ الاختتصاصيون للعواملِ المرتبينصُ السؤال الثاني على "

الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، باختتلافِ المتغيراتِ الديموغرافية: النوع، جهةُ 

". وللإجابةِ عنْ هذا السؤال قامَ العمل، المسمى الوظيفي، المستوى التعليمي، سنوات الخبرة الوظيفيةِ؟

 الباحثُ بالأساليبِ الإحصائية المناسبة كما يأتي. 

 متغيرُ النوع.

 .5للإجابةِ عنْ متغير النوع تم استخدام اختبار "ت" لعينتينِ مستقلتينِ كما يتضحُ في جدولِ 
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 3جدول 

قيمةُ "ت" ودلالتها الإحصائية للفروقِ بين متوسطي درجات إدراكِ الاختتصاصيون للعواملِ المرتبطة 

إناث(  -التوحدِ، تعُزى لمتغيرِ النوع )ذكور في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي 

 في الدرجةِ الكلية والأبعاد

العواملُ المرتبطةُ 

بتوظيفِ الذكاء 

 الاصطناعي 

 المتوسطُ  العددُ  النوعُ  
الانحرافُ 

 المعياري
 مستوى الدلالة قيمةُ "ت"

الوعيُ بخصائصِ 

وسمات الذكاء 

 الاصطناعي

 2113 22184 441 ذكور

4123 2123 

 3122 28112 143 إناث

إدراكُ أهمية وفوائد 

 الذكاء الاصطناعي

 2181 34128 441 ذكور

21312 
 غيرُ دالة

21228 
 7128 34127 143 إناث

الاتجاهُ نحو استخدام 

 الذكاء الاصطناعي

 2122 22132 441 ذكور

4172 2121 

 2118 24184 143 إناث

التسهيلاتُ المطلوبة 

 لاستخدامِ الذكاء

 الاصطناعي

 12173 23132 441 ذكور

4127 2121 

 14128 74132 143 إناث

 الدرجةُ الكلية

 42142 423173 441 ذكور

4111 2123 

 43122 413133 143 إناث

وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين درجاتِ إدراكِ الاختصاصيون للعواملِ  5يتضحُ من جدولِ 

الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )الوعيُ بخصائصِ وسمات المرتبطة بتوظيفِ الذكاء 

التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء  -الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء الاصطناعي  -الذكاء الاصطناعي 

ق إناث( لصالحِ الذكور، بينما لم توجد فرو -الدرجة الكلية( تعُزى لمتغيرِ: النوع )ذكور -الاصطناعي 

 ذات دلالة إحصائية في بعُد إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي.

ويمكنُ تفسير وجود فروق لصالحِ الذكور إلى وجودِ خلفية معرفية تقنيةٍ لدى الذكورِ أكثر من الإناثِ 

كورِ تمكنهم من التعاملِ مع تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي بشكلٍ أفضلٍ، كذلك من الممكن أن الدعمَ الفني للذ

كان بشكلٍ جيدٍ مما سهل لهم معرفة تطبيقات الذكاء الاصطناعي المناسبة لتعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ 

التوحدِ، وتم استنتاجُ ذلك من خلالِ الرجوعِ إلى إجاباتِ الذكورِ في استبانةِ الدراسة في بعُد الوعيُ 

تخدامِ الذكاء الاصطناعي. وقد بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي وبعُد التسهيلاتُ المطلوبة لاس

يعُزى ذلك إلى أن الذكورَ من الاختصاصيين لديهم نظرةُ مختلفةُ عن زملائهم من الإناثِ في أبعادِ )الوعيُ 

التسهيلاتُ المطلوبة  -الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء الاصطناعي  -بخصائصِ وسمات الذكاء الاصطناعي 

ن  هذا الاختلاف ليس مطلقاً، فقد اتفقَ كلُ من الذكورِ والإناثِ في بعُد لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي(. إلا أ

"إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي في تعليم ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ" ويمكنُ تفسيرُ عدم 
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بأن  وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين الذكورِ والإناثِ في بعُد إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي

الاختصاصيين في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ وعلى الرغمِ من اختلافِ جنسهم إلا أنهم أصحاب 

مهنةٍ واحدةٍ، ويؤديان نفس المهام في المجالِ التربوي، كما يوظفون نفسَ الأساليب والطرق التعليمية 

مما يشيرُ إلى أن  النوعَ الاجتماعي وبالتالي فإنهم يدركون أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي في التعليمِ. 

متغير غيرُ مؤثر في إحداثِ إختلافٍ في إدراكِ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي في تعليم ذوي اضطرابِ 

طيفِ التوحدِ. كما يعزو الباحثُ هذه النتيجة إلى أن مستوى الاطلاع والمعرفة والإدراك بأهميةِ وفوائد 

لدى الذكورِ والإناثِ متساوية، ولا يوجدُ فرق من حيثُ النوع الاجتماعي الذكاء الاصطناعي في التعليمِ 

من خلالِ مشاركة الطرفين في معرفةِ أهمية الذكاء الاصطناعي في التأثيرِ الإيجابي على تعليمِ ذوي 

 اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

 جهةُ العمل.

 .03مستقلتينِ كما يتضحُ في جدولِ وللإجابةِ عن متغير جهة العمل تم استخدامُ اختبار "ت" لعينتينِ 

 12جدول 

قيمةُ "ت" ودلالتها الإحصائية للفروقِ بين متوسطي درجات إدراكِ الاختتصاصيون للعواملِ المرتبطة 

 -بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، تعُزى لمتغيرِ جهة العمل )حكومي

 والأبعادختاص( في الدرجةِ الكلية 

العواملُ المرتبطة بتوظيفِ 

 الذكاء الاصطناعي 
 المتوسطُ  العددُ  جهةُ العمل  

الانحرافُ 

 المعياري
 مستوى الدلالة قيمةُ "ت"

الوعيُ بخصائصِ وسمات 

 الذكاء الاصطناعي

 2121 27111 427 حكومي

2182 2121 
 2114 23122 122 ختاص

إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء 

 الاصطناعي

 7128 34118 427 حكومي
31237 2121 

 2123 32123 122 ختاص

الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء 

 الاصطناعي

 2122 22132 427 حكومي
3172 2121 

 2123 22132 122 ختاص

التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ 

 الذكاء الاصطناعي

 11121 72114 427 حكومي
1121 

 غيرُ دالة

 12127 74122 122 ختاص 29138

 الدرجةُ الكلية
 42173 412122 427 حكومي

3123 2121 
 44172 442142 122 ختاص

وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين درجاتِ إدراكِ الاختصاصيون للعواملِ  03يتضحُ من جدولِ 

المرتبطة بتوظيفِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )الوعيُ بخصائصِ 

وفوائد الذكاء  إدراكُ أهمية -الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء الاصطناعي  -وسمات الذكاء الاصطناعي 

خاص( لصالحِ الحكومي، بينما لم توجد  -الدرجة الكلية( تعُزى لمتغيرِ جهة العمل )حكومي -الاصطناعي 

 فروق ذات دلالة إحصائيةٍ في بعُد التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي. 
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باعتبارِ أن العاملين في هذه الجهاتِ ويمكنُ تفسيرُ هذه الفروق لصالحِ العاملين بالجهاتِ الحكومية، 

التربوية، يعملون في الميدانِ بشكلٍ أسرع وأبكر مما يجعلُ ارتباطهم بالعملِ التربوي أكبر ومشاركتهم 

لواقعِ تعليم الطلبة ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ أوضح، مما يدلُ على أن الاختصاصيين الذين يعملون 

المدركة من توظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ  بالقطاعِ الحكومي يعتبرون الفائدة

 التوحدِ أكثر من زملائهم في القطاعِ الخاصِ.

وبالنسبةِ لعدمِ وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ في بعُدِ التسهيلات المطلوبةُ لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي 

حثَ يعزو ذلك إلى أن الممارساتِ الإدارية والتربوية خاص( فإن البا -تبعاً لمتغيرِ جهةِ العمل )حكومي

متشابهة بدرجةٍ كبيرةٍ في القطاعِ الحكومي والخاص، كما تتشابهُ في الظروفِ البيئيةِ الوظيفيةِ، مما يعني 

أن الجميعَ متفقون على الدورِ المهمِ والرئيس لإتاحةِ التسهيلاتِ والإمكاناتِ الأساسية لتوظيفِ الذكاءِ 

ناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. كما تشيرُ هذه النتيجةُ إلى أن التسهيلات المطلوبة الاصط

لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناعي لم تكن ضمن المستوى المرغوب فيه، وقد يعودُ ذلك إلى عددٍ من المعوقاتِ 

الحكومي والخاص. وتعني هذه الإداريةِ والمادية، وضعفُ في الكفاياتِ المهنيةِ والفنيةِ في القطاعينِ 

النتيجةُ أن جميعَ أفراد عينة الدراسة لديهم رؤى متساوية في تحديدِ درجة التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ 

 الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

 المستوى التعليمي.

ت" لعينتينِ مستقلتينِ كما يتضحُ في جدولِ وللإجابةِ عن متغيرِ المستوى التعليمي تم استخدامُ اختبار " 

00 . 

 11جدول 

قيمةُ "ت" ودلالتها الإحصائية للفروقِ بين متوسطي درجاتِ إدراكِ الاختتصاصيون للعواملِ المرتبطة 

بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، تعُزى لمتغيرِ المستوى التعليمي 

 ت عليا( في الدرجةِ الكلية والأبعاددراسا -)بكالوريوس

العواملُ المرتبطة بتوظيفِ 

  الذكاء الاصطناعي

المستوى 

 التعليمي  
 المتوسطُ  العددُ 

الانحرافُ 

 المعياري
 مستوى الدلالة قيمةُ "ت"

الوعيُ بخصائصِ وسمات 

 الذكاء الاصطناعي

 2111 22122 132 بكالوريوس

4113 2121 
 3118 27133 137 دراسات عليا

إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء 

 الاصطناعي

 7128 34111 132 بكالوريوس
21322 

21321 

 2123 34173 137 دراسات عليا غير دالة

الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء 

 الاصطناعي

 2123 22118 132 بكالوريوس
21322 

21322 

 2124 21127 137 دراسات عليا غير دالة

المطلوبة التسهيلاتُ 

لاستخدامِ الذكاء 

 الاصطناعي

 11137 23123 132 بكالوريوس
2141 2121 

 3128 72114 137 دراسات عليا

 الدرجةُ الكليةُ 
 43143 423124 132 بكالوريوس

4134 2121 
 42131 413128 137 دراسات عليا
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الاختصاصيون للعواملِ  وجود فروق ذاتُ دلالةٍ إحصائيةٍ بين درجات إدراكِ  00يتضحُ من جدولِ 

المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )الوعيُ بخصائصِ وسمات 

الدرجةُ الكلية( تعُزى لمتغيرِ:  -التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي  -الذكاء الاصطناعي 

الحِ البكالوريوس، بينما لم توجد فروق ذات دلالةٍ دراسات عليا( لص -المستوى التعليمي )بكالوريوس

 إحصائيةٍ في بعُد إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي وبعُد الاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاءِ الاصطناعي.

ويعزو الباحثُ وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين درجاتِ إدراكِ الاختصاصيون للعواملِ المرتبطة 

الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ )الوعيُ بخصائصِ وسمات الذكاء  بتوظيفِ الذكاءِ 

الدرجةُ الكلية( لصالحِ البكالوريوس؛  -التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي  -الاصطناعي 

يها السبق بغضِ وذلك لأن  مهارات الاستخدام الالكتروني مهارات ذاتية؛ حيثُ من يجتهدُ في تعلمها ينالُ ف

 النظرِ عن نوعِ المؤهلِ العلمي. 

ويفسرُ الباحثُ عدم وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ في بعُدِ إدراكُ أهمية وفوائد الذكاءِ الاصطناعي، 

وبعُد الاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاء الاصطناعي تعُزى لمتغيرِ المستوى التعليمي على أن الاختصاصيين في 

اضطرابِ طيفِ التوحدِ وعلى الرغمِ من تنوعِ مؤهلاتهم الأكاديمية إلا أنهم يوظفون نفس تعليمِ ذوي 

الأساليب التعليمية، ويتبعون سياسةً تعليميةً واحدة، ويقومون بنفسِ المهام التدريسية، وبالتالي فإنهم 

فإن الفرقَ الوحيد بين  يجمعون على إجابةٍ واحدةٍ نظرًا لأن العديدَ من المهامِ والخصائص تجمعهم. وعليه

جميعِ الاختصاصيين في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ على اختلافِ مؤهلهم العلمي هو جودةُ الأداءُ 

 والعمل الذي يقومون به وبهذا لا يكون للمؤهلِ العلمي أي تأثير.

أفرادِ عينة البحثِ  وعلى الرغمِ من ذلك، فقد أظهرت تلك النتائجُ وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين

حول العواملِ التي ترتبطُ باستخدامِ الذكاء الاصطناعي باختلافِ المستوى التعليمي لصالحِ المعلمين الذين 

يحملون درجةَ البكالوريوس، وقد يعودُ ذلك إلى تلقي هؤلاء المعلمين بعض المعارفِ والمهاراتِ في 

ذات علاقة بالذكاءِ الاصطناعي وذلك في ضوءِ  مقرراتِ التربيةِ الخاصة في مرحلةِ البكالوريوس

التطويرِ المستمر لبرامجِ التربيةِ الخاصة في الجامعاتِ؛ مما أعطاهم خلفيةً نظريةً عن هذه التقنيةِ، 

والإلمامُ بالعواملِ التي تؤثرُ في تدني مستوى استخدامها مع هؤلاءِ الطلبة على نحوٍ أكثرٍ من المعلمين 

ت أخرى لم يتسن لهم الحصول على تلك المعارف والمهارات ذات العلاقة بالذكاءِ الآخرين حملة مؤهلا

 الاصطناعي.

وربما تفسرُ النتائج المتقاربة والمتعلقة بعدمِ وجود تباينٍ حادٍ في المتوسطاتِ الحسابية لاستجاباتِ أفراد 

ن المعلمين بمؤهلاتهم المختلفة لا العينة نحو تقديرهم للمعيقاتِ التي تحدُ من توظيفِ الذكاء الاصطناعي، أ

يختلفون في تقديرهمِ للعواملِ المذكورة على أنها متطلبات فعلية تؤثرُ في توظيفِ الذكاءِ الاصطناعي، 

وهذا الإجماعُ يعطي مؤشرًا ضمنياً على أن المعلمين يواجهون تحدي في توظيفِ الذكاء الاصطناعي 

 م. بصرفِ النظر عن جنسهم وخبراتهم ومؤهلاته

   المسمى الوظيفي.

 وللإجابةِ عن متغيرِ المسمى الوظيفي تم استخدامُ تحليل التباين الأحادي. 
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  14جدول 

 تحليلُ التباين الأحادي الاتجاه للفروقِ بين المجموعاتِ الثلاث على 

 استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي وفقاً لمتغيرِ المسمى الوظيفي

 قيمةُ ف متوسطُ المربعات د.ح مجموعُ المربعات مصدرُ التباين الاستبانةُ 
مستوى 

 الدلالة

العواملُ 

المرتبطة 

بتوظيفِ الذكاء 

 الاصطناعي

 42221438 4 21421332 بين المجموعات
 

21222 

 

2121 
 2131732 227 4122731221 داختل المجموعات

    223 4177331837 المجموعُ 

أن قيمةَ "ف" للفروقِ بين متوسطات المجموعات الثلاث في المسمى الوظيفي  06يتضحُ من جدولِ 

( وهي قيمةُ دالةُ عند 03042)عضو هيئة تدريس، مشرف تربية خاصة، معلم تربية خاصة( بلغت )

وظيفِ (، وهذا يعني وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ في استبانةِ العواملُ المرتبطة بت3330مستوى )

الذكاءِ الاصطناعي تعزى لمتغيرِ المسمى الوظيفي )عضو هيئة تدريس، مشرف تربية خاصة، معلم 

 تربية خاصة(. 

ولتحديدِ اتجاه الفروق بين متوسطاتِ المجموعات المسمى الوظيفي )عضو هيئة تدريس، مشرف تربية 

اك فروق ذات دلالة إحصائية عند خاصة، معلم تربية خاصة(، تم استخدامُ اختبار "شيفيه". وتبين أن هن

( في استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي تعزى لمتغيرِ المسمى 3335مستوى )

الوظيفي بين مشرفِ تربية خاصة، ومعلمُ تربية خاصة لصالحِ مشرف التربية خاصة، بينما لم توجدُ 

دريس ومعلمِ التربية الخاصة، وكذلك مع مشرفِ فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين كلٍ من عضوِ هيئة الت

التربية الخاصة في استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ 

 التوحدِ.

ويمكنُ تفسيرُ وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ في درجةِ استجابةِ استبانة العواملُ المرتبطة بتوظيفِ 

صطناعي تعزى لمتغيرِ المسمى الوظيفي بين مشرفِ تربية خاصة، ومعلمِ تربية خاصة لصالحِ الذكاءِ الا

مشرف التربية الخاصة، بسببِ وجود تفاوت بين معلمِ التربية الخاصة ومشرفِ التربية الخاصة في 

تِ المهنية، نظرتهم إلى أهميةِ وضرورةِ امتلاك القائمين على تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ للكفايا

فهناك فرقُ واضحُ في استجاباتِ مشرف التربية الخاصة في توظيفِ الذكاء الاصطناعي في ظلِ التقدم 

العلمي، حيثُ تعتبرُ الكفاءةُ والخبرةُ المهنية، والخصائصُ المهنيةُ أساس في تعيينِ معلم التربية الخاصة، 

ً إلى أن خبرةَ مشرفي التربية الخاص ة أكثر من معلمي التربية الخاصة وتعرضهم وقد يعزى ذلك أيضا

 المستمر لبرامجِ التنميةِ المهنيةِ التي تقدمها وزارة التعليم؛ ولذلك كان تقديرهم مرتفعُ.

ولم تكن هناك فروق تبعاً لمتغيرِ المسمى الوظيفي في الأبعادِ الأربعةِ للاستبانة، ويسُتدلُ من هذه النتيجةِ 

ا في إحداثِ اختلاف في إجاباتِ أفراد عينة البحثِ من أعضاءِ هيئة التدريس أن هذا المتغير لم يكن مؤثرً 

ومشرفي التربية الخاصة، ومعلمي التربية الخاصة. وقد يعزى ذلك إلى أن التطورَ التكنولوجي السريع 

دى الذي يمرُ به العالم، بالإضافةِ إلى الظروف التي مرت بها البلاد جراء جائحة كورونا خلقت قناعة ل

جميعِ الاختصاصيين في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ بمختلفِ مسمياتهم الوظيفية إلى أهميةِ 
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توظيفِ الذكاءِ الاصطناعي في التعليمِ، وذلك لضمانِ استمراريةِ التعليم، والحد من توقفه. إن  الاتفاقَ في 

تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ يشيرُ درجةِ التقديرِ للعواملِ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في 

إلى أن المسمى الوظيفي لعينةِ البحثِ لا يؤثرُ في تباينِ الاستجابات، فالتقاربُ في وجهاتِ النظر وارد جداً 

لأن  كلاً من أعضاءِ هيئةِ التدريس ومشرفي التربية الخاصة، ومعلمي التربية الخاصة يعملون في وزارةٍ 

 ورسالتها وأهدافها التي يدركونها ويعملون مجتمعين على تحقيقها. واحدةٍ، لها رؤيتها 

   سنواتُ الخبرةُ.

 وللإجابةِ عن متغيرِ سنوات الخبرة تم استخدامُ تحليل التباين الأحادي. 

 12جدول 

 تحليلُ التباين الأحادي الاتجاه للفروق بين المجموعات الثلاث على 

 الذكاء الاصطناعي وفقاً لمتغيرِ سنوات الخبرة الوظيفيةاستبانة العواملُ المرتبطة بتوظيفِ 

 قيمةُ ف متوسطُ المربعات د.ح مجموعُ المربعات مصدرُ التباين الاستبانةُ 
مستوى 

 الدلالة

 

العواملُ 

المرتبطة 

بتوظيفِ الذكاء 

 الاصطناعي

 4 87331328 بين المجموعات

22771772 

2731327 

21224 2121 
 227 4237331282 داختل المجموعات

  223 4223321343 المجموعُ  

سنوات، 5أن قيمةَ "ف" للفروقِ بين المتوسطاتِ في المجموعاتِ الثلاث )أقل من  00يتضحُ من جدولِ 

(، وهذا 3330( وهي قيمةُ دالةُ عند مستوى )23446سنوات( بلغت ) 03سنوات، أكثر من  03 -5من

إحصائيةٍ في استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي تعزى يعني وجود فروق ذات دلالةٍ 

 سنوات(. 03سنوات، أكثر من  03 -5سنوات، من5لمتغيرِ سنوات الخبرة )أقل من 

سنوات، أكثر من  03 -5سنوات، من5ولتحديدِ اتجاه الفروق بين متوسطاتِ المجموعات الثلاث )أقل من 

( 3335ختبار "شيفيه"، وتبين أن هناك فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى)سنوات(، تم استخدامُ ا 03

في استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي تعزى لمتغيرِ سنواتِ الخبرة بين المجموعةِ 

سنوات لصالحِ المجموعة أقل من خمسِ سنوات، ووجود فروق  03 -5سنوات، والمجموعة من5أقل من 

( بين المجموعةِ من خمسِ إلى عشرِ سنواتٍ والمجموعة  أكثر 3335لالةٍ إحصائيةٍ عند مستوى )ذات د

من عشرِ سنوات وذلك في العواملِ المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي لصالحِ المجموعةِ أكثر من 

سنوات 5ن عشرِ سنوات، بينما لم توجدُ فروق ذاتُ دلالةٍ إحصائيةٍ بين كلٍ من المجموعةِ أقل م

والمجموعة أكثر من عشرِ سنوات في استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ 

 ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

وبينت النتائجُ أن هناك فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ في استبانةِ العواملُ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء 

 -5سنوات، وأصحاب الخبرة من5رة بين أصحابِ الخبرة أقل من الاصطناعي تعُزى لمتغيرِ سنوات الخب

سنوات لصالحِ أصحاب الخبرة أقل من خمسِ سنوات، وقد تعُزى هذه النتيجةُ إلى أن الدورات  03

التدريبية التي يتعرضُ لها الاختصاصيون الجدد قد عملت على إعدادهم للتعاملِ مع تطبيقاتِ الذكاء 
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يين الذين يتمتعون بخبراتٍ تدريسيةٍ أقلِ من خمسِ سنوات لديهم الحماس الاصطناعي، وأن الاختصاص

سنوات(  5والقابلية للتعلمِ والتعامل مع هذه التطبيقات. وقد يكونُ بسببِ أن أصحابَ الخبرة القليلة )أقل من 

يةِ لذوي اضطرابِ لديهم دافعية للعملِ ويرون أن التغييرَ ضرورةُ ملحةُ لتتواكبَ العملية التعليمية والتأهيل

طيفِ التوحدِ مع التطوراتِ في المجالاتِ العلميةِ، والتربوية، والثقافية، والاجتماعية بشكلٍ أكبرٍ من 

سنوات. أو أن لهذه الفئة ذات الخبرة أقل من خمسِ سنوات تطلع وطموح  03 -5أصحابِ الخبرة من

 ار مقدرتهم على الأداءِ الفعال أمام الآخرين.يجعلُ أفرادها يبذلون جهوداً كثيرةً لإثباتِ ذواتهم، وإظه

ويعزى الباحثُ وجود فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين أصحابِ الخبرة من خمسِ إلى عشرِ سنواتٍ 

وأصحاب الخبرة أكثر من عشرِ سنوات، لصالحِ أصحاب الخبرة أكثر من عشرِ سنوات إلى أن أصحابَ 

سنوات لديهم خبرات تساعدهم على التعاملِ مع تطبيقاتِ الذكاء الخبرات التعليمية الكبيرة أكثر من عشرِ 

الاصطناعي مما أدى إلى ظهورِ هذه النتيجة. وتشيرُ هذه النتيجةُ إلى أن الخبرةَ كلما طالت مدتها أحدثت 

تأثيرًا في أصحابها. وربما تعُزى هذه النتيجة إلى قناعةِ أصحاب الخبرة الطويلة )أكثر من عشرِ سنوات( 

ليةِ تطوير الذات، وأن مرورَ السنوات الكثيرة أكسبتهم معرفة بما يستجدُ في حقلِ تعليمِ وتأهيلِ ذوي بعم

اضطرابِ طيفِ التوحدِ، إذ كلما أمضى عضو هيئة التدريس أو مشرف التربية الخاصة أو معلم التربية 

بدرجةٍ أدق من الفئةِ  الخاصة فترة أطول تجلت الأمور له وأصبح على درايةٍ لما يجري حوله، وربما

سنوات(. وقد يعُزى ذلك إلى أن التباينَ في سنواتِ الخبرة يعُد عاملاً  03سنوات إلى  5الأخرى )من 

رئيساً في اختلافِ الاستجاباتِ، وهذا يؤكدُ إن الخبرةَ تعُد متغيرًا مؤثرًا يحدثُ فرقاً في الإجابةِ بناءً على 

 قفٍ وممارساتٍ وأحداثٍ متباينةٍ كونت كياناً متناسقاً لكلِ فئةٍ.ما مرت به كل فئة من الفئاتِ من موا

كما كشفت النتائجُ عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً في استجاباتِ ذوي الخبرة في المجالِ التعليمي أقل 

سنوات وذوي الخبرة أكثر من عشرِ سنوات حول العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاءِ الاصطناعي 5من 

ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، ونستطيعُ أن نرجعَ هذه النتيجة لحداثةِ تطبيقات الذكاء  في تعليمِ 

الاصطناعي ودمجها مع برامجِ ذوي الإعاقة، فالخبرةُ وأقدميةُ الاختصاصيين في المجالِ التعليمي قد لا 

عليمِ الالكتروني بشكلٍ تشكلُ فرقاً، لأن استخدامَ الذكاء الاصطناعي بشكلٍ عامٍ حديث ولم يتم الانتقال للت

كاملٍ دون التعليم التقليدي إلا من فترةٍ وجيزةٍ خلال )جائحة كورونا( والتي اختلف خلالها الكثيرُ من 

الأساليبِ التدريسيةِ التي كانت تتمُ خلال التعليم الحضوري. ويعزو الباحثُ هذه النتيجة إلى أن جميعَ 

عرفةَ والخبرةَ اللازمةَ لتوظيفِ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي، الاختصاصيين في عينةِ البحثِ يمتلكون الم

ويستشعرون أهميتها في تأهيلِ وتعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. وقد تعزى هذه النتيجةُ إلى أن سنواتِ 

سنوات 5الخبرة عامل غير مؤثر في إجاباتِ الاختصاصيين ذوي الخبرةِ في المجالِ التعليمي أقل من 

رةِ أكثر من عشرِ سنوات حول موضوعِ البحثِ، حيث إن هؤلاء الأفراد متفقون على أهميةِ وذوي الخب

وفوائدِ الذكاء الاصطناعي، والوعيُ بخصائصِ وسماتِ الذكاء الاصطناعي، والاتجاهُ نحو استخدامِ الذكاء 

ي في تعليمِ ذوي الاصطناعي، كما أنهم متفقون على التسهيلاتِ المطلوبةِ لاستخدامِ الذكاءِ الاصطناع

اضطرابِ طيفِ التوحدِ؛ نظرًا لأنهم يتفقون في عديدٍ من الخصائصِ والمميزاتِ، وينفذون سياسةً تعليميةً 

 واحدةً.

ويمُكن تفسيرُ النتائجُ السابقة في ضوءِ بعض العوامل والتي سبق التطرقُ إليها، ومنها حداثةُ استخدام 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي ودمجها مع برامجِ ذوي الإعاقة، وأن استخدامها لا يزالُ في مجالاتٍ 

تحديدَ درجة الموافقة على محدودةٍ إلى حد ٍ ما في برامجِ التربية الخاصة بشكلٍ ما، وهو ما يعني أن 



 توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ رتبطةُ بالعواملُ الم
 ختتصاصيو رافية كما يدُركُها الاغالديمو المتغيراتِ  بعضِ  في ضوءِ 

          
 4242العدد الأول  42 المجلد                                                                          البحث العلمي في التربيةمجلة 

   - 24 -  

الأبعادِ الأربعة لاستبانةِ توظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ من وجهةِ نظر 

أفرادِ العينة لم يتأثر بوجودِ خبراتٍ سابقةٍ في هذا المجالِ، يضُافُ إلى ذلك أن توظيفَ الذكاء الاصطناعي 

مهاراتٍ متعددةٍ تختلفُ عن المهاراتِ المرتبطةِ بالتقنياتِ التعليميةِ السائدة  يرتبطُ بالتأهيلِ والتدريبِ على

في برامجِ التربيةِ الخاصة. وقد تعُزى هذه النتيجةُ إلى أن تقبلَ أعضاء الهيئة التدريسية لاستخدامِ تطبيقاتِ 

دور في تقبلهِ؛ وإنما من  الذكاء الاصطناعي في العمليةِ التدريسيةِ لا يعتمدُ على فترةِ عملهم ولا تلعبُ 

المتوقعِ أنها تستندُ إلى عوامل أخرى، فالجميعُ بمختلفِ خبراتهم ينظرون إلى استخدامِ تطبيقاتِ الذكاء 

 الاصطناعي بنفسِ المستوى، وبنفسِ الطريقةِ، ونفس الأسلوب.

 الاستنتاجُ 

الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ بينت نتائجُ البحث أن أكثرَ العوامل المرتبطة بتوظيفِ الذكاء 

طيفِ التوحدِ كما يدركها الاختصاصيون هي التسهيلاتُ المطلوبة لاستخدامِ الذكاء الاصطناعي، ثم 

الاتجاهُ نحو استخدام الذكاء الاصطناعي، ثم الوعيُ بخصائصِ وسمات الذكاء الاصطناعي، وأخيرًا 

توجدُ فروق ذات دلالةٍ إحصائيةِ في إدراكِ  إدراكُ أهمية وفوائد الذكاء الاصطناعي. كما أنه

الاختصاصيون للعواملِ المرتبطة بتوظيفِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ، 

تعُزى لمتغيرِ: النوع، جهة العمل، المستوى التعليمي، المسمى الوظيفي، وسنوات الخبرة. بالتالي فإن 

ي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ لدى معلمي التربيةِ الخاصةِ تعزيز استخدام الذكاء الاصطناع

على جميعِ المستوياتِ لهُ أهميةٌ كبيرةٌ لتحقيقِ نتائج تعليمية أفضل. من ثم يتوجب على الاختصاصيين 

والجهات ذات العلاقة بتعليم وتأهيل ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ مراعاة تلك العوامل لتسهيلِ توظيفِ 

 اء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.الذك

 التوصياتُ:

 في ضوءِ ما توصلَ إليه البحثُ الحالي من نتائجِ يوصِي الباحثُ بما يلي:

أن يقوم الاختصاصيون وصناعُ القرارِ بعملِ أدلةٍ لتوضيحِ آلية التدريس بتطبيقِ تقنياتٍ قائمةٍ على  .0

 الذكاءِ الاصطناعي.

يشاركَ المعلمون والاختصاصيون وصناعُ القرارِ وأن يفهموا الفرصَ والتحدياتِ التي من المهمِ أن  .6

 يمكنُ أن تجلبها تطبيقاتُ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

تنظيمُ برامجَ تدريبيةِ وورشُ عملٍ عن الذكاءِ الاصطناعي لمعلمي ومشرفي التربيةِ الخاصة قبلَ  .0

 متهم، وتدريبهم على كيفيةِ توظيفها بفاعليةٍ في تنفيذِ العمليةِ التدريسية. وأثناءَ خد

أن يقوم الاختصاصيون وصناعُ القرارِ بتطويرُ تقنياتِ تدخلٍ تعليميةٍ فرديةٍ مرنةٍ بمساعدةِ الذكاءِ  .4

 الاصطناعي تستهدفُ حلَ المشكلاتِ الشائعةِ التي يواجهها الأشخاصُ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ 

 في مدارسِ وبرامجِ التربية الخاصة، وفهمُ احتياجاتهم بشكلٍ أفضلٍ.   

تضمينُ تطبيقات الذكاءِ الاصطناعي بكافةِ أشكالها في المناهجِ الدراسيةِ الخاصةِ بذوي اضطرابِ  .5

 طيفِ التوحدِ بالمراحلِ التعليمية المختلفة وبخاصةٍ في المراحلِ الأولية.

لمتوقعِ أن تواجه توظيفَ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ دراسةُ المعوقات التي من ا .2

 طيفِ التوحدِ داخل المؤسسة التعليمية، والعمل على حلها.
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السعيُ الجادُ لتوفيرِ الحوافز المادية والمعنوية التي تسهمُ في دفعِ المعلمين والمعلمين لاستخدامِ  .7

 رابِ طيفِ التوحدِ.تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضط

يجبُ على العلماءِ التركيز على إزالةِ المعوقاتِ والحدودِ بين التخصصاتِ، والتحركُ نحو منظورٍ  .7

 في المجتمعِ العلمي من خلالِ توفيرِ نتائج أكثر 
أوسعٍ للتعليمِ في ظلِ تكامل التخصصاتِ، والمساهمةُ

 أهمية وفعالية. 

 بحوثُ مقترحةُ:

لتدريبِ معلمي ومعلمات ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ على استخدامِ تطبيقاتِ الذكاء تصورُ مقترحُ  .0

 الاصطناعي في التدريسِ.

تصورُ مقترحُ للتغلبِ على المعوقاتِ التي تواجهُ المعلمين والمعلماتِ في استخدامِ تطبيقاتِ الذكاء  .6

 الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ.

قترحُ لتنميةِ المهاراتِ العمليةِ لاستخدامِ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي برنامجُ تدريبي م .0

 اضطرابِ طيفِ التوحدِ لدى المعلمين والمعلماتِ.

 كفاياتُ استخدامِ تطبيقاتِ الذكاء الاصطناعي في تعليمِ ذوي اضطرابِ طيفِ التوحدِ. .4

 المـــراجــــعُ 

 العربية المـــراجــــعُ 

(. دور المذكاء الاصمطناعي فمي رعايمة 6366سعاد سفير عبدالله؛ العبيدي، عبيمر مسمفر أحممد )الشهري، 

الممؤتمر المدولي للنممو والتطموير التكماملي فمي  ذوي الإعاقة من وجهة نظر أمهماتهم بمدينمة مكمة.

 (6366مايو 65-67، )السعودية: التربية الخاصة: تكوين المعرفة للمستقبليات

(. واقممع اسممتخدام تطبيقممات الممذكاء 6363فاضممل؛ الفرانممي، لينمما بنممت أحمممد بممن خليممل )الغامممدي، سممامية 

 الاصطناعي في مدارس التربية الخاصة بمدينة جدة ممن وجهمة نظمر المعلممات والاتجماه نحوهما.

 EPS2020.8.1.4/03600555. 72 – 57(، 0)7المجلة الدولية للدراسات التربوية والنفسية، 

(. الإنممدماج النفسممي الإجتممماعي لممذوي الإحتياجممات الخاصممة فممي 6363العلا. )دسمموقي، حنممان فمموزي أبممو

-205(، 04)4المجلممة العربيممة لعلمموم الإعاقممة والموهبممة، ضمموء تطبيقممات الممذکاء الإصممطناعي. 

203. 

(. تطبيقممات الممذكاء الاصممطناعي وتنميممة المهممارات الحياتيممة لممذوي 6363مجاهممد، فممايزة أحمممد الحسمميني )

 -075(، 0)0المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربويمة، اصة )نظرة مستقبلية(. الاحتياجات الخ
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