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 لذوي الإعاقة  تهظيف استراتيجية التمقين الستزامن في تدريس الكمسات الهظيفية
 الفكرية

 اسساء محمد ناصر الظيار. أ
 إبراليؼ عبدالعزيز عبدالله السعيقلد . 

 
 :السمخص 

ىدفت الدراسة الحالية التعريف بكيفية تؾعيف استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ، ومياارة قاراءة الممساات 
عاقااة الؾعيفيااة، باافااافة إلاا  عتقااة التمقاايؽ الستاازامؽ بسيااارة قااراءة الممسااات الؾعيفيااة لاا و  اا

الفمرياااة. وذلاااػ ماااؽ  اااتد التحاااي فااال أدبياااات تااادريس الممساااات الؾعيفياااة لااا و  ااعاقاااة الفمرياااة 
باستخدام استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ كعيشة لي ه الدراساة، ولتحقياذ ذلاػ تاؼ ااساتشاد عما  الساشي  

الييكال الؾصفل وتحديداً الأسمؾب ااستشتاطل فل صياغة الأفمار التل تغظال ىا ه السحااور فال 
الشغر  لمدراسة، وبشاءً عم  ذلػ تؼ بشاء ليكل نغر  يتزسؽ مجسؾعة مؽ الأبعاد السدروسة فال 
مجاااد تاادريس الممسااات الؾعيفيااة بؾاسااظة التمقاايؽ الستاازامؽ لاا و  ااعاقااة الفمريااة. وانظتقاااً مسااا 

تائ  مشياا سبذ فقد حاولت الدراسة الحالية ااجابة عؽ التداؤات السظروحة، و مرت إل  عدة ن
فاعميااة اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ فاال تاادريس الممسااات الؾعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة، وأىسيااة 
تدريس الممسات الؾعيفية ليؼ، ومرادر اشتقاقيا، وااعتتاارات الؾاجام مراعاتياا عشاد ا تياار تماػ 

ءً عما  ماا تاؾفر لمتااحثيؽ الممسات، وطريقة تظبيذ استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ ومراحميا، وذلػ بشا
ماااؽ الأدبياااات ذات العتقاااة بسؾفاااؾح الدراساااة الحالياااة مساااا قاااد ندااايؼ فااال تتراااير السيشيااايؽ ماااؽ 
التاحثيؽ ومعمسل ذو  ااعاقة الفمرية القائسيؽ عم  تقدنؼ الخدمات ل و  ااعاقاة الفمرياة بمىسياة 

ية التمقايؽ الستازامؽ كاساتراتيجية تدريس الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية باستخدام اساتراتيج
ميسااااة فاااال تعماااايسيؼ، كسااااا قاااادمت ىاااا ه الدراسااااة عاااادة تؾصاااايات قااااد تداااايؼ فاااال التظبيااااذ الأمثاااال 

  .استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ فل تدريس الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية
 .الممسات السفتاحية: التمقيؽ الستزامؽ، الممسات الؾعيفية، ااعاقة الفمرية
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ABSTRACT 

The current study aimed explore the utilization of the simultaneous prompting 

strategy in teaching functional word reading to individuals with intellectual 

disabilities, and examine its relationship with the development of functional word 

reading skills. To achieve this objective, the study reviewed the literature on teaching 

functional words to individuals with intellectual disabilities using the simultaneous 

prompting strategy as a sample for this study. The study employed a descriptive 

methodology, specifically deductive reasoning, to formulate ideas covering these 

aspects in the theoretical framework. Based on this, a theoretical framework was 

constructed, encompassing various dimensions studied in the field of teaching 

functional words using simultaneous prompting for individuals with intellectual 

disabilities. Based on the above, the current study attempted to answer the research 

questions and attained several results. These included the effectiveness of the 

simultaneous prompting strategy in teaching functional words to individuals with 

intellectual disabilities, the importance of teaching functional words to them, their 

sources of derivation, considerations to be taken into account when selecting such 

words, and the implementation method and stages of the simultaneous prompting 

strategy. This was based on the relevant literature available to the researchers, which 

may contribute to the professional development of researchers and teachers working 

with individuals with intellectual disabilities by emphasizing the importance of 

teaching functional words using the simultaneous prompting strategy as a significant 

approach in their education. Additionally, this study provided several 

recommendations that may contribute to the optimal application of the simultaneous 

prompting strategy in teaching functional words to individuals with intellectual 

disabilities. 

Keywords: Simultaneous Prompting, Functional Words, Intellectual Disability. 

mailto:muaqel@ksu.edu.sa


 السعيقل إبراليؼ عبدالعزيز د.   اسساء محمد الظيار أ......   تهظيف استراتيجية التمقين الستزامن في تدريس الكمسات الهظيفية
 

044                                                                   

 :السقدمة
أفااحت عسميااة ااعااداد الجيااد لمحياااة السدااتقمة ركياازة أساسااية ندااتشد عمييااا فاال تعماايؼ ذو  ااعاقااة 
الفمرية، كشتيجة لخرائريؼ الستسثمة فل القرؾر فل قدراتيؼ الفمرياة و التميفياة عما  حاد ساؾاء، 

ات الؾعيفياة الذاائعة والتل تعرقل اكتدابيؼ لمسيارات الؾعيفية التزمة لحياتيؼ كسيارة قاراءة الممسا
فل مجتسعاتيؼ، مسا نداتمزم  التركياز عما  تادريبيؼ السياارات الؾعيفياةلا ماؽ  اتد ااساتراتيجيات 
الفعالة التل تديؼ فل اارتقاء بعسمية تعمسيؼ واكتدابيؼ لمسيارات التزماة لتحقياذ اليادلأ الأساس  

يتجدااد فاال وصااؾد ذو  ااعاقااة الاا   تدااع  لااو التربيااة الخاصااة  بكافااة مراحميااا وف اتيااا والاا    
 .إل  تحقيذ ااستقتلية وااعتساد عم  ال ات مسا يشعكس إنجاباً عم  جؾدة حياتيؼ

نعتباار اكتداااب السياااارات الأكادنسيااة الؾعيفيااة ماااؽ أىااؼ عشاصاار الساااشي  الااؾعيفل الاا   يتزاااسؽ 
يااز دمجيااؼ فاال السيااارات الأساسااية لتاادريس الستعمساايؽ مااؽ ذو  ااعاقااة الفمريااة، بياادلأ دعااؼ وتعز 

والتال نسكاؽ تعريفياا  (Functional Reading) بي ااتيؼ الظبيعياة حياي تعتبار القاراءة الؾعيفياة
بمنياااا عسمياااة إكدااااب التتميااا  مجسؾعاااة ماااؽ الممساااات الؾعيفياااة التااال تاااؼ اشاااتقاقيا ماااؽ نفاااس بي اااة 

( 2019، التمسياا ، العشراار الأىاااؼ فاال تااادريس السيااارات الأكادنسيااة الؾعيفياااة  العتيباال والغاماااد 
إفافةً إل  أن القراءة الؾعيفية تداىؼ فل حل السذكتت وتميف الفرد فل السجتسا  متا  ماا كاان 

  .قادر عم  اكتدابيا وااحتفاظ بيا ومؽ ثؼ تعسيسيا فل السؾاقف السجتسعية
 karl et لا كاارد وآ ارون 2018لا الظيار والشجار،Swain et al.,2015 نذير سؾايؽ وآ رون 

al.,2013لا إلاااا  أن ذو  ااعاقااااة الفمريااااة 2011/2013لا و ىشماااال وآ اااارون،2020بمل،لا الااااؾا)
نعااااانؾن مااااؽ قاااادرات أقاااال فاااال الااااتعمؼ والزااااعف فاااال اانتتاااااه والاااا اكرة والتعساااايؼ والااااتعمؼ العرفاااال 
والتجريد  مقارنة بالعادييؽ، مسا ياشعكس سامتاً عما  إدراكياؼ، واكتداابيؼ لمسياارات الؾعيفياةلا ذلاػ 

داب السيارات الؾعيفية نغير بذكل وافح فل ميارة القاراءة بذاكل عاام، أن عدم القدرة عم  اكت
ومشيااا القااراءة الؾعيفيااة كقااراءة الممسااات الؾعيفيااة الذااائعة فاال السجتساا  مسااا ياا د  إلاا  صااعؾبة 

 .دمجيؼ فل بي اتيؼ الظبيعية
راءة ونتيجااة حتسيااة لمرااعؾبات والتحاادنات التاال نعااانل مشيااا ذو  ااعاقااة الفمريااة عشااد تعمسيااؼ قاا

الممسااات الؾعيفيااة،  فاا ن ذلااػ الأماار يتظماام ا تيااار طاارا واسااتراتيجيات فاعمااة تزااسؽ اكتدااابيؼ 



 02020202  لدشةلدشة  --((ببالرابع )الرابع )ء ء الجز الجز   ––الرابع الرابع العدد العدد   --عذرعذر  الخامسالخامس  السجمدالسجمد  ــ  دمشههردمشههر  جامعةجامعة  ــ  التربيةالتربية  كميةكمية  ــ  هية والاندانيةهية والاندانيةالدراسات التربالدراسات الترب  مجمةمجمة
 

401 

 لمممسااااات الؾعيفيااااة وتعسيسيااااالا مااااؽ أىااااؼ ىاااا ه ااسااااتراتيجيات اسااااتراتيجية التمقاااايؽ الستاااازامؽ
Simultaneous Prompting (SP) والتل أشارت افتار وآ رون ، Iftar et al.( 2019)  فل

سشيجية إل  أنياا اساتراتيجية مبشياة عما  الأدلاة و فاعماة اكدااب ذو  ااعاقاة الفمرياة مراجعتيا ال
السيارات السختمفة الأكادنسية، الؾعيفية والسيشية، كسا أنيا تزيد مؽ اكتدابيؼ لمسيارات والسحافغة 

  .عمييا وتعسيسيا فل البي ات السختمفة، باافافة إل  أنيا طريقة تدريس سيمة وغير مكمفة
وتعتسااد ىاا ه ااسااتراتيجية عماا  تقاادنؼ السثياار السدااتيدلأ لمسااتعمؼ كسيسااة ماا  التمقاايؽ الاا   نزااسؽ 
اداءه لمسيسااة بذااكل صااحيح. ويتمااؾن التمقاايؽ الستاازامؽ مااؽ ماارحمتيؽ: مرحمااة التقراال وفييااا يااتؼ 
س اد الستعمؼ متاشرة مؽ قبل السعمؼ م  عرض السثير السدتيدلأ عميو وماؽ ثاؼ تداجيل اساتجابتو 

ؼ السرحمااة الأ اارح مرحمااة التاادريم ويااتؼ فييااا تقاادنؼ التمقاايؽ الستاازامؽ متاشاارة ماا  عاارض السثياار ، ثاا
 Aldosiry, 2023) السدتيدلأ بت أ  فاصل زمشل، مسا نقمال فارص الستعمسايؽ ارتمااب الأ ظااء
Nobel et al., 2021 لاGargiulo & Bouck, 2017 لا 2015/2023لا و كؾليشس، ).  

مقايؽ الستازامؽ ماؽ ااساتراتيجيات التال تاؼ ا تتارىاا واثتاات فاعميتياا لتادريس كسا أن استراتيجية الت
 Head et لاBritton et al.,2017 لا(Aldosiry,2020 مياارة القاراءة لمستعمسايؽ ذو  ااعاقاة الفمرياة

al., 2011لا  Karl et al., 2013لا Swain et al.,2015 2015/2023،وكؾليشسلا) 
ة التمقيؽ الستزامؽ  كاستراتيجية مبشية عم  الأدلة لتعميؼ ذو  ااعاقة وبالرغؼ مؽ أىسية استراتيجي 

الفمرياااة السياااارات ااكادنسياااة ومشياااا مياااارات قاااراءة الممساااات الؾعيفياااة، وتمكياااد الأدبياااات الستعمقاااة 
بتظبيااذ ىاا ه ااسااتراتيجية عماا  فاعميتيااا فاال تشسيااة مياااراتيؼ وتحقيااذ اسااتقتليؼ، إا أن الدراسااات 

قميمااة جااداًلا حيااي أشااار  –حداام حااد عمااؼ التاااحثيؽ  -لتاال اسااتخدمت ىاا ه ااسااتراتيجية العربيااة ا
( إلااا  قماااة اساااتخدام معمسااال ذو  ااعاقاااة الفمرياااة فااال السسمماااة العربياااة الداااعؾدنة 2017الحدااايؽ 

لتسااتراتيجات السبشيااة عماا  الأدلااة عشااد تاادريس تتمياا ىؼ ذو  ااعاقااة الفمريااة، ومشيااا اسااتراتيجية 
 .ستزامؽالتمقيؽ ال

ماااؽ ىااا ا السشظماااذ، ولؾجاااؾد قماااة فااال اساااتخدام ىااا ه ااساااتراتيجية كاساااتراتيجية ىاماااة لتعمااايؼ ذو  
  .ااعاقة الفمرية ميارة قراءة الممسات الؾعيفية ف ن التاحثان نعتقدان بزرورة إجراء ى ه الدراسة
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 :مذكمة الدراسة
ؼ ذو  ااعاقاة الفمرياة ، تبارز فارورة مؾاكتةً لمحراك الحالل لؾزارة التعمايؼ فال تظاؾير عسمياة تعماي

تاااؾفير طااارا تااادريس تاااتتءم مااا  قااادراتيؼ واحتياجااااتيؼلا حياااي تعتبااار اساااتراتيجية التمقااايؽ الستااازامؽ 
إحاادح ااسااتراتيجيات التدريدااية التاال أكاادت عماا  فاعميتيااا الأدبيااات لتشسيااة ميااارات ذو  ااعاقااة 

تيؼ العقمياة السعريياة حياي تتظمام تقادنؼ كؾنياا تاتتءم ما  قادرا  (Iftar et al., 2019)الفمرياة
ونغاراً لقماة الدراساات التال تشاولات  (Gargiulo & Bouck, 2017).التمقايؽ الفارد  والتمارار

اسااتراتيجية التمقااايؽ الستااازامؽ فااال تااادريس الممساااات الؾعيفياااة لااا و  ااعاقاااة الفمرياااة وانعاااداميا فااال 
اجااة السدااتسرة لاادح معمساال ذو  ااعاقااة ، ونغااراً لمح-حداام حااد عمااؼ التاااحثيؽ -السكتتااة العربيااة

الفمرياااة لمتااادريم عمااا  ااساااتراتيجيات الحديثاااة مثبتاااة الفاعمياااة فااال تااادريس ذو  ااعاقاااة الفمرياااة 
وحاجاااة ذو  ااعاقاااة الفمرياااة اكتدااااب الممساااات الؾعيفياااة، ونتيجاااة لمزاااعف لااادح معمسااال ذو  

س الفاااارد  لاااا و  ااعاقااااة الفمريااااة  ااعاقااااة الفمريااااة فاااال السعرفااااة بااسااااتراتيجيات الداعسااااة لمتاااادري
لا  2017  الحداااااايؽ، كاسااااااتراتيجية التمقاااااايؽ الستاااااازامؽ والاااااا   أكدتااااااو الأدبيااااااات كدراسااااااات كاااااال مااااااؽ

 .(Ashur& Bagadood, 2022 لا2021السالمل،
وماااؽ  اااتد  بااارات التااااحثيؽ الأكادنسياااة والسيدانياااة فاااان السيااادان الترباااؾ  ومعمسااال ذو  ااعاقاااة 

د بحاجااة إلاا  تظااؾير معاارفتيؼ باسااتراتيجيات حديثااة وفعالااة، تااتءم تعماايؼ الفمرياة عماا  وجااو التحدياا
السيااارات الؾعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة، وتحديااداً الممسااات الؾعيفيااة التاال تعااد عشرااراً ىاماااً فاال 
كافااااااة مشاشااااااس الحياااااااةلا لسداااااااىستيا فاااااال تماااااايفيؼ فاااااال مجتسعاااااااتيؼ وتحقيااااااذ ااسااااااتقتلية العتيبل 

 (.2019والغامد ،
 :من الدراسة الهدف

 :بشاءً عم  كل ما سبذ ف ن الدراسة الحالية تيدلأ إل 
التعريااف باسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ، وميااارة قااراءة الممسااات الؾعيفيااة، باافااافة إلاا  عتقااة  "

 ."التمقيؽ الستزامؽ بسيارة قراءة الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية
 :أسئمة الدراسة

 :دراسة الحالية تشبثذ التداؤات ااتيةفل فؾء اليدلأ مؽ ال
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 ماىل استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ، مفيؾميا، مراحميا،  ظؾات تظبيقيا، ومسيزاتيا؟-1
 ما ىؾ ااطار السفاليسل والفمدفل لسيارة قراءة الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية؟-2
 ة ل و  ااعاقة الفمرية؟ماىل عتقة التمقيؽ الستزامؽ بسيارة قراءة الممسات الؾعيفي-3
ماااا ىااال آلياااات تؾعياااف اساااتراتيجية التمقااايؽ الستااازامؽ، فااال تااادريس الممساااات الؾعيفياااة لااا و  -4

 ااعاقة الفمرية؟
 :أهسية الدراسة

تمسؽ أىسية ىا ه الدراساة فال كؾنياا حرايمة لشتاائ  أدبياات ودراساات تجريبياة وفمدافية ومراجعاات 
ياااااة بسجتسعااااااتيؼ ومذااااااركتيؼ فيياااااا بفاعمياااااة، وتحقياااااذ أدبياااااة لتعزياااااز انااااادماج ذو  ااعاقاااااة الفمر 

ااساااتقتلية التااال تعاااد ىااادلأ أساسااال لمتربياااة الخاصاااة ماااؽ  اااتد اكتداااابيؼ مياااارة قاااراءة الممساااات 
الؾعيفية باستخدام إحدح ااستراتيجيات السيسة والسثبتة الفاعمية فل تادريس ذو  ااعاقاة الفمرياة 

  .يشعكس إنجاباً عم  تحقيذ حياة ذات جؾدة عالية ليؼوىل استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ، مسا 
تمااػ الشتااائ  التاال تؾصاامت إلييااا الدراسااات والتاال أكاادت عماا  أىسيااة اسااتخدام اسااتراتيجية التمقاايؽ 
الستازامؽ فال تادريس الممساات الؾعيفيااة لا و  ااعاقاة الفمرياة تبماؾرت فاال ساعل ىا ا التحاي عماا  

يتساايؽ باا و  ااعاقااة الفمريااة اسااتخدام التمقاايؽ الستاازامؽ أن نكااؾن مرجاا  لمتاااحثيؽ والسيشياايؽ والس
لتاادريس الممسااات الؾعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااةلا  حيااي أساايؼ ىاا ا التحااي باا ثراء الأدب الشغاار  
بالسعمؾمااات و السعااارلأ التاال تتعمااذ باسااتخدام اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ لاا و  ااعاقااة الفمريااة 

الستاازامؽ لتاادريس الممسااات الؾعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة مسااا  مااؽ  ااتد تقاادنؼ  ظااؾات التمقاايؽ
نديؼ فل اارتقاء بسدتؾح تدريس الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقاة الفمرياة والا   نعسال عما  حال 
مذاكمة عادم قادرتيؼ عما  قاراءة الممساات الؾعيفياة الذاائعة فال مجاتسعيؼ، والا   ندايؼ فال تعزياز 

سعيؼ وااستفادة مؽ مرافقو أسؾة بغيرىؼ مؽ  تد اكتدابيؼ لمممسات استقتليتيؼ و اندماجيؼ بسجت
  .الؾعيفية

  :حدود الدراسة
الحاادود السؾفااؾ ية: اقتراارت ىاا ه الدراسااة عماا  اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ و تاادريس الممسااات 

 .الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية والعتقة بيشيؼ



 السعيقل إبراليؼ عبدالعزيز د.   اسساء محمد الظيار أ......   تهظيف استراتيجية التمقين الستزامن في تدريس الكمسات الهظيفية
 

040                                                                   

 .م2023ىا/ 1444ام الحدود الزمانية: أجريت ى ه الدراسة ع
 .الحدود السكانية: أجريت ى ه الدراسة فل السسممة العربية الدعؾدنة بسديشة الرياض

  :مرطمحات الدراسة
تشاااود ىاا ا التحااي التعريااف الشغاار  لمسرااظمحات التاليااة:  التمقاايؽ الستاازامؽ، الممسااات الؾعيفيااة، 

 (ذو  ااعاقة الفمرية
اساتراتيجية تدريداية مشيجياة وبادون  " :Simultaneous Prompting (SP) التمقايؽ الستازامؽ

أ ظاااء، حيااي يااتؼ إجااراء محاااوات التقراال لتحديااد وقاات حاادوث اكتداااب الداامؾك قباال محاااوات 
  " التدريس باستخدام تمقيؽ فابس وفترة تم ير قدرىا صفر

يا مؽ مجسؾعة مؽ الممسات الؾعيفية التل تؼ اشتقاق"  :Functional words  الممسات الؾعيفية
نفس بي ة التمسي ، التل قد تسثل   أماكؽ ، أزمشة ، أدوات وغيرىا مؽ مختماف الستفرقاات والأشاياء 
البي ياااة(، الأمااار الااا   يشتيااال بقااادرتيؽ عمااا  تؾعيفياااا واساااتخداميا باساااتقتلية عشاااد التفاعااال مااا  

 .(11، ص2019مجتسعاتيؽ بيدلأ التميف فييا" العتيبل والغامد ،
وفقااً لمجسعيااة  : Female Students with Intellectual Disability ااعاقاة الفمرياة

 American Association on Intellectual andالأميريكياة لععاقاات الفمرياة والشسائياة
Developmental Disabilities (AAIDD)  ااعاقاة الفمرياة ىال: " إعاقاة تتسياز بقياؾد كبيارة

وال   نُغظل العديد مؽ السيارات التميفية السفاليسية،  فل كل مؽ الأداء العقمل والدمؾك التميفل،
 "( عاماااً 22ااجتسا يااة، و العسميااة، و تشذاام  ااتد الفتاارة الشسائيااة قباال أن نراال الفاارد إلاا  سااؽ 

 Schalock et al., 2021,p.1). 
 :مشهج الدراسة

ؾفاؾح استشدت ى ه الدراسة عم  السشي  الؾصافل ااساتشتاطل الا   نحااود يياو التحاي وصاف م
( وىااؾ اسااتخدام اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ فاال تاادريس قااراءة الممسااات 2008الدراسااة  السعيقاال، 

الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية بدرجاتيؼ السختمفة، فل جسي  مراحميؼ الدراسية   ما قبل السدرساة، 
ياات فال مجااد تادريس اابتدائية، الستؾسظة، و الثانؾية(،  واستشتاط السعمؾمات والشتاائ  ماؽ الأدب

( وقد 2021الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية بؾاسظة استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ  اليتارنة،
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أساااتشد التحاااي  فااال ىااا ه الدراساااة عمااا  ماااا تاااؾفر لااادييؼ ماااؽ السراجااا  العمسياااة العربياااة والأجشبياااة، 
 .قة الفمريةباافافة إل   براتيؼ الأكادنسية والسيدانية فل تعميؼ ذو  ااعا

 :عيشة الدراسة
تسثماات مرجعيااة ىاا ه الدراسااة  فاال الأدبيااات والدراسااات الدااابقة حااؾد اسااتخدام اسااتراتيجية التمقاايؽ 

 .الستزامؽ فل تدريس الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية
 : الإطار الشعري 

التااال تسثاااال حاولااات ىااا ه الدراساااة ااجاباااة عمااا  أسااا متيا السظروحااااة فااال أربعاااة محااااور رئيداااية و 
استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ مؽ حياي مفياؾم التمقايؽ  -الستغيرات الأساسية لي ه الدراسة و ىل : ا

ااطار السفااليسل  -2بذكل عام، مفيؾم التمقيؽ الستزامؽ، مراحمو،  ظؾات تظبيقو، ومسيزاتو. ، 
قاااة التمقااايؽ الستااازامؽ عت -3والفمدااافل لسياااارة قاااراءة الممساااات الؾعيفياااة لااا و  ااعاقاااة الفمرياااة.، 

آليااااات تؾعيااااف اسااااتراتيجية التمقاااايؽ  -4بسيااااارة قااااراءة الممسااااات الؾعيفيااااة لاااا و  ااعاقااااة الفمريااااة.
 .الستزامؽ، فل تدريس الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية

  :السحؾر الأود: استراتيجية التمقيؽ  الستزامؽلا مفيؾميا ، مراحميا،  ظؾات تظبيقيا، ومسيزاتيا
تزااسؽ: مفيااؾم التمقاايؽ بذااكل عااام، مفيااؾم التمقاايؽ الستاازامؽ، مراحاال التمقاايؽ الستاازامؽ،  ظااؾات وي

 .تظبيذ إجراء التمقيؽ الستزامؽ، مسيزات استخدام التمقيؽ الستزامؽ
 :مفههم التمقين بذكل عام

يؽ عشد الحديي عؽ اجراء التمقايؽ الستازامؽ اباد ماؽ التظارا إلا  التمقايؽ بذاكل عاام ذلاػ أن التمقا
الستاازامؽ إحااادح إسااتراتيجيات تمقااايؽ ااسااتجابة وىااال:   التمقاايؽ ماااؽ الأقاال إلااا  الأكثاار مدااااعدة، 

نذااير إلاا  السداااعدة السقدمااة  prompt))التمقاايؽ الستاادرج، والتمقاايؽ الستاازامؽ(. ومرااظمح التمقاايؽ
و لزيااادة احتساليااة اسااتجابة الظمتااة بذااكل صااحيح،  والاا   يتااملف مااؽ مداااندة  كاامن تمااؾن لفغيااة أ

بااشارة، أو الشس جة، أو مداندة جددنة نقدميا السدرب تعسل عم  زيادة قياام السُاتعمؼ بااساتجابة 
( فاالتمقيؽ بذاكل عاام نذاسل أ  2023/ 2015لا كاؾليشز، Prater ،2017/ 2023)الراحيحة

مداعدة تُقدم لمستعمؼ عشد تدريتو عم  ميارة أو سمؾك ماا، ويحاد ماؽ ااساتجابات غيار الراحيحة 
اكتداب الستعمؼ ميارة جديدة ل لػ ندس  با" طريقاة الاتعمؼ دون أ ظااء" ويعاد التمقايؽ مسارساة  عشد
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تمسيدااية حيااي ندااتخدم ماا  مسارسااات أ اارح مبشيااة عماا  الأدلااة مثاال: تاام ير الؾقاات و التعزيااز، 
 وكجزء مؽ إجراءات السسارسات السبشية عم  الأدلة مثل: محاوات التادريم السشفرامة، والشس جاة

(Sam & AFIRM Team, 2015). 
ومؽ الجدير بال كر أن التمقيؽ نجم استخدامو فقس فل مؾاف  معيشة، السؾف  الأود فال حالاة  

تؾقاا  السعمااؼ أن الظمتااة سااتؾاجييؼ مذااكتت فاال ااسااتجابة بذااكل صااحيح، أمااا السؾفاا  ا  اار 
أن ىشاااك عاادة اسااتخدام التمقاايؽ ييكااؾن فاال حالااة وجااؾد صااعؾبة لاادح الظمتااة فاال ااسااتجابة. كسااا 

 :أنؾاح لمتمقيؽ تتسثل فل الأربعة أنؾاح التالية
التمقاايؽ المفغاال: وىااؾ  تااارة عااؽ صااؾت أو كمسااة، وقااد نكااؾن عاادة جساال مختمفااة الظااؾد، -1

وكسثاد عم  ذلػ إذا كان التمسي  نقارأ شافيياً ثاؼ أصاتح عالقااً، أو تؾقاف عاؽ القاراءة، فقاد 
ة براؾت عاالل، أو قاد يبادأ السعماؼ بشظاذ نداعده السعماؼ ماؽ  اتد أن نقتارح عمياو القاراء

 الممسة، أو ندملو ماذا تعتقد الممسة؟
التمقيؽ بالشس جة: حيي نقؾم السعمؼ ييو ب نزاح الدمؾك السظمؾب لمتمسي  حت  يتسكؽ ماؽ -2

تقميده، وابد مؽ ااشارة إل  أن التمقيؽ بالشس جة ا نقترر عم  السعمؼ أو ااندان فقسلا 
مقيؽ بالشس جة بؾاسظة نساذج متعددة مثتً التؾفيح السرئل باستخدام حيي نسكؽ تقدنؼ الت

 .كمسات مظبؾعة عم  بظاقات، أو رسؼ معيؽ ليتؼ تقميده
التمقيؽ الجدد : وكسثاد عميو ما نقؾم بو معمؼ التربية البدنية مثال تؾجياو ذراح التمسيا  فال -3

لسيارة استخدام السقص  أداء لعتة التشس، أو ما نقؾم بو معمؼ الرف مؽ مداعدة جددنة
 .أو المتابة بالقمؼ لتمسي  يؾاجو صعؾبات فل السيارات الحركية الدقيقة

التمقيؽ مؽ  تد السثيرات: ويدتخدم ىا ا الشاؾح ماؽ التمقايؽ بجانام الساؾاد التعميسياة ماثتً: -4
ج ب ولفت انتتاه الظمتة إلا  نقااط معيشاة وميساة فال ماادة القاراءة باساتخدام الأسايؼ، ما  

ورة تركيااز التمقاايؽ عماا  انتتاااه الظمتااة عماا  السااادة السدااتيدفة بذااكل ا نذااتت اانتتاااه فاار 
وا بااد مااؽ التشؾيااو عماا  اسااتخدام أقاال نااؾح مسكااؽ مااؽ التمقاايؽ شااريظة فاعميتااو، وأن نكااؾن 
اانتقاااد باايؽ أنااؾاح التمقاايؽ وفقاااً اسااتجابة الظمتااة مااثتً اانتقاااد مااؽ التمقاايؽ الجدااد  إلاا  

ل وذلػ لياتسكؽ الظمتاة ماؽ الؾصاؾد إلا  السسارساة السداتقمةلا أ  ااساتجابة التمقيؽ المفغ
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لا ذلاػ أن اساتراتيجيات تمقايؽ ااساتجابة (Prater ،2017/ 2023)باساتقتلية بات تمقايؽ
وماااؽ فاااسشيا إجاااراء التمقااايؽ الستااازامؽ تعسااال عمااا  إ فااااء التمقااايؽ عبااار الااازمؽ  كاااؾليشز، 

2015 /2023) 
 :مفههم التمقين الستزامن

عتبر إجاراء التمقايؽ الستازامؽ ااجاراء الأحادث الا   يارد فال دراساات التربياة الخاصاة عما  الارغؼ ن
مااؽ مُزاال فتاارة طؾيمااة عماا  اسااتخدامو فاال دراسااات بحثيااة كاييااة حيااي نعااد مسارسااة مدااتشدة إلاا  
الأدلة فل التدريم عم  مجسؾعة ماؽ السياارات عبار مختماف الف اات العسرياة لععاقاات السختمفاة، 

أن التاااحثؾن قااامؾا بااالتحقيذ فاال اجااراء التمقاايؽ الستاازامؽ عماا  ماادح ثتثااة عقااؾد مااؽ الاازمؽ، ذلااػ 
وأقاروا فاعميتاو فال تادريس كال ماؽ السياارات السشفرامة والسترامة عما  حاد ساؾاء، كساا أن التمقاايؽ 

، الستزامؽ  تارة عؽ شكل مشيجل اجراء أقدم كان نُذار لو سابقاً باسؼ التمقايؽ الداابذ واا تتاار
والتمقايؽ الستاازامؽ ندااتخدم فتارة تاام ير صاافرية، وا ندااتخدم يياو زيااادة فاال فتارة التاام ير، و ىاا ا مااا 
نسيااااازه عاااااؽ إجااااااراء التااااام ير الزمشاااااال بشؾ ياااااو:   الثاباااااات والستااااادرج(  تمكيااااااد مزاااااالأ   كااااااؾليشز، 

 ,Iftar et al., 2019 (Gibson & SchusterلاKlaus et al.,2019  لا2015/2023
1992;. 

أن التمقاايؽ الستاازامؽ طريقااة تعماايؼ  (Gibson& Schuster، 1992  ا ذاتااو ذكااروفال الداايا
مشيجيااااة مخظااااس ليااااا، حيااااي يااااتؼ تقاااادنؼ تمقاااايؽ فاااارد  لمتمسياااا  متاشاااارة قباااال التعميسااااات أو بعاااادىا 

إلاا  أن التمقاايؽ قااد نكااؾن  Nobel et al.(2021) استحزاار ااسااتجابة الرااحيحة، وأشااار
ؽ الظمتااااة ااسااااتجابة بااااداً مااااؽ إعظاااااءىؼ الفرصااااة لفغاااال، براااار ، أو جدااااد  مااااؽ  ااااتد تمقااااي

 .لتستجابة بذكل مدتقل، حيي تعتبر استراتيجية تعمؼ بت أ ظاء
 :مراحل التمقين الستزامن

أن التمقاايؽ الستاازامؽ ىاؾ" اسااتراتيجية مبشياة عماا  الأدلااة،  Morse& Schuster (2004)ذكار
  تمقيؽ ااساتجابة متاشارة عشاد عارض  وتتمؾن مؽ مرحمتيؽ: مرحمة التقرل يمييا مرحمة التدريم

 Iftar et al.(2008)  السثيار( حياي نقادم التمقايؽ بفاصال زمشال  صافر(. كساا أكادت كال ماؽ
عمااا  أن التمقااايؽ الستااازامؽ يتماااؾن ماااؽ ناااؾعيؽ ماااؽ التجاااارب وىساااا تجاااارب  Collins(2012)و
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التاااادريم والتاااال  التقراااال اليؾميااااة وتدااااتخدم لتحديااااد مدااااتؾح الأداء الحااااالل لمظمتااااة يمييااااا تجااااارب
 .تقدنؼ التمقيؽ متاشرة م  عرض السثير السدتيدلأ Iftar et al.(2019) تتزسؽ وفقاً لسا ذكرتو

 : ظؾات تظبيذ إجراء التمقيؽ الستزامؽ
 :إن اجراء التمقيؽ الستزامؽ يتزسؽ  ظؾتيؽ أساسيتيؽ تتسثل فل ما يمل

مؼ الاا   يتااملف مااؽ: مثياار وىاال فرصااة مفااردة لتقياايؼ الااتع ((probe trialمحاااوات التقراال-1
سابذ أو عام استثارة ااستجابة، سمؾك أو استجابة مدتيدفة مؽ الستعمؼ، ونتيجة نسكؽ أن 

( وفااااااال 353، ص2023/ 2015تتاااااااملف ماااااااؽ التعزياااااااز أو التجاىااااااال لتساااااااتجابة كؾليشز، 
يتؼ تقادنؼ اارشاادات  -تدس  جمدات التحقذ -محاوات التقرل أو جمدات ااستعتم  و 

 ,Sam & AFIRM Team) لتؾجيياات الستعمقاة بالسيساة دون تمقايؽ لسُتحغاة التقادمأو ا
2015). 

والتال تعتبار فرصاة واحادة لتاؾفير التادريم الا   يتاملف  (training trail) محااوات التادريم-2
مؽ: مثير سابذ ومثير عام اساتثارة ااساتجابة، سامؾك أو اساتجابة مداتيدفيؽ ماؽ الساتعمؼ، 

( 358، ص2023/ 2015تغ نااة الراجعااة حااؾد دقااة ااسااتجابة  كااؾليشز، و نتيجااة تااؾفر ال
وياااتؼ  اااتد محااااوات التااادريم أو جمداااات الاااتعمؼ تقااادنؼ اارشاااادات أو التؾجيياااات الستعمقاااة 
بالسيسة  إرشادات استخدام السيارة( والتمقيؽ الزاابس وىاؾ التمقيؽ الا   نزاسؽ قياام السُاتعمؼ 

 .(Sam & AFIRM Team, 2015)بذاكل متازامؽ بامداء السياارة السُداتيدفة بشجااح(
 :وتتزح  ظؾات تظبيذ التمقيؽ الستزامؽ فل الجدود التالل
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 خطهات تطبيق التمقين الستزامن: : 1جدول 

  
 (2023/ 2015كهليشز،)

 محاولات التقري -1 2محاولات التدريب -

 الخطهات الاعتبارات الخطهات الاعتبارات

 قدم تمسيح انتباه  -1 ات عامة أو محددةتمسيح قدم مؤشر انتباه -1 تمسيحات عامة أو محددة

 2-انتعر الاستجابة لمتمسيح   استجابة عامة أو محددة انتعر الاستجابة لمتمسيح -2 استجابة عامة أو محددة

 قدم تعميسات السهسة  -3 لفعية، إشارة، كتابة قدم تعميسات السهسة -3 لفعية، إشارة، كتابة

فتــــــرة تــــــ)خير مقدارها) ــــــفر(  ــــــين 
 مف الجمداتمخت

 انتعر استجابة -4 الفا ل الزمشي السطمهب للإتقان 4-انتعر استجابة   

ـــــين لزـــــسان  ـــــهد واحـــــد مـــــن التمق ن
 الاستجابة الرحيحة

تجاهـــل ااخطـــاءو تعزيـــز إختيـــاري  5-قدم التمقين الزابط  
 للاستجابات الرحيحة

قـــــدم رد الفعـــــل: ) مـــــا  مـــــي   
 5-الدمهك(

كـــن التعزيـــز أو ترـــحيح الخطـــ)، ويس
 إضافة معمهمات غير مدتهدفة

قـــــــدم رد الفعـــــــل:) مـــــــا  مـــــــي   
 6-الدمهك(

اســتجابات  ــحيحة، غير ــحيحة، 
 أو عدم وجهد استجابة

 6-سجل البيانات   

اختيــاري: اســتجابة  ــحيحة أو غيــر 
  حيحة بعد التمقين

قبــــل محــــاولات التــــدريب، تدـــــتسر  7-سجل البيانات   
الجمدة لعـدد محـدود مـن الخطـهات 

 حاولات.أو الس

 7-كرر  

بعد محـاولات التقرـي تدـتسر جمدـة 
التدريب لعدد محـدد مـن الخطـهات أو 

 السحاولات

 8-كرر 
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 :مسيزات استخدام إجراء التمقين الستزامن
نعتبر إجراء التمقيؽ الستزامؽ إجراء مشاسم لمتعميؼ الفعاد بت أ ظاء، سؾاءً ل و  ااعاقات بذاكل 

  ااعاقاة الفمرياة بذاكل  ااص فال كافاة السراحال الدراساية وماا بعادىا، و فال مرحماة ماا عام وذو 
التال ىادفت إلا  اساتخدام  Paftali & Iftar (2021) قبال السدرساة والا   يتزاح فال دراساة

معمساال مااا قباال السدرسااة لمتمقاايؽ الستاازامؽ فاال تاادريس طتبيااؼ ميااارات مشفراامة   الراايد البي اال( 
( 6-4أربعة معمسيؽ وأربعة طمتة مؽ ذو  التؾحد تراوحات أعساارىؼ ماا بايؽ بحيي شسمت الدراسة 

ساااشؾات، بؾاساااظة تراااسيؼ الخظاااؾط القاعدناااة، وكذااافت نتاااائ  الدراساااة عاااؽ فاعمياااة إجاااراء التمقااايؽ 
الستاازامؽ فاال تعماايؼ السيااارات السشفراامة لرااغار الدااؽ فاال مرحمااة مااا قباال السدرسااة، كسااا أساافرت 

  إنجابياااة حاااؾد اساااتخدام التمقااايؽ الستااازامؽ فااال مرحماااة ماااا قبااال الراااتحية ااجتسا ياااة عاااؽ نتاااائ
 .السدرسة لمل مؽ الظمتة ومعمسييؼ

كسا أن التمقيؽ الستزامؽ فعاد لتعميؼ غير ذو  ااعاقات باافاافةً إلا  فاعميتاو فال تعمايؼ مختماف 
و  السياااارات السشفرااامة والتااال تتظمااام  ظاااؾة واحااادة لمكيااااام بياااا مثااال مياااارة قاااراءة كمساااة محااااددة،

السيارات السترمة التل تتظمم عدة  ظؾات لمكيام بياا مثال مياارة تفاريش الأساشان، ومياارة غدال 
(  ظااؾة، ونغااراً لمؾنااو يياادلأ إلاا  وصااؾد التتمياا  إلاا  اسااتجابات 16اليااديؽ التاال تتمااؾن مااؽ  

صااحيحة وباادون أ ظاااء فقااد أكاادت الأدبيااات عماا  أنااو إجااراء أكثاار كفاااءة مااؽ حيااي تقمياال عاادد 
لتعميسيااة وتقمياال عاادد التجااارب أو السحاااوات التعميسيااة، كسااا أنااو فعاااد لتعماايؼ السيااارات الأ ظاااء ا

السدتيدفة والسيارات العرفية الغير مدتيدفة معاً، عم  سابيل السثااد تعمايؼ الظمتاة لسياارة تيج اة 
 &Morse (الممسات التررية  ميارة عرفية غير مدتيدفة( عشد تدريس القراءة  ميارة مدتيدفة

Schuster, 2004) لا Collins et al., 2021). 
ومسااا ىااؾ جاادير بالاا كر أن السسارساايؽ نفزاامؾن إجااراء التمقاايؽ الستاازامؽ نغااراً لأنااو يشظااؾ  عماا  
تؾفير السداعدة   التمقيؽ( مؽ قبل السعمؼ لمظمتة، و تمقيؽ ااساتجابة  لمظمتاة قبال اساتجابتيؼ مساا 

يس وذلاااػ نعاااؾد إلااا  أناااو إجاااراء لمتعمااايؼ الخاااالل ماااؽ يااا د  غالتااااً إلااا  تقميااال الأ ظااااء أثشااااء التااادر 
حيي يتتءم م   رائص ذو  ااعاقة بذكل عام   (Morse & Schuster, 2004) الأ ظاء

وذو  ااعاقة الفمرية بذكل  اص، إفافةً إل  متئستو اكدابيؼ العديد ماؽ السياارات السختمفاةلا 
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فؾائاااد أفاااحت أساااتاب لتفزااايل التمقااايؽ  ذلاااػ أن إجاااراءات الاااتعمؼ الخالياااة ماااؽ الأ ظااااء لياااا عااادة
 :الستزامؽ عم  العديد مؽ ااجراءات، وى ه الفؾائد تتسثل فل ما يمل

تااؾفير السزيااد مااؽ فاارص التعزيااز والشجاااح لمستعمساايؽ وتااؾفير مؾاقااف تعميسيااة إنجابيااة لماال مااؽ -1
 .الظمتة ومعمسييؼ عم  حد سؾاء، وتقميل احتسالية تمرار الأ ظاء

 .ح لمتعميؼ، وزيادة قدرة السُتعمسيؽ عم  تعسيؼ استخدام السيارات السُمتدتةزيادة الؾقت الستا-2
تقميل عيؾر الدمؾكيات السذكمة الشاتجة مؽ كثرة الأ ظاء، باافافة إل  أن التمقيؽ الستزامؽ -3

يتغمم عم  السذكتت الستعمقة ب جراء التم ير لمؾقت   ذلػ أن التمقيؽ يتؼ تقدنساو متاشارة 
، وعم  ذلػ فيؾ ااجراء الأكثار تفزايتً ماؽ قبال السعمسايؽ لمؾناو إجاراء م  عرض السثير

 Coper,1987; Gibson & Schuster ,1992; Iftar et) (تدريدال عاالل المفااءة
al.,2019; Morse& Schuster, 2004; Sam& AFIRM Team,2015).   

اء مااؽ السخترااايؽ  ومااؽ مسياازات التمقااايؽ الستاازامؽ أنااو إجاااراء ساايل ااسااتخدام  والتظبياااذ سااؾ -4
والأقااران فاال الساادارس أو مااؽ قِباال الؾالااديؽ فاال السشاازد، حيااي نداايل تاادريم  السيتساايؽ و 
السختراايؽ عميااو مااؽ معمساال التربيااة الخاصااة أو معمساال التعماايؼ العااام، أو الؾالااديؽ، سااؾاء 

 ,Sam)ل و  ااعاقة ومؽ فسشيؼ ذو  ااعاقاة الفمرياة، وأقارانيؼ ماؽ غيار ذو  ااعاقاة
& AFIRM Team, 2015) وفاال فااؾء ذلااػ أشااارت دراسااة أجرتيااا Iftar et 

al.(2017)  بيادلأ تادريم ثتثاة ماؽ  معمسال التعمايؼ العاام اكتدااب مياارة إجاراء التمقايؽ
الستاازامؽ فاال تاادريس السيااارات الأكادنسيااة السدااتسدة مااؽ السشاااى  العامااة لثتثااة تتمياا  مااؽ 

الستعااددة، و كذاافت الشتااائ  عااؽ اكتداااب  ذو  التؾحااد، بؾاسااظة ترااسيؼ الخظااؾط القاعدنااة
%( إفااافةً إلا  تسكااشيؼ ماؽ السحافغااة عما  ساامؾكيات 100السعمسايؽ لمسياارة بدقااة بمغات  

التاااادريس السُمتدااااتة بساااارور الؾقاااات وتعسيسيااااا عماااا  أشااااخاص وعاااارولأ مختمفااااة وأىاااادالأ 
تميا  مختمفة، كسا أشارت الدراساة إلا  نتاائ  إنجابياة حاؾد الراتحية ااجتسا ياة لمال الت

 .ومعمسييؼ
عما  أن التمقايؽ الستازامؽ اجاراء يادف  الظمتاة  Collins et al.(2018) وماؽ زاوياة أ ارح أكادت

إل  ااستجابة الرحيحة حيي أنو ندتشد إل  متادئ تحميل الدمؾك التظبيقل مسا يتايح اساتخدامو 
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يتااو فاال تعماايؼ فاال ميااارات متعااددة ولاايس السيااارات الأكادنسيااة فحدااملا حيااي أثبتاات الأدبيااات فاعم
 Fekto et al فقاد أجارح   (UNO )الظمتاة السياارات الترفييياة ومشياا لعتاة التظاقاات الؾرقياة

دراساة ىادفت إلا  تزاسيؽ الحقاائذ العمسياة فال تعمايؼ السياارات الترفييياة ماؽ  اتد  ( 2013).
سظة مؽ ، وأجريت الدراسة عم  ثتثة مؽ الظمتة فل السرحمة الستؾ (UNO)لعتة التظاقات الؾرقية

( سشة، باساتخدام تراسيؼ التقرال الستعادد 14-12ذو  ااعاقة الفمرية  تتراوح أعسارىؼ ما بيؽ  
أحااد تراااميؼ الحالااة الؾاحاادة التجريبيااة، وكذاافت الشتااائ  عااؽ فاعميااة اجااراء التمقاايؽ الستاازامؽ فاال 

ائذ عمسية بظريقة اكداب التتمي  السيارة الترفييية السدتيدفة لعتة الأونؾ( باافافة إل  تعمؼ حق
 .غير مدتيدفة جراء المعتة وااحتفاظ بالسيارات السُمتدتة

دراسة ىدفت إل  تقييؼ فاعمية التمقيؽ الستزامؽ  Collins et al.(2021) وفل الدياا ذاتو أجرت
والسقدم مؽ قبال الأقاران فال تعماؼ محتاؾح صاحل يتزاسؽ مياارات حركياة  تسااريؽ ريافاية( عما  

( عاااام 21-18ذو  ااعاقاااة الفمرياااة الستؾساااظة تراوحااات أعساااارىؼ ماااا بااايؽ  ثتثاااة مذااااركيؽ ماااؽ 
باسااتخدام السااشي  التجريباال وتحديااداً ترااسيؼ التقراال الستعاادد  عباار السذاااركيؽ( إحاادح تراااميؼ 
الحالاااة الؾاحااادة، وأسااافرت الشتاااائ  عاااؽ فاعمياااة التمقااايؽ الستااازامؽ فااال اكدااااب السذااااركيؽ السياااارات 

افة إل  اكتدابيؼ ميارات أ رح غير مدتيدفة كسا تؼ اجراء مقابمة ما  الحركية السدتيدفة، بااف
معماؼ التربياة الخاصاة، ومعماؼ التربياة البدنيااة، والسذااركيؽ ذو  ااعاقاة الفمرياة والتال كذافت عااؽ 

 .مدتؾيات عالية لمرتحية ااجتسا ية جراء استخدام التمقيؽ الستزامؽ
زامؽ فال اكدااب ذو  ااعاقااة الفمرياة السياارات الؾعيفيااة كساا أثبتات الأدبيااات فاعمياة التمقايؽ الستاا

السيشيااة، وىاال تمااػ السيااارات التاال نحتاجيااا ذو  ااعاقااة الفمريااة لتنخااراط فاال سااؾا العساال عماا  
التال ىادفت إلا  إكدااب ثتثاة ماؽ ذو   Atbasi & Pürsün (2020) سابيل السثااد دراساة

العسال فال الفشاادا، وأجريات الدراساة بؾاساظة  ااعاقة الفمرياة مياارة طالء السشاشاف لتسكياشيؼ ماؽ
ترسيؼ الخظؾط القاعدنة الستعددة، إحدح تراميؼ الحالة الؾاحدة، وأعيرت الشتائ  فاعمية التمقيؽ 
الستاازامؽ فاال إكداااب ذو  ااعاقااة الفمريااة ميااارة طاالء السشاشااف وااحتفاااظ بيااا وتعسيسيااا، كسااا 

ية ااجتسا يااة جااراء اسااتخدام التمقاايؽ الستاازامؽ أساافرت الدراسااة عااؽ نتااائ  إنجابيااة حااؾد الرااتح
 (.لمتدريم عم  السيارات السيشية   طلء السشاشف
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التال ىادفت إلا  السقارناة بايؽ اساتراتيجية  Celik & Vuran(2014) وفال دراساة كمياػ وفاارن 
ماؽ حياي الفاعمياة و المفااءة   Direct Instruction; (DI)التمقايؽ الستازامؽ و التادريس الستاشار

احتفااااظ بالسياااارة، و الراااتحية ااجتسا ياااة حاااؾد مفااااليؼ التااادريس الأساساااية   طؾيااال، قااادنؼ وا
، أحد Parallel treat-ments design ،قميل، و سسيػ( باستخدام ترسيؼ العتجات الستؾازية

ترااااااميؼ الحالاااااة الؾاحااااادة، وأُجريااااات الدراساااااة عمااااا  أربعاااااة مذااااااركيؽ ماااااؽ ذو  ااعاقاااااة الفمرياااااة 
كااان التمقايؽ الستازامؽ والتاادريس الستاشار فااعميؽ عماا  -1الؾصااؾد لمشتاائ  التالياة: الستؾساظة، وتاؼ

ثتثاة مذااركيؽ ماؽ السذاااركيؽ الأربعاة، فال حاايؽ كاان التادريس الستاشار فاااعتً ما  مذاارك واحااد 
التمقاااايؽ الستاااازامؽ كااااان أكثاااار كفاااااءة مااااؽ التاااادريس الستاشاااار مااااؽ حيااااي عاااادد التجااااارب  -2فقااااس.

تسكااؽ السذاااركؾن مااؽ السحافغااة عماا  السفاااليؼ السكتدااتة فاال الأساابؾح  -3وااسااتجابات الخاط ااة.
وييساا يتعماذ بالراتحية ااجتسا ياة فقاد تاؼ الؾصاؾد  -4الأود، الثالي، و الخامس بعاد التاد ل.

إل  نتائ  متداوية عؽ ااجراءيؽ حيي أعربت أميات اثشيؽ مؽ السذاركيؽ عؽ تفزايميؼ لمتمقايؽ 
 .السذاركيؽ الأ رييؽ عؽ تفزيميؼ لمتدريس الستاشرالستزامؽ، وأعربت أميات 

دراساة ىادفت إلا  مقارناة آثاار التمقايؽ الستازامؽ السؾجاو  Coleman et al.(2015) كساا أجارح 
مااؽ قباال السعمااؼ، والتمقاايؽ الستاازامؽ بؾاسااظة جياااز الحاساام ا لاال فاال تعماايؼ كمسااات مرئيااة لثتثااة 

الفمرياة الستؾساظة، فال السرحماة اابتدائياة و تتاراوح مذاركيؽ   تمسي  وتمسي تيؽ( مؽ ذو  ااعاقة 
( ساااشة بؾاساااظة الساااشي  التجريبااال ماااؽ  اااتد ترااااميؼ الحالاااة الؾاحااادة 11-9أعساااارىؼ ماااا بااايؽ  

وأشاارت   Alternating Treatment Designs;(ATD) وتحدياداً تراسيؼ العتجاات الستشاوباة
مؽ السعمؼ، والتمقيؽ الستزامؽ بؾاسظة الحاسام  الشتائ  إل  فاعمية كت ااجراءيؽ  التمقيؽ الستزامؽ

ا لاال ( حيااي أن اثشاايؽ مااؽ السذاااركيؽ كااان التاادريم بؾاسااظة السعمااؼ أكثاار كفاااءة ليااؼ لتحكاايقيؼ 
السعيار فال عادد أقال ماؽ الجمداات، بيشساا كاان كات التاد ميؽ متدااوييؽ فال المفااءة ما  السذاارك 

د ل مااؽ قباال السعمااؼ ولاايس بؾاسااظة الحاساام الثالااي وماا  ذلااػ فقااد أعاارب عااؽ تفزاايمو لتمقاال التاا
ا لااال. وييساااا يتعماااذ بالراااتحية ااجتسا ياااة فقاااد تاااؼ قياسااايا ماااؽ  اااتد وجياااة نغااار السعمسااايؽ 

 .والسذاركيؽ فل الدراسة والتل كذفت عؽ رفاىؼ جراء التجربة
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فال مراجعاة مشيجياة ىادفت لتحدياد   Iftar et al.(2019)ومؽ جية أ رح أشارت افتار وآ ارون 
( دراسااة 20انيااة اعتتااار اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ مسارسااة قائسااة عماا  الأدلااة و تزااسشت  إمك

(، كساااا أن ىاا ه الدراسااات اساااتؾفت معااايير الجااؾدة و الدقاااة 2017و 1990مشذااؾرة باايؽ عااامل  
السشيجيااااااااااة احتداااااااااااب وتحمياااااااااال حجااااااااااؼ الأثاااااااااار بؾاسااااااااااظة تراااااااااااميؼ الحالااااااااااة الؾاحاااااااااادة وفقاااااااااااً 

، إفاافةً إلا  أن غالبياة الدراساات تاؼ إجرائياا بؾاساظة ( (Kratochwill et al., 2013لس شارات
 Multiple baseline (MB) تراميؼ الحالة الؾاحدة وتحديداَ ترسيؼ الخظؾط القاعدنة الستعددة

Designوتراسيؼ التقرال الستعادد ،Multiple Probe Design (MP)   و كذافت نتاائ  ىا ه
تيجية مبشيااة عماا  الأدلااة و فاعمااة اكداااب ذو  ااعاقااة السراجعااة إلاا  أن التمقاايؽ الستاازامؽ اسااترا

الفمرياااة السياااارات السختمفاااة ااكادنسياااة، الؾعيفياااة والسيشياااة، وأنياااا تزياااد ماااؽ اكتداااابيؼ لمسياااارات 
والسحافغة عمييا وتعسيسيا فل البي ات السختمفة، باافافة إل  أن التمقيؽ الستزامؽ طريقة تادريس 

ه السراجعة بزرورة إجراء السزيد مؽ الدراساات لمتحقاذ ماؽ أناؾاح سيمة وغير مكمفة، و أوصت ى 
السيااارات التاال تااتتءم ماا  اسااتراتيجة التمقاايؽ الستاازامؽ مثاال السجاااات الأكادنسيااة كسيااارة القااراءة 

 .وتظؾير السفردات، والسجاات الؾعيفية مثل السداعدة ال اتية والسيارات السيشية
فقد ىدفت إل  مقارنة فاعمية وكفاءة استراتيجية التمقايؽ  Aldosiry(2020)  وأما دراسة الدوسر  

 Alternating) الستزامؽ واستراتيجية التم ير الزمشل الثابت، بؾاسظة ترسيؼ العتجات الستشاوبة
Treatment Design)  ) لتعمااايؼ قاااراءة الممساااات لأربعاااة تمسيااا ات ماااؽ ذوات ااعاقاااة الفمرياااة

الشتااائ  إلا  أن كاال ماؽ اجااراء التام ير الزمشاال الثابات والتمقاايؽ  التدايظة والستؾسااظة( . و أشاارت 
الستاازامؽ كانااا فعاااليؽ عماا  حااد سااؾاء فاال تحداايؽ قااراءة الممسااات لجسياا  التمسياا ات، كسااا أعياارت 
بيانااات السحافغااة عماا  الداامؾك عاادم وجااؾد فااروا وافااحة باايؽ ااجااراءيؽ، وكااان التاام ير الزمشاال 

كتداابت ثااتث تمسيا ات السيااارة بجمدااات أقال، فاال حاايؽ كااان الثابات أكثاار فاعميااة لكياسايؽ بحيااي ا
التمقاايؽ الستاازامؽ أكثاار كفاااءة مااؽ حيااي عاادد وندااتة الأ ظاااء والؾقاات التعميساال السدااتغرا لتحقيااذ 
السعيار السظمؾب لمتمسي ات الأرب ، و أوصت الدراسة ب جراء أبحاث مدتقبمية لمتحقذ ماؽ فاعمياة 

ثاباات و التمقاايؽ الستاازامؽ تذااسل دماا  مسياازات ااجااراءيؽ فاال الجساا  باايؽ اجااراء التاام ير الزمشاال ال
 .( استراتيجية واحدة مختمفة  تجارب التحقذ والتدريس
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دراساة ىادفت إلا  التحقاذ ماؽ  Aldosiry (2023) و انظتقاً مؽ ىا ه التؾصاية أجارت الدوسار  
س السياارات فال تادري (CTD)والتام ير الزمشال الثابات (SP)فاعمياة الجسا  بايؽ التمقايؽ الستازامؽ

الأكادنسيااة الستكاارة  التعاارلأ عماا  الحاارولأ والأرقااام(، لخسااس تمسياا ات مااؽ ذوات ااعاقااة الفمريااة 
التديظة، و الستؾسظة، باساتخدام الساشي  التجريبال الستسثال فال ترااميؼ الحالاة الؾاحادة، وتحدياداً 

سكشات التمسيا ات ترسيؼ التقرل الستعدد. وأعيرت الشتاائ  فاعمياة الجسا  بايؽ ااجاراءيؽلا حياي ت
 .مؽ اكتداب السيارات السُدتيدفة، والسحافغة عمييا

السحــهر النــاني: الإطــار السفــافيسي والفمدــفي لسهــارة قــراءة الكمســات الهظيفيــة لــذوي الإعاقــة 
  الفكرية:

ويذاااسل ىااا ا السحاااؾر عمااا :  مفياااؾم قاااراءة الممساااات الؾعيفياااة، أىسياااة قاااراءة الممساااات الؾعيفياااة، 
لاااتعمؼ مياااارة قاااراءة الممساااات الؾعيفياااة لااا و  ااعاقاااة الفمرياااة، السياااارات التزماااة  السراحااال العسرياااة

لتساااتعداد القرائااال لاااتعمؼ مياااارة قاااراءة الممساااات الؾعيفياااة لااا و  ااعاقاااة الفمرياااة، مياااارات القاااراءة 
 التزمااة لسيااارة قااراءة الممسااات الؾعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة، مسياازات وفؾائااد القااراءة الؾعيفيااة،

مرااادر اشاااتقاا الممسااات الؾعيفياااة، وااعتتااارات التااال نجاام مراعاتياااا عشااد ا تياااار وتحديااد تماااػ 
الممسات، طرا تدريس قراءة الممسات الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية، مراحال تعمايؼ قاراءة الممساات 

ساة صاعتة الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية، وأ يراً العؾامل التل جعمات قاراءة الممساات الؾعيفياة مي
 .عم  ذو  ااعاقة الفمرية

 : مفههم قراءة الكمسات الهظيفية
تعتبر القراءة الؾعيفية إحدح السيارات الؾعيفية، والسيارات الؾعيفية ىال تماػ السياام التال 
تداااعد الأفااراد عماا  تحقيااذ ااسااتقتد، و تذااسل السيااارات الؾعيفيااة ميااارات عدياادة مشيااا القااراءة 

السيااارات المغؾيااة، السيااارات الحركيااة السيااارات ااجتسا يااة، ميااارات تقرياار والمتابااة، الريافاايات، 
السرير، وميارات السذاركة السجتسعية، ويدتسد السشي  الؾعيفل أىسيتو ماؽ ااعتقااد الداائد بامن 
السشاااى  الأكادنسيااة التقميدنااة وبااالرغؼ مااؽ أىسيتيااا إا أنيااا تفذاال فاال تزويااد الظمتااة ذو  ااعاقااة 

فرص تظؾير السيارات التزمة لمشجاح  رؾصًا فل حياتيؼ السجتسعية و حياتيؼ ما بعاد الفمرية ب
السدرسااااة، ولاااا لػ ابااااد مااااؽ التركيااااز عماااا  السيااااارات الؾعيفيااااة جشتاااااً إلاااا  جشاااام  ماااا  السيااااارات 
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 (لا(Alodat et al., 2020 الأكادنسياة عشاد تادريس ذو  ااعاقاة الفمرياة فال كافاة السراحال الدراساية
فال أن التركياز عما  اكتدااب السياارات الؾعيفياة  Collins et al.( 2007)ماا ذكرتاو  والا   ي كاد

 .ل و  ااعاقة الفمرية نعد أفزل مسارسة لأكثر مؽ ثتثيؽ عاماً 
ويسكششااا تعريااف القااراءة الؾعيفيااة بمنيااا نااؾح مااؽ أنااؾاح القااراءة يااتؼ التركيااز ييااو عماا  كيفيااة 

  لااؾ كاناات محاادودة لمحرااؾد عماا  السعمؾمااات التزمااة اسااتخدام الظمتااة لقاادرتيؼ عماا  القااراءة حتاا
  (.(Alnahdi, 2015لحل السذكتت وإكساد الأنذظة اليؾمية لتحقيذ السذاركة السجتسعية 

القااراءة الؾعيفيااة بمنيااا  القاادرة عماا  قااراءة الممسااات  Di Blasi et al.(2018) وقااد عاارلأ
قااد تتجدااد أنزاااً فاال الممسااات اانجميزيااة العالسيااة. ومسااا ىااؾ جاادير بالاا كر أن الممسااات العالسيااة  

الؾعيفياااة التااال نحتاجياااا ذو  ااعاقاااة الفمرياااة بذاااكل ياااؾمل فااال حيااااتيؼ اليؾمياااة ذلاااػ أن المغاااة 
 اانجميزية ىل المغة العالسية، وىل الذائعة فل مرافذ السجتس .

 أهسية قراءة الكمسات الهظيفية لذوي الإعاقة الفكرية:
ة مياارة فارورية وحاساسة لا و  ااعاقاة الفمرياة ذلاػ أنياا ركيازة تعد قراءة الممسات الؾعيفي

أساسااية  لتحقيااذ الشجاااح وااكتفاااء الاا اتل فاال السجتساا ، كسااا أنيااا تعاازز ااسااتقتلية فاال السشاازد 
والعسل وصؾاً لمسجتس  حيي أنياا مياارة حياتياة وعيفياة و ظاؾة أساساية لتحقياذ حيااة ذات جاؾدة 

;Crowley et al., 2013) م، وذو  ااعاقاة الفمرياة بذاكل  ااص، عالية ل و  ااعاقاة بذاكل عاا
Klaus et al., 2019; Richardson et al., 2017; Taka, 2021) Di Blasi et al.,2018; . 

ذلػ أن فؾائد القراءة ا تشحرر عم  الشاحية الأكادنسية وحدم وإنسا تستد فؾائادىا لتذاسل  
بااً فال  ماذ اتجاىاات أكثار إنجابياة لا و  ااعاقاة الفمرياة جسي  أمؾر حياتيؼ، وال   ياشعكس إنجا

نغاراً لتزاييذ الفجاؾة ماا بايؽ ذو  ااعاقاة وأقارانيؼ ماؽ غيار ذو  ااعاقاة حياي أن القاراءة نذااط 
مااؽ الأنذااظة العقميااة والتاال تتاايح تؾاصاال ذو  ااعاقااة الفمريااة ماا  مجتسعاااتيؼ عماا  ساابيل السثاااد 

نيااة و معرفااة لؾحااات الستاااجر، وقااراءة أسااساء الأحياااء والذااؾارح قااراءة المؾحااات اارشااادنة وااعت
بحداام قاادراتيؼ وإمكاناااتيؼلا نغااراً لمؾنيااا تداااىؼ فاال تظااؾير الحراايمة المغؾيااة، وتداااعد فاال إثااراء 
الخباارات وإشاااتاح الحاجاااات والسياااؾد لااادح ذو  ااعاقاااة الفمرياااة والااا   ندااايؼ فااال تماااؾيؽ وتظاااؾير 

 (.Knight et al., 2010لا 2010  الشاصر،الذخرية لدح ذو  ااعاقة الفمرية
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 السراحل العسرية لتعمم مهارة قراءة الكمسات الهظيفية لذوي الإعاقة الفكرية:
ا نسكاااؽ تحدياااد ساااؽ معااايؽ لتااادريم ذو  ااعاقاااة الفمرياااة عمااا  القاااراءةلا وذلاااػ بدااابم أن 

ة فاال القاادرات ااعاقااة الفمريااة تذااكل ف ااة غياار متجاندااة والاا   يتزااح فاال تتااايؽ أفااراد ىاا ه الف اا
واامكانااات حيااي أن لماال حالااة قاادراتيا واسااتعداداتيا الخاصااة بيااا، و بظبيعااة الحاااد ىشاااك عاادة 
ميارات تدس  مياارات ااساتعداد القرائال والتال تعتبار متظمتاات أساساية لمقاراءة  فستا  ماا وجادت 

 (.2010يتاامكان البدء بتعمؼ القراءة   الشاصر، 
 القرائي لتعمم مهارة قراءة الكمسات الهظيفية لذوي الإعاقة الفكرية: السهارات اللازمة للاستعداد

لمل يتسكؽ الظمتة بذكل عام وذو  ااعاقة الفمرية بذاكل  ااص ماؽ تعماؼ القاراءة وإتقانياا 
ف ن ذلػ يتظمم عدة ميارات تعتبر ميارات أساسية ابد مؽ تؾفرىا لدييؼ لمل يتسكشؾا مؽ القراءة 

والتعبير الذفيل، وميارة التسييز الترر  والتل تذاير إلا  القادرة عما  تسيياز وىل السيارة المغؾية 
أوجاااو التذاااابو واا اااتتلأ بااايؽ الراااؾر والأشاااكاد والحااارولأ والأحجاااام، ومياااارة التسيياااز الداااسعل 
والستسثمة فل قدرة الظمتة عم  التسييز بيؽ الأصؾات السختمفةلا ولعل عدم قادرة الظمتاة عما  اتقاان 

 (.2010يرج  إل  افتقارىؼ لتمػ السيارات افتقار الظمتة لتمػ السيارات   الشاصر، ميارة القراءة
 مهارات القراءة اللازمة لسهارة قراءة الكمسات الهظيفية لذوي الإعاقة الفكرية:

ووفقااً لتئحاة  ميارات القراءة ىل العسميات السعريية التل ندتخدميا القارئ فل فياؼ الاشص،
(، يؾجااد 2000والاا   نُذاارت عااام   National Reading Panel (NPR) لجشااة القااراءة الؾطشيااة

  سدة ميارات محؾرية تعتبر متظمتات أساسية لتعمؼ القراءة وىل: 
 الؾعل الرؾتل: ىؾ التعرلأ عم  الممسات ومعالجة الأصؾات التل تحتؾييا الممسة.-1
 الرؾتيات: معرفة أصؾات الحرولأ لفػ تذفير الممسة. -2
: تذاااير إلااا  الممساااات التااال نجااام معرفتياااا لمتؾاصااال بظريقاااة فعالاااة وتذاااسل السفاااردات المغؾياااة-3

 السفردات الذفيية ومفردات القراءة.
القااراءة بظتقااة: نقرااد بيااا التعاارلأ عماا  الممسااات بظريقااة آليااة مسااا يتاايح ل فااراد قااراءة الااشص -4

قاة (  عادة م شارات تادد عما  عادم الظت2022بدقة وسارعة. وقاد ورد فال السعيقال والسعيقال 
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مثاال التؾقااف أثشاااء الحااديي، اسااتخدام بعااض الحذااؾات المتميااة مثاال" أم" أو تماارار جاازء مااؽ 
 العتارة، أو التعبير عؽ الجسمة بريغة أ رح.

فيؼ القراءة: ويقرد بو إدراك السقروء، ويدس  ااستيعاب القرائل والقدرة عم  معالجة الممسات -5
ل لمتاادريس، كسااا أن الفيااؼ يااتؼ تشاولااو مااؽ السقااروءة وتفداايرىا إلاا  معشاا ، وىااؾ الياادلأ الشيااائ

 تد التعرلأ عما  الممساات والشذااط الاؾعيفل، ولايس ماؽ  اتد التادريس القاائؼ عما  معرفاة 
القراءة فقس. ومسا نجدر ذكاره أناو عشادما ياتؼ اساتخدام السياارات الخسداة معااً وفال وقات واحاد 

أن مجسؾعاة كبيارة ماؽ  ذلاػقاراءة عشد تعميؼ القراءة ف ن ذلػ كفيال بتحقياذ نجااح الظمتاة فال ال
الأبحاااث التجريبيااة أثبتاات أن ذو  ااعاقااة الفمريااة لاادييؼ القاادرة عماا  تعمااؼ الااؾعل الرااؾتل، 

، وعما  الارغؼ ماؽ سايؾلة دما  ىا ه السكؾناات الرؾتيات، السفردات، الظتقة، ومياارات الفياؼ
فل أ  مشي  وطُرا تدريس إا أن إنجاد طريقة لتعميؼ ذلاػ لمظمتاة ذو  ااعاقاة الفمرياة لايس 

Wehmeyer& Knight et al., 2010;لا 2013/ 2011بااالأمر اليدااير  بااراودر وساابؾنر،
Shogren, 2017; Wood el al., 2015.) 

 الهظيفية: مسيزات وفهائد قراءة الكمسات
لقراءة الممسات الؾعيفية عدة مسيزات تتسثل فل كؾنيا تركاز عما  كمساات معيشاة لتساتخدام 
الفؾر  واليؾمل، كسا تستاز الممسات الؾعيفية بديؾلة استيعابيا وفيسيا القرائل، باافافة إل  أن 

يرفاا  مدااتؾح  قااراءة الممسااات الؾعيفيااة تااؾفر فاارص عاليااة اكتداااب ميااارة القااراءة بذااكل عااام مسااا
القراءة الأكادنسية وال   يدعؼ التحريل الأكادنسل، حيي تعد القراءة الؾعيفياة طريقاة بديماة لاتعمؼ 
ميااارات القااراءة العامااة، كسااا أن تتاااب   باارات الشجاااح فاال السيااارات القرائيااة، وساايؾلة تؾعيفيااا فاال 

متعمؼ، وبسا أن القراءة الؾعيفية تفيد الحياة العامة نكدم التمسي  تقديراً  وثقةً ب اتو ويعزز دافعيتو ل
فاال الحياااة اليؾميااة فياال وساايمة لحاال العديااد مااؽ السذااكتت وبالتااالل عااتج العديااد مااؽ السذااكتت 
الدااامؾكية غيااار السرغؾباااة لااادح ذو  ااعاقاااة الفمرياااة، والخارجاااة عاااؽ إطاااار الدااامؾك التميفااال فااال 

فياااة دعسياااا اساااتقتلية وتمياااف ذو  بي ااااتيؼ السجتسعياااة، وماااؽ أبااارز ماااا تتسياااز باااو القاااراءة الؾعي
ااعاقة م  مجتسعاتيؼ  مسا يدعؼ تمبية مرالحيؼ الذخرية والتست  بيا لتحقيذ حيااة ذات جاؾدة 
عاليااة ليااؼ بسااا فاال ذلااػ الؾصااؾد ل نذااظة الترفيييااة وزيااادة فاارص التؾعيااف فاال مرحمااة مااا بعااد 
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لا بااااااااراودر 2019د ، السدرسااااااااة وتحقيااااااااذ ااسااااااااتقتد فاااااااال الحياااااااااة اليؾميااااااااة  العتيباااااااال والغاماااااااا
;Wehmeyer &  Klaus et al., 2019; Wakeman et al., 2022لا 2011/2013وسابؾنر،

 Shogren, 2017). 
 مرادر اشتقاق الكمسات الهظيفية:

ىشااااااااااك عااااااااادة مراااااااااادر اشاااااااااتقاا الممساااااااااات الؾعيفياااااااااة حياااااااااي أوردت دراساااااااااات كااااااااال 
( مرااادر Richardson et al., 2017لا 2019لا العتيباال والغامااد ، 2003مؽ العتيباال،

اشتقاا الممسات الؾعيفية والستسثمة فل:  السرافذ العامة فل بي اة ذو  ااعاقاة الفمرياة   مداجد، 
معيد، مظعؼ، مدتذف (، الممسات ذات الرمة الستاشرة بالدتمة ومياارات السعيذاة التميفياة مثال 

افتااات التحاا ير كمسااة الشااار عماا  صااشدوا نحتااؾ  عماا  إناا ار، وكمسااة نداااء عماا  دورات السياااه، 
والأمان   مسشؾح،  ظر، قف(، افتات معمؾماتية   مخرج، مفتؾح، مغمذ( والتفتاات اارشاادنة   
اسااااحم، ادفاااا (، أسااااساء الأغ نااااة والأطعسااااة فاااال بي ااااة التتمياااا   مذااااروبات، فاكيااااة،  زااااروات، 

لفردنة، مكؾنات تدالل، معمتات(، قؾائؼ الممسات السدتسدة مؽ السشاى  الدراسية والخظس التربؾية ا
البي ة  مؽ  أمااكؽ، أشاياء، أثااث، عاؾاىر بي ياة ... إلاخ، و أ ياراً أعزااء جداؼ اانداان وحؾاساو 

 الخسس .
وعشاااد ا تياااار الممساااات  الؾعيفياااة السداااتيدفة اكداااابيا لااا و  ااعاقاااة الفمرياااة اباااد ماااؽ 

زايا الاتعضلا أ  أن مراعاة عدة اعتتارات والتل تتسثل فل ا تيار كمساات مداتقمة وعيفيااً عاؽ بع
كل كمسة ليا معش  مختمف عؽ الممساات الأ ارح وذلاػ لسؾاجياة  ظار تعسايؼ تامثير التاد ل عما  
الحاااات التاال لااؼ تعااال ، أنزاااً مراعاااة تحديااد الداامؾكيات الستذااابية عشااد ا تيااار الممساااتلا والاا   

د عاادد معاايؽ يتجداد فاال تحديااد كمسااات متذاابية فاال مدااتؾيات القااراءة ودرجااة الراعؾبة مثاال تحدياا
لحرولأ الممسات، ذلػ أن التحكؼ فل درجة صعؾبة الممسات وفتس عدد الممسات وتحديدىا بعدد 
مؽ الحرولأ نديؼ فل دقة الزتس التجريبل لمتحي ويعزز قدرة الستعمسيؽ عما  اكتدااب الممساات 

 (.Cuvo,1997لا 2022/ 2016الؾعيفية السدتيدفة   أونيل وآ رون،
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 ات الهظيفية لذوي الإعاقة الفكرية:طرق تدريس قراءة الكمس
إن تعماايؼ الممسااات  Wehmeyer & Shogren (2017) وفقاااً لسااا ورد فاال ويساار وشااغريؽ

الؾعيفية يتزسؽ معرفة الممسات و معانييا، ونتحظ أن غالبية الأبحاث فال الداابذ ركازت عما  
زسؽ أكثر مؽ القدرة التعرلأ عم  الممسات، دون التركيز عم  فيسيا، ذلػ أن تدريس الممسات يت

عماا  التعاارلأ عماا  الممسااة، ويستااد إلاا  فيااؼ الممسااات. وعماا  ذلااػ مااؽ السيااؼ تعماايؼ الظمتااة معشاا  
الممسااة بااالتزامؽ ماا  التعاارلأ عمييااا وقراءتيااا. وبذااكل عااام ىشاااك طااريقتيؽ تدااتخدم لقااراءة الممسااات 

تذاافير  تظبيااذ وىسااا: التعاارلأ التمقااائل عماا  الممسااات عااؽ طريااذ التراار، وتظبيااذ ميااارات فااػ ال
ىشااك طاريقتيؽ لتادريس مياارة القاراءة وىال: الظريقاة معرفة الرؾتيات عم  نظذ الممسة(لا أ  أن 

 السرئية، والظريقة الرؾتية.
 : Sight Wordsطريقة الكمسات السرئية

تعتباار طريقااة تعماايؼ الممسااات السرئيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة الظريقااة الأكثاار شاايؾعاً لتعماايؼ  
اءة ويتزسؽ تعميؼ الممسات السرئية تعرلأ الظمتة عم  الممسة متاشرة عشد عرفيا حياي ميارة القر 

أن السعمؼ نقؾد الممسة كامماة بات تيج اة حروفياا عشاد عرفايا عما  الظمتاة، حياي يتعارلأ الظمتاة 
عم  الممسة عشد رؤيتيا بشااءً عما   ؾاصايا التراريةلا ذلاػ أن القاراءة السرئياة لمممساات تتسثال فال 

ستعمسيؽ عم  قاراءة الممساة دون أدنا  جياد وذلاػ ماؽ  اتد حفاظ شاكل الممساة، وقاد أكادت قدرة ال
الأدبيات فاعمية الظريقة السرئية لتعميؼ قراءة الممساات السفاردة لا و  ااعاقاة عسؾمًاا وذو  ااعاقاة 

 )&Bruni الفمرية بذاكل  ااص اسايسا عشاد تعمسياؼ كمساات جديادة عماييؼ أو حتا  بمغاات مختمفاة
; Frates et al., 2022; Knaak et al., 2021;  Rivera Collins et al., 2007 n, 2017;Hixso

et al., 2012; Rohena et al., 2002; &  Wehmeyer& Shogren, 2017).  
 :Phonemicطريقة الرهتيات 

بااالرغؼ مااؽ التركيااز التاااريخل عماا  تعماايؼ الممسااات السرئيااة إا أن الأبحاااث الحديثااة أكاادت 
ن العديااد مااؽ ذو  ااعاقااة الفمريااة لاادييؼ القاادرة عماا  تعمااؼ الرااؾتيات الأساسااية واسااتخدام عماا  أ

ميارات الرؾتيات بشجاح لقراءة العديد مؽ الممسات والتل تعتبر إحدح الظارا والركاائز الأساساية 
كساا أن  باراء القاراءة قادمؾا تؾصايات بامن يركاز معمسال  &Hixson, 2017) (Bruni لتعمايؼ القاراءة 
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ذو  ااعاقاة الفمريااة عماا  التعماايؼ القاائؼ عماا  الرااؾتيات والتاال تتزاسؽ ميااارات فااػ التذاافير مااؽ 
 تد تظبيذ معرفة الرؾتيات عم  نظذ الممسة عشد تدريس القراءة لفاعميتيا، م  التشؾيو إل  أن 

و  الظريقااة السرئيااة مفياادة لااتعض الحاااات عماا  ساابيل السثاااد الحاااات التاال يؾاجااو فييااا الظمتااة ذ
ااعاقة الفمرية صعؾبات فل نظذ الممسات، والحاات الذديدة التال قاد نكاؾن ىادلأ تعمايؼ القاراءة 

 .) ;Wehmeyer & Shogren, 2017)Richardson et al., 2017 بالرؾتيات غير مشظقل بالشدتة ليا 
 والظريقااة الرااؾتية تعتباار مااؽ الظاارا التركيبيااة  الجزئيااة( فاال تعماايؼ القااراءة، وتدااتشد عماا 

تعميؼ الظمتة أصؾات الحرولأ بداً مؽ أسسائيا عم  سبيل السثاد: أ بداً مؽ ألف، عاء باداً ماؽ 
(. كسااا أنيااا الظريقااة التاال تقدااؼ الممسااات إلاا  2010عاايؽ، ساااء بااداً مااؽ ساايؽ...الخ  الشاصاار، 

مجسؾعااات مااؽ الحاارولأ والأصااؾات والتاال تياادلأ إلاا  تعمااؼ القااراءة ولاايس التعاارلأ عماا  الممسااات 
  .(Lindström & Lemons, 2021)دنة فقس كسا ىؾ الحاد فل الظريقة السرئيةالفر 

إلاا  أن   Klaus et al. (2019)وييسااا يتعمااذ بمفزاال طريقااة لتاادريس القااراءة فقااد أشااارت 
طريقة قاراءة الممساات السرئياة لؾحادىا ليدات الظريقاة الأكثار فاعمياة وكفااءة لتعمايؼ القاراءة، و ذلاػ 

يؼ القااراءة عااؽ طريااذ الرااؾتيات يتاايح لمظمتااة تعمااؼ العتقااة باايؽ الحاارولأ نعااؾد يرجاا  إلاا  أن تعماا
والأصؾات وال   نعد أمراً حاسساً وفرورياً. ولعل ذلػ نُفدر بمن تدريس الرؾتيات وميارات فػ 
التذاااافير يتاااايح لمظااااتب ميااااارة قااااراءة العديااااد مااااؽ الممسااااات  وصااااؾاً لقااااراءة الشرااااؾص القرائيااااة ، 

تخدام طريقة الرؾتيات وتعميسات الؾعل الرؾتل يا د  إلا  فذال ذو  باافافة إل  أن عدم اس
ااعاقة الفمرية فل تعسيؼ ميارة القراءة لقراءة العديد ماؽ الممساات والا   نسثال الشراؾص القرائياةلا 
ذلػ أن  استخدام طريقة تعميؼ الممسات السرئية كؾحدة مشفرمة لؾحدىا ا نعازز القادرة عما  قاراءة 

والشرؾص الماممة والتل تتيحيا الظريقة الرؾتية حيي أنيا تتيح  ل و  ااعاقة  الممسات الجديدة
الفمرية تعسيؼ ميارة القراءة عم  العديد مؽ الممسات  أ  أنيا تزيد القدرة عم  الؾصؾد لمسزيد ماؽ 
السعمؾمااات  وقااراءة الشرااؾص الماممااة وفااػ رمااؾز الممسااات سااؾاء فاال الساادارس والحياااة اليؾميااة، 

العساال مسااا نعاازز وصااؾد ذو  ااعاقااة إلاا  حياااة عاليااة الجااؾدة  وتحقيااذ إحاادح أىاادالأ وأماااكؽ 
التربيااااة الخاصااااة الستسثاااال فاااال ااسااااتقتلية والسذاااااركة السجتسعيااااة الفعالااااة ، و تصااااة القااااؾد أن 
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ااؽ الااتعمؼ   &Hixson, 2017;  Eide, 2011;  Bruniااعتساااد عماا  طريقااة واحاادة لااؽ نُحدِّ
 21; Wood et al., 2015; Wehmeyer & Shogren, 2017).Lindström & Lemons,20 

و تؾافقاً م  طبيعة الدراسة الحالية التل ركزت عم   إحدح السيارات الؾعيفية وىل قاراءة  
و تتظمام التعارلأ عما  الممساة متاشارة عشاد رؤيتياا  الممسات الؾعيفية ، والتل تتؾاجد فل السجتسا 

العديد مؽ الأدبيات عم  أن الظريقة الأكثر متئسة   د أكدتو قراءتيا وفيسيا دون أدن  جيد ، فق
لتدريس الممسات الؾعيفية ىل طريقة الممسات السرئية، حيي تعتبر قراءة الممساات السرئياة عشراراً 
أساسياً لقراءة الممسات الؾعيفية، اسيسا أنيا تتتءم م  استراتيجات تمقيؽ ااستجابة ومشياا إجاراء 

كسا أن اتقان القاراءة السرئياة يا د  إلا  تحدايؽ الظتقاة والفياؼ ذلاػ أن اافتقاار  التمقيؽ الستزامؽ،
لمفيؼ والقاراءة بظتقاة نعاؾد إلا  فاعف القادرة عما  القاراءة السرئياة لمممساات، كساا أكادت الأدبياات 
عماا  أن الظريقااة التراارية ىاال الظريقااة الأكثاار متئسااة عشااد تعماايؼ الممسااات الؾعيفيااة سااؾاء بالمغااة 

لا 2003  العتيباال،بيااة أو بمغااة أ اارح غياار المغااة الأم  لاا و  ااعاقااة الفمريااة كالمغااة اانجميزيااة العر 
;Cullen et al., 2013; Frates et al., 2022; Fredrick  Collins et al., 2007لا 2019العتيبال والغاماد ،

. Rohena et al., 2002)et al., 2013;  
الممسااات الؾعيفيااة ىاال الظريقااة التراارية، فاال  وعماا  ذلااػ يتزااح أن أفزاال طريقااة لقااراءة 

حااااااايؽ أن الظريقاااااااة الراااااااؾتية متئساااااااة لقاااااااراءة الشراااااااؾص القرائياااااااة المامماااااااة، ولااااااايس الممساااااااات 
اسايسا أن الظريقاة السرئياة    (Bruni& Hixson, 2017; Lindström &  Lemons, 2021)السفاردة

 ,.Knaak et alسااات الؾعيفيااة والسسارسااة الستمااررة ليااا مفياادة وفاعمااة فاال تعمااؼ واكتداااب المم
ذلػ أن قراءة الممسات السفردة  والتعرلأ عمييا قدرة أساسية نجم عم  الستعمسيؽ اتقانيا  (.(2021

  (.santi et al.,2021 لدعسيؼ فل فيؼ الشرؾص وتحديؽ مياراتيؼ المغؾية
وتمكياااااداً عمااااا  ماااااا سااااابذ فقاااااد كذااااافت نتاااااائ  مراجعاااااة مشيجياااااة قاااااام بياااااا كاااااانيت وآ ااااارون  

(2021)Malone et al. -annellaC   مقالااة باسااتخدام تراااميؼ الحالااة 220والتاال تزااسشت )
( إلاا  أن معغااؼ الدراسااات فاال القااراءة  ركاازت 2018 -1976الؾاحاادة  والسشذااؾرة باايؽ عااامل:   

عماا  تعماايؼ الممسااات السرئيااة،  وييسااا يتعمااذ بالسيااارات السدااتيدفة فقااد كذاافت نتااائ  ىاا ه السراجعااة 
( دراسااة  تشاولاات السيااارات الأكادنسيااة ماا  52( أ  رباا  ىاا ه الدراسااات و عااددىا  %25إلاا  أن  

( دراساة عما  القاراءة فقاس، فال حايؽ ركازت 21%( بعادد  40,4السيارات الؾعيفية، بيشساا ركازت 
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عذاار دراسااات فقااس عماا  تعماايؼ الممسااات السرئيااة الؾعيفيااة بسااا فاال ذلااػ كمسااات الأمااان، كمسااات 
ات الستاجر  التقالة( والممسات الستعمقة بالعسللا ولعل ى ا العدد القميل مؽ الؾصفات الغ ائية، كمس

الدراسااات التاال تشاولاات تعماايؼ الممسااات السرئيااة الؾعيفيااة ياادعؼ وي كااد الحاجااة اجااراء السزيااد مااؽ 
 الدراسات التل تدتيدلأ تعميؼ الممسات الؾعيفية كالتحي الحالل.

 ي الإعاقة الفكرية:مراحل تعميم قراءة الكمسات الهظيفية لذو 
فاا ن ىشاااك أربعااة مراحاال لتعماايؼ السيااارات السختمفااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة  Collins( 2012)وفقاااً لااا

 ومشيا ميارة قراءة الممسات الؾعيفية وتتسثل ى ه السراحل فل :
: ويقرد بو تعماؼ الساتعمؼ مياارة جديادة معيشاة عما  سابيل السثااد (Acquisition   ااكتداب-1

 مسة مُدتيدفة.قراءة ك
 ويقرد بيا مدح قدرة الستعمؼ عم  أداء سمؾك معيؽ بدقة وسرعة.: (Fluency)الظتقة -2
 : وتتسثل فل قدرة الستعمؼ عم  أداء سمؾك معيؽ بسرور الؾقت.Maintenance) السحافغة -3
وىؾ القدرة عم  أداء الدمؾك أو السيارة السُمتدتة عبر عرولأ (: (Generalizationالتعسيؼ -4

 اقف مختمفة مثل بي ات متعددة أو أشخاص آ ريؽ.ومؾ 
إلاا  أن تشفياا  ىاا ه السراحاال الأربعااة يااتؼ مااؽ  ااتد الأىاادالأ السحااددة  Collinsكسااا أشااارت 

مدتقاً، حيي نجم عم  كل معمؼ تحديد اليادلأ الدامؾكل الا   يرغام ب كداابو لمستعمسايؽ، تحدياد 
عمؼ، مااا  تحدياااد الذاااروط التااال سااايتؼ الدااامؾك الااا   يرغااام بستحغتاااو وقياساااو والااا   ساااي دنو السااات

  تليا أداء الدمؾك مؽ  تد معيار محدد.
ويعتباار التعساايؼ السرحمااة الأكثاار أىسيااة فاال عسميااة الااتعمؼ ذلااػ أن التعساايؼ ىااؾ القاادرة عمااا  

عماا  تظبيااذ ساامؾك مااا فاال عاارولأ مختمفااة و مشيااا: الأماااكؽ، الأدوات، الأنذااظة، والأشااخاص، 
لتعميسات معمستيا حؾد سمؾك معيؽ مثل الجمؾس عم  المرسال، وعادم سبيل السثاد تشفي  التمسي ة 

وكسثااد عما   د  تمكياد مزاالأ .تشفي ىا لي ا الدمؾك عشدما نظمم مشيا مؽ قبل والدتيا فل السشز
التعساايؼ فاال ميااارة قااراءة الممسااات الؾعيفيااة أن يااتسكؽ السااتعمؼ الاا   ساابذ وتعمااؼ قااراءة قائسااة مااؽ 

يا  الغارولأ بغاض الشغار عاؽ لاؾن الخاس أو حجاؼ الممساات، وبغاض الممسات مؽ قراءتياا فال جس
الشغر عسا إذا كانت تمػ الممساات مكتؾباة عما  ورقاة، أو لؾحاة اعتنياة، وبظبيعاة الحااد إذا كاان 
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الستعمسااؾن ا ندااتظيعؾن التعساايؼ أو إعااادة تظبيااذ الداامؾكيات التاال اكتداابؾىا فاا ن الااتعمؼ لاايس لااو 
 (.Collins, 2012لا 2015/2023ىدلأ  كؾليشز، 

 :العهامل التي جعمت القراءة مهسة  عبة لذوي الإعاقة الفكرية
يؾجاد عادة عؾامال تجعال القاراءة ميساة صاعتة لا و     Coleman et al. (2015)وفقااً لاا

ااعاقاااة الفمرياااة ومشياااا: القراااؾر فااال الااا اكرة، انخفااااض اانتتااااه وصاااعؾبة تركياااز اانتتااااه عمااا  
 و فعف السيارات ااجتسا ية.السثيرات السدتيدفة، التذتت، 

السحــهر النالــلا: علاقــة التمقــين الستــزامن بسهــارة قــراءة الكمســات الهظيفيــة لــذوي 
 الإعاقة الفكرية:

إلا  أن  التحاي مؽ  تد مراجعاة الأدبياات ذات العتقاة بسؾفاؾح الدراساة الحالياة  ماص 
الؾعيفياة لا و  ااعاقاة الفمرياة، استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ استراتيجية فاعمة فل تدريس الممسات 

أن  السشيجياة التجريبياة ىال الأكثار متئساة لتادريس الممساات الؾعيفياة لا و   التحي كسا استشتس 
ااعاقااة الفمريااة، والتاال تتجدااد فاال تراااميؼ الحالااة الؾاحاادة التجريبيااة. ومااؽ الدراسااات التاال أثبتاات 

دراسة ىياد ات  الؾعيفية ل و  ااعاقة الفمرية التمقيؽ الستزامؽ فل تدريس الممسفاعمية إستراتيجية 
والتال ىادفت إلا  السقارناة بايؽ فاعمياة وكفااءة اساتراتيجية التمقايؽ  Head et al.(2011وآ ارون  

الستزامؽ واستراتيجية التم ير الزمشل الثابت فل تدريس مجسؾعة كمسات وعيفياة تتسثال فال  قاراءة 
وااحتفااظ ( High-incidence disabilitiesكثر انتذاراً  أسساء عؾاصؼ الؾانات ل و  ااعاقات الأ

بالسيااارة بعااد اكتدااابيا وتعسيسيااا فاال السؾافااذ السختمفااة، والتاال طتقاات عماا  أربعااة تتمياا  مااؽ ذو  
ااعاقة الفمرية فال السرحماة الثانؾياة وكاان لادح التتميا  افاظرابات سامؾكية نات  عشياا صاعؾبات 

ا ميااارة القااراءة، وأجرياات الدراسااة باسااتخدام ترااسيؼ العتجااات فاال تعمااؼ السيااارات السختمفااة ومشياا
 Multipleالستدا ل ما  تراسيؼ التقرال الستعادد (   Alternating Treatment Designs  الستشاوبة

Probe Design  MP أشاارت الشتاائ  إلا  أن كات ااجاراءيؽ كاناا فااعميؽ عما  حاد ساؾاء إا أن.)
ر فاعمياة مااؽ حيااي عادد الأ ظاااء أثشاااء مرحماة ااحتفاااظ بالسيااارة إجاراء التمقاايؽ الستازامؽ كااان أكثاا

وتعسيسيااا إفااافة إلاا  أنااو عشااد مااا تااؼ إجااراء مقااابتت ماا  الساادربيؽ والسذاااركيؽ اتزااح تفزاايميؼ 
 اجراء التمقيؽ الستزامؽ، مسا يدعؼ صتحيتو ااجتسا ية.
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ماؽ أثار التمقايؽ دراساة ىادفت إلا  التحقاذ  Karl et al.(2013)كساا أجارح كاارد وآ ارون 
الستاازامؽ فاال الحرااؾد عماا  السحتااؾح الأساسااال السزااسؽ فاال نذاااط وعيفاال وتعسيسااو  وطتقااات 
الدراسة عم  أربعة مذاركيؽ  ثتثة تتمي  وتمسي ة واحدة( مؽ ذو  ااعاقة الفمرية الستؾسظة فل 

 (MP عاادد( ، باسااتخدام ترااسيؼ التقراال الست18-15السرحمااة الثانؾيااة، تتااراوح أعسااارىؼ مااا باايؽ  
وكذفت الشتائ  إل  تسكؽ السذاركيؽ مؽ تعمؼ ميارة قراءة الممسات الؾعيفية  وتحديداً أثشاء نذااط 
الظياال  مااؽ  ااتد قااراءة وصاافات إعااداد الظعااام وتظبيقيااا  مااثتً الؾصاافات السكتؾبااة عماا  عمتااة 

وتعمااؼ  المعااػ(، كسااا كذاافت الشتااائ  إلاا  تعمااؼ الريافاايات الؾعيفيااة مااؽ  ااتد مذااكتت تظبيكيااة
مياااارات العماااؾم الؾعيفياااة ماااؽ  اااتد تظبيقاااات القاااؾة، كساااا تسكاااؽ السذااااركيؽ ماااؽ السحافغاااة عمااا  

 السيارة بعد اكتدابيا وتعسيسيا فل السؾاقف السختمفة.
و مااؽ الدراسااات التاال تشاولاات كيفيااة تاادريس كمسااات وعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة والتؾحااد 

والتال ىادفت إلا  السقارناة بايؽ كفااءة التام ير   Swain et al.( 2015)دراساة ساؾايؽ وآ ارون 
الزمشل الثابت والتمقيؽ الستزامؽ فل تدريس الممسات الؾعيفية السرئية والسرؾرة والتل كانت  تارة 
عااؽ كمسااات مذااتقة مااؽ قااؾائؼ طمتااات السظاااعؼ، لاا و  ااعاقااة الفمريااة وافااظراب طيااف التؾحااد، 

وأجرياات عماا  أربعااة  (Alternating Treatment Design)باسااتخدام ترااسيؼ العتجااات الستشاوبااة 
( سشة ، و كذفت الشتائ  إل  أن  استخدام التمقيؽ الستزامؽ 11-8طتب تتراوح أعسارىؼ ما بيؽ  

 أدح إل  تعمؼ الممسات الؾعيفية فل وقت أقل مقارنة، مقارنةً باستراتيجية التم ير الزمشل الثابت.
اســتراتيجية التمقــين الستــزامن فــي تــدريس  السحــهر الرابــع: ته ــيات تليــات تهظيــف

 الكمسات الهظيفية:
مؽ  تد مراجعة الأدبيات الستعمقة بسجااد كيفياة تادريس الممساات الؾعيفياة لا و  ااعاقاة 
الفمريااة باسااتخدام اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ و ااسااتشاد عمييااا فاال اسااتشتاط ااجابااة عماا  أساا مة 

ااطااار الشغاار  الستعمااذ بسجاااد ىاا ه الدراسااة فقااد تؾصاال التاااحثيؽ  الدراسااة الحاليااة، وبشاااء محاااور
إل   تصة نغرية لمتحي الحالل تسثمت فل أىسية التركيز عما  تادريس الممساات الؾعيفياة لا و  
ااعاقة الفمرية باستخدام استراتيجية التمقيؽ الستازامؽ كاساتراتيجية مثبتاة الفاعمياة فال تادريس ذو  
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يؾصال  التحاي عل السعظيات الدابقة، وماا أسافرت عشاو ىا ه الدراساة فا ن  ااعاقة الفمرية، وفل
 بالتالل:

طاااارح مقااااررات تظبيكيااااة عااااؽ اسااااتراتيجيات تاااادريس ذو  ااعاقااااة الفمريااااة فاااال أقدااااام التربيااااة   .1
 الخاصة فل جامعات السسممة العربية الدعؾدنة بدءاً مؽ مرحمة التكالؾريؾس والدراسات العميا. 

م السيدانل فل جسي  مدارات التربياة الخاصاة عما  كيفياة اساتخدام التمقايؽ تدريم طمتة التدري .2
 الستزامؽ م  ذو  ااعاقة .

تدريم معمسل ذو  ااعاقة الفمرية فل مرحمة ماا قبال الخدماة عما  ااساتراتيجيات الفعالاة فال  .3
 تدريس ذو  ااعاقة الفمرية وتؾعيتيؼ بمىسيتيا كاستراتيجية التمقيؽ الستزامؽ.

بي ة داعسة لسعمسل ذو  ااعاقة الفمرية لسعرفة وتظبيذ استراتيجية التمقيؽ الستزامؽ مؽ  تؾفير .4
 ااااتد تزوياااادىؼ بظاااارا الؾصااااؾد إلاااا  السرااااادر السشاسااااتة مثاااال المتاااام والسجااااتت العمسيااااة 

 السحكسة، وحثيؼ عم  استخداميا ودعسيؼ عم  ذلػ.
طرياااذ تقيااايؼ احتياجااااتيؼ عبااار  تقيااايؼ ااحتياجاااات التدريبياااة لسعمسااال التربياااة الخاصاااة فااال عاااؽ .5

ااساااتتانات االمترونياااةلا وذلاااػ لبشااااء بااارام  تدريبياااة تاااتءم ااحتياجاااات الفعمياااة لسعمسااال ذو  
ااعاقااااة الفمريااااة مسااااا نداااااىؼ فاااال الحااااد مااااؽ ىاااادر الؾقاااات والجيااااد فاااال باااارام  ا تمباااال ىاااا ه 

 ااحتياجات.
وورش عساال تدريبيااة تركااز تظااؾير أداء معمساال ذو  ااعاقااة الفمريااة مااؽ  ااتد إجااراء دورات  .6

عماااا  الجاناااام الشغاااار  والتظبيقاااال اسااااتراتيجية التمقاااايؽ الستاااازامؽ عشااااد تاااادريس ذو  ااعاقااااة 
الفمرية، وتزويادىؼ بااساتراتيجيات السشاساتة لتادريس السياارات السختمفاة لا و  ااعاقاة الفمرياة 

 ومداعدتيؼ عم  تظبيذ ما تعمسؾه بآلية صحيحة، والحرؾد عم  تغ نة راجعة.
إعااداد كتياام مختراار كاادليل إرشاااد  لسعمساال ذو  ااعاقااة الفمريااة ارشااادىؼ حااؾد إجااراءات  .7

 تظبيذ التمقيؽ الستزامؽ وآلية تظبيقو.
التركيااز عماا  السيااارات الؾعيفيااة لاا و  ااعاقااة الفمريااة كقااراءة الممسااات الؾعيفيااة وتزااسيشيا  .8

 كسيارات أساسية عشد إعداد مشاىجيؼ. 
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لعميا عم  إجراء التحؾث التجريبية وااجرائياة حاؾد اساتراتيجية التمقايؽ تذجي  طمتة الدراسات ا .9
 الستزامؽ. 

تظؾير السياارات التحثياة لمتااحثيؽ ودعسياؼ اعاداد أبحااث حاؾد اساتراتيجية التمقايؽ الستازامؽ  .10
 بتراميؼ الحالة الؾاحدة وغيرىا مؽ السشاى  التحثية.

 التحؾث العمسية.تقدنؼ الدعؼ السعشؾ  والساد  التزم اعداد  - .11
إجراء دراسات بحثية حؾد استراتيجية التمقايؽ الستازامؽ اكدااب ذو  ااعاقاة الفمرياة مياارة   .12

قراءة الممسات الؾعيفياة واساتخداميا فال السياارات السختمفاة مثال اكدااب ذو  ااعاقاة الفمرياة 
 كمسات وعيفية بمغات أ رح كالمغة اانجميزية.

فااااال الجامعاااااات لتتبشااااا  تظبياااااذ ونذااااار الأبحااااااث حاااااؾد  دعاااااؼ إنذااااااء السجسؾعاااااات التحثياااااة .13
 ااستراتيجيات الفعالة فل تعميؼ ذو  ااعاقة الفمرية.

تفعيل سبل التعاون وتتادد الخبرات بيؽ السراكز والس سداات ذات العتقاة بالتربياة الخاصاة   .14
لفعالااة لتظااؾير وتفعياال أبحاااث حااؾد اسااتراتيجية التمقاايؽ الستاازامؽ وغيرىااا مااؽ ااسااتراتيجيات ا

 لترتقاء بتعميؼ ذو  ااعاقة.
إصدار دليل تؾجييل مؽ قبل وزارة التعميؼ مؾجّو لسعمسل التربية الخاصاة اساتخدام ترااميؼ  .15

الحالاااااة الؾاحااااادة فااااال تقاااااؾيؼ ااساااااتراتيجيات والتاااااد تت الفعّالاااااة مااااا  الظاااااتب ذو  ااعاقاااااة 
 كاستراتيجية التمقيؽ الستزامؽ. 

ؾح إدارات التعمااايؼ لتفعيااال تظبياااذ ااساااتراتيجيات مثبتاااة تذاااكيل مجسؾعاااات بحثياااة عمااا  مدااات .16
 الفاعمية كاستراتيجية التمقيؽ الستزامؽ وتظبيقيا ميدانياً.

عقااااد شااااراكة باااايؽ الجامعااااات ومراكااااز التظااااؾير السيشاااال لمسعمساااايؽ لتاااادريم السعمساااايؽ عماااا      .17
سااااا باااايؽ العمااااؼ ااسااااتراتيجيات مثبتااااة الفاعميااااة كاسااااتراتيجية التمقاااايؽ الستاااازامؽ لدااااد الفجااااؾة يي

 والسسارسة فل مياديؽ التربية الخاصة .
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