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 ممخص البحث
التً تواجه تخصص أصول  الإشكالٌاتٌهدف البحث إلى تحدٌد أهم      

لتطوٌر تخصص أصول التربٌة للتغلب على هذه رؤٌة التربٌة، ووضع 
لتحقٌق  ، واستخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلًوالتقلٌل من حدتها الإشكالٌات

إشكالٌات تواجه تخصص أصول التربٌة،  خمس، وعرض الباحث أهداف البحث
التنظٌر والممارسة، ومناهج ومجال البحث فً  إشكالٌةوهً: غموض المفهوم، و

أصول التربٌة، ونظم التقوٌم، وضعف مستوى خرٌجً كلٌات التربٌة. ثم قدم 
تضمن مجموعة من البدابل والأولوٌات التً ٌمكن ت ةمقترح رؤٌةالباحث 

ا: العمل بمقتضٌات التنظٌم المنهجً هاعتمادها لمواجهة هذه الإشكالٌات. وأهم
ل التربٌة بالتأكٌد على أهمٌة الاتفاق على عنوان موحد، ولٌكن لمقررات أصو

)الأصول(، بدلاً من )الأسس(، أو )المبادئ(، والأخذ بنظام المسارات )السٌاسات 
تعلٌم الكبار، ... وغٌرها(  –اقتصادٌات التعلٌم  –علم اجتماع التربٌة  –التربوٌة 

لتنظٌر والممارسة فً المٌدان فً برامج الدراسات العلٌا، وتضٌٌق الفجوة بٌن ا
التربوي، والمزاوجة بٌنهما، بحٌث تتضح العلاقة الوثٌقة بٌن التنظٌر والممارسة، 
واعتماد كل منهما على الآخر فً تطوٌر النظرٌات من جهة، وتطوٌر الممارسة 
العملٌة من جهة أخرى، والوعً بمناهج البحث ومداخلها الربٌسة فً التخصص 

فٌة والعلمٌة، واختٌار المنهج المناسب لطبٌعة البحث، والمزاوجة وخلفٌاتها الفلس
بٌن مناهج البحث الكمٌة والكٌفٌة فٌما ٌعرف بالمنهج المختلط كلما اقتضت 
الضرورة ذلك، واختٌار التصمٌم البحثً المناسب لطبٌعة البحث والضبط 

الانفصال  المنهجً لعملٌة التصمٌم، والابتعاد عن نظم التقوٌم التً تركز على
عن الواقع المهنً والاجتماعً للمعلمٌن، وإعادة هٌكلة كلٌات التربٌة بما ٌسمح 
بدراسة الطالب علوم التخصص وعلوم التربٌة والتدرٌب فً المٌدان، حتى 
ٌتساوى فً إعداده التخصصً مع نظرابه فً الكلٌات الأخرى مثل كلٌات العلوم 

 التربوٌة والتدرٌب المٌدانً.والآداب وٌتفوق علٌهم فً دراسة العلوم 
 -أصول التربٌة  -التطوٌر  – ةالمقترح الرؤٌة الكلمات المفتاحٌة:

 الإشكالٌات الراهنة.
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 Abstract 

The research aimed to identify the most important problematics 

facing foundations of education specialization, and to develop a 

vision for developing foundations of education specialization to 

overcome these problematics and reduce their severity. The 

researcher used the descriptive analytical method to achieve the 

research objectives. The researcher presented five problematics 

facing foundations of education specialization, which are: 

ambiguity of the concept, the problematic of Theory and practice, 

methods and scope of research in foundations of education, 

evaluation systems, and the weak level of graduates of colleges of 

education. Then the researcher presented a proposed vision that 

includes a set of alternatives and priorities that can be adopted to 

confront these problematics. The most important of which are: 

Applying the requirements of the methodological system of 

foundations of education courses by emphasizing the importance of 

agreeing on a unified title, let it be (foundations), instead of 

(fundamentals) or (principles), and adopting the system of tracks 

(educational policies - sociology of education - economics of 

education - adult education, ...etc) in postgraduate programs, 

narrowing the gap between theory and practice in the educational 

field, and combining them, so that the close relationship between 

theory and practice becomes clear, the dependence of each on the 

other in developing theories on the one hand, and developing 
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practical practice on the other hand, awareness of research methods 

and their main approaches to the specialty and their philosophical 

and scientific backgrounds, choosing The appropriate method to 

the nature of the research, combining quantitative and qualitative 

research methods in what is known as the mixed approach 

whenever necessary, choosing the appropriate research design for 

the nature of the research and methodological control of the design 

process. Moving away from evaluation systems that focus on 

separation from the professional and social reality of teachers, 

restructuring colleges of education to allow students to study 

specialized sciences, educational sciences, and training in the field. 

So that their specialized preparation is equal to their counterparts in 

other colleges, such as the colleges of sciences and arts, and 

surpasses them in studying educational sciences and field training. 

Keywords:Proposed vision –  Development –  foundations of 

education specialization – current problematic. 

 : المقدمة
الفلسفة والتربٌة وجهان لعملة واحدة، فالفلسفة هً النظرٌة العامة 

بٌة، والتربٌة هً المعمل أو المختبر الذي تُختَبَر فٌه صحة الأفكار الفلسفٌة. للتر
ومعنى هذا أن التربٌة هً المجال أو المٌدان التطبٌقً الذي تلتقً فٌه نتابج 
مجموعة من العلوم المتكاملة والمتفاعلة فً إطار النسق الواحد. وأصول التربٌة 

ٌُقصَدُ بها: ذلك العلم الذي ٌستند إلى العلوم من حٌث كونها علماً من علوم التربٌة 
والمعارف المختلفة لٌستمد منها المبادئ والأسس والمفاهٌم والأسالٌب النظرٌة 
التً تحكم العمل التربوي وتوجه الممارسات التربوٌة". أما من حٌث الموضوع 

ٌُقصَدُ بها: "الركابز والأسس التً تقوم علٌها العملٌة التربوٌة فً علا قاتها ف
بالأوضاع التً تسود المجتمع من اجتماعٌة وفلسفٌة واقتصادٌة وسٌاسٌة وثقافٌة 
ٌُنظَرُ إلى أصول التربٌة باعتبارها  وتارٌخٌة ودٌنٌة.... وغٌرها". وهكذا 
المعالجة العلمٌة المنظمة للمشكلات التربوٌة، مستفٌدةً فً ذلك من نتابج العلوم 

العملٌة، مع التأكٌد على أن أصول التربٌة تعنً الأخرى، وما انتهت إلٌه الخبرة 
 إلى درجة كبٌرة بالنتابج التً ثبتت صحتها فً النظرٌة والتطبٌق.

إن مجال أصول التربٌة مجال اشتقاقً توفٌقً ٌقوم على البنى المعرفٌة 
 الابستمولوجٌةللعلوم والمعارف التً ٌشتق منها، ولكل بنٌة منها خصوصٌتها 

المستمدة من نظرٌاتها العامة وما خلف كل منها من ظهٌر فلسفً، والتصور 
الذي ٌمكن اعتماده لبنٌة المعرفة فً أصول التربٌة هو التصور الهرمً. ففً أي 
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من حقول أصول التربٌة تنتظم المعلومات  sub-fieldحقل معرفً فرعً 
النظرٌات(.  -لمبادئ ا –المفاهٌم  –والمعارف بأنواعها فً شكل هرمً )الحقابق 

فإذا استعرضنا مثلاً، البنٌة المعرفٌة لمجال الأصول الاجتماعٌة للتربٌة، فسوف 
نجد أنه تقع فً قاعدة هذا الهرم مجموعة الحقابق المتعلقة بالممارسات التربوٌة 
الٌومٌة والتفصٌلٌة داخل المجتمعات عموماً، والمجتمع المستهدف بالدراسة 

ب الثواب والعقاب، وأنماط السوك المعتمدة اجتماعٌاً، ... خصوصاً، مثل أسالٌ
وغٌرها. وتحتل المفاهٌم الاجتماعٌة والتربوٌة الطبقة الأعلى التالٌة فوق قاعدة 
الحقابق والمعلومات، مثل: مفهوم "الضبط الاجتماعً"، ومفهوم "التنشبة 

ل الأصول الاجتماعٌة الاجتماعٌة". أما الطبقة الثالثة فً هرم البنٌة المعرفٌة لمجا
للتربٌة، فهً طبقة المبادئ الاجتماعٌة التربوٌة، مثل: مبدأ "تكافؤ الفرص 
التعلٌمٌة". أما قمة ذلك الهرم المعرفً، فتحتلها مجموعة النظرٌات الاجتماعٌة 
التربوٌة التً تطرح كل منها تصوراً عاماً ٌجمع الحقابق والمفاهٌم والمبادئ فً 

، ص 2223اضً إلى الحاضر، ثم إلى المستقبل )مدبولً، إطار متحرك من الم
 (.54- 52ص. 

تُعلً من قٌمة  -أفلاطون  –وقدٌماً كانت الفلسفة )المثالٌة( وعلى رأسها 
الفكر والتأمل الفلسفً، وتعد من ٌقومون بالتنظٌر والتفلسف من النبلاء والفلاسفة 

لون الطبقة الدنٌا من سادة القوم، أما أصحاب الحرف والأعمال الٌدوٌة فٌمث
الذي  –أرسطو  –المجتمع. ثم جاءت الفلسفات المادٌة والواقعٌة وعلى رأسها 

إلى أن جاءت الفلسفة البرجماتٌة  –أنزل الفلسفة من عالم المثل إلى أرض الواقع 
فً نهاٌات القرن التاسع عشر وبداٌات القرن العشرٌن بالفكر البرجماتً النفعً 

الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة على أٌدي تشارلز بٌرس وولٌم الذي ذاع صٌته من 
جٌمس وجون دٌوي وغٌرهم، حٌث ذهبت البرجماتٌة إلى أن قٌمة الفكرة تتحدد 
بالأثر العملً لها، هذه الفلسفة النفعٌة التً قامت على إثرها الحضارة الأمرٌكٌة 

لسلٌم فً الجسم الحدٌثة. وعلى إثر ذلك تحولت التربٌة من مجرد )بناء العقل ا
السلٌم( إلى اعتبار أن )التربٌة هً الحٌاة نفسها( على حد تعبٌر جون دٌوي. أي 
أن التربٌة انتقلت من السباحة فً عالم المثل والأفكار المجردة إلى دنٌا الواقع 
والفعل والممارسة. وهكذا تغٌرت التربٌة، حٌث تحول النظام التربوي من 

إلى أداة من أدوات الحركة، والتغٌٌر، وإكساب مستودع للمعارف والأفكار، 
 المهارات. 

وكان من امتدادات الفلسفة البرجماتٌة فلسفة ما بعد الحداثة، وتداعٌاتها 
على الفكر التربوي، حٌث الدعوة إلى التحول عن النظرٌات الكبرى، والنماذج 

تجاه نحو النظرٌة المؤدلجة )الموجهة أٌدٌولوجٌاً(، والمفاهٌم المركبة، والا
تفكٌكها واستبدال قوابم تفصٌلٌة من المعاٌٌر القابلة للتطبٌق والقٌاس بها، كما هو 
الحال مع عملٌات تصمٌم البرامج والمناهج الدراسٌة، ومع التقوٌم، ومع إعداد 

، 2225المعلمٌن وتنمٌتهم مهنٌاً، ... وغٌرها من الممارسات التربوٌة )مدبولً،
أن تمرٌر خطاب ما بعد الحداثة لكثٌر من الأفكار  -كاي هارفً  -(. وٌرى 132

التً روج لها منظروا العولمة من أمثال )فوكوٌاما(، و)دانٌال بل(، وغٌرهما، 
دون القدر الذي تستحقه من النقد، مثل فكرة نهاٌة التارٌخ، وفكرة نهاٌة 
الأٌدٌولوجٌا، وغٌرها، وتروٌجهم لخطاب الفوضى والتفكٌك، قد ساهم بصورة 
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  (Kaye, 1991, 57). غٌر مباشرة فً ذٌوعها 
وهكذا، شهد العالم خلال العقود القلٌلة الماضٌة تحولات عمٌقة، سواء 
على صعٌد الأفكار والاتجاهات والمواقف الفلسفٌة، أو على صعٌد البنى 
والتنظٌمات والسٌاسات الاقتصادٌة والاجتماعٌة والثقافٌة، بٌنما التربٌة لا تزال 

تؤدي أدوارها القدٌمة، بأسالٌبها التقلٌدٌة، وكأن شٌبا لم ٌحدث فً كما هً، 
العالم. أي إن أشكال المعالجات التً اعتدنا علٌها فً مبادرات الإصلاح التربوي 
قد لا تجدي نفعاً أمام التحدٌات التً تواجه التربٌة فً هذا العصر. فقد غلب على 

( الذي ٌمٌل إلى تشخٌص 1فنٌة)هذه المبادرات الإصلاحٌة منطق العقلانٌة ال
الأزمة بالنظر إلى انخفاض مستوى الأداء، وعدم فاعلٌة الوسابل، وضعف كفاءة 
النظام التربوي عن تحقٌق الأهداف المحددة مسبقاً. ومن ثم ٌكون التفكٌر موجها 
فً الغالب نحو تطوٌر الأدوات والوسابل والممارسات التربوٌة، أما أصول 

وأهدافها وافتراضاتها الأساسٌة فلا ٌعاد النظر فٌها؛ إذ تؤخذ  التربٌة وغاٌاتها
على محمل التسلٌم. والنتٌجة أننا نرى كل ٌوم مبادرات جدٌدة لإصلاح التربٌة، 
بٌنما النتٌجة هً مزٌد من الفجوة بٌن التربٌة والحٌاة، وبٌن المتعلمٌن وروح 

العلة، ولم تدرك  العصر. وذلك لأن معظم هذه المبادرات لم تنفذ إلى أصل
 بصورة واضحة طبٌعة الأزمة التً تمر بها التربٌة فً عالمنا المعاصر. 

إن الادعاء بأن الرؤى الكلٌة، والنظرٌات والنماذج النظرٌة الحاكمة 
لعملٌات تصمٌم المناهج الدراسٌة، ونظم إعداد المعلمٌن، ونظم التقوٌم ... 

تصورات شمولٌة مغرضة تستهدف وغٌرها من التطبٌقات التعلٌمٌة، إنما هً 
"تسٌٌس" التعلٌم و"أدلجته"، ولم ٌعد مناسباً لعصر الكوكبٌة والسماوات المفتوحة 
واندماج الثقافات، والادعاء بأن ما طرحته تلك الرؤى الكلٌة من مفاهٌم تربوٌة، 
إنما كان مناسباً للتعامل مع ثقافات أحادٌة، وخصوصٌات مجتمعٌة، ولم ٌعد مفٌداً 

معرض المنافسة العالمٌة على الجودة والامتٌاز. هذا الادعاء ٌخفً وراءه  فً
رغبة فً تقوٌض ما هو غٌر "أنجلو أمرٌكً"، وإحلال مفاهٌم ومعاٌٌر انتقابٌة 

 (.162، 2225تولٌفٌة مفككة بدلاً عنه )مدبولً، 
كما إن ذٌوع وتزامن خطاب العولمة المروج لفكرة تفكٌك البنى 

شر بزوال الأٌدٌولوجٌات الكبرى، وإحلال الاستراتٌجٌات النظرٌة، والمب
الصغٌرة محل النظرٌات الشاملة، والمستغنً عن الفكر بالتقنٌة والأداتٌة، 

( المبشر بالفوضى والتفكٌك، والمنكر للمنطق العام 2وخطاب ما بعد الحداثة)

                                                 

 الأجندة الرأسمالية، ويهيمن عمى برامج الإصلاح التربوي،يعبر عن نموذج العقلانية الفنية:  (1)
نفعية بما ينطوي عميه ذلك من تسخير لمذات الإنسانية  أداتيهيسعى لتوجيه التربية وجهة و 

 يداً عاممة. آلة أو ينظر لمذات الإنسانية بوصفها فهو  ،وتجاهل احتياجاتها الفردية
النظرية التربوية ما بعد الحداثية، التي تسمم بأهمية الفوضى والتعقيد والعشوائية والأنظمة  (2)

، في حين تقوم النظرية التربوية الحداثية عمى الانتظام والخطية والاستقرار والأنظمة المفتوحة
 المغمقة.
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نٌة الزابفة، والعقلانٌة الكلٌة، والداعً إلى رفض التنظٌر باعتباره قناعاً للعقلا
فإنهما فً المحصلة النهابٌة، ٌكرسان فكرةً واحدة، هً فكرة "التجزيء"، 
و"التفكٌك" للبنى الفكرٌة والنظرٌة والتنظٌمٌة، فً كافة المجالات، وعلى جمٌع 
الأصعدة، وفً مقدمتها التعلٌم، الأمر الذي ٌشكل خطراً داهماُ على عقلانٌة الفكر 

(، فالفكر بلا ممارسة جهد نظري 131، 2225ولً، والممارسة التربوٌٌن. )مدب
لا قٌمة له، والممارسة فً المٌدان التربوي بلا فكر ٌوجهها عمل عشوابً غٌر 

 مخطط وغٌر منظم.
إن الأمر جد خطٌر، لأننا إن لم نخطط لأنفسنا سنقع تحت وطأة 
مخططات الآخرٌن، لذا، فالمأمول وضع خطة للنهوض بتخصص أصول 

تضً ذلك تحدٌد أهم الإشكالٌات الحالٌة والمتوقعة، وذلك بهدف التربٌة، وٌق
تحدٌد اتجاهات الأحداث فً مجال تخصص أصول التربٌة، حتى ٌتمكن الباحث 
من وضع الأولوٌات التً ٌمكن اعتمادها كبدابل لمواجهة تلك الإشكالٌات، وذلك 

حاضر من خلال المستقبل التنبؤي الذي ٌنشأ وٌنمو من معرفة الماضً وال
 وٌسمح بوضع بدابل متعددة وممكنة الحدوث.

( التً تواجه 1إذن القضٌة الأساسٌة هً تحدٌد أهم الإشكالٌات)
تخصص أصول التربٌة، وتحلٌلها، ومن ثم وضع تصور لتصحٌح المسار والحد 
من التأثٌرات السلبٌة لهذه الإشكالٌات، وهذه الإشكالٌات تبدأ من المصطلح ذاته 

حمله من استغراق فً التنظٌر والبعد عن الممارسة، وتصنٌف )الأصول( بما ٌ
هذه الأصول، ثم محتواها، وصولاً إلى أهداف دراستها وتدرٌسها فً برامج 
إعداد المعلم، ومكانتها فً التوجهات العالمٌة المعاصرة فً التربٌة التً تنعكس 

جال البحث فً على النظم التربوٌة والتعلٌمٌة الراهنة، بالإضافة إلى مناهج وم
 أصول التربٌة وطرق تقوٌم الطلاب، ... وغٌرها.

 أسئمة البحث:
 يحاول البحث الإجابة عن السؤالين الآتيين :

 ما أهم الإشكاليات التي تواجه تخصص أصول التربية في الوقت الراهن؟ -1
ما الرؤية المقترحة لتطوير تخصص أصول التربية لمتغمب عمى الإشكاليات  -2

 الراهنة؟
 البحث: أهداف

 يهدف البحث الحالي إلى:    
 تحديد أهم الإشكاليات التي تواجه تخصص أصول التربية. -1

                                                 

الإشكالية: تطمق عمى كل ما يحتوي في داخمه عمى تناقض، وعمى تقابل في الاتجاهات،  (1)
 .وعمى تعارض عممي
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التوصل إلى رؤية لتطوير تخصص أصول التربية لمتغمب عمى الإشكاليات  -2
 الراهنة. 

 منهج البحث:
اتبع الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً، لتحدٌد أهم الإشكالٌات التً     

تربٌة، وذلك من خلال تحلٌل الأدب التربوي فً هذا تواجه تخصص أصول ال
المجال، واستقراء الواقع التربوي والأكادٌمً المعاش، ورسم صورة للمستقبل 

 المأمول، وللإجابة عن أسبلة البحث قام الباحث بخطوتٌن على النحو الآتً:
 أولاً: الكشف عن أهم الإشكالٌات التً تواجه تخصص أصول التربٌة.

حدٌد اتجاهات الأحداث من خلال تحلٌل الماضً لاستخلاص ثانٌاً: ت
الدروس، واستكشاف الحاضر لفهمه وتفسٌره والوقوف على أوجه القصور فٌه، 
ورسم صورة لمستقبل مأمول أو مرغوب فٌه، من خلال وضع مجموعة من 

 البدابل التً ٌمكن اعتمادها كحلول للتقلٌل من حدة هذه الإشكالٌات. 

 ليات:أولًا: الإشكا
من خلال استقراء الماضً وتحلٌل الوضع الراهن، والمعاٌشة المٌدانٌة 
للباحث فً الجامعات العربٌة، وقٌامه بتدرٌس مقررات أصول التربٌة، وإعداد 
ونشر البحوث فً مجال أصول التربٌة، ووعٌه بالمشكلات والهموم التً تواجه 

تعلق بالإشكالٌات المتخصصٌن فً المجال. ومن خلال تحلٌل الأدب التربوي الم
إشكالٌات تواجه  خمسالتً تواجه مجال أصول التربٌة. ٌستطٌع الباحث حصر 

 مجال أصول التربٌة، على النحو الآتً:

 الإشكالية الأولى: غموض المفهوم:
كثٌراً ما أواجه بسؤال من الكثٌرٌن: ما تخصصك العلمً؟ أو سؤال من 
قبٌل: ماذا تُدَرِس فً الجامعة؟ وٌكون الجواب: تخصصً هو "أصول التربٌة"، 
أقوم بتدرٌس "أصول التربٌة". وفً الغالب ٌداهمنً السابل بسؤال آخر: ما 

التعلٌم والثقافة  المقصود بأصول التربٌة؟ فإذا كان السابل على قدر معقول من
ٌكون الجواب سهلاً، أما إذا كان السابل لا ٌتمتع بقدر معقول من التعلٌم والثقافة، 
هنا ٌكون الجواب على قدر كبٌر من الصعوبة، فمفهوم أصول التربٌة ٌنتابه 

 –محمد عبدالخالق مدبولً  –الكثٌر من اللبث والغموض. وفً ذلك ٌقول 
التً أحاطت بإنشاء قسم أصول التربٌة  "علاوة على الملابسات الخاصة

Division of Foundations of education  بجامعة شٌكاجو، لٌضم
فً: فلسفة التربٌة، وتارٌخ التربٌة،  Departmentsأقساماً متخصصة 

واجتماعٌات التربٌة، وهو القسم الذي لم ٌناظره قسم آخر على الشاطا الشرقً 
اً لهذا التخصص فً الجامعات المصرٌة للأطلنطً فً انجلترا وبقً عنوان

وبعض الجامعات العربٌة إلى الآن، تبقى عملٌة التأصٌل التربوي هً المهمة 
الأولى لأصحاب هذا التخصص المعرفً المركب، كما ٌبقى المفهوم مكمن 
الغموض واللبس لدى البعض منهم ناهٌك عن غٌرهم من غٌر المتخصصٌن" 
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 (.27، ص. 2223)مدبولً، 
فهوم أصول التربٌة من أكثر المفاهٌم التربوٌة استخداماً وغموضاً إن م

فً الآن الواحد. ومن المفارقة بمكان أن أحد الأقسام العلمٌة فً كلٌة التربٌة تتخذ 
من "أصول التربٌة" تسمٌة لها فً أكثر أنحاء العالم، وفً الوقت نفسه فإن معظم 

فسه "أصول التربٌة" كما ٌجري هذه الأقسام تدرس مقررات تحت هذا العنوان ن
استخدام هذا المفهوم بطابعه الفلسفً واللغوي بوصفه تعبٌراً عن الأسس الفكرٌة 
للعملٌة التربوٌة. وهذا الاستخدام المتعدد ٌضع هذا المفهوم بٌن المفاهٌم الإشكالٌة 
المستخدمة فً العلوم التربوٌة، وفً كلٌات التربٌة فً مختلف جامعات الوطن 

بً. وتزداد إشكالٌة المفهوم غموضاً عندما ٌتوغل الباحثون فً أعماقه العر
وٌجوبون متاهاته الفكرٌة والعلمٌة. وتتمثل إشكالٌة المفهوم فً تساؤلات منهجٌة 
أبرزها: هل أصول التربٌة علم أم فن؟ أم هل هو مقرر علمً؟ هل هو تسمٌة 

كله فً آن واحد )وطفة، إدارٌة لأقسام فً العلوم التربوٌة؟ أم هً هذا وذاك 
2211 ،12.) 

ٌمكننا القول انطلاقاً من منهجٌة السؤال، إن أقسام أصول التربٌة هً 
أقسام علمٌة تربوٌة تشمل منظومة من العلوم والآداب التربوٌة التً تتمثل فً 
مقررات علمٌة ترمز إلى علوم مختلفة مثل علم الاجتماع التربوي، 

م الاجتماع المدرسً، واقتصادٌات التعلٌم، وفلسفة وأنثروبولوجٌا التربٌة، وعل
التربٌة، ... وغٌرها، حٌث تتمٌز التربٌة بشمولها على مجموعة من العلوم البٌنٌة 
التً تقوم على نتابج العلوم الأخرى، ولذلك توصف التربٌة بأنها علم اشتقاقً ... 

لعلوم بأقسام ومن المنطقً أن ٌطلق على الأقسام التربوٌة التً تتضمن هذه ا
أصول التربٌة وهذا ٌأتً من منطلق أن هذه العلوم تشكل الأسس العلمٌة للفكر 
التربوي بصورة عامة ... وهذا ٌعنً أن أصول التربٌة ترمز إلى مجموعة من 
العلوم والفنون والآداب التربوٌة التً تتضافر كركابز لعلم التربٌة وكمنطلق 

لتعدد والتنوع فً العلوم التربوٌة ٌضاعف للتخصص فً علم التربٌة ... وهذا ا
التحدٌات العلمٌة التً ٌجب على المربً أو المتخصص أن ٌكون ضلٌعاً فً عدة 
اختصاصات ومطلعاً على نسق من العلوم التربوٌة حتى ٌستقٌم له أمر التخصص 
فً هذا المٌدان المعقد ... وتأسٌساً على ما تقدم، ٌمكن القول: إن فرع أصول 

ة ٌجسد نسقاً من العلوم والمعارف والفلسفات التربوٌة الضرورٌة للباحثٌن التربٌ
والدارسٌن والمتخصصٌن فً العملٌة التربوٌة. فالطالب فً التربٌة أو فً أصول 
التربٌة ٌجب علٌه أن ٌلم بعدد كبٌر من المقررات والعلوم كً ٌكون قادراً على 

ومن هنا جاءت تسمٌة  ممارسة دوره كباحث ومفكر ومتخصص فً التربٌة،
الأصول تعبٌراً عن هذا التنوع العلمً فً المقررات والعلوم كً ٌكون قادراً 
على ممارسة دوره كباحث ومفكر ومتخصص فً التربٌة، ومن هنا جاءت 
تسمٌة الأصول تعبٌراً عن هذا التنوع العلمً فً المقررات والعلوم التً ٌجب 

 (.15 -13، 2211مٌادٌنها )وطفة،  على الباحث أن ٌتبحر فٌها وٌتخصص فً
والتربٌة وفقاً لهذا المفهوم علم من العلوم الربٌسة، له مقوماته ونظرٌاته 
وقوانٌنه الخاصة به، ٌخضع للتطور والتجدٌد لٌتلاءم مع ظروف المجتمع 

ومفاهٌم منظمة ومرتبة تستخدم  ومبادئوٌعاٌش تقدمه، وٌرتكز على أسس علمٌة 
فً حل المشكلات ودراسة المواقف التربوٌة. والتربٌة  أسلوب البحث العلمً
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فالتربٌة تعمل على تكوٌن وتدعٌم القٌم الجمالٌة والإبداعٌة والابتكارٌة  أٌضاً فن،
لدى المتعلم، وتسمو بذوقه وحسه وخٌاله الفنً لٌكون قادراً على التمتع بالفنون 

مٌة فً نجاحها أساساً على وما ٌلحق بها من متعة الفكر. كما تعتمد العملٌة التعلٌ
أسلوب المعلم ومهاراته فً عملٌة التدرٌس. فالتربٌة علماً وفناً معاً ٌكمل كل 
منهما الآخر. فالعلم ٌعنً المعرفة، والفن مهارة وموهبة التطبٌق لهذه المعرفة، 
وبالتالً فإن الفن ما هو إلا تطبٌق للعلم. فالتربٌة كعلم تحوي مجموعة من 

دئ والنظرٌات والقوانٌن أمكن التوصل إلٌها عن طرٌق التجارب الأسس والمبا
السابقة وأصبح بالإمكان العمل بمقتضاها. والتربٌة فن ٌعتمد على السمات 
الشخصٌة والموهبة والإبداع والابتكار والخٌال الخصب وبخاصة للمدٌرٌن 

والأفضل  والمعلمٌن والقابمٌن علٌها بشكل عام، حتى ٌقوم بها على الوجه الأكمل
(. فالتربٌة علم ٌستند إلى إطار نظري من المعارف 31 -32، 2221)همشري، 

والأفكار والمبادئ والنظرٌات التً لا ٌمكنها أن تحقق أهدافها إلا به، وهذا ٌؤكد 
أن التربٌة علم ٌستند إلى مفاهٌم وأسس ومبادئ ونظرٌات تتضمنها العلوم 

إلى قدرات، وسمات شخصٌة، وخصابص  التربوٌة، وأٌضاً المربً الناجح ٌحتاج
ذاتٌة تمكنه من تطبٌق المبادئ والأصول التً تعلمها. إذن التربٌة فن ٌعتمد على 
الأصول والمبادئ والقوانٌن التً تتضمنها العلوم التربوٌة، إذن التربٌة علم وفن 

 معاً.
أما بخصوص تضارب المحتوى وإشكالٌة الإعداد، فثمة ثلاثة عناوٌن 

صول، هً: )أصول التربٌة(، و)أسس التربٌة(، و)مبادئ التربٌة(، غٌر لكتب الأ
أن هناك كتباً عنونت بــ )أصول التربٌة( فٌما كان تناولها للمحتوى ٌتم تحت 
عنوان )الأسس(، والعكس. وإذا أخذنا بعٌن الاعتبار المعنى اللغوي لكل من كلمة 

تخدام أي من الكلمتٌن )أصول( وكلمة )أسس( لما وجدنا ثمة إشكالٌة فً اس
عنواناً للدلالة على المعنى الأصولً المقصود لكتاب الأصول. إلا أن ضرورة 
التنظٌر العلمً ومقتضٌات التنظٌم المنهجً لهذا المقرر ٌدفعنا إلى التأكٌد على 
أهمٌة الاتفاق على عنوان موحد، ولٌكن )الأصول( الذي استقر استخدامه بالفعل 

ت التربوٌة العربٌة. فضلاً عن ذلك فإن بعض المؤلفات فً معظم الأكادٌمٌا
عالجت الموضوعات الأصولٌة تحت عنوان: )المدخل فً التربٌة( أو )مقدمة فً 
ٌُعَرِف بالعلم  التربٌة(. إن مدخل أو مقدمة أي علم من العلوم ٌمثل عرضاً عاماً 

تتحرك فً  محل الدراسة، وٌبٌن أهم عناصره ووحداته وقضاٌاه والاتجاهات التً
نطاقه، وذلك على النحو الذي ٌعطً صورة إجمالٌة عن ذلك العلم وفروعه 
والاهتمامات التً ٌنشغل بها. بهذه الحدود ٌشكل المدخل أو المقدمة توطبة أو 
تمهٌداً لابد من البدء به للدخول فً دراسة أي علم من العلوم. والتربٌة كحقل 

ذلك. وهذا ٌعنً أن المدخل فً التربٌة  معرفً ومٌدان تطبٌقً لٌست بمستثناة عن
شًء والمقرر الذي ٌختص بدراسة )أصول التربٌة( شًء آخر. غٌر أن الملاحظ 
أن ثمة خلطا بٌن المقررٌن، فثمة مؤلفات عنونت بـــ )أصول التربٌة( وهً لا 
تعالج موضوعات الأصول بقدر ما تعالج موضوعات المدخل، والعكس. إن كل 

ورة أن تتوحد العناوٌن، وأن ٌتم تجنب ذلك الترادف أو الخلط هذا ٌؤكد على ضر
الذي إن عبر عن شًء إنما ٌعبر عن أزمة فً إدراك المعنى الأصولً، وٌشٌر 
إلى حالة من التشوٌش فً تصور ماهٌة الأصول وطبٌعتها، ومن ثم التضارب 
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 (.167 -165، 2214فً تحدٌد أبعادها وتصنٌفها )القرٌشً، 
ر علوم المناهج وطرق التدرٌس والتربٌة المقارنة وتارٌخ وإذا كان ظهو

التربٌة وغٌرها قد أنهى وجود نسق خاص ٌسمى علم )التربٌة( لتصبح التربٌة 
مجالاً ٌشمل مجموعة من العلوم المتكاملة والمتفاعلة، فإننا نرجو أن نكون على 

دٌات التعلٌم أعتاب نفس المسٌرة، فٌؤدي وجود علوم: اجتماعٌات التربٌة واقتصا
والتربٌة الإسلامٌة وفلسفة التربٌة وأنثروبولوجٌا التربٌة وتارٌخ التعلٌم .. الخ. 
إلى نهاٌة وجود )أصول التربٌة( كنسق علمً قابم بذاته، على أن ٌظل هذا 
المصطلح مستمراً كً ٌشٌر إلى )مجال( ٌشمل عدة علوم، ومن ثم فإذا جاز أن 

لتربٌة، فلا ٌنبغً أن ٌعنً هذا ضرورة وجود علم ٌكون اسماً لقسم داخل كلٌات ا
بهذا الاسم، كذلك لا ٌنبغً أن ٌؤدي انتهاء وجود علم بهذا الاسم إلى التشكٌك فً 
أهمٌة وجود قسم خاص بهذا المجال، وإلا لجاز لنا أن نشكك فً أهمٌة وجود 

جملة من  كلٌة تحمل اسم )التربٌة( استناداً إلى أن العلم الخاص بها قد تحول إلى
(، وٌدعم هذا الكلام وجود كلٌة تسمى كلٌة 59، 58، 1987العلوم )علً، 

)الطب(، وكلٌة )الزراعة( فً حٌن لا ٌوجد علم باسم علم )الطب( بل تتكامل 
وتتفاعل وتتشابك مجموعة من العلوم مكونةً ما ٌسمى علوم )الطب( أو )العلوم 

باسم علم )الزراعة(، بل علوم  الطبٌة(، وكذلك كلٌة )الزراعة( فلا ٌوجد علم
 الزراعة أو العلوم الزراعٌة.

 الإشكالية الثانية: أصول التربية بين التنظير والممارسة:
لقد تعددت وجهات النظر المطروحة لتوصٌف تلك الإشكالٌة ما بٌن 
 كونها أنطولوجٌة تعود إلى علاقة الفكر التربوي بالواقع ومدى مواكبته 

تمثل تنازعاً وتجاذباً بٌن  أبستمولوجٌاأو التخلف عنه أو استشرافه، وبٌن كونها 
دوابر معرفٌة أساسٌة لعلوم مستقرة من حٌث المنهج والهدف والموضوع، وبٌن 
فنون بٌداجوجٌة ٌراها فً العموم أزمة صراع بٌن الٌمٌن الجدٌد )اللٌبرالٌون 

لحداثٌة والدٌمقراطٌة المستندة إلى الجدد( المناوئ للتنظٌر وبٌن الاتجاهات ا
خلفٌات فلسفٌة شاملة ورؤى عامة فً إطار فوضى ما بعد الحداثة. كما تعددت 
الرؤى الراصدة لمظاهر الأزمة؛ ما بٌن الرؤٌة الوظٌفٌة لانفصال النظرٌة عن 
التطبٌق، وقصور مجال أصول التربٌة عن تلبٌة متطلبات العمل فً مٌدان التعلٌم 

وبٌن الرؤٌة البنٌوٌة التً تفتقد النظرٌة التربوٌة الإسلامٌة الأصٌلة وكوادره، 
وتشتكً الإمعان فً التغرٌب، والرؤٌة النقدٌة التً ترصد الهٌمنة الرأسمالٌة 

 (.14، ص. 2223على مجتمع البحث التربوي والسٌاسات التعلٌمٌة )مدبولً، 
صص المعرفً وٌعد التأصٌل التربوي المهمة الأولى لأصحاب هذا التخ

المركب، والمهارة الأولى التً ٌتحتم على الباحث فً مجال أصول التربٌة 
امتلاكها، ومهمة التأصٌل تلك لا تخضع للاجتهادات الشخصٌة أو تتحرر من 
القواعد العلمٌة الحاكمة، وإنما هً عملٌة بحثٌة وتعلٌمٌة تتعلق ببنٌة المعرفة ذات 

نظرٌات ..(، ودوابرها  –قوانٌن  –مبادئ  – مفاهٌم –الطبقات المتعددة )حقابق 
وخرابطها المتداخلة المتقاطعة، وتحكمها معاٌٌر المعرفة العلمٌة وشروطها، 
وٌتحدد مجال نشاطها وتأثٌرها بحدود البنٌة المعرفٌة للعلوم المتقاطعة مع التربٌة 

ة فً دابرة أصول التربٌة. الأمر الذي ٌجعل من التأصٌل عملٌة مركبة متعدد
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الاتجاهات صعوداً وهبوطاً وعمقاً عبر تلك البنى والخرابط، غٌر أن المعنى 
الشابع لدى الكثٌرٌن لوظٌفة التأصٌل بوصفها لوناً من التنظٌر ٌدعو البعض 

 لنعت أصحابها بسكنى الأبراج العاجٌة والبعد عن الواقع. 
وأٌاً كانت الطروحات بشأن إخفاق النظرٌة، أو تجزبها، أو خطورة 
الإسراف فً الاعتماد علٌها لكونها تقٌد الفكر وتقولبه، ٌبقى التسلٌم بأن الإنسان 
بطبٌعته كابن نازع إلى التنظٌر، وبأن المبالغة فً رفض التنظٌر )الدعوة إلى 
اللاتنظٌر( هً دعوة غٌر واقعٌة، وغٌر قابلة للتطبٌق، لأنها ببساطة دعوة إلى 

عن التأمل المربً، وهو ما ٌمثل، فً مجال الامتناع عن التفكٌر، أو الامتناع 
التربٌة خصوصاً، خطراً داهماً على الممارسات، حٌث ستأتً مفككة ومعزولة 

 (.64، ص. 2223عن أطرها وسٌاقاتها )مدبولً، 
وأول المعانً المتضمنة فً عملٌة التأصٌل التربوي هو معنى 

ذلك لمعرفة المبدأ الكامن "التحلٌل"، تحلٌل الفكرة من خلال تطبٌقاتها الجزبٌة، و
وراءها، وتحلٌل المعرفة الإنسانٌة وردها إلى مجموعة العناصر الأولٌة، وتحلٌل 
الأطر والقوالب التً تصب فٌها المعرفة الإنسانٌة، وٌقصد بها تحلٌل اللغة التً 
تحمل فكراً، والوصول بهذا التحلٌل إلى غاٌته القصوى وهً الوعً بما ٌتضمنه 

نستخدمه فً التفاهم من حصٌلة حسٌة. والتحلٌل ٌشتمل على  الكلام الذي
مجموعة من العملٌات الجزبٌة )التعرٌف، والتوضٌح، والتفسٌر، والتركٌب، 
والتعمٌم( بحٌث تؤدي كل عملٌة منها دورها فً تناسق وتكامل، بمعنى أنها 
جمٌعها إجراءات لازمة لعملٌة التحلٌل، ومن ثم تأصٌل ما ٌسعى البحث فً 
أصول التربٌة إلى تأصٌله من ممارسات أو تطبٌقات أو تصورات. كما ٌنظر 
للتأصٌل بوصفه استقراءً وتحققاً، بمعنى التحقق من وجود رصٌد من الوقابع 
الدالة على صدق القضاٌا التً ٌتناولها البحث، وهً من أكثر الممارسات البحثٌة 

لإمببرٌقٌة، حٌث تنطلق شٌوعاً فً مجال أصول التربٌة تحت مسمى الدراسات ا
الدراسة من قضٌة أو افتراض، أو عبارة تقرٌرٌة تتناول علاقة بٌن بعض 
المتغٌرات، لكً تتحقق من صدقها على أرض الواقع، مثلما فً الدراسات 
التقوٌمٌة للكفاءة الداخلٌة أو الخارجٌة للمؤسسات التربوٌة، أو الدراسات 

لتأصٌل التربوي هو "التأصٌل بوصفه الارتباطٌة .. وغٌرها. وثالث معانً ا
تفكٌراً بالمفاهٌم"، وٌتمثل ذلك فً أحد أهم تصمٌمات البحث فً أصول التربٌة، 
وهو "بحوث المفهوم التربوٌة" فً إطار المنهج الفلسفً. وتمثل رحلة الانتقال 
بالتفكٌر بالمفاهٌم عبر البنٌة المعرفٌة لأصول التربٌة صعوداً من طبقة الحقابق، 

و هبوطاً من طبقتً النظرٌات والمبادئ، تحققاً من انطباق المفهومات على أ
الماصدقات، أو استقراءً للمفهومات من الماصدقات، أو إعادة بناء لبعضها، تمثل 

، ص ص. 2223تلك الرحلة المعرفٌة لب عملٌة التأصٌل التربوي )مدبولً، 
28- 36 .) 

العشرٌن عدٌد من الكتابات لقد ظهرت خلال السنوات الأخٌرة من القرن 
التً تسعى لزعزعة الافتراضات الحداثٌة التً تقوم علٌها الأفكار والممارسات 
التربوٌة الحالٌة، وتأسٌس مقاربة جدٌدة للتربٌة بعٌدا عن المداخل الوظٌفٌة 
والفلسفات الوضعٌة والبرجماتٌة التً سٌطرت على التربٌة لقرون طوٌلة. هذه 

التً عبر عنها فلاسفة ما بعد الحداثة تكمن فً أنها تهدم التصورات الجدٌدة 
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(، ومن ثم تزعزع أصول 1الأسس الفلسفٌة التً تقوم علٌها الحداثة الغربٌة)
التربٌة الحالٌة التً تستمد أفكارها ومفاهٌمها من فلسفة الحداثة ورؤٌتها للعالم 

رحم الحداثة  والمعرفة والإنسان. فمؤسساتنا التربوٌة الحالٌة قد ولدت من
الغربٌة، وتطورت مع تطورها، وتغذت لقرون طوٌلة على أفكارها وافتراضاتها 
الفلسفٌة، وكٌفت نظمها وآلٌاتها وممارساتها مع مطالب مجتمع الحداثة 

 واحتٌاجاته الأساسٌة. 
وتأتً هذه الكتابات الفلسفٌة فً وقت ٌشهد فٌه مجال التربٌة تراجعا 

ة التربٌة. فبعد مرحلة من "الزواج السعٌد" بٌن التربٌة كبٌرا فً الاهتمام بفلسف
والفلسفة، حدث "طلاق" بٌنهما، وابتعدت التربٌة عن الفلسفة فً السنوات 
الأخٌرة وبدت وكأنها لٌست فً حاجة إلى أصول فلسفٌة. وٌتحدث التربوٌون عن 

التربٌة  سببٌن وراء هذه الظاهرة. السبب الأول ٌتعلق بانسحاب الفلسفة ذاتها من
عندما أصبحت عاجزة عن تقدٌم أجوبة مُرضٌة لأسبلتها، وٌعود هذا العجز إلى 
نزعة الشك والرٌبة التً سٌطرت على الفلسفة فً العقود الأخٌرة، وهً نزعة 
أسهمت فً تعزٌزها فلسفة ما بعد الحداثة. والسبب الثانً ٌتعلق بعزوف التربٌة 

جتماعٌة التً تقدم لها حلولا عملٌة تستند عن الفلسفة واعتمادها على العلوم الا
إلى معرفة إمبرٌقٌة تستعٌن بها فً توجٌه سٌاساتها وممارساتها الٌومٌة، وهو ما 
تعجز الفلسفة عن تقدٌمه. وعندما ابتعدت التربٌة عن الفلسفة أصبحت مجرد أداة 

 -Burbules, 2002, 257)ووسٌلة تطبٌقٌة لتحقٌق الأهداف الاجتماعٌة 
258; Gojkov, 2012, 32- 33). 

لقد أصبحت التربٌة مطالبة فً عصر ما بعد الحداثة بأن تكون 
برجماتٌة، والبرجماتٌة تدفع بالفلسفة بعٌدا عن التربٌة. ومن مظاهر هذا التوجه 
البرجماتً سٌطرة "العقلانٌة الفنٌة" على التربٌة واعتمادها على مبدأ الأداتٌة 

ٌتبٌن أن العقلانٌة الفنٌة قد هٌمنت على التربٌة،  ومعٌار الكفاءة. ومن كل هذا،
أن الفلسفة لم ٌعد لدٌها ما تقدمه للتربٌة، وأن  -رٌتشارد رورتً  -حٌث أكد 

إقحام الفلسفة فً التربٌة سٌجلب الضرر على التربٌة وسٌشوش على أفكار 
م ٌجب موقفه هذا على فكرة أن قضاٌا التعلٌم والتعل -رورتً  –التربوٌٌن. وٌبنً 

أن تخضع للتفاوض البرجماتً بٌن أصحاب المصلحة والمعنٌٌن بمسألة التعلٌم 
)الطلاب، وأولٌاء الأمور، والمسؤولٌن الحكومٌٌن ... الخ( حتى ٌتم الوصول 
عبر الآلٌات الدٌمقراطٌة إلى إجماع أو توافق على السٌاسات والممارسات 

حكماً بالموت  -رورتً  –(. وبهذا الموقف، أصدر (Rorty, 1990التربوٌة 
على فلسفة التربٌة خصوصاً وأصول التربٌة عموماً. مما أدى إلى تراجع 
الاهتمام بكل التخصصات التً تنتمً إلى أصول التربٌة، وٌبدو ذلك بوضوح فً 
سعً كثٌر من الحكومات إلى تعدٌل برامج إعداد المعلمٌن فً كلٌات التربٌة 

صول النظرٌة للتربٌة لصالح تدرٌب الطلاب بصورة تقلص خلالها الاهتمام بالأ
  .المعلمٌن على المهارات والكفاٌات الخاصة بالأداء فً حجرة الدارسة

                                                 

 النظرية التربوية الحداثية القائمة عمى الانتظام والخطية والاستقرار والأنظمة المغمقة.( (1
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بدراسات  (Hardee & Kelly, 2015)وتستشهد "هاردي وكٌلً" 
عدٌدة تؤكد على التهمٌش المتزاٌد لأصول التربٌة فً برامج إعداد المعلم، إلى 

ض البرامج. كما أن هذا التهمٌش ملاحظ أٌضا على درجة اختفابها تماما من بع
مستوى البحوث الأكادٌمٌة التً ٌقدمها الباحثون التربوٌون للمجلات العلمٌة 

 المحكمة، والمؤتمرات المحلٌة والإقلٌمٌة والعالمٌة.
ولا تنفصل أزمة البحث فً أصول التربٌة فً مجتمعاتنا العربٌة عن 

ت البحث العلمً والسٌاسات الاجتماعٌة فً أزمة التنظٌر التً اجتاحت مجالا
العالم بأسره، فً ظل تنامً الاتجاهات النٌولٌبرالٌة والمحافظة الجدٌدة فً الغرب 
الأنجلو أمرٌكً، وما أحدثه وكلاء تلك الاتجاهات فً دوابر البحث العلمً وصنع 

عمد وإرساء السٌاسات العامة والاجتماعٌة فً المجتمعات العربٌة من عزوف مت
ومخطط له عن دراسة أصول التربٌة. وتشٌع عدوى مناهضة التنظٌر بٌن 
الدارسٌن، ومن قبلهم بٌن أساتذة التربٌة من أصحاب التخصصات الجاذبة، 
وتفسر معدلات الإقبال والعزوف لصالح تقلٌص مساحة أصول التربٌة ومقرراتها 

ث شاءت (. وللباحث تجربة فً ذلك، ح13ٌ، ص 2223ما أمكن )مدبولً، 
ٌُعار إلى إحدى كلٌات التربٌة فً دولة خلٌجٌة وكانت اللابحة القدٌمة  الأقدار أن 

مقررات تُدرَس تحت مظلة أصول التربٌة، وهً: )أصول  ستتحتوي على 
التربٌة، والتربٌة والمجتمع، والتربٌة الإسلامٌة، وتطور الفكر التربوي، وسٌاسة 

م عدلت اللابحة وكان نصٌب تخصص أصول ونظام التعلٌم، والتربٌة البٌبٌة(، ث
التربٌة فً اللابحة الجدٌدة مقررٌن فقط، هما )أصول التربٌة، والتربٌة 
والمجتمع(، مما ٌهمش أصول التربٌة وأهمٌتها وٌحد من فعالٌتها فً تكوٌن 

 العقلٌة التحلٌلٌة للمعلم.
المعرفٌة، إن ما ٌعٌشه العالم الٌوم من: التغٌرات العالمٌة، والتطورات 

والتقنٌة، والانفتاح الثقافً، والثورة التكنولوجٌة، وتقدم الاتصالات، والعولمة، 
كلها عوامل تؤثر على المدرسة والتعلٌم بما فٌها المعلم، مما ٌجعل مفهوم المعلم 
العالمً الذي ٌواكب هذه التغٌرات ضرورة من ضرورٌات التعلٌم المعاصر. 

مات العالمٌة بأهمٌة تمهٌن التعلٌم والنظر إلٌه على وبناءً على ذلك، تنادي المنظ
أنه مهنة مرموقة، وتمكٌن المعلم وتوفٌر الاستقلالٌة وفاعلٌة الذات والتقدٌر، 
والاهتمام بالتنمٌة المهنٌة للمعلم قبل الخدمة وأثنابها. وفً هذا الشأن تتعدد 

ومدخل الجودة  الاتجاهات الحدٌثة لإعداد المعلم العالمً مثل مدخل الكفاٌات
الشاملة والترخٌص لممارسة مهنة التدرٌس وغٌر ذلك، مما ٌجعل للمعلم العالمً 
خصابص معٌنة وأدواراً متعددة ومتجددة ٌتطلب منه القٌام بها فً ضوء هذه 

 (.2215التوجهات )المغذوي، 
وبناءً على ذلك، تعتمد الاتجاهات الحدٌثة فً إعداد المعلم على 

تركز  فً التربٌة والتعلٌم والتغٌرات العالمٌة، وهذه الاتجاهات التحولات الكبٌرة
فً مجملها على القدرات الأدابٌة للمعلم، ومن أهم هذه الاتجاهات الترخٌص 
لممارسة مهنة التدرٌس، حٌث أكدت جمٌع الدعوات المطالبة بالاهتمام بمعلم 

قد تبنت دول المستقبل إلى ضرورة وحتمٌة الترخٌص لممارسة مهنة التعلٌم. و
متقدمة هذا الاتجاه واشترطت الحصول على رخصة لممارسة التدرٌس قبل 
الموافقة على تعٌٌن المعلم فً وظٌفة دابمة، كما أصبح التدرٌب أثناء الخدمة 
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إلزامٌاً وشرطاً لتجدٌد الترخٌص لممارسة المهنة. وٌشٌر هذا المفهوم إلى الآلٌة 
ن للحد الأدنى من المهارات والمعارف التً ٌضمن بمقتضاها امتلاك المعلمٌ

والمواصفات المطلوبة للعمل فً التدرٌس. وتختلف الإجراءات للحصول على 
رخصة التدرٌس من دولة إلى أخرى، إلا أنها جمٌعاً تتطلب الحصول على 
مستوٌات معٌنة من المعارف والمهارات والخبرات وإتقانها، وأن تكون هذه 

وواضحة أمام المعلمٌن وتصنف إلى: )مادة المعارف والمهارات متاحة 
التخصص، وطرق التدرٌس واستراتٌجٌاته، وطبٌعة المتعلم ونموه، وتكنولوجٌا 

 (.2214التعلٌم، والقٌاس والتقوٌم، والإدارة التربوٌة وإدارة الفصل( )الهنشٌري، 
ونلاحظ عدم وجود مقرر أصول التربٌة ضمن متطلبات الترخٌص 

بوصفها تخصصا أكادٌمٌا  –ٌس، فً حٌن أن أصول التربٌة لمزاولة مهنة التدر
"تحقق هدفا فرٌدا من نوعه فً إعداد المعلم، من  –أصٌلا فً العلوم التربوٌة 

خلال إعطاء معلمً المستقبل فرصة تفسٌر الأبعاد الاجتماعٌة والسٌاسٌة 
قدا والاقتصادٌة والدٌنٌة والتارٌخٌة للظواهر التربوٌة، وتأملها، ونقدها ن

. فالأزمة لٌست فً الوسابل بقدر ما هً (Dotts, 2013, 163)موضوعٌا" 
فً الغاٌات التً نسعى إلٌها عبر تلك الوسابل، ولٌست فً الممارسات بقدر ما 
هً فً الافتراضات التً توجه هذه الممارسات، ولٌست فً الأدوات بقدر ما هً 

ولذلك تتغٌر الوسابل فً المفهومات التً على أساسها صممت هذه الأدوات. 
والممارسات والأدوات بٌنما الأزمة كما هً: مدارس فقدت بوصلتها فً عالم 

 هابج سرٌع التغٌر.  
على أن  (Usher, & Edwards, 2002, 3)أوشر وإدوارد  -ٌؤكد 

التربٌة تمر بمرحلة تشهد تغٌٌرات عمٌقة على صعٌد الغاٌات، والمحتوى، 
والأسالٌب والطرابق. وهذه التغٌٌرات تعد جزءا من عملٌة إعادة النظر فً دور 
التربٌة بوصفها ولٌدة التنوٌر وإحدى مؤسسات الحداثة العرٌقة. ونتٌجة لذلك، تعد 

ٌم والجدٌد، وجزءاً لا ٌتجزأ من الرهانات التربٌة الآن موقعا للصراع بٌن القد
الخاصة بهذا الصراع. وٌمكن للمقاربة ما بعد الحداثٌة أن تساعدنا فً الوصول 
إلى فهم أفضل لتلك الأزمة التً تمر بها التربٌة، ومعرفة إلى أي مدى تعد هذه 
الأزمة جزءا من الأعراض المصاحبة للأوضاع الاجتماعٌة والثقافٌة لعصر ما 

د الحداثة، وجزءاً من العوامل التً أدت إلى تشكٌل هذه الأوضاع فً الوقت بع
 ذاته. 

إذن مقاربات العقلانٌة الفنٌة القابمة على مبدأ الأداتٌة، ولغة الجودة 
والكفاءة والفاعلٌة، وأسالٌب القٌاس والتكمٌم، والأجندة الرأسمالٌة التً تنظر إلى 

عداد المهنً، لم تعد تصلح للتعامل مع التربٌة بوصفها مرادفا للتدرٌب والإ
المشكلات التً تواجهها التربٌة فً هذا العصر، وأصبحت هناك حاجة ماسة إلى 
مقاربة جدٌدة تنظر إلى أزمة التربٌة فً ضوء السٌاق الفكري والاجتماعً 
والاقتصادي والثقافً والتكنولوجً الكبٌر للعالم المعاصر، وما طرأ على هذا 

حولات جذرٌة خلال السنوات الأخٌرة. أي إننا نحتاج إلى أن نخرج السٌاق من ت
من إطار النظرة الضٌقة التً تركز على إٌجاد حلول للمشكلات العملٌة التً 
تواجهها التربٌة، إلى نظرة أوسع تعٌد التفكٌر فً غاٌات التربٌة، وفً 

ممارساتها الافتراضات الفلسفٌة التً تقوم علٌها، وفً المفهومات التً توجه 
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 وتضبط إٌقاع حركتها.
والحل ٌكمن فً ضرورة التكامل بٌن مهمة إعداد الطلاب المعلمٌن 
لمهنة التعلٌم وإكسابهم المهارات المهنٌة والمعرفة التخصصٌة من جانب، ومهمة 
الإعداد للحٌاة الاجتماعٌة والثقافٌة بصورة عامة بما ٌضمن بناء العقلٌة الناقدة 

 من جانب آخر.

 كالية الثالثة: مناهج ومجال البحث في أصول التربية:الإش
ٌمر البحث التربوي فً العالم العربً بأزمة تكاد تفقده دوره ووظٌفته، 
وتتجلى تلك الأزمة من وجهة نظر عدٌد من المشتغلٌن بالبحث التربوي فً 
نموذج المنهج العلمً السابد فً البحوث التربوٌة، وٌرجعها آخرون إلى أزمة فً 

لتفكٌر الأٌدٌولوجً الممثل للمنحى الاجتماعً بالبحث التربوي، وٌرى فرٌق ا
ثالث أنها أزمة فً المنهج والمنحى معاً، وٌؤكد فرٌق رابع على أن الأزمة 
متجلٌة بشكل واضح فً طغٌان المدخل الكمً فً البحث التربوي، مما أدى إلى 

حٌدة والموضوعٌة )وهبة، تحول البحث والباحث التربوي إلى آلة صماء مدعٌاً ال
( إلى أن البحوث 75 - 52، 2223(، حٌث توصلت نتابج دراسة رٌان )1999

المنشورة فً بعض الدورٌات العربٌة ٌسود فٌها استخدام المدخل الكمً فً 
%( من البحوث المنشورة فً مقابل 82.8البحث، حٌث احتل المدخل الكمً )

 لمزٌج.%( للمدخل ا8.2%( للمدخل الكٌفً و )11)
وتأكٌدا على ذلك، ٌشٌر "ستٌوارت باركر" إلى أن التربوٌٌن لا ٌزالون 
ٌتمسكون بمقولات الحداثة عن العقلانٌة الفنٌة والوضعٌة وٌتمترسون خلف 
إجراءاتهما من أجل إثبات العلمٌة والموضوعٌة لما ٌدلون به من آراء أو ما 

لاء التربوٌون ٌتمسكون ٌقومون به من بحوث فً مٌدان التربٌة. ولا ٌزال هؤ
بالنماذج الكمٌة فً البحث التربوي. ولا تزال تسٌطر على تجارب الإصلاح 
التربوي النزعة العقلانٌة الفنٌة التً ٌعتبرها "ستٌوارت" سبباً فً فشل كل هذه 

 (.32، 2227البرامج الإصلاحٌة )باركر، 
فاء بمهامها إن قدرة النظرٌة الاجتماعٌة، وتطبٌقاتها التربوٌة على الو

تجاه الظاهرة هً قدرة محدودة بحدود الأسبلة الأنطولوجٌة والإبستمولوجٌة التً 
تطرحها، وأن الإسراف فً الاعتماد على نظرٌة بعٌنها ٌهٌا غالباً للوقوع فً 
شرك تجزؤها، الأمر الذي ٌتعٌن معه توافر قدرٍ وافرٍ من الوعً المنهجً 

بالضبط ما حدث فً بحوث أصول التربٌة  والأٌدٌولوجً لدى استخدامها. وهذا
على مدى نصف قرن تقرٌباً، حٌث جرى تدرٌس "البنابٌة الوظٌفٌة" بوصفها 
"النظرٌة العلمٌة" بألف ولام التعرٌف، وذكرت بعض النظرٌات الأخرى على 
استحٌاء فً بعض مقررات الدراسات العلٌا دون اهتمام حقٌقً بالتعمق فٌها، 

تطبٌقها وممارسة البحوث فً ضوبها، فجاءت مبات ودون فرصٍ حقٌقٌة ل
البحوث المنشورة وغٌر المنشورة مابلة الشق، لا تستخدم سوى الصورة المبسطة 
من المنهج الوصفً المستند إلى تصور بنابً وظٌفً، وبدت تلك البحوث وكأنها 
تفسر الظواهر التً تدرسها، بٌنما هً تصفها بالكاد، وأجٌزت مبات الرسابل 

ماجستٌر والدكتوراة فً أصول التربٌة دون أن تذكر فٌها كلمة واحدة بشأن لل
 (.64، 63، ص ص. 2223النظرٌة العلمٌة التً ٌنطلق منها البحث )مدبولً، 
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وقد ظهر منذ فترة فكر بحثً جدٌد فً مجال التربٌة أطلق علٌه المدخل 
ا بعد الكٌفً فً البحث التربوي، قابم على صٌغ فلسفٌة رصٌنة شملت م

الوضعٌة، والنظرٌة النقدٌة، والبنابٌة، والتفسٌرٌة. ساعدت على تحدٌد ملامحه، 
، ب(. وهكذا ٌثار جدل واسع حول مناهج البحث 2226وتشكٌل معالمه )زٌتون، 

فً دراسة موضوعات أصول التربٌة بٌن أنصار الوضعٌة الذٌن ٌعتمدون 
لوضعٌة من الكٌفٌٌن المدخل الكمً فً البحث التربوي، وأنصار ما بعد ا

)النوعٌٌن( الذٌن ٌعتمدون المدخل الكٌفً فً البحث التربوي )المنهج الكٌفً(. 
ولأن لكل بحث طبٌعته التً تقتضً استخدام منهج معٌن لتحقٌق الهدف الذي 
ٌنشده البحث، فإن الباحث هو صاحب المصلحة الحقٌقً، وبالتالً فهو صاحب 

ب لموضوع بحثه، ولكن المطلوب هو أن ٌقدر القرار فً اختٌار المنهج المناس
كل منا الآخر ولا ٌسخف أٌاً منا عمل الآخر أو ٌحقره، ولا ٌتهمه بعدم العلمٌة، 
كما ٌمكن المزج بٌن المدخلٌن الكمً والكٌفً فً البحث التربوي فٌما ٌسمى 

 المنهج المختلط كلما اقتضت الضرورة ذلك.
( من 283 -268، 2229لحمٌد )وهذا ٌتفق مع ما نادت به دراسة عبدا

أنه لابد أن ٌقوم البحث العلمً التربوي على التكامل بٌن المدخل الكٌفً والمدخل 
الكمً، وذلك من خلال امتلاك الباحث التربوي للروح النقدٌة والتجرٌبٌة عند 
تعرضه لدراسة أي مشكلة تربوٌة، فلا هو ٌفصلها عن سٌاقها العام بدعوى 

ل فً الوقت نفسه الدلالات الكمٌة الإحصابٌة بدعوى زٌفها، الحٌادٌة، ولا ٌهم
بمعنى أن ٌقٌم تفسٌراته وتحلٌلاته الكٌفٌة على نتابج التحلٌل الكمً، أي ٌستنطق 
الأرقام والإحصابٌات وٌحللها فً ضوء السٌاق الاجتماعً والثقافً والسٌاسً 

 العام الموجودة فٌه الظاهرة.
حٌث المنهجٌة إلى: )بحوث كمٌة/  وتنقسم بحوث أصول التربٌة من

بحوث كٌفٌة(، ومن حٌث الموقف من الواقع وصدق معطٌاته إلى: )بحوث 
وضعٌة/ بحوث ضد وضعٌة(، ومن حٌث أهداف البحث إلى: )بحوث وصفٌة/ 
بحوث تفسٌرٌة/ بحوث مستقبلٌة(، ومن حٌث مناهج البحث إلى: بحوث وصفٌة 

علاقات المتبادلة/ دراسات تطورٌة .. تضم أنواعاً عدٌدة )المسوح/ دراسات ال
إلخ(، وبحوث تارٌخٌة، وبحوث تجرٌبٌة وتضم العدٌد من الأنواع، وبحوث شبه 

( بعض الأمور الجوهرٌة 66، 65، ص. 2223تجرٌبٌة. وٌورد مدبولً )
 المؤثرة فً مصداقٌة البحث وموثوقٌته، من أهمها:

ي ٌجري البحث فً مدى إلمام الباحث بالعلم أو الحقل المعرفً الذ  
إطاره، والذي ٌحدد الهوٌة الأكادٌمٌة للباحث من حٌث التخصص، وهً أزمة 
حقٌقة ٌعانٌها أصحاب أصول التربٌة عند التعرٌف بأنفسهم فً مواجهة المجتمع 
الأكادٌمً والمجتمع الكبٌر، خاصةً وقد تعددت الأصول المعرفٌة )العلوم( للتربٌة 

منها، وهو ما ٌجد لدى تلك المجتمعات غضاضة فً وقوالب البحث المعتمدة لكل 
 قبوله واعتماده فً ضوء الاتجاه السابد نحو المزٌد من تضٌٌق دابرة التخصص.

مدى وعً الباحث بتنوع الاتجاهات النظرٌة المعتمدة فً إطار   
تخصصه، وما بٌنها من اختلافات تؤثر على طبٌعة النتابج ومصداقٌتها بالنسبة 

ض النظرٌات ٌكون ناجعاً فً وصف الظاهرة، وبالتالً لا ٌنجح فً للمجتمع، فبع
البحوث التً تسعى إلى التفسٌر أو التأوٌل، وتأتً النتابج غٌر كاشفة للأسباب 



 

 

                                                          1ع، 2مج0202يناير  (كلٌة التربٌة بتفهنا الأشراف)مجلة 

 م[2223]دٌسمبر 

18  

الحقٌقٌة للظاهرة، علاوة على كون النظرٌات تنطلق من رؤى فلسفٌة 
 وأٌدٌولوجٌة مختلفة. 

من الجماعة العلمٌة  مدى وعً الباحث بالنموذج الإرشادي المتبنى  
التً ٌجري البحث فً إطارها، بتنوع النماذج الإرشادٌة للجماعات النظٌرة، 
بالطبع فً حال وجود مثل تلك النماذج أصلاً، إذ ٌمثل غٌابها إشكالٌة خطٌرة 
تؤدي إلى ما ٌمكن تسمٌته بالممارسة الآلٌة أحٌاناً والاجتهادٌة أحٌاناً أخرى 

" التخصص Liquefacationما ٌؤدي إلى " تمٌٌع  للبحث فً أصول التربٌة،
 وإفقاده القوام المنهجً الذي ٌقٌم أوده.

بالإضافة إلى ما تقدم، توجد إشكالٌة أخرى تتعلق بمجال البحث فً 
أصول التربٌة، فحدود المجال قرٌبة الشبه بثوب الفلسفة الفضفاض قبل أن تستقل 

معلومة المساحة والموقع والحدود. العلوم المختلفة وتنفصل عنها، فالأرض غٌر 
"فمن خلال أعمال اللجنة العلمٌة الدابمة  -سعٌد إسماعٌل علً  -وفً ذلك كتب 

ًَ بحوث عدٌدة فً مجال  لترقٌة أعضاء هٌبة التدرٌس بكلٌات التربٌة، مرت عل
أصول التربٌة، كانت تصٌبنً بقدر غٌر قلٌل من الاستٌاء وعدم الرضا، لم تكن 

لق فقط بالناحٌة العلمٌة المنهجٌة، وإنما كان ذلك بسبب غٌاب أو المسألة تتع
غموض المفاهٌم الأساسٌة والمبادئ الأولٌة، بل كثٌراً ما كنت أشعر بالحرج أمام 
زملابً من أصحاب التخصصات الأخرى، فلم تكن هناك مشكلة تتعلق بانتماء 

لنفس، فالأرض هذا البحث أو ذاك لمجال المناهج أو طرق التدرٌس أو علم ا
معلومة المساحة والموقع والحدود، لكن الأمر لم ٌكن كذلك فً أصول التربٌة، 
ٌُعرض بحث من متقدم فً مجالنا، فإذا بأستاذ من المناهج ٌقول:  فكثٌراً ما كان 
"هذا ٌدخل عندنا"، وكذلك ٌصٌح آخر من علم النفس إزاء بحث آخر: "إن هذا 

بحث إذن غٌر معلومة الموقع، تابهة الحدود، العمل أقرب إلٌنا". فكأن أرض ال
مجهولة المساحة. وإذا كان هذا ٌحدث بالنسبة للبحوث المقدمة للترقٌة إلى أستاذ 
مساعد وأستاذ، فما بالنا بخطط البحث المقدمة لدرجتً الماجستٌر والدكتوراة؟! لا 

ٌجعل من  بد أن ٌكون الحال أكثر سوءاً والغموض أكثر حدة وانتشاراً .. إن هذا
المحتم على كافة العاملٌن فً مجال أصول التربٌة أن ٌتدارسوا سوٌاً حدود 
مجالهم ومبادبه ومناهجه، وحبذا لو تم ذلك عن طرٌق ندوة علمٌة ٌبادر بالدعوة 
إلٌها قسم أصول التربٌة فً إحدى الكلٌات لٌشترك فٌها جمٌع المتخصصٌن." 

 (.7،  6، 1985)علً، 
ٌُعنً بدراسة الخلفٌات الفلسفٌة فً مجال أصول التر بٌة الذي 

والاجتماعٌة والتارٌخٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة للظواهر التربوٌة ٌتعاظم مستوى 
التحدي الذي تواجهه تصمٌمات البحث المستخدمة، علاوة على ما تعانٌه ممارسة 
تلك التصمٌمات فعلاً من أزمات نظرٌة وتطبٌقٌة تتصل بمحدودٌة قدرتها على 

بط المتغٌرات والعلاقات، والخروج بقوانٌن وتعمٌمات، وتتصل أكثر بقصور ض
وتقصٌر الباحثٌن فً توظٌفها، مقارنةً بمجالات بحث تربوٌة أخرى مثل علم 
النفس التربوي، والقٌاس والتقوٌم، وطرابق التعلٌم وتقنٌاته، تلك التً اقتربت 

ٌر طبٌعة الظواهر التربوٌة التً بمنهجٌاتها من العلوم الطبٌعٌة التجرٌبٌة. ومع تغ
تتصدى لها بحوث أصول التربٌة وماهٌتها، وهً التً تتسم أصلاً بالتركٌب 
والتعقٌد والتشابك، تصبح مراجعة تصمٌمات البحث فٌها وما تستند إلٌه من 
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مسلمات أمراً واجباً ٌرقى إلى درجة الفرض دفاعاً عن الوجود والبقاء، خاصةً 
اتنا العربٌة من ضعف وسطحٌة الممارسة والتطبٌق، ومن وهً تعانً فً مجتمع

ندرة الدراسات التأصٌلٌة فً مقابل طوفان الدراسات الوصفٌة المعتمدة على 
 (. 13، ص 2223الاستبانة واستطلاع الرأي والمسوح )مدبولً، 

وبناءً على ذلك ٌجب أن ٌتشكل التصمٌم البحثً وفقاً للحقل الأصلً 
ثٌة المعتمدة فٌه، فلكل حقل معرفً من حقول أصول التربٌة وطبٌعة القوالب البح

موقعان من شجرة النسب أو الخرٌطة المعرفٌة، الأول فً نسبه إلى الدابرة 
الأصلٌة للعلم أو المجال الذي ٌمثل أصلاً من أصول التربٌة )الفلسفة، علم 

لوم الاجتماع، علم الاقتصاد، .. وغٌرها(، والآخر فً نسبه إلى طابفة الع
 )الحقول( التربوٌة وموضوعاتها، فمثلاً: 

لا تعتمد البحوث الفلسفٌة البحتة قالب البحث الموجه بالمشكلة   
Problem-based Research  المتبع فً معظم بحوث التربٌة، بل تعتمد

، الأمر الذي أربك أغلب الباحثٌن Issue-baseقالبها الخاص الموجه بالقضٌة 
بهم تحت ضغط من اللجان العلمٌة الدابمة إلى وضع  فً فلسفة التربٌة ودفع

بحوثهم فً قالبٍ بحثً غٌر مناسب وغٌر فعال، وجعل صٌاغتهم لمشكلة البحث 
صٌاغة مصطنعة متعسفة، وأودى بنتابج البحث إلى مساحات ضبابٌة غٌر قابلة 

 للتطبٌق.
تعتمد البحوث العلمٌة فً مجال تحلٌل السٌاسات العامة، والبحوث   

، ما ٌجعل Case studyالاقتصادٌة غالباً قوالب بحثٌة أقرب إلى دراسة الحالة 
 Analyticalالقالب البحثً أكثر تركٌزاً واختصاراً ومٌلاً إلى التقرٌر التحلٌلً 

Report أو ورقة السٌاسات ،Policy Paperٌ ضطر الباحث فً ، بٌنما
السٌاسات التربوٌة أو اقتصادٌات التعلٌم إلى وضع بحثه فً قالب بحوث 
المشكلات السابد فً أصول التربٌة، وكثٌراً ما تلقى مثل تلك البحوث استجابات 
سلبٌة بالاستبعاد أو عدم القبول من الهٌبات التحرٌرٌة للدورٌات الأجنبٌة لهذا 

  (. 67، ص. 2223السبب )مدبولً، 
 ثمة علاقة بٌن موقع النقطة البحثٌة من هرم البنٌة المعرفٌة للعلم 

النظرٌات( الذي ٌقع البحث فً إطاره وبٌن  -المبادئ  –المفاهٌم  –) الحقابق 
هً بحوث نظرٌة  Concept Researchsالتصمٌم البحثً، فبحوث المفهوم 

 Proceduralذات ظهٌر فلسفً، وقد ٌكون هدفها تعٌٌن المعنى الإجرابً 
meaning  للمفهوم من خلال حصر ماصدقاته واستعمالاته وسٌاقاته .. إلخ، أو

فً ضوء اعتبارات  Reconceptionٌكون هدفها إعادة بناء ذلك المفهوم 
فكرٌة أو واقعٌة جدٌدة. وعلى ذلك فهً تعتمد قالباً بحثٌاً خاصاً ٌتمحور حول 

وحالاته المعاكسة، وحالات طرح سؤال المفهوم، وتحلٌل حالاته النموذجٌة، 
الحدود التً تفصل بٌنه وبٌن المفهومات المتداخلة معه .. وهكذا. أما البحوث 
التً تستهدف اختبار مبدأ من المبادئ من حٌث الاتساق الفلسفً والمعرفً بٌن 
المفاهٌم التً ٌتكون منها، أو النظرٌة التً ٌندرج تحتها، أو مدى تحققه فً 

ت الواقعٌة( فهً غالباً تعتمد تصمٌماً هجٌناً بٌن البحث الماصدقات )الحالا
النظري التحلٌلً والبحث الإمبرٌقً من خلال التحقق من المؤشرات )تحلٌل 
المبدأ والعلاقات بٌن مفاهٌمه للخروج بمؤشرات قابلة للملاحظة والقٌاس(. ومن 
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افؤ الفرص أمثلة ذلك دراسة سٌاسات القبول بالجامعات الأهلٌة فً ضوء مبدأ تك
 (.68، 67، ص ص. 2223التعلٌمٌة )مدبولً، 

كما أن مكمن الضعف فً إسهامنا العلمً التربوي ٌتمثل فً غٌاب أو 
 theoryوالنظرٌة  fieldضبابٌة الرؤٌة لتلك الصلة المعرفٌة بٌن المجال 

وهً محكومة بمسارات  approachوالمقاربة المنهجٌة  topicوالموضوع 
 تقبل التولٌف والتوفٌق بٌن المتناقضات، ولا بد من الإقرار فلسفٌة وتصنٌفات لا

بأن لبعض مجالات البحث التربوي من الانضباط المنهجً ما ٌعصمها إلى حد 
كبٌر من الانزلاق فً هذه الهوة، لكنه انضباط القطار على قضبان السكة، أكثر 

والتزام  منه انضباط الملاح المتمكن من بوصلته فً بحرٍ متلاطم الأمواج،
التكرار والمحاكاة لما سبق والقصور الذاتً وعدم الخروج عن المألوف، وهو 

(. إن وعً الباحث بالإطار 17، 16، ص ص 2223أمر مختلف )مدبولً، 
النظري والمنهجً للدراسة، وإدراكه لاتساق الظهٌر الفلسفً مع النظرٌة العلمٌة 

رة التربوٌة ٌعد الضابط الحقٌقً المتبناة ومع المنهجٌة المستخدمة لدراسة الظاه
 لمسار البحث فً أصول التربٌة.

وبخصوص علاقة التصمٌم البحثً بالخلفٌة الفلسفٌة والنظرٌة، فغالباً لا 
ٌدرك بعض الباحثٌن كنه النظرٌة العلمٌة التً تؤطر موضوع البحث، وما 
 تطرحه من تصورات ومقولات وصفٌة أو تفسٌرٌة، كما لا ٌدركون الخلفٌات

الفلسفٌة التً تقف من وراء تلك النظرٌة، وٌكون جل اهتمامهم منصباً على 
الموضوع والمشكلة، من حٌث جمع المادة العلمٌة والبٌانات، وكتابة الفصول، 
وتقنٌن الأدوات، والمعالجة الإحصابٌة، ثم ٌأتً التقرٌر النهابً للبحث وقد 

كرٌن رأسمالٌٌن جنباً إلى عكست صفحاته "فسٌفساء أٌدٌولوجٌة" واقتباسات لمف
جنب مع نصوص لمفكرٌن اشتراكٌٌن ومفكرٌن إسلامٌٌن. وعلاوة على ذلك 
ٌأتً التصمٌم البحثً غالباً غٌر منسجم مع مقولات النظرٌة وخلفٌاتها الفلسفٌة، 
فمثلاً: ٌختلف التصمٌم البحثً مع تبنً إحدى نظرٌات الفعل الاجتماعً )ترى أن 

فراد وٌنظمونها بأفعالهم( عنه إذا تبنى الباحث إحدى المجتمعات ٌبنٌها الأ
نظرٌات البنٌة )ترى أن البنى الاجتماعٌة والاقتصادٌة هً التً تشكل فكر 

 Positivistووعً الأفراد(، فهو مع النوع الأول تصمٌم موجه وضعٌاً 
approach  بحٌث ٌصبح الواقع معٌاراً للصدق، وٌتم تقنٌن أدوات جمع

ٌاً للموضوعٌة فً وصف الظاهرة ومحاولة تفسٌرها، بٌنما هو المعلومات تحر
مع النوع الثانً من النظرٌات تصمٌم موجه توجهاً ضد وضعً ٌرى أن الواقع 

، لذلك Misleadingغٌر موضوعً، وأن ما ٌصدر عنه من معطٌات مضللة 
" الظاهرة ولٌس تفسٌرها. أما Interpretationفإن هدف البحث هو "تأوٌل  

فً علم الاجتماع ٌتجه  Structuralismٌتبنى البحث النظرٌة البنٌوٌة  عندما
التصمٌم البحثً نحو تحلٌل النصوص الحاكمة والموجهة ودلالاتها وبنٌتها 
المنطقٌة، والتحقق من مطابقة الممارسات لتلك البنٌة مفترضاً أن ذوات الأفراد 

حث مقولات ما بعد الحداثة فً حالة استلاب تام لتلك النصوص، بٌنما إذا تبنى الب
Post-modernism  اتجه التصمٌم البحثً اتجاهاً عكسٌاً نحو تحلٌل خطابات

القوة الصادرة عن تلك الذوات فً صراعها على الفضاء الاجتماعً )مدبولً، 
2223 ،68 ،69.) 



 

 

 رؤٌة مقترحة لتطوٌر تخصص أصول التربٌة فً ضوء الإشكالٌات الراهنة
 

 21 

 الإشكالية الرابعة: نظم التقويم:
إلى نظم تستند بعض عناصر الإعداد المهنً للطلاب المعلمٌن 

ٌمكن وصفها بأنها تفتقر إلى الضمانات الكافٌة لتحقٌق تعلم حقٌقً لدٌهم،  للتقوٌم
حٌث ٌغلب على تلك العناصر الطابع النظري غٌر التطبٌقً، وحٌث تقٌس لدٌهم 
جوانب محدودة من المعرفة والمهارة، مقطوعة الصلة بما سوف ٌمارسونه فعلاً 

 .من ممارسات حال التحاقهم بالمهنة
وعلى الرغم من الفرص المحدودة المتاحة للممارسة الفعلٌة أثناء برنامج 

التربٌة المٌدانٌة"، فإن التركٌز أثناء تلك الفرص ٌكون منصباً "الإعداد، ممثلةً فً 
على إتقان بعض الفنٌات والاستراتٌجٌات الصغٌرة، ولا تحظى جوانب أخرى 

تتعلق بإدراك المعلمٌن للواقع بنصٌب ٌذكر من الاهتمام، خاصةً تلك التً 
الاجتماعً والثقافً الحاضن، وبإدراكهم للعلاقة بٌن الظهٌر الفلسفً والتربوي، 

وغٌرها من  وبٌن ممارساتهم التدرٌسٌة وعلاقاتهم المهنٌة بالأطراف المختلفة،
المدركات التً ٌقتصر تعاملهم معها على الدراسة النظرٌة فقط. وتعد المساقات 

[ المطروحة من قبل أقسام أصول التربٌة من أكثر عناصر الإعداد ]المقررات
المهنً احتٌاجاً إلى إعادة النظر فٌما تعتمد علٌه من أسالٌب للتقوٌم، نظراً 
لتضمنها قضاٌا وموضوعات تتسم بالتجرٌد والعمومٌة، واعتمادها على التنظٌر 

 (.94، 2224للظواهر التربوٌة والاجتماعٌة بشكل واسع )مدبولً، 
( إلى ما تعانٌه مقررات 96 -84، 1999ولقد أشارت دراسة حسن )

أصول التربٌة من انفصال عن الواقع المهنً والاجتماعً للمعلمٌن فً المٌدان، 
وإلى ما تتسم به موضوعاتها من تجرٌد شدٌد ٌحول دون استٌعابها، ومن ثم 

.  نة بعد التخرجٌحول دون استفادة الطلاب المعلمٌن منها لدى ممارستهم للمه
كما أشارت إلى ما ٌواجهه طلاب التربٌة من صعوبات فً استذكار تلك 
المقررات التً تعتمد فً غالبٌتها على الحفظ، نظراً لغٌاب الربط بٌن ما تتضمنه 
موضوعاتها وبٌن واقع الممارسات الٌومٌة فً المٌدان، علاوةً على أسلوب 

قٌاس ما حصله الطالب من معلومات الامتحان الذي ٌستهدف بالدرجة الأولى 
ومقولات وآراء، أكثر من حرصه على الوقوف على مدى استفادة الطالب من 
تلك المعلومات، ومدى نجاحه فً توظٌفها لصالح الارتقاء بأدابه لأدواره 

 المستقبلٌة باعتباره معلماً.
وبالنظر إلى أوجه النقد الذي تعرضت لها المساقات ]المقررات[ 

ضمن ما تتعرض له نظم إعداد المعلم فً السٌاق الغربً من انتقادات،  ة،المناظر
تشبه كثٌراً تلك التً توجه إلى إعداد المعلم لدٌنا، كأن توصف بالانفصال  وهً

عن الواقع المدرسً وعدم القابلٌة للتطبٌق، أو توصف بالتفكك والتكرار، أو حتى 
ارب الغربٌة فً مجال تطوٌر بعدم وضوح الهدف. وبالنظر إلى العدٌد من التج

برامج إعداد المعلمٌن، وهً التً سعت إلى تضٌٌق الفجوة بٌن التنظٌر 
والممارسة، وإلى الربط بٌن القضاٌا المجردة وبٌن التفصٌلات التً ٌحفل بها 
الواقع المدرسً والصفً، ٌمكن الوقوف على بعض أوجه التغٌٌر التً كانت 

ق أهدافها، والتً فً مقدمتها تبنً تلك التجارب وراء نجاح تلك التجارب فً تحقٌ
 Performance Basedمداخل فً التقوٌم تستند إلى الأداء 
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Assessment  ًأكثر مما تستند إلى قٌاس التحصٌل، وهو ما ٌظهر بجلاء ف ،
الوثابــــــــق الرسمٌة لتطوٌــــر تلك البرامـــــــــج، وفٌما تتبنــــــــاه من رؤى 

(   (Visions وأطــــر مفاهٌمٌة(Conceptual Frameworks) (Alan, 
. وٌتمٌز السٌاق التربوي الغربً بمٌزة مهمة، هً كونه ٌحفل (57 -48 ,1997

دابما بزخم هابل من الآراء المتفاعلة والمتصارعة، وأن مناخ النقد داخله ٌضمن 
غالبا إلى  تعرض تلك الاتجاهات والآراء جمٌعها للمراجعة. الأمر الذي ٌؤدي

نمو الوعً التربوي فً الغرب، وإلى تصحٌح المسارات والسٌاسات، إن هً 
حادت أو تمادت فً اتجاه فكري غٌر مناسب، كما ٌؤدي إلى تجدٌد تلك 
الاتجاهات لنفسها ومراجعة مقولاتها ونظرٌاتها باستمرار، وهو ما ٌمكن تلمسه 

ل العقود الثلاثة الأخٌرة من بوضوح فٌما حدث من جدل حول التقوٌم والتقٌٌم خلا
 (.95، 2224القرن العشرٌن )مدبولً، 

إن تطوٌر مداخل وأسالٌب التقوٌم المتبعة ضمن المكون المهنً لإعداد 
المعلم، باعتبارها مدخلاً لتطوٌر نظم وبرامج إعداد المعلم بشكل عام؛ تقتضً أن 

ق ما وضع لها من تستند تلك الأسالٌب إلى فلسفة واقعٌة وضمانات كافٌة لتحقٌ
أهداف من خلال تبنً مدخل التقوٌم المستند إلى الأداء فً تقوٌم الطلاب المعلمٌن 
الدارسٌن لمقررات أصول التربٌة ضمن برامج إعداد المعلمٌن، والوقوف على 
الخلفٌات الفلسفٌة والمعرفٌة له، وعلى ما ٌتضمنه هذا المدخل من مفاهٌم، وما 

ئ، وما ٌتطلبه تبنٌه من تغٌٌرات ذهنٌة وإصلاحات ٌستند إلٌه من أسس ومباد
 مؤسسٌة.

 الإشكالية الخامسة: ضعف مستوى خريجي كميات التربية:
مع ظهور نظم الجودة والاعتماد الأكادٌمً شهدت الساحة التربوٌة 
حركة واسعة تستهدف تطوٌر نظم التعلٌم عموماً ونظم إعداد المعلم على وجه 

ٌنبغً الإفادة منها لكً تخضع تلك النظم  الخصوص، وهً مناسبة مهمة
والبرامج للعدٌد من الدراسات التقوٌمٌة والتطوٌرٌة، من أجل أداء أفضل للمعلم، 
حٌث لا مكان لمن لا ٌستطٌع المنافسة والتفوق، وٌثور جدل حول كٌفٌة تجسٌر 
الفجوة المزمنة بٌن إعداد المعلمٌن، وبٌن ممارستهم للمهنة، وحول معضلة 

وغالباً ما ٌوجه المجتمع سهام النقد واللوم إلى  .فصال بٌن النظرٌة والتطبٌقالان
كلٌات التربٌة لمسؤولٌتها عن ضعف خرٌجٌها، خاصةً فٌما ٌتصل بالتمكن من 
المعارف التخصصٌة التً ٌقومون بتدرٌسها، مقارنةً بنظرابهم من خرٌجً 

ف وترهل المكون كلٌات العلوم والآداب، الأمر الذي ٌرده البعض إلى ضع
التربوي )المهنً( ضمن مكونات برامج الإعداد، وٌثٌر التساؤل حول جدواه، 

ومع ما ٌمكن أن ٌساق من   وحول إمكانٌة تقلٌصه لصالح المكون التخصصً.
دفوع وتحفظات على تلك الآراء والانتقادات، تظل الفرصة أثمن من أن ٌتم 

ٌن بنصٌب وافر من النقد إهدارها لكً تحظى برامج ونظم إعداد المعلم
والمراجعة، حٌث ٌبدو المشهد الاجتماعً والتربوي الراهن مهٌباً أكثر من أي 

 (.96، 2224وقت مضى لتقبل جهود التطوٌر ودعمها )مدبولً، 
وفً هذا الصدد ٌقترح الباحث إعادة هٌكلة كلٌات التربٌة بما ٌسمح 

ٌب فً المٌدان، حتى بدراسة الطالب علوم التخصص وعلوم التربٌة والتدر
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ٌتساوى فً إعداده التخصصً مع نظرابه فً الكلٌات الأخرى مثل كلٌات العلوم 
والآداب، ... وغٌرها. وٌتفوق علٌهم فً دراسته وإلمامه بالعلوم التربوٌة، 

 بالإضافة إلى التدرٌب المٌدانً والتربٌة العملٌة.

 ثانياً: الرؤية المقترحة: 
دراسة الماضً، ومعاٌشة الحاضر بوضعه  وٌقترح الباحث بناءً على

 الراهن البدء بالخطوات الآتٌة:

 :فيما يخص غموض المفهوم -1
عند الكتابة فً أصول التربٌة التأكٌد على ضرورة اعتبار )أصول 
التربٌة( مجالاً مثل )التربٌة(، أو )الطب(، أو)الزراعة(، أو اسما لقسم فً كلٌة 
التربٌة، وتحوٌل محاور الاهتمام فً مجال أصول التربٌة إلى علوم مستقلة أو 

اجتماعٌات التربٌة،  مسارات تحت راٌة ومظلة مجال أو قسم أصول التربٌة مثل
واقتصادٌات التعلٌم، والتربٌة الإسلامٌة، وفلسفة التربٌة، وأنثروبولوجٌا التربٌة، 

 ... وغٌرها. 
 –علم اجتماع التربٌة  –الأخذ بنظام المسارات )السٌاسات التربوٌة 

تعلٌم الكبار، ... وغٌرها( فً برامج الدراسات العلٌا  –اقتصادٌات التعلٌم 
 الدكتوراة(.  –الماجستٌر  –لخاص )الدبلوم ا

العمل بمقتضٌات التنظٌم المنهجً للمقرر بالتأكٌد على أهمٌة الاتفاق 
 على عنوان موحد، ولٌكن )الأصول(، بدلاً من )الأسس(، 

 أو )المبادئ(.
التأكٌد عند تنظٌم وتناول موضوعات أصول التربٌة على ضرورة 

نه إذا كان كتاباً فً المدخل فٌجب أن توافق المحتوى مع عنوان الكتاب، بمعنى أ
ٌتناول موضوعات المدخل، وإذا كان كتاباً فً فلسفة التربٌة أو اقتصادٌات التعلٌم 
أو أنثروبولوجٌا التربٌة، أو غٌرها، فٌجب أن ٌتناول الموضوعات الخاصة بهذا 
العلم ولا ٌتجاوزها إلى غٌرها.. إلى غٌر ذلك من صور تضارب المحتوى 

 ات إعداده وتنظٌمه.وإشكالٌ
البحث عن إجابة السؤال الذي ٌفرض نفسه بقوة: ماذا نُعَلمِ فً ظل 
الانفجار المعرفً، ومجتمع ما بعد الحداثة؟ وعلى أي أساس ٌتم اختٌار المعرفة 
التربوٌة وتوزٌعها على التخصصات والمراحل الدراسٌة؟ فهذا السؤال لا ٌستطٌع 

تربٌة أن ٌجٌب عنه، ومن ثم فالسعً أي تخصص تربوي غٌر تخصص أصول ال
نحو الإجابة من أولى مسؤولٌات المتخصصٌن فً أصول التربٌة، فهم وحدهم 
القادرون على مواجهة الكم الهابل من المعرفة المتراكمة، والذي أصبح هو 
المصدر الأول للفوضى والاضطراب فً هذا العصر. كما أنهم هم الذٌن 

ة الاستهلاك، سواء بٌن التربوٌٌن أنفسهم، أو بٌن ٌستطٌعون مواجهة انتشار ثقاف
 المثقفٌن والإعلامٌٌن، ورجل الشارع.

 فيما يخص أصول التربية بين التنظير والممارسة:-2
تضٌٌق الفجوة بٌن التنظٌر والممارسة فً المٌدان التربوي، والمزاوجة 
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كل منهما  بٌنهما، بحٌث تتضح العلاقة الوثٌقة بٌن التنظٌر والممارسة، واعتماد
على الآخر فً تطوٌر النظرٌات من جهة، وتطوٌر الممارسة العملٌة من جهة 

 أخرى.
إعادة النظر فً أهداف تدرٌس أصول التربٌة ودراستها، ومدى جدواها 
وأهمٌتها فً إعداد المعلم، لٌس فقط بوصفه صاحب مهنة )التدرٌس(، بل بوصفه 

 اقع والارتقاء به.عضوا فاعلا فً المجتمع، ٌحرص على تغٌٌر الو
مراجعة الأصول التً تقوم علٌها التربٌة، وتحدٌد أهدافها، وتوجهاتها، 
وعدم الإنصات للقول السابد فً الآونة الأخٌرة بأن أي حدٌث فً التربٌة لا ٌقدم 
لنا شٌبا ٌمكننا الاستفادة منه بصورة عملٌة وقابلة للتطبٌق فً الواقع التربوي، لا 

قابق" التربوٌة، وأنه حدٌث نظري لا طابل من ورابه، ٌضٌف شٌبا حول "الح
ومضٌعة للوقت. فمشروعٌة قٌام المتخصصٌن فً أصول التربٌة بمراجعة 
الأسس والمبادئ التً ٌتم وفقا لها تحدٌد السٌاسات التربوٌة، وفلسفتها، وأهدافها، 

 هً ما ٌجب الإصرار علٌه، وإظهار جدواه للتربٌة. 
ب المتفوقٌن من خرٌجً الكلٌات والأقسام الاستعانة ببعض الطلا

الأخرى مثل الاقتصاد والعلوم السٌاسٌة، والفلسفة، وعلم الاجتماع، ... وغٌرها؛ 
للتعٌٌن معٌدٌن فً أقسام أصول التربٌة، لدراسة موضوعات اقتصادٌات التعلٌم 

، وعلم )تكلفة التعلٌم والعابد المتوقع منه(، والسٌاسات التعلٌمٌة، وفلسفة التربٌة
اجتماع التربٌة، وأنثروبولوجٌا التربٌة، ... وغٌرها من التخصصات ذات 
العلاقة، لتأتً مثل هذه الدراسات أكثر عمقاً، وٌمكن أٌضاً إجراء الباحثٌن 
وأعضاء هٌبة التدرٌس فً أقسام أصول التربٌة دراسات بٌنٌة مع الباحثٌن 

لاقة بٌن التربٌة والتعلٌم من والمتخصصٌن فً هذه الكلٌات والأقسام تتناول الع
 جانب، وهذه العلوم من جانب آخر.

إعادة صٌاغة دور المعلم، بحٌث ٌتحول من "المعلم المتٌقن أو المشرع" 
الذي ٌتولى إصدار الأحكام المطلقة ونقل الحقابق العامة، إلى "المعلم المعلق أو 

المتعلمٌن،  المفسر" الذي ٌحرص على استمرار الحوار وتٌسٌر التواصل بٌن
وتشجٌعهم على استكشاف الجوانب المتعددة للحقٌقة ووجهات النظر المختلفة 
حولها، وتحلٌلها بصورة ناقدة. مثل هذا المعلم سٌتٌح مجالا لتعددٌة الآراء داخل 
حجرة الدارسة، وسٌمنح المتعلمٌن مساحة للتفكٌر، والتعبٌر عن آرابهم الخاصة. 

بناء الإنسان الواعً، القادر على بناء مواقفه  وٌشكل ذلك مطلبا مهما من أجل
الفكرٌة الخاصة بصورة مستقلة. وسٌحتاج ذلك إلى مقاربات وأسالٌب جدٌدة 
لإعداد المعلم فً كلٌات التربٌة، إلى جانب تغٌٌر الفلسفة التً تقوم علٌها نظم 

 الإعداد والتدرٌب.
التعلم  إعداد المعلم بصورة تمكنه من التعامل الواعً مع بٌبات

الافتراضٌة القابمة على التكنولوجٌا، ومع الكم الهابل من النصوص ذات 
المرجعٌات المتباٌنة، والأفكار المتناقضة، فً عالم الصور والواقع الافتراضً. 
فتلك هً الطرٌقة التً ٌصبح الطالب المعلم من خلالها أكثر وعٌا فً التعامل مع 

الٌومٌة، وٌتجسد هذا الوعً فً قدرته مختلف النصوص التً تصادفه فً حٌاته 
على تفكٌك الثنابٌات المتقابلة،  وكشف المدلولات المتعالٌة، والمفهومات 
المٌتافٌزٌقٌة التً تتكا علٌها هذه النصوص، وتعتمد علٌها فً تبرٌر مقولاتها. 
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ولا ٌمكن أن ٌتحقق ذلك من دون أن تبادر كلٌات التربٌة بتشجٌع طلابها على 
نصوص التربوٌة ذاتها، عبر مقاربة نقدٌة ٌمكنهم من خلالها كشف تفكٌك ال

الافتراضات الضمنٌة والمسلمات المضمرة التً تنطلق منها، وتكون لدٌهم القدرة 
على تقوٌمها فً ضوء آرابهم الخاصة، ورفضها إذا ما ثبت بطلانها. فهذه 

مذاهب الشمولٌة التربٌة هً التً ٌمكنها أن تعصم أجٌالنا من الانجراف وراء ال
والمعتقدات الدوجماطٌقٌة التً أصبحت تشكل خطراً داهما على مجتمعاتنا 

 العربٌة والإسلامٌة فً الآونة الأخٌرة.
قٌام المتخصصون فً أصول التربٌة بمزٌد من الجهود التً تؤدي إلى 

ن المعل م من إبراز أهمٌة تكوٌن العقلٌة الناقدة لدى المعلم، وهً الأداة التً تمكـّـِ
رؤٌة عمله فً مجال التعلٌم فً ضوء الأبعاد السٌاسٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة 

 والتارٌخٌة والفلسفٌة للمجتمع الذي ٌقدم فٌه هذه التربٌة.
إعادة هٌكلة مؤســــــســــــات إعداد المعلم فً مجتمعنا، بصـورة تمكنها 

ث تركز على مبدأ من فض الاشــتباك بٌن مهمة الإعداد للعمل من جانب، حٌ
الأداتٌة، ومعٌار الكفاءة، وأن تعمل وفق مبادئ العقلانٌة الفنٌة، ومعاٌٌر الجودة، 
وعلى إكساب الطلاب المعلمٌن المهارات المهنٌة والمعرفة التخصصٌة، ومن 
جانب آخر، تركز على مهمة الإعداد للحٌاة الاجتماعٌة والثقافٌة بصورة عامة، 

الناقدة القادرة على التحكم فً حٌاتها الخاصة وتوجٌهها، بما ٌضمن بناء العقلٌة 
والتحكم فً ظروف إنتاج المعرفة واكتسابها ونشرها، والقادرة أٌضا على 
الإسهام بفاعلٌة فً ترشٌد السٌاسات العامة،  والحٌلولة دون توجٌهها لخدمة 
المصالح الخاصة على حساب المصالح العامة. وفً هذه الحالة، لن تكون 

لتكنولوجٌا التعلٌمٌة أداة للضبط والسٌطرة والقٌاس والتكمٌم، بل ستصبح فضاء ا
للتواصل الاجتماعً والثقافً، ووسٌلة لاكتشاف الآخر، وأداة للإبداع والابتكار 

 وتحقٌق الذات.

 فيما يخص مناهج ومجال البحث في أصول التربية: -3
لا ٌحدث تداخل الاتفاق على حدود واضحة لمجال أصول التربٌة، حتى 

بٌن موضوعات البحث فً المجالات الأخرى )علم النفس والمناهج والإدارة 
 التعلٌمٌة والتربٌة المقارنة(.

اختٌار التصمٌم البحثً المناسب لطبٌعة البحث والضبط المنهجً لعملٌة 
التصمٌم، بحٌث لا تصبح لوناً من التكرار الآلً، وضبط المتغٌرات والعلاقات 

ضل النتابج وأصدقها، فالتصمٌم البحثً الذي ٌناسب البحوث للخروج بأف
 الإمبٌرٌقٌة قد لا ٌناسب بحوث فلسفة التربٌة.

 تحدٌد النموذج الإرشادي المناسب لطبٌعة البحث.
وعً الباحث بالخرابط والبنى المعرفٌة المؤطرة للحقول المعرفٌة 

فً الذي ٌجري البحث )الأصول المتعددة للتربٌة(، فإلمام الباحث بالحقل المعر
 فً إطاره ٌحدد الهوٌة الأكادٌمٌة للباحث من حٌث التخصص.

الوعً بالنظرٌات العلمٌة التً تصف وتفسر الظاهرة التربوٌة قٌد 
 الدراسة، وما خلفها من خلفٌات فلسفٌة.

وعً الباحث بتنوع الاتجاهات النظرٌة المعتمدة فً إطار تخصصه،  
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على طبٌعة النتابج ومصداقٌتها بالنسبة للمجتمع،  وما بٌنها من اختلافات تؤثر
فبعض النظرٌات ٌكون ناجعاً فً وصف الظاهرة، وبالتالً لا ٌنجح فً البحوث 
التً تسعى إلى التفسٌر أو التأوٌل، وتأتً النتابج غٌر كاشفة للأسباب الحقٌقٌة 
للظاهرة، علاوة على كون النظرٌات تنطلق من رؤى فلسفٌة وأٌدٌولوجٌة 

 ختلفة. م
الوعً بمناهج البحث المناسبة ومداخلها الربٌسة فً التخصص 

 وخلفٌاتها الفلسفٌة والعلمٌة، واختٌار المنهج المناسب لطبٌعة البحث.
المزاوجة بٌن مناهج البحث الكمٌة والكٌفٌة فٌما ٌعرف بالمنهج المختلط 

 كلما اقتضت الضرورة ذلك.
البحث، والابتعاد عن القدح  احترام الآخر المختلف فً استخدام منهج

والتسخٌف من أعمال الآخرٌن، انطلاقا من وعً الباحث بالأصول الفلسفٌة وراء 
كل من: المنهج الكمً القابم على النموذج الوضعً، والمنهج الكٌفً القابم على 
الاتجاهات المناهضة للوضعٌة بما ٌعتقد من أفكار مختلفة حول الإنسان والمجتمع 

 والكون.

 فيما يخص نظم التقويم: -4
الابتعاد عن نظم التقوٌم التً تركز على الانفصال عن الواقع المهنً 
والاجتماعً للمعلمٌن فً المٌدان التربوي، وتتسم بالتجرٌد الشدٌد الذي ٌحول 
دون جدواها، ومن ثم ٌحول دون استفادة الطلاب المعلمٌن منها لدى ممارستهم 

 هٌم تقلٌدٌة بالٌة مثل الحفظ والاستظهار. للمهنة بعد التخرج، وترسخ مفا
التركٌز على تعلٌم المتعلمٌن كٌفٌة التعامل مع المعلومات عبر وسابطها 
المختلفة بصورة ناقدة وتوظٌفها والاستفادة منها فً حٌاتهم. مع الابتعاد عن قٌاس 

 القدرة على استدعاء المعلومات.
ضمان التعلم الحقٌقً  التأكٌد على استخدام نظم التقوٌم التً تكفل

للطلاب، وتستند إلى فلسفة واقعٌة وضمانات كافٌة لتحقٌق ما وضع لها من 
أهداف من خلال تبنً مدخل التقوٌم المستند على الأداء فً تقوٌم الطلاب 
المعلمٌن الدارسٌن لمقررات أصول التربٌة ضمن برامج إعداد المعلمٌن، 

لى ما ٌتضمنه هذا المدخل من مفاهٌم، والوقوف على الخلفٌات الفلسفٌة له، وع
وما ٌستند إلٌه من أسس ومبادئ، وما ٌتطلبه ذلك من تغٌٌرات ذهنٌة واستعدادات 

 نظمٌة وإصلاحات مؤسسٌة.

 فيما يخص ضعف مستوى خريجي كميات التربية: -5
وفً هذا الصدد ٌقترح الباحث إعادة هٌكلة كلٌات التربٌة بما ٌسمح 

لتخصص وعلوم التربٌة والتدرٌب فً المٌدان، حتى بدراسة الطالب علوم ا
ٌتساوى فً إعداده التخصصً مع نظرابه فً الكلٌات الأخرى مثل كلٌات العلوم 
والآداب، ... وغٌرها. وٌتفوق علٌهم فً دراسته وإلمامه بالعلوم التربوٌة، 

 بالإضافة إلى التدرٌب المٌدانً والتربٌة العملٌة.
فً كلٌات التربٌة، تضمن التحاق أفضل  وضع معاٌٌر صارمة للقبول

 العناصر بها، حتى تصبح مهنة التعلٌم، مهنة جاذبة، ومن أرقى المهن. 
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تحسٌن الكادر التربوي والتعلٌمً لٌصبح كادر تحفٌزي وتنافسً، مما 
 ٌساعد المعلم على بذل الجهد والمال للتمٌز والإبداع. 

 المراجع
عالم ما بعد الحداثة، ترجمة سامً  (، التربٌة ف2227ًباركر، ستٌوارت )
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