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 المستخلص

الحالي البحث  الأولية  إلى    هدف  النماذج  إنتاج  مهارات  تنمية 

الاستكشافية  المراكز  طلاب  لدى  البحثية  للمشروعات 

الأبعاد   ثلاثية  افتراضية  تعلم  بيئة  تطوير  بالدقهلية من خلال 

)حر الإبحار  نمطي  على  منهج -قائمة  استخدام  وتم  مقيد(، 

خلال   من  وهذا  التجريبي،  البحث  ومنهج  الوصفي،  البحث 

 . عام للتصميم التعليميتطبيق النموذج ال

المركز   طلاب  من  وطالبة   
ً
طالبا خمسون  عددها  عشوائية  عينة  على  البحث  اقتصر  وقد 

مجموعتين   إلى   
ً
عشوائيا تقسيمهم  وتم  المنصورة،  غرب  والتكنولوجيا  للعلوم  الاستكشافي 

ذو   الواحد(،  البعد  )تصميم  باسم  المعروف  التجريبي  التصميم  واستخدام  تجريبيتين، 

ن تجريبيتين لمتغير مستقل واحد مقدم بنمطين مع القياس القبلي والبعدي، حيث  مجموعتي 

طبق نمط الإبحار الحر على المجموعة التجريبية الأولى، ونمط الإبحار المقيد على المجموعة  
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التجريبية الثانية، وتمثلت أدوات البحث في اختبار الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج النماذج  

روعات البحثية، وبطاقة ملاحظة أداء مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات  الأولية للمش

البحثية، وبطاقة تقييم جودة المنتج النهائي، وقد تم تطبيق أساليب المعالجة الإحصائية وهي  

لحساب حجم التأثير(،    h2)اختبار "ت" للعينات المستقلة، اختبار "ت" للعينات المرتبطة،  

الي إلى فاعلية نمط الإبحار الحر ببيئة التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد في  وتوصل البحث الح

تنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية، ويوص ي البحث الحالي بالاستفادة  

من قائمة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية لطلاب المرحلة الإعدادية بشكل  

لمراحل التعليمية بشكل عام، واعتمادها من قبل وزارة التربية والتعليم في  خاص، ولطلاب ا

 مقترح المنهج المطور.

 : الرئيسيةالكلمات 

 علينا توظيف مستتتتتتتتتتتتحدثات تكنولوجيا مع دخول العالم حق 
ً
بة الألفية الثالثة، كان لزاما

التعليم في العملية التعليمية، والتي تستتتتتتتهم في تلبية حاجات المتعلمين، حيث تعمل على تحستتتتتتتين  

عمليتي التعليم والتعلم، ومع تطور شتتتتتتتتتتتتتبكتتات الإنترنتتت، تغير مفهوم التعليم الإلكترو ي وطريقتتة  

أصتتتتتتتتتتتتتبحتت أكرر تفتاعليتة وظهرت بيئتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة  عرضتتتتتتتتتتتتته والتفتاعتل معته حيتث  

 الأبعاد.

على أن بيئتتتتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتتة ثلاثيتتتتتة  Dodiya and Alexandrov  1(  2008)يؤكتتتتتد  

المؤثرة في قبول المتعلم لهتتتا وذلتتتل يتمثتتتل في وجود طر  وأدوات  الأبعتتتاد تعتتتد أحتتتد أهم العوامتتتل  

 فعالة للإبحار.

 
م ذكر الاسم الأول والأخير اتبعت الباحثة في توثيق المراجع تعليمات وقواعد جمعية علم النفس الأمريكية الإصدار السادس، ت 1 

 للمؤلف في نظام توثيق المراجع العربية، تم ذكر الاسم الأخير في نظام توثيق المراجع الأجنبية.
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أن بيئات التعلم الافتراضتية ثلاثية الأبعاد   Harris and Helen( 1,  2009)ووضت  كل من  

 للواقع إما ثنائي الأبعاد ستواء كانت واقعية أو غير واقعية وعادة تحتوي على كائنات 
ً
تعتبر تمثيلا

بشترية، والبيئات الافتراضتية الا غماستية تزيد من الةبرة البصترية لدفراد عبر القناة    أو تمثيلات

أو النظام الاستتتقاطي، فالا غماستتتية    (Head-mounted display)المرئية لأجهزة العرض الرأستتتية 

هنتتتا تزيتتتد الإحستتتتتتتتتتتتتتتاس بتتتالوجود البيلي والاجتمتتتاعي، فيشتتتتتتتتتتتتتعر المتعلم وكتتتأنتتته يتفتتتاعتتتل مع محيطتتته  

 من المساحة الفعلية الطبيعية التي يعيش فيها.الافتراض ي ب
ً
 دلا

أن مزايتتا بيئتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد ترتكز   Scheucher(  6,  2010)ويؤكتتد  

على احتوائهتتتتا على كتتتتائنتتتتات رقميتتتتة ثلاثيتتتتة الأبعتتتتاد تمكن المتعلم من التفتتتتاعتتتتل معهتتتتا ومعتتتتالج هتتتتا،  

حتويتات هتذا البيئتة كلمتا تحرت المتعلم بتداخلهتا، إلى  بتالإضتتتتتتتتتتتتتافتة إلى إمكتانيتة التغيير التدينتاميكي لم

 جانب استجابة بيئة التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد لمدخلات المتعلم.

أن التفتاعتل داختل بيئتات   McClymont, Shuralyov and Stuerzlinger(  2011)ويتذكر  

ي يجتتب دراستتتتتتتتتتتتت هتتا، حيتتث إن  التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد من المتغيرات البنتتائيتتة المهمتتة والت

التفتتاعتتل هو التتذي يحتتدد الطريقتتة التي يتجول  هتتا المتعلم داختتل بيئتتة التعلم ثلاثيتتة الأبعتتاد، ممتتا  

 يزيد من سرعة المتعلم في الوصول لمكونات البيئة المةتلفة.

أن بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد تعتبر     ,Land and Jonassen  (2012)ويؤكد  

يئتتتات التعلم، والتي تعين المؤستتتتتتتتتتتتتستتتتتتتتتتتتتتتات التعليميتتتة في كثير من الأمور التعليميتتتة، مثتتتل  من أهم ب

تستتتتتتتتهيل الدخول في أي زمان وأي مكان، بالإضتتتتتتتتافة إلى أتها توفر أستتتتتتتتاليب تعلم أف تتتتتتتتل ومبتكرة،  

 كما توفر فرصة للتعليم الذاتي، وفهم أكرر لأدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات.

( على أن بيئتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد تمكن 458،  2014ويؤكتد نبيتل عزمي )

المتعلمين من أن يتجولوا بحريتتة كمتتا يريتتدون ويتتدرستتتتتتتتتتتتتوا الموضتتتتتتتتتتتتتوعتتات ثلاثيتتة الأبعتتاد من مواقع، 

 وزوايا، وتعليمات مختلفة.

( على أن بيئتتتة التعلم 2020ويؤكتتتد كتتتل من أمتتتا ي عوض، طتتتاهر عبتتتد  ، مروة محمتتتد )

مكن المتعلم من  الافتراضتية ث
م
لاثية الأبعاد منظومة متكاملة في إ شتاء بيئة تخيلية ثلاثية الأبعاد ت

المعتتايشتتتتتتتتتتتتتتة والتفتتاعتتل معهتتا من خلال حواستتتتتتتتتتتتتته، واشتتتتتتتتتتتتتعر الفرد أنتته يتعتتايش ويتفتتاعتتل مع الواقع 
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الحقيقي بكتتل أبعتتادا، وتستتتتتتتتتتتتتتختتدم بيئتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد لزيتتادة الإحستتتتتتتتتتتتتتاس  

ث تتكون من عناصتتتتر ثلاثية الأبعاد، ويكون فيها المستتتتتخدم قادرًا على التفاعل مع  بالواقعية، حي

 البيئة، واستخدام المتعلم لها بطريقة فاعلة يرتبط بعوامل ومتغيرات عديدة.

وهنتتا تتتأتي أهميتتة الإبحتتار داختتل بيئتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد حيتتث يتجول 

جزاء المحتوى، وكيفيتتتتة التنقتتتتل بين أجزائتتتته، ومتتتتدى معرفتتتتة  المتعلم داختتتتل البيئتتتتة ويتعرف على أ

 المتعلم على موقعه الحالي في البيئة.

 للإبحار منها   Pringle (2000)واشتتتتتتتير  
ً
الحر والمقيد، الإبحار الحر يحاكى أن هنات أنماطا

البيئة الواقعية إلى حد ما، واسمح للمتعلم بالتجول في جميع المحاور والاتجاهات، كما في الواقع 

الحقيقي خلال الطر ، ولكنه هنا يخ تع لقوانين مصتمم بيئة التعلم الافتراضتية ثلاثية الأبعاد،  

إبحتار المتعلم خلال بعتدين فقط وهمتا الرأ تتتتتتتتتتتتت ي  في حين أن الإبحتار المقيتد يعمتل على تقييتد حريتة  

والأفقي، وبتالتتالي يتجول في أر ع اتجتاهتات حيتث يمكن لته التحرت خلال كتل محورين في اتجتاهين  

 فقط وهما الذهاب والعودة، ويطلق عليه اسم الإبحار ثنائي البعد.

جول أن تقليتتتتل درجتتتتة الحريتتتتة للمتعلم في الت  Ahmed and Eades(  2005)في حين يري  

والإبحتار داختل بيئتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد بمتا ي تتتتتتتتتتتتتمن إدرات المتعلمين و كستتتتتتتتتتتتتا هم  

(، والتي أشتتتتتتارت 2013مهارات التعامل مع الفراغ ثلاثي الأبعاد، وتتفق معه دراستتتتتتة زيدب محمد )

 إلى تفو  نمط الإبحار المقيد على الحر.

ضتتتتتتتتتتتتت  أن الإبحتتار الحر ينمي القتتدرة  (، التي تو 2013وتختلف معتته دراستتتتتتتتتتتتتتة ختتالتتد نوفتتل )

المكتتانيتتة لتتدى المتعلمين من خلال إتتتاحتتة الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتتتاف إذا متتا قتتارتهتتا بتتالقيود المفروضتتتتتتتتتتتتتتتة على  

المتعلمين في الإبحار المقيد، كما أن الإبحار الحر يزيد من إقبال المتعلمين على استتتتتتتتتكشتتتتتتتتاف بيئة  

طيع ق تتتتتتتاء وقت أكبر في الإبحار داخل  التعلم الافتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بكامل محتوياتها واستتتتتتتت

 البيئة مما يعمق من شعورهم بالح ور داخل تلل البيئة.

 من دراستتة أحمد بن عبد   )
ً
(؛  2012(؛ وحلمي مصتتطفي )2019وتتفق معه دراستتة كلا

 (، في أف لية الإبحار الحر عن الإبحار المقيد.2016وهدي عبد العزيز )

مقيد( داخل بيئات التعلم الافتراضتتتتتتية ثلاثية   -حار )حر  ويتناول البحث الحالي نمطي الإب

مقيد(  -الأبعاد، فلقد أشتتتتتتتتتتتتتارت العديد من البحول والدراستتتتتتتتتتتتتات للمقارنة بين نمطي الإبحار )حر

وكتانتت نتتائجهمتا متبتاينتة في فتاعلي همتا في تحقيق بعا نواتج التعلم، ولم تتفق على نتتائج محتددة  
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إلى حد علم الباحثة لا توجد دراستتتتتتتتتتتتات تناولت الإبحار بشتتتتتتتتتتتتأن أف تتتتتتتتتتتتلية نمط على  خر، كما أنه 

 مقيد( في تنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية. -)حر  

فعند تصتتتتتتتميم منتج لمشتتتتتتترو  بحوي عادة ما يحتوي على  ستتتتتتتبة من الةطأ، وقد تظهر فيه 

 من  مشتتتتتتتتكلات غير متوقعة، لذلل فاستتتتتتتتتخدام النموذج الأولي للمشتتتتتتتتروعات البحثي
ً
ة يعتبر جزءا

تصتتتتتتتتتتتتتميم المنتج، ويمنح المتعلم القتتتتدرة على اختبتتتتار النموذج الأولي والتتتتتأكتتتتد منتتتته قبتتتتل البتتتتدء في  

 تصميم المنتج الفعلي.

أنتته لكي يصتتتتتتتتتتتتتمم المتعلم النموذج الأولي فمن   Winterton and fellow(  2006)يوضتتتتتتتتتتتتت   

 على  ال تتتتتتتتتتتتتروري أن يكون لديه معارف ومعلومات عن المشتتتتتتتتتتتتترو  البحوي، وما  
ً
يجب أن يكون قادرا

 القيام به، وكيف يدبغي أن يتصرف.

أنه لكي يتم تصتتميم مشتترو  بحوي أو تطويرا لابد من    Tagg and Meyers(  2008)واشتتير  

تصتتتتتتتتتتتتتميم النماذج الأولية، فالنماذج الأولية تعد مرحلة حاستتتتتتتتتتتتتمة لاختبار مشتتتتتتتتتتتتترو  بحوي مقترح،  

 ويتوقف عليها جميع الأ شطة الأخرى.

على أن تصتتتتتتتتتميم النموذج الأولي للمشتتتتتتتتتروعات   Muhamed and Ahmad(  2011)ويؤكد  

البحثية يزيد من مهارة وقدرة المتعلم على العمل في فريق باستتتتتتتتتخدام استتتتتتتتتراتيجية التعلم القائم 

 على حل المشكلات، فهم لا يكتسبون المعرفة فقط.

لأستتتتتتتتتا تتتتتتتتت ي  أن هدف النماذج الأولية للمشتتتتتتتتتروعات البحثية ا  Klemmer(  2013)ويوضتتتتتتتتت  

ليس الإنتاج بحد ذاته، ولكن الحصتتتتتتول على التعليقات والتقييمات، ومناقشتتتتتتة فريق العمل مما  

يتيح لهم فهم أكرر، ومن ثم يستتتهل اتخاذ القرارات المناستتتبة بتحديد أستتتاليب الحل الفعالة والتي  

 تحقق الأهداف المرغوب فيها.

أن النماذج الأولية أداة    ,Osterwalder, Pigneur, Bernarda and Smith(  2015)ويؤكد  

استتتكشتتافية، فيتم تصتتميم النماذج واختبارها، فالعملية تكرارية وليستتت متتابعة، والهدف منها  

 اختبار الأفكار بأسر  ما يمكن من أجل التعلم و  شاء تصميمات أف ل.

 حت  يكون للمتعلم 
ً
لذلل فتصتتتتتتتتميم النماذج الأولية للمشتتتتتتتتروعات البحثية ضتتتتتتتتروري جدا

ختبرا، منتج ملموس يمكن وضتتتتتتتعه أمام المستتتتتتتتخدمين ويمكنهم تجربته، مما يستتتتتتتاعد على  شتتتتتتت يء ي

 تحديد المشكلات في وقت مبكر، وبالتالي يصبح إصلاحها غير مكلف.
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مما ستبق يتحت  أهمية بيئات التعلم الافتراضتية ثلاثية الأبعاد حيث إتها تمكن المتعلمين  

 من التفاعلات    من المشتتتتتتاركة في تفاعلات حستتتتتتية متنوعة مرئية
ً
ومستتتتتتموعة، كما أتها تمكن أي تتتتتتا

 يجذب  
ً
 تعليميا

ً
الحركية من مشتتتت ي وجري وطيران، بالإضتتتتافة للمؤثرات الصتتتتوتية التي تقدم مناخا

انتبتتاا المتعلمين ويتعتتامتتل مع الأشتتتتتتتتتتتتتيتتاء الموجودة بطريقتتة طبيعيتتة، هتتذا بتتالإضتتتتتتتتتتتتتتافتتة إلى متتا أكتتدتتته  

إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات البحثيتة  التدراستتتتتتتتتتتتتات من أهميتة اكتستتتتتتتتتتتتتاب المتعلمين مهتارات  

وتدريب المتعلمين عليها، لذا ستوف ههتم البحث الحالي بتطوير بيئة تعلم افتراضتية ثلاثية الأبعاد  

مقيتتتد( في تنميتتتة مهتتتارات إنتتتتاج النمتتتاذج الأوليتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتات    -قتتتائمتتتة على نمطي الإبحتتتار )حر

 لية.البحثية لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقه

 نبع الإحساس بالمشكلة من عدة مصادر يمكن توضيحها فيما يلي:

: خبرة الباحثة:
ً
 أولا

غرب من خلال عمتل البتاحثتة كمتدير للمركز الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتافي للعلوم والتكنولوجيتا بت دارة  

المنصتتتتتتتتتورة التعليمية ومستتتتتتتتتؤولة البحث العلمي، وبملاحظة أداء الطلاب اتحتتتتتتتتت  وجود قصتتتتتتتتتور في  

مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتروعات البحثية، كما أكد الطلاب على وجود مشتكلة لدههم في  

إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات البحثيتة وذلتل يرجع إلى أن )معظم الطلاب لتدههم أخطتاء في  

 الاتجاا   –يصتتتتتتعب عليهم تصتتتتتتميمها    –تصتتتتتتميمها  
ً
يتم تدريب الطلاب عليها بشتتتتتتكل تقليدي وحاليا

    -إلى التعليم الإلكترو ي  
ً
التكتتاليف المتتاديتتة   –عتتدم توافر الإمكتتانيتتات المتتاديتتة لتتتدريلهم عليهتتا عمليتتا

 خطورة تصميم بعا النماذج الأولية(.  –العالية لتصميمها  

: الدراسة الاستكشافي
ً
 ة:ثانيا

قامت الباحثة ب جراء دراستتتتتة استتتتتتكشتتتتتافية على عينة من طلاب المراكز الاستتتتتتكشتتتتتافية   

إلى التعرف على متدى إلمتام الطلاب لمهتارات إنتتاج النمتاذج  بتالتدقهليتة )غير عينتة البحتث(، هتدفتت  

 الأولية للمشروعات البحثية وتمثلت أدوات الدراسة الاستكشافية في:

تم تطبيق بطتاقتة ملاحظتة لقيتاس الجوانتب الأدائيتة المرتبطتة بمهتارات إنتتاج النمتاذج الأوليتة   -1

 للمشروعات البحثية التي يقوم الطلاب بتصميمها.



 

 

9 

 

 

 

 

 
 من طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية15عينة مكونة من )مقابلة مع  -2

ً
 .( طالبا

 وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستكشافية عن أن:

من الطلاب ليس لتتتتدههم مهتتتتارات إنتتتتتاج النمتتتتاذج الأوليتتتتة   %80تبين من بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة أن   •

 للمشروعات البحثية، وأكدوا أتهم بحاجة للتدريب الفعلي على تلل المهارات.

تبين من المقتتتابلتتتة أن الطلاب ليس لتتتدههم القتتتدرة على إنتتتتاج النمتتتاذج الأوليتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتات  •

البحثيتة ذلتل نتيجتة لعتدم ممتارستتتتتتتتتتتتت هم لهتا بتأيتدههم، وهتذا النمتاذج لا تنفتذ و ن نفتذت يكون 

 البسيط منها.

وقد توصتلت الدراستة الاستتكشتافية إلى أن هنات قصتور في مهارات انتاج النماذج الأولية 

 شروعات البحثية لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية.للم

: نتائج الدراسات السابقة:
ً
 ثالثا

 المحور الأول: الدراسات التي تناولت بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد:

هدفت إلى معرفة    Omale, Hung, Luetkehans and Cooke-Plagwitz, (2009)دراستتتتة 

بيئتتتتات ال بنتتتتائهتتتتا كتتتتالوكيتتتتل  تتتتتأثير استتتتتتتتتتتتتتختتتتدام  تعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتة ثلاثيتتتتة الأبعتتتتاد، وتتتتتأثير متغيرات 

الافتراضتتتتتتتتتتتتت ي، والفراغ ثلاثي الأبعتاد، ورستتتتتتتتتتتتتتائتل الحوار ذات الطتابع المرح على متغيرات تتابعتة مثتتل  

الشتعور بالح تور والتواجد الاجتماعي والمعرفي ببيئات التعلم القائمة على المشتكلات، وتوصتلت  

لم الافتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد في تحفية وزيادة الشتتتتتتتعور بالح تتتتتتتور، وأهمية  إلى فعالية بيئات التع

 دراسة المتغيرات الفنية الأخرى لبيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد.

( في دراستتتتتتتتتتتتتتته التي هتدفتت إلى وضتتتتتتتتتتتتتع قتائمتة معتايير بنتائيتة 2010ويوضتتتتتتتتتتتتت  محمتد محمود )

الافتراضتتتتتية ثلاثية الأبعاد أنه لا يزال تصتتتتتميم  لجودة برمجيات الواقع الافتراضتتتتت ي وبيئات التعلم  

بيئتتتتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتتة ثلاثيتتتتتة الأبعتتتتتاد في مراحلتتتتته الأولي، وأنتتتتته يمكنهتتتتتا أن تحتتتتتل الكثير من  

 المشكلات التعليمية، وأوصت ب تقان تصميم و نتاج بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد.

ت إلى إ شتتتتتتتتاء بيئة تعليمية افتراضتتتتتتتتية  التي هدف  Scheucher(  2010)كما توضتتتتتتتت  دراستتتتتتتتة  

ثلاثيتة الأبعتاد تعتاونيتة، وتوصتتتتتتتتتتتتتلتت إلى أن توفر هتذا النو  من البيئتات الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد  

يتيح عدة قنوات للتواصتتتتتل بين المستتتتتتخدمين وتحستتتتتين التواجد والوعي في التعلم، كما أتها تمكن  
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كل متةامن، وأوصتتتتتتتتتت بأهمية إ شتتتتتتتتتاء بيئات  المتعلمين من تصتتتتتتتتتور الظاهرة الفيةيائية الناتجة بشتتتتتتتتت 

 تعليمية افتراضية ثلاثية الأبعاد.

(، التي هتتتدفتتتت إلى التعرف على أثر بيئتتتات التعلم 2016وتوضتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتتتة عبير عثمتتتان )

الافتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد في مجال التعليم، وتوصتتتتتتتتتتتتلت إلى أن بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية  

التفتاعتل والمشتتتتتتتتتتتتتاركتة، وأن يكونوا مبتدعين فحستتتتتتتتتتتتتب، بتل تتيح وتوفر  الأبعتاد لا تمكن الطلاب من  

لهم العتتديتتد من أستتتتتتتتتتتتتتتاليتتب وفرص التعلم الفوري، ف ي ذات أهميتتة كبيرة في مجتتال التعليم ف ي 

تزودنتتا ببيئتتات ثلاثيتتة الأبعتتاد تتصتتتتتتتتتتتتتف بتتالواقعيتتة، كمتتا تقتتدم التفتتاعتتل والانتتدمتتاج أو الا غمتتاس 

(Immersive)  ة بناء و  شاء علاقات وروابط بين المتعلم والمعلم.للمستخدمين، إضافة لفرص 

(، والتي هدفت إلى  2016كما توضت  دراستة كل من صتفاء ستيد، رضتا عبدا، هشتام ستيد )

معرفة أثر استتتتتتتتتتتتخدام بيئة تعليمية ثلاثية الأبعاد عبر الإنترنت في تنمية التحصتتتتتتتتتتتيل والاتجاهات 

وتوصتتتتتتتتتتتتلت إلى فاعلية استتتتتتتتتتتتتخدام بيئة    لدى تلاميذ الصتتتتتتتتتتتتف الثا ي الإعدادي في مادة الحاستتتتتتتتتتتتب،

الأبعاد عبر الإنترنت في تنمية التحصتتتتتتتتتتتيل والاتجاهات لدي تلاميذ الصتتتتتتتتتتتف الثا ي  تعليمية ثلاثية

الإعتدادي في متادة الحتاستتتتتتتتتتتتتتب، وأوصتتتتتتتتتتتتتتت بتاستتتتتتتتتتتتتتختدام وتوظيف بيئتات التعلم ثلاثيتة الأبعتاد عبر 

 الإنترنت في العملية التعليمية.

(، هدفت الي معرفة أثر التفاعل بين 2017ن حشتتتتمت )ودراستتتتة كل من رجاء علي، رم تتتتا

نمط تقديم الوكيل الذكي ومستتتتتتتتتوى التحكم فيه داخل بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد  

 والدافعية للإنجاز لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتوصتلت  
ً
في تنمية مهارات التعلم المنظم ذاتيا

ه في البيئتتتات ثلاثيتتتة الأبعتتتاد على زيتتتادة التتتدافعيتتتة لتتتدى  إلى فتتتاعليتتتة توظيف الوكيتتتل التتتذكي الموجتتت 

الطلاب، وأوصتتتتتتتتتتتتتتت بتالاستتتتتتتتتتتتتتفتادة منتة نتتائج البحتث الحتالي في تصتتتتتتتتتتتتتميم البيئتات التعليميتة ثلاثيتة  

 الأبعاد المت منة للوكيل الذكي.

(، والتي هدفت إلى معرفة فاعلية بيئة افتراضتتتتية  2018كما توضتتتت  دراستتتتة هنادي خليل )

ي تنمية مهارات استتتخدام برنامج استتكراتش لذوي صتتعوبات التعلم، وتوصتتلت إلي  ثلاثية الأبعاد ف

 عند مستتتتتتتتتوى 
ً
(  بين متوستتتتتتتتط درجات تلميذات المجموعة  0.05)  ≥  أنه يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتائيا

التي تستتتتتتتتتتتتتتختدم )بيئتة افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد( في التطبيق القبلي والبعتدي للاختبتار  التجريبيتة  

التحصتتتتتتتيلي المرتبط بمهارات استتتتتتتتخدام برنامج استتتتتتتكراتش لصتتتتتتتال  التطبيق البعدي، يوجد فر  

 عند مستتتتتتتتتتتوى  
ً
(  بين متوستتتتتتتتتتط درجات تلميذات المجموعة التجريبية التي  0.05) ≥دال إحصتتتتتتتتتتائيا
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ضتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد( في التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة المرتبطة  تستتتتتتتتتتخدم )بيئة افترا

بمهارات استتتتتتتتتخدام برنامج استتتتتتتتكراتش لصتتتتتتتتال  التطبيق البعدي، وأوصتتتتتتتتت بتدريب المعلمين على  

توظيف البيئات الافتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد في تعليم المواد الدراستتتتتتتية المةتلفة، والاهتمام ب نتاج 

اضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد وفق معتتايير تقنيتتة محتتددة لتستتتتتتتتتتتتتتاعتتد على تحقيق الأهتتداف  البيئتتات الافتر 

 التعليمية المرجوة.

( التي هدفت إلى تصتتتميم نموذج مقترح لتصتتتميم و نتاج 2019وتشتتتير دراستتتة هبه محمد )

بيئتتتتات تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتة ثلاثيتتتتة الأبعتتتتاد قتتتائمتتتتة على استتتتتتتتتتتتتتراتيجيتتتتة التلعيتتتتب لتنميتتتتة مهتتتتارات حتتتل  

المشتتكلات البرمجية، وتوصتتلت إلى فاعلية النموذج المقترح لتصتتميم و نتاج بيئات تعلم افتراضتتية  

ثلاثية الأبعاد القائمة على استتراتيجية التلعيب لتنمية مهارات حل المشتكلات البرمجية، وأوصتت  

بالاستتتتتتتتتتتتتتفادة من البيئة الافتراضتتتتتتتتتتتتتية التعليمية ثلاثية الأبعاد القائمة على استتتتتتتتتتتتتتراتيجية التلعيب  

 المنتجة في تنمية مهارات حل المشكلات البرمجية لدى المتعلمين.

( والتي هدفت إلى الكشتف عن أثر 2021كما تشتير دراستة ستعد محمد ، عماد أبو ستراع )

ز/ تفصتتتتتتتتتتتتتيلي( في بيئتتتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتة ثلاثيتتتة الأبعتتتاد  التفتتتاعتتتل بين نمطي تقتتتديم التتتدعم )موج

والأستتلوب المعرفي )معتمد/ مستتتقل( لتنمية مهارات تصتتميم و نتاج الرستتوم المتحركة لدي طلاب  

كليتتة التربيتتة، وتوصتتتتتتتتتتتتتلتتت إلى الأثر الإيجتتا ي لتقتتديم التتدعم بنوعيتته الموجز والتفصتتتتتتتتتتتتتيلي في تنميتتة  

كل من بيئة تعلم افتراضتية  ثلاثية الأبعاد والأستلوب   مهارات تصتميم و نتاج الرستوم المتحركة مع

المعرفي، وفي ضتتتتتتتتتتتتوء نتائج البحث يوصتتتتتتتتتتتت   بالاهتمام والتركية على الجانب المهاري لتخصتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتات  

 العلوم باستخدام  تقنيات بيئة التعلم الافتراضية  ثلاثية الأبعاد.

 بعاد:التي تناولت بيئة تعلم افتراضية ثلاثية الأ  الدراساتالتعقيب على 

تتفق الدراسات السابقة في فاعلية بيئة تعلم افتراضية ثلاثية الأبعاد لتنمية مهارات حل  

المشتتكلات البرمجية وزيادة الدافعية لدي الطلاب كما في دراستتة صتتفاء ستتيد، رضتتا عبدا، هشتتام  

 (.2019(، وهبه محمد )2017(، ودراسة رجاء علي )2016سيد )

بيئتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد في مجتال وأكتدت بعا التدراستتتتتتتتتتتتتات على أهميتة  

وضتتترورة التركية على    ،Scheucher (2010)(، ودراستتتة  2016التعليم كما في دراستتتة عبير عثمان )



 

 

12 

 

 

 

 
الجانب المهاري لتخصتتتتتتتصتتتتتتتات العلوم باستتتتتتتتخدام بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد كما في  

 (.2021دراسة سعد محمد، وعماد أبو سراع )

تتفق مع هذا الدراستتتة الدراستتتات الستتتابقة في تناول البيئات الافتراضتتتية ثلاثية الأبعاد،  و 

ولكن تختلف في طريقتتة الإبحتتار داختتل البيئتتة حيتتث إنتته في هتتذا البحتتث ستتتتتتتتتتتتتوف تتنتتاول البتتاحثتتة  

مقيتد(، كمتا أتهتا تختلف في المتغير التتابع وهو تنميتة مهتارات إنتتاج النمتاذج    -الإبحتار بنمطي )حر  

 لية للمشروعات البحثية.الأو 

 مقيد(: -التي تناولت الإبحار )حر    الدراساتالمحور الثاني:  

هدفت إلى التعرف على    .McClymont, Shuralyov and Stuerzlinger(  2011)دراستتتتتتتتتتتتة  

التي   للتنقتتتتتل"  بيئتتتتتة ثلاثيتتتتتة الأبعتتتتتاد، الأول هو واجهتتتتتة نمط "انقر  في  للتنقتتتتتل  واجهتين مختلفتين 

 من الماوس ولوحة تت تتمن استتتخدام الما
ً
وس، والثا ي هو واجهة نمط الألعاب التي تستتتخدم كلا

"( لعرض الاتجتتاا والحركتتة على التوالي، وتوصتتتتتتتتتتتتتلتتت النتتتائج التي تم WASDالمفتتاتيح )أي مفتتاتيح "

 جمعها من دراسة المستخدم إلى اختلافات قليلة بين الإثنين.

معرفة أثر التفاعل بين أساليب (، والتي هدفت إلى 2011كما توض  دراسة أميرة محمد )

الإبحتتار في المحتوى الإلكترو ي القتتائم على الويتب وأستتتتتتتتتتتتتلوب التعلم على تنميتتة التحصتتتتتتتتتتتتتيتتل وزمن  

التعلم والقابلية للاستتتتتتتتتتخدام لدى الطالبة المعلمة، وتوصتتتتتتتتتلت نتائج البحث إلى أنه لا يوجد تأثير  

ل من الطالبات اللاتي درستتتتن  أستتتتا تتتت ي لأستتتتاليب الإبحار وأستتتتلوب التعلم بين متوستتتتطي درجات ك 

الموقع بنمط القوائم المدستتتدلة، والطالبات اللاتي درستتتن الموقع بنمط قوائم الإطار على الكستتتب  

في درجات التحصتتتيل، وزمن التعلم، ومقياس التقرير ال تتتةقتتت ي للقابلية للاستتتتخدام، ولا يوجد  

على نفس المتغيرات،  أثر إحصتتتتتتتتتتتتتتتائي يرجع إلى التفتتتاعتتتل بين أستتتتتتتتتتتتتتتاليتتتب الإبحتتتار وأستتتتتتتتتتتتتلوب التعلم  

وأوصتتتتتتتتتت الاستتتتتتتتتتفادة من المعايير التي تم وضتتتتتتتتتعها لتصتتتتتتتتتميم مقررات قائمة على صتتتتتتتتتفحات الويب 

 التعليمية.

(، هتتدفتتت إلى معرفتتة العلاقتتة بين نمط الإبحتتار 2012في حين دراستتتتتتتتتتتتتتة حلمي مصتتتتتتتتتتتتتطفى )

كتتاديمي،  بتتالبيئتتات ثلاثيتتة الأبعتتاد ومستتتتتتتتتتتتتتواا في تنميتتة التحصتتتتتتتتتتتتتيتتل المعرفي والتتدافعيتتة للإنجتتاز الأ

وتوصتتتلت إلى أن الإبحار الحر أف تتتل من الإبحار المقيد، كما أن مستتتتوى الإبحار المتعمق أف تتتل  

من مستتتتتتتتتتتتوى الإبحار الأفقي، وأن المعالجة التجريبية الأف تتتتتتتتتتتل نتيجة التفاعل بين نمط الإبحار 



 

 

13 

 

 

 

 

 
  ومستتتتتتتتتتتتواا كانت لصتتتتتتتتتتتال  المعالجة التي استتتتتتتتتتتتخدمت الإبحار الحر والمستتتتتتتتتتتتوي المتعمق، وأوصتتتتتتتتتتتت 

 الاستفادة من نتائج البحث الحالي في تصميم البيئات التعليمية ثلاثية الأبعاد.

(، التي هتتتدفتتتت إلى معرفتتتة أثر التفتتتاعتتتل بين نمط 2013وتوضتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتتتة زيدتتتب محمتتتد )

الإبحتار في برامج الألعتاب التعليميتة الإلكترونيتة والتدافعيتة في تنميتة بعا المهتارات اللغويتة لتدى  

 لأثر التفاعل بين  تلاميذ المرحلة الاب
ً
تدائية والميل نحوها، وتوصتتتتتتلت إلى وجود فر  دال إحصتتتتتتائيا

نمط الإبحار ومستتتتتتتتتتتتوي الدافعية في مقياس الميل لصتتتتتتتتتتتال  نمط القائمة مقيد مرتفع الدافعية ، 

 لهتذا التفتاعتل في اختبتار المهتارات اللغويتة، كمتا وجتد فر  دال  
ً
بينمتا لا يوجتد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتتائيتا

 بين ن
ً
مط الإبحتار الهرمي والقتائمتة لصتتتتتتتتتتتتتال  القتائمتة المقيتد في اختبتار المهتارات، في حالة إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

الاهتمام بالمهارات اللغوية والتحصتتتتتتتيل في الألعاب الإلكترونية كمتغير تابع فمن الممكن تصتتتتتتتميم  

و نتتتتتاج برامج الألعتتتتاب التعليميتتتتة الإلكترونيتتتتة للمرحلتتتتة الابتتتتتدائيتتتتة وفق نمط الإبحتتتتار القتتتتائمتتتتة  

 .المقيد

(، التي هتدفتت الى التعرف على أثر التفتاعتل بين 2013كمتا توضتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتتة ختالتد نوفتل )

أستتتتاليب الإبحار ومعيناته في بيئات التعلم ثلاثية الأبعاد على التصتتتتور البصتتتتري المكا ي والشتتتتعور  

بالح تتتتتتتتتتتور من بعد لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتوصتتتتتتتتتتتلت إلى التفاعل بين أستتتتتتتتتتتاليب الإبحار 

ي بيئات التعلم ثلاثية الأبعاد على التصتتتتتتتتور البصتتتتتتتتري المكا ي والشتتتتتتتتعور بالح تتتتتتتتور من  ومعيناته ف

بعد، وأوصتتتتتت ب تتتتترورة الاهتمام بتحديد أنمام الإبحار ومستتتتتاعداته عند تصتتتتتميم بيئات التعلم  

 ثلاثية الأبعاد، ومراعاة التكامل بين أساليب الإبحار ومساعداته عند تصميم تلل البيئات.

 
ً
( التي هدفت  2014من هدى عبد العزيز، صتفاء الستيد، حستين بشتير )  وتشتير دراستة كلا

إلى التعرف على أثر اختلاف أنمام الإبحار في بيئات التعلم ال تتتتتتتتتتتتةصتتتتتتتتتتتتية في تنمية مهارات إنتاج 

إلى وجود فرو  ذات دلالتتتتتة  التعليم، وتوصتتتتتتتتتتتتتلتتتتتت  تكنولوجيتتتتتا  لتتتتتدى طلاب  المقررات الإلكترونيتتتتتة 

وستطي درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى )تستتخدم  ( بين مت0.05إحصتائية عند مستتوى )

الإبحتتار الحر( ودرجتتات أفراد المجموعتتة الثتتانيتتة )تستتتتتتتتتتتتتتختتدم الإبحتتار المقيتتد( في التطبيق البعتتدي  

للاختبتتتار المعرفي لصتتتتتتتتتتتتتتتال  درجتتتات أفراد المجموعتتتة التجريبيتتتة الأولى )تستتتتتتتتتتتتتتختتتدم الإبحتتتار الحر(،  

لكترو ي المتاحة عبر شتتتتبكة الإنترنت لتنمية اتجاهات وأوصتتتتت بالاستتتتتفادة من مصتتتتادر التعلم الإ

 طلاب تكنولوجيا التعليم نحو بيئات التعليم الإلكترونية ال ةصية.
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( والتي هدفت إلى التعرف على أثر التفاعل  2017كما توض  دراسة حسناء عبد العاطي )

حمل الغموض( في بيئة  مقيد( والأستتتتتتتتلوب المعرفي )تحمل / عدم ت -بين أنمام الإبحار المعزز )حر  

التعلم المتنقل على تنمية مهارات صتتتتتتتتتتيانة الأجهزة التعليمية والذكاء البصتتتتتتتتتتري المكا ي لدى طلاب  

تكنولوجيا التعليم، توصتتتتتتتتتتتلت إلى تفو  نمط الإبحار المقيد عن الحر، وأوصتتتتتتتتتتتت بتوظيف أنمام 

 ة.مقيد( في تصميم وتنظيم محتويات البيئات التعليمية المةتلف -الإبحار )حر

( التي هتتتدفتتتت إلى تحتتتديتتتد فتتتاعليتتتة استتتتتتتتتتتتتتختتتدام  2017وتوضتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتتتتة محمتتتد حمتتتدي )

بيئة تعلم افتراضتتتت ي ثلاثية الأبعاد،    ال تتتتةصتتتتية الافتراضتتتتية في دعم الإبحار )الحر، المقيد( داخل

البصتتتتتتتتتتتتتري المكتتا ي والشتتتتتتتتتتتتتعور بتتالح تتتتتتتتتتتتتور من بعتتد لتتدى طلاب    وقيتتاس فتتاعلي هتتا في تنميتتة الإدرات

( بين متوستتط  0.05)  ≥وتوصتتلت إلى وجود فر  دلال إحصتتائية عند مستتتوى  التعليم،   تكنولوجيا

رتب درجات المجموعتين التجريبيتين التي تقوم باستتتتتتتتتتتتتخدام ال تتتتتتتتتتتتةصتتتتتتتتتتتتية الافتراضتتتتتتتتتتتتية مع دعم  

الإبحتار )الحر، المقيتد( في التطبيق البعتدي في كتل من اختبتار الإدرات البصتتتتتتتتتتتتتري المكتا ي، ومقيتاس  

المجموعة التجريبية الأولى التي تقوم باستتتتتخدام ال تتتتةصتتتتية الشتتتتعور بالح تتتتور من بعد لصتتتتال  

الافتراضتتتتتتتتية مع دعم الإبحار الحر، وأوصتتتتتتتتت بتطوير البيئات التعليمية ثلاثية الأبعاد في التعليم  

 الجامعي.

( التي هدفت إلى تنمية كفاءة التعلم والاتجاا 2017وتشتتتتتتتتتير دراستتتتتتتتتة عبد الرحمن أحمد )

طلاب غير المتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتين في مجتال التكنولوجيتا وذلتل من خلال  نحو التعلم الإلكترو ي لتدى ال

مستتتتتتتتتتتتتتوى المقرر( ونمط    –التعرف على أثر التفتاعتل بين نمط تقتديم المحتوى )مستتتتتتتتتتتتتتوى الوحتدة  

متفر (، وتوصتتتتتتتتتتتتلت إلى أنه لا يوجد فر  ذو دلالة إحصتتتتتتتتتتتتائية عند مستتتتتتتتتتتتتوى   -الإبحار فيه )خطي  

ستتتتتتتتتتتتت هتدفتة وكتذلتل الاتجتاا نحو التعلم الالكترو ي، ( فيمتا يتعلق بكفتاءة التعلم للمهتارات الم0.05)

يرجع إلى تتأثير نمط تقتديم المحتوى، أو نمط الإبحتار في المحتوى. كمتا وجتد البتاحتث فر  ذا دلالتة 

( بين متوستتتتتتطي رتب درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين فيما 0.05إحصتتتتتتائية عند مستتتتتتتوى )

  – إلى تأثير نمط تقديم المحتوى )مستتتتتتتتتتتتتوى الوحدة  يتعلق بالاتجاا نحو التعلم الالكترو ي، يرجع 

مستتتتتتتتتتتتتتوى المقرر( مع تثبيتتت نمط الإبحتتار في المحتوى الةطي لصتتتتتتتتتتتتتتتال  نمط تقتتديم المحتوى على  

مستتتتتتتتتتتتوى المقرر. وأوصتتتتتتتتتتتت باستتتتتتتتتتتتخدام نمط الإبحار الةطي، كنمط رئي تتتتتتتتتتت ي للإبحار في المحتوى  

بتوفير كتتل من النمطين في بيئتتة الالكترو ي، مع استتتتتتتتتتتتتتختتدام نمط الإبحتتار المتفر ، وين تتتتتتتتتتتتت  هنتتا  

 محتوى التعلم الالكترو ي.
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 حنان حستتتتتتتن، رشتتتتتتتا حمدي )

ً
( التي هدفت إلى التعرف على أثر 2018وتوضتتتتتتت  دراستتتتتتتة كلا

التفاعل بين أنمام الإبحار بالجولات الافتراضتتتتتتية ومستتتتتتتوى الاعتماد على المجال الادراكي لتنمية  

التربية، وتوصتتتتتلت إلى تفو  نمط الإبحار المقيد  مهارات إنتاج القصتتتتتق الرقمية لدى طلاب كلية 

 عن الحر، وأوصت استخدام أنمام الإبحار في بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد.

(، والتي هدفت إلى التعرف على أثر العلاقة بين 2019كما توضتتت  دراستتتة أحمد عبد   )

فكير التأملي والتحصتتتتتيل الدرا تتتتت ي في  نمط الإبحار والاتجاا نحو الدراستتتتتة في زيادة مستتتتتتويات الت

بين مكونتتتتتتات المحتوى   والترابط  الجيتتتتتتد  التنظيم  أن  إلى  الويتتتتتتب، وتوصتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتت  إلكترو ي عبر  مقرر 

التعليمي أتاح الفرصتتتتتتتتة للطلاب لتنظيم معارفهم وتستتتتتتتتلستتتتتتتتل أفكارهم وترابطها مما كان له أثر في  

مط الإبحار الحر، وأوصتتتتتتتتتتت  زيادة مستتتتتتتتتتتويات التفكير التأملي عند الطلاب الذين يستتتتتتتتتتتخدمون ن

ب تترورة الاهتمام بتصتتميم المقررات التعليمية واختيار أستتلوب التجوال والتصتتفح الذى يناستتب  

 المحتوى الدرا  ي وخصائق المتعلمين.

( التي هتدفتت إلى دراستتتتتتتتتتتتتتة أثر التفتاعتل بين نمطي 2019وتوضتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتتة أحمتد محمتد )

كانية العاملة )المنخف تة، المرتفعة( على تنمية  الإبحار )المقيد، الحر( وستعة الذاكرة البصترية الم

مهارات البرمجة بلغة الفيجوال بيةت دوت نت لدى تلاميذ الصتتتتتتتتتف الثالث الإعدادي، وتوصتتتتتتتتتلت  

( ستعة الذاكرة البصترية المكانية 2( نمط الإبحار المقيد أف تل من نمط الإبحار الحر، )1إلى أن )

( المجموعتتة  3لمكتتانيتتة العتتاملتتة المنخف تتتتتتتتتتتتتتة، )العتتاملتتة المرتفعتتة أف تتتتتتتتتتتتتتل من الستتتتتتتتتتتتتعتتة البصتتتتتتتتتتتتتريتتة ا

التجريبية )إبحار مقيد ذو ستتتتتتتتتعة ذاكرة بصتتتتتتتتترية مكانية عاملة منخف تتتتتتتتتة( والمجموعة التجريبية  

)إبحار حر ذو ستتتعة ذاكرة بصتتترية مكانية مرتفعة( أف تتتل المجموعات التجريبية بالتستتتاوي حال 

المكانية العاملة، وأوصتتتتتتت ب تتتتتترورة   التفاعل بين نمطي الإبحار وستتتتتتعة الذاكرة البصتتتتتترية العاملة

 استخدام أنمام الإبحار المقيد والحر في بيئات تعلم مختلفة..

( التي هدفت إلى التعرف على أثر 2020وتشتتير دراستتة محمد محمود، هبه عبد المحستتن )

اختلاف نمطي الإبحار )المقيد/ الحر( للتصتتتتتتميم الإلكترو ي لمقرر الدراستتتتتتات الأستتتتتترية على تنمية  

صتتتتتتتتتيل المعرفي والشتتتتتتتتتغف الإلكترو ي لدى طلاب كلية التربية، وتوصتتتتتتتتتلت إلى عدم وجود فر  التح

 بين متوستطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس مقرر الدراستات 
ً
دال احصتائيا

الأستتتترية الإلكترو ي باستتتتتخدام نمط الابحار المقيد في، ودرجات المجموعة التجريبية الثانية التي  

 بين    تتتدرس
ً
بنمط الابحتتار الحر في اختبتتار التحصتتتتتتتتتتتتتيتتل المعرفي، عتتدم وجود فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتتا
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تتتتتدرس مقرر التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتات الاستتتتتتتتتتتتتريتتتتة  متوستتتتتتتتتتتتتطي درجتتتتات طلاب المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى التي 

الإلكترو ي بتتاستتتتتتتتتتتتتتختتدام نمط الابحتتار المقيتتد، ودرجتتات المجموعتتة التجريبيتتة الثتتانيتتة التي تتتدرس 

مقياس الشتتتتتتغف الإلكترو ي، وأوصتتتتتتت ب تتتتتترورة استتتتتتتخدام نمطي الإبحار   بنمط الابحار الحر في

 )المقيد والحر( عند تصميم و نتاج المقررات الإلكترونية لدى طلاب المرحلة الجامعية.

( التي هدفت إلى التعرف على أثر نمطا  2021كما توضتتت  دراستتتة عبد الحميد أبو الحمد )

راضتتتتية لتنمية الإبدا  والتذو  الفدي لدى طلاب الحلقة  الإبحار )الحر / المقيد( في المتاحف الافت

الإعدادية، وتوصتتلت إلى عدم أف تتلية أي من نمط الإبحار المقيد، بالمقارنة بنمط الإبحار الحر،  

على تنمية الإبدا  والتذو  الفدي لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، وأوصت الاهتمام بتصميم  

ناسب المحتوى وخصائق المتعلمين.المتاحف الافتراضية واختيار نمط الإ   بحار الذي يم

 مقيد(: -التي تناولت نمطي الإبحار )حر    الدراساتالتعقيب على 

 من حلمي مصتتتتتتتتتتتتتطفى، مروة زكي )
ً
(، هتدى  2013(، ختالتد نوفتل )2012اتفقتت دراستتتتتتتتتتتتتة كلا

ي  ( على تفو  نمط الإبحار الحر مقابل المقيد، ف2014عبد العزيز، صتتفاء الستتيد، حستتين بشتتير )

 من زيدب محمد )
ً
(، وحستتتتتتتتتناء  2019(، أحمد بن عبد   )2013حين اختلفت معهم دراستتتتتتتتتة كلا

( والتي أوضتتتتتتتتتتحت تفو  نمط الإبحار 2018(، وحنان حستتتتتتتتتتن، رشتتتتتتتتتتا حمدي )2017عبد العاطي )

 المقيد علي نمط الإبحار الحر.

لإبحار (، أنه لا يوجد تأثير أستتتتتتا تتتتتت ي لأستتتتتتاليب ا2011في حين أكدت دراستتتتتتة أميرة محمد )

وأستتتتتتتتتتتتتلوب التعلم بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجتتات كتتل من الطتتالبتتات اللاتي درستتتتتتتتتتتتتن الموقع بنمط القوائم 

المدستدلة، والطالبات اللاتي درستن الموقع بنمط قوائم الإطار على الكستب في درجات التحصتيل،  

  وزمن التعلم، ولا يوجد  ثر إحصتتتائي يرجع إلى التفاعل بين أستتتاليب الإبحار وأستتتلوب التعلم على 

 نفس المتغيرات.

 من عبتد العزيز محمتد )
ً
(،  2017(، عبتد الرحمن أحمتد )2010واتفقتت معهتا دراستتتتتتتتتتتتتة كلا

 لأن  2021عبتتد الحميتتد أبو الحمتتد )
ً
( إلى عتتدم وجود فر  بين الإبحتتار الحر والابحتتار المقيتتد نظرا

 كل متعلم يتبع أسلوبه في الابحار.
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الدراستتتتتات والبحول الستتتتتابقة في عرضتتتتته لنمطي الإبحار الحر  ويختلف البحث الحالي مع  

المقيد في بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد، كما يختلف معها في المتغير التابع وهو مهارات  

 إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية.

 روعات البحثية:المحور الثالث: الدراسات التي تناولت مهارات إنتاج النماذج الأولية للمش

هتتتتدفتتتتت إلى المقتتتتارنتتتتة بين النمتتتتاذج الأوليتتتتة    ,Gibson, and Campbell   (2004) دراستتتتتتتتتتتتتتتتتة

المادية، وتوصتتتتتلت إلى أن من ال تتتتتروري الاستتتتتتفادة في عملية تطوير  الافتراضتتتتتية والنماذج الأولية  

المنتج من النمتتاذج الأوليتتة الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة والمتتاديتتة، فهنتتات حتتاجتتة متةايتتدة لتقليتتل الوقتتت والتكلفتتة  

( همتتا تقنيتتتان لهمتتا PP( والنمتتاذج المتتاديتتة )VPعنتتد التصتتتتتتتتتتتتتميم للمنتج، فتتالنمتتاذج الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة )

ا، مع  العتديتد من الأهتداف المتشتتتتتتتتتتتتتا  ، يتمثتل النهج في    VPهتة ولكنهمتا يحققتاتهتا بطر  مختلفتة تمتامتً

نموذجًا ماديًا،   PPإ شتتتتتتتتتتتتتاء نموذج رقمي دقيق قدر الإمكان بأستتتتتتتتتتتتتهل طريقة ممكنة، بينما يدشتتتتتتتتتتتتت    

 هي في المراحل الأولى من  
ً
وأوصتتتتتتت باستتتتتتتخدام كلا النموذجين، فأكرر المجالات المشتتتتتتتركة وضتتتتتتوحا

 تطوير المنتج.

التي هتتدفتتت إلى التعرف على    Huang, Kong, and Baldwin (2007)  وتوضتتتتتتتتتتتتت  دراستتتتتتتتتتتتتتتة

بمتتتتا في ذلتتتتل    (VP)فعتتتتاليتتتتة تقنيتتتتة النمتتتتاذج الأوليتتتتة الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتة   قتتتتابليتتتتة تنفيتتتتذ المنتج  في تقييم 

التخطيط وتصتتتتتتتتتتتتميم العمل المؤقت وكذلل تخطيط الموارد، وتوصتتتتتتتتتتتتلت إلى أتها طريقة فعالة من  

التي تعزز التواصتتل الفعال للتصتتميمات والأفكار، دون    حيث التكلفة لتصتتور الظروف الحقيقية

تصتتتتديع عينات مادية، واستتتتمح نظام النماذج الأولية الافتراضتتتتية لمصتتتتممي المشتتتتاراع بالتحقق من  

 قابلية النموذج والسلامة، وتصور النماذج ثلاثية الأبعاد للنموذج قبل بدء أعمال الإنتاج له.

والتي هدفت إلى معرفة أهمية النماذج    Tagg and Meyers, (2008)كما توضتتتتتتت  دراستتتتتتتة  

الأوليتتتة أدواتهتتتا ومهتتتاراتهتتتا، وتوصتتتتتتتتتتتتتلتتتت إلى أن المتعلمين تمكنوا من إ شتتتتتتتتتتتتتتتاء مجموعتتتة من المعرفتتتة  

التقنية الكافية لإ شتتتاء واختبار هذا النماذج في هذا المنهج، حيث توفر قائمة الدورات القصتتتيرة  

النمتتتتاذج الأوليتتتتة، وأصتتتتتتتتتتتتتبح الطلاب قتتتتادرين على  ومشتتتتتتتتتتتتتروعي المعرفتتتتة الفنيتتتتة والةبرة العمليتتتتة في  

استتتتتتتتتتتتتتيعتتتاب مجموعتتتة واستتتتتتتتتتتتتعتتتة من المعرفتتتة الفعتتتالتتتة والعمليتتتة وأوصتتتتتتتتتتتتتتتتت بتطوير هتتتذا النمتتتاذج  

 والاستفادة  ها في العملية التعليمية.
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هتتدفتتت إلى تصتتتتتتتتتتتتتميم نموذج أولي لطتتائرة،    Muhamed and Ahmad, (2011)ودراستتتتتتتتتتتتتتتة  

كير النقدي وحل المشتتتتتتتتتكلات، وكانت نتائج المتعلمين  توصتتتتتتتتتلت إلى إكستتتتتتتتتاب المتعلمين مهارات التف 

أف ل بكثير لأن لدههم الدافعية للتعلم، وأوصت بأهمية استخدام النماذج الأولية للمشروعات  

 البحثية في تصميم المتعلمين لمشاراعهم البحثية.

 ة:التعقيب على الدراسات التي تناولت مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثي

؛  Huang, Kong, and Baldwin  (2007)من خلال الدراسات السابقة تبين اتفا  كل من  

Tagg and Meyers, (2008)  ؛Muhamed and Ahmad, (2011)  اكتساب  ؛ أهمية  مدى  على 

أتها   لها من فوائد عديدة ومنها  لما  البحثية  للمشروعات  النماذج الأولية  إنتاج  المتعلمين لمهارات 

التركية   الأفكار تعزز  استكشاف  في  تساعد  كما   ،
ً
أمانا أكرر  الإبدا ،  ت جيع  الجماعي،  والعمل 

وتقييمها، حيث إتها يمكن أن توفر الإلهام أو التأكيد أو الرفا لدفكار بناءً على جودة التجربة  

 التي تولدها.

 من  
ً
  Muhamed and Ahmad, (2011)؛  Tagg and Meyers, (2008)تتفق دراستتتتتتتتتة كلا

بحتتث في التتتأكيتتد على أهميتتة اكتستتتتتتتتتتتتتتاب المتعلمين مهتتارات إنتتتاج النمتتاذج الأوليتتة، ولكن  مع هتتذا ال

تختلف معتته في تقتتديم هتتذا المهتتارات من خلال بيئتتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد وفي طريقتتة  

 الإبحار داخل البيئة.

ت في أتها تناول  Gibson and Campbell(  2004)كما تتفق الدراستتتتتتتتتتة الحالية مع دراستتتتتتتتتتة  

نوعي النمتاذج الأوليتة الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة والمتاديتة، لتنميتة مهتارات إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات  

بتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتختتتتتدام موقع تينكركتتتتتاد   ، والمتتتتتاديتتتتتة من خلال طبتتتتتاع هتتتتتا  Tinkercadالبحثيتتتتتة الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتتة 

 باستخدام الطابعة ثلاثية الأبعاد.

: توصيات المؤتمرات والندوات:
ً
 رابعا

أوصتتت العديد من المؤتمرات والندوات ب تترورة توظيف بيئات التعلم الافتراضتتية ثلاثية 

الأبعتتاد  داختتل العمليتتة التعليميتتة ومنهتتا المؤتمر التتدولي الأول لاستتتتتتتتتتتتتتختتدام تكنولوجيتتا المعلومتتات  

(، والذي عقد بمدينة مبارت بدعم وت تتتتتتتتتجيع  2007والاتصتتتتتتتتتالات لتطوير التعليم قبل الجامعي )

ر التعليم باستتتتتتتتخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصتتتتتتتالات، و طلا  مبادرات التنافس  بحول تطوي
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بين الأفراد والمؤستتتتتتتتتتستتتتتتتتتتات لصتتتتتتتتتتياغة المحتوى العلمي للمواد الدراستتتتتتتتتتية المةتلفة للاستتتتتتتتتتتفادة من  

التكنولوجيتا الحتديثتة في طر  العرض والتتدراس والتعليم التذاتي والتعليم المستتتتتتتتتتتتتتمر، والتي منهتا  

الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة الثلاثيتتة الأبعتتاد، وتقتتديم طر  مختلفتتة للإبحتتار داختتل هتتذا البيئتتات،  بيئتتات التعلم  

( بعنوان: "تكنولوجيا  2009والمؤتمر العلمي الثا ي عشتتتر لعجمعية المصتتترية لتكنولوجيا التعليم )

التعليم الإلكترو ي بين تحديات الحاضتتتتتر و فا  المستتتتتتقبل"، ب تتتتترورة تعميم التعليم الإلكترو ي 

المنتتتتتا ج والمقررات  على المستتتتتتتتتتتتتت بمهتتتتتارات تطوير  التعليميتتتتتة المةتلفتتتتتة، وضتتتتتتتتتتتتترورة الاهتمتتتتتام  ويتتتتتات 

التتدراستتتتتتتتتتتتتيتتة، وبرامج تتتدريتتب المعلمين وضتتتتتتتتتتتتترورة استتتتتتتتتتتتتتختتدام التكنولوجيتتا في المتتدارس والجتتامعتتات  

العربية من خلال مستتتتتتتتتاعدة شتتتتتتتتتبكة الانترنت، بحيث تشتتتتتتتتتمل هذا المهارات مهارات إنتاج النماذج  

حثيتتتتة، ومؤتمر تكنولوجيتتتتا المعلومتتتتات والاتصتتتتتتتتتتتتتتتتالات بتطوير الأداء في  الأوليتتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتتات الب

( بعقتتتد دورات تتتتدريبيتتتة لكتتتل من المعلمين والطلبتتتة والإداريين في  2013المؤستتتتتتتتتتتتتستتتتتتتتتتتتتتتات التعليميتتتة )

المؤستتتتتتتتتتستتتتتتتتتتات التعليمية على التعلم الإلكترو ي وتوظيف قطا  التكنولوجيا الحديثة في التعليم،  

و ي في المؤستتتتتتتتتتستتتتتتتتتتات التعليمية المةتلفة، والمؤتمر الثا ي لعجمعية  تعزيز وت تتتتتتتتتتجيع التعلم الإلكتر

( ب تتتتتتتتتتتتترورة توظيف بيئتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة المجستتتتتتتتتتتتتمتة  2014المصتتتتتتتتتتتتتريتة للكمبيوتر التعليمي )

لمواجهتة مشتتتتتتتتتتتتتكلات التعليم، حيتث أكتد على أن بيئتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد تستتتتتتتتتتتتتهم 

بين المتعلمين، كمتا أتهتا تستتتتتتتتتتتتتاعد في حل مشتتتتتتتتتتتتتكلتة ازدحام    بشتتتتتتتتتتتتتكتل كبير في مراعاة الفرو  الفردية

الفصتتتتتتتتول، والتغلب على مشتتتتتتتتكلة الدجز في هيئات التدراس، ومؤتمر تكنولوجيا التعليم والتعلم  

( بتبدي فكرة بناء نظام رقمي متخصتتتتتتتتتتق في التعليم الإلكترو ي لمراحل التعليم  2015الإلكترو ي )

كرة تكمن في توفير نظام درا تتتتتتتتت ي إلكترو ي يوازي المادة  الأستتتتتتتتتا تتتتتتتتت ي كمرحلة أولى في التطبيق، والف 

المعطتتتاة ويتتتدعمهتتتا بتتتالأمثلتتتة والمزيتتتد من الشتتتتتتتتتتتتترح والمحتتتاكتتتاة الواقعيتتتة بتتتالاعتمتتتاد على توثيق كتتتامتتتل 

)فيديو، فلاشتات، ملفات صتوتية(، والتي منها تدريب المتعلمين على مهارات إنتاج النماذج الأولية  

 للمشروعات البحثية.

 ى توصيات المؤتمرات والندوات:التعليق عل

واستتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتدام   التتتعتلتيتم  تتكتنتولتوجتيتتتتتتتا  تتوظتيتف  ضتتتتتتتتتتتتترورة  عتلتى  والتنتتتتتتتدوات  المتؤتتمترات  أكتتتتتتتدت 

المستتحدثات التكنولوجية الحديثة والتي منها بيئات التعلم الافتراضتية ثلاثية الأبعاد، والاهتمام  

بتيت  والإبتحتتتتتتتار ختلال  المتحتتتوى  لتتتقتتتتتتتديتم  متختتتلتفتتتتتتتة  وطتر   التتتعتلتيتمتي،  المتحتتتوى  التتتعتلتم  بتتتطتويتر  ئتتتتتتتات 
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الافتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد، و كستتتتتتتتتتتتاب المتعلمين مهارات جديدة لمتابعة التغيرات الستتتتتتتتتتتتراعة التي  

تستتتتود العالم من حولنا خاصتتتتة في ضتتتتوء التحول الرقمي وخدمات الذكاء الاصتتتتطناعي، والتي منها  

 مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية.

ال النمتتتتتاذج الأوليتتتتتة تحتتتتتددت مشتتتتتتتتتتتتتكلتتتتتة  بحتتتتتث الحتتتتتالي في وجود قصتتتتتتتتتتتتتور في مهتتتتتارات إنتتتتتتاج 

للمشتتتتتروعات البحثية لدى طلاب المراكز الاستتتتتتكشتتتتتافية بالدقهلية ويمكن معالجة هذا القصتتتتتور  

 من خلال الإجابة على السؤال الرئيس التالي:

ية مهارات  مقيد( ببيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد في تنم -ما أثر نمطي الإبحار )حر 

 إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية؟

 ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الآتية:

متا مهتارات إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات البحثيتة الواجتب توافرهتا لتدى طلاب المراكز   -1

 الاستكشافية بالدقهلية؟

مقيد(    -بيئة تعلم افتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد قائمة على نمطي الإبحار )حرما معايير تصتتتتتتتميم  -2

المتراكتز   طتلاب  لتتتتتتتدى  التبتحتثتيتتتتتتتة  لتلتمشتتتتتتتتتتتتتتروعتتتتتتتات  الأولتيتتتتتتتة  التنتمتتتتتتتاذج  إنتتتتتتتتتاج  متهتتتتتتتارات  تتنتمتيتتتتتتتة  فتي 

 الاستكشافية بالدقهلية؟

  - ما التصتتتتتتتتتتتتتميم التعليمي لبيئتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد قائمتة على نمطي الإبحتار )حر -3

لتتتتدى طلاب المركز  مقيتتتتد( في   تنميتتتتة مهتتتتارات إنتتتتتاج النمتتتتاذج الأوليتتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتتات البحثيتتتتة 

 الاستكشافية بالدقهلية؟

ببيئتتتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتة ثلاثيتتتتة الأبعتتتتاد    -متتتتا أثر نمطي الإبحتتتتار )حر -4 على تنميتتتتة  مقيتتتتد( 

الجوانتتب المعرفيتتة لمهتتارات إنتتتاج النمتتاذج الأوليتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتات البحثيتتة لتتدى طلاب المراكز  

 الاستكشافية بالدقهلية؟

ببيئتتتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتة ثلاثيتتتتة الأبعتتتتاد على تنميتتتتة    -متتتتا أثر نمطي الإبحتتتتار )حر -5 مقيتتتتد( 

حثيتتة لتتدى طلاب المراكز  الجوانتتب الأدائيتتة لمهتتارات إنتتتاج النمتتاذج الأوليتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتات الب

 الاستكشافية بالدقهلية؟
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مقيد( ببيئات التعلم الافتراضتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد على جودة المنتج    -ما أثر نمطي الإبحار )حر -6

 النهائي؟

 

هدف البحث الحالي بشتتتتتكل رئيس إلى تنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتروعات  

الاستتتتكشتتتافية بالدقهلية من خلال تطوير بيئة تعلم افتراضتتتية ثلاثية  البحثية لدى طلاب المراكز  

 مقيد(.-الأبعاد قائمة على نمطي الإبحار )حر

 يمكن أن يفيد البحث في:

توفير قائمة بالمهارات اللازمة لإنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية لدى طلاب المراكز   -1

 الاستكشافية بالدقهلية.

تطبيق هتذا المهتارات على المتعلمين بمراحتل التعليم قبتل الجتامعي للاستتتتتتتتتتتتتتفتادة منهتا في    يمكن -2

 تصميم المشاراع البحثية.

 التأكيد على مدى أهمية التعلم عن بعد للطلاب في ظل التغيرات الحادثة من حولنا. -3

لأبعاد في  يوجه اهتمام المطور التعليمي إلى الاستتتتتتتتفادة من بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتية ثلاثية ا -4

 دعم المواقف التعليمية لدى طلاب المراكز الاستكشافية.

يستتتتتتتاعد البحث المعلمين في التعرف على أهمية استتتتتتتتخدام مستتتتتتتتحدثات تكنولوجيا التعليم    -5

 مثل بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد في التعليم والتدريب.

ليتتة التعليميتتة لتتدى طلاب المراكز  فتتاعليتتة بيئتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد في العم -6

 الاستكشافية.

 تمثلت حدود البحث الحالي فيما يلي:

في طلاب المركز الاستتتتتتتكشتتتتتتافي للعلوم والتكنولوجيا غرب المنصتتتتتتورة،  وتمثلت    حدود بشــــــرية: .1

( عتتام، حيتتث إن طلاب المراكز الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتتافيتتة يقومون بعمتتل  16:12أعمتتارهم تتراوح بين )
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مشتتتتتتتتتتتتتروعتات بحثيتة ويتطلتب منهم ذلتل إنتتاج نمتاذج أوليتة لمشتتتتتتتتتتتتتروعتاتهم البحثيتة ممتا يتطلتب  

 منهم اكتساب مهارات إنتاج النماذج الأولية.

 م أثناء الإجازة الصيفية.2022م/  2021وتمثلت في العام الدرا  ي    دود زمنية:ح .2

مكان    وتمثلت في المركز الاستتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتافي للعلوم والتكنولوجيا غرب المنصتتتتتتتتتورة، حدود مكانية: .3

 عمل الباحثة.

 وتمثلت في:  حدود موضوعية: .4

فنية(، فجميع هذا المهارات   -مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتتتتتروعات البحثية ) تتتتتتتتتةصتتتتتتتتتية  

 يحتاج الطالب اكتسا ها لتصميم النموذج الأولي للمشرو  البحوي.

في ضتتتتتتتتتتتتتوء طبيعتة البحتث الحتالي والأهتداف التي ستتتتتتتتتتتتتعى إلى تحقيقهتا، استتتتتتتتتتتتتتختدم البحتث  

 الحالي كل من المنهجين الآتيين:

واستتتتتتتتتتتتتتختتدم في وصتتتتتتتتتتتتتف وتحليتتل أدبيتتات المجتتال لإعتتداد الإطتتار   لمنهج الوصــــــــــــفي التحليلي:ا -1

النظري والبحول والتدراستتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتابقتة ذات الصتتتتتتتتتتتتتلتة بمشتتتتتتتتتتتتتكلتة البحتث، وتحليتل المهتارات  

المرتبطة بمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتروعات البحثية، ووصتتف وبناء أدوات البحث،  

 وفي تفسير ومناقشة النتائج.

مقيد( ببيئات   –يستتتتتتتتتخدم المنهج التجريبي لتحديد أثر نمطي الإبحار )حر    لمنهج التجريبي:ا •

التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتة ثلاثيتتتة الأبعتتتاد في تنميتتتة مهتتتارات إنتتتتاج النمتتتاذج الأوليتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتات 

 البحثية لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية لتحقيق أهداف البحث.

في ضتتتتتوء طبيعة البحث وقع الاختيار على التصتتتتتميم التجريبي المعروف باستتتتتم "تصتتتتتميم   

البعد الواحد ذو مجموعتين تجريبيتين لمتغير مستتتتتتتتتتتتتتقل واحد )فؤاد أبو حطب، وأمال صتتتتتتتتتتتتتاد ،  

 ( التصميم التجريبي للبحث:1( ويوض  جدول )397،  1991
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 ( التصميم التجريبي للبحث1جدول )

 قياس بعدي  معالجة تجريبية  قياس قبلي  مجموعة البحث 

 O1 X1 O2 ( نمط إبحار حرمجموعة تجريبية )

 O1 X2 O2 (نمط إبحار مقيد مجموعة تجريبية )

 حيث إن: 

O1 .
ً
 : تطبيق أدوات البحث قبليا

X1 .المعالجة التجريبية الأولى : 

X2 .المعالجة التجريبية الثانية : 

O2.
ً
 : تطبيق أدوات البحث بعديا

 وطالبة من طلاب المركز الاستتكشتافي للعلوم  50تكونت عينة البحث الحالي من ) 
ً
( طالبا

، تتراوح أعمتارهم متا بين  
ً
، تم   16:12والتكنولوجيتا غرب المنصتتتتتتتتتتتتتورة تم اختيتارهم عشتتتتتتتتتتتتتوائيتا

ً
عتامتا

 للتصت 
ً
 على مجموعتين تجريبيتين وفقا

ً
ميم التجريبي للبحث، وتم تطبيق أدوات  توزاعهم عشتوائيا

 على المجموعتين التجريبيتين، و عتتد الان هتتاء من التجربتة تم تطبيق أدوات القيتتاس  
ً
القيتتاس قبليتتا

 على المجموعتين التجريبيتين، خلال فترة الدشام الصيفي للعام الدرا  ي  
ً
 م.2022-2021بعديا

 

 تالية:تناول البحث الحالي المتغيرات ال

 الإبحار في بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد وله نمطين:المتغير المستقل ويشمل:   -1

 Free Navigationنمط إبحار حر.   •

   Restricted Navigation  نمط إبحار مقيد. •

 المتغيرات التابعة وتشمل: -2

الجوانتب المعرفيتة المرتبطتة بمهتارات إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات البحثيتة لتدى   •

 طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية.
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الجوانب الأدائية لمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية لدى طلاب المراكز   •

 الاستكشافية بالدقهلية.

 جودة المنتج النهائي. •

 استخدم البحث الحالي الأدوات الآتية:

الأوليتتتتتة   -1 النمتتتتتاذج  إنتتتتتتاج  بمهتتتتتارات  المرتبطتتتتتة  المعرفيتتتتتة  الجوانتتتتتب  لقيتتتتتاس  اختبتتتتتار تحصتتتتتتتتتتتتتيلي 

 للمشروعات البحثية.

الأوليتتتتتتتة  -2 النمتتتتتتتاذج  إنتتتتتتتتاج  بمهتتتتتتتارات  المرتبطتتتتتتتة  الأدائيتتتتتتتة  الجوانتتتتتتتب  لقيتتتتتتتاس  بطتتتتتتتاقتتتتتتتة ملاحظتتتتتتتة 

 للمشروعات البحثية.

 م جودة المنتج النهائي.بطاقة تقيي -3

 

 سعي البحث الحالي للتحقق من صحة الفروض الآتية:

 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوي   -1
ً
( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات طلاب المجموعة  0.05)≥  يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

بتتتتتتالجوانتتتتتب   المرتبط  التحصتتتتتتتتتتتتتيلي  للاختبتتتتتتار  القبلي والبعتتتتتتدي  التطبيقين  في  التجريبيتتتتتتة الأولى 

 النماذج الأولية للمشروعات البحثية لصال  التطبيق البعدي.المعرفية لمهارات إنتاج 

 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوي   -2
ً
( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات طلاب المجموعة  0.05)  ≥يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

بتتتتالجوانتتتتب  التجريبيتتتتة الثتتتتانيتتتتة في التطبيقين القبلي والبعتتتتدي للاختبتتتتار التحصتتتتتتتتتتتتتيلي المرتبط 

 ت البحثية لصال  التطبيق البعدي.المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعا

 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوي   -3
ً
( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات طلاب المجموعة  0.05)  ≥يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

التجريبيتتتتة الأولى والتجريبيتتتتة الثتتتتانيتتتتة في التطبيق البعتتتتدي في الاختبتتتتار التحصتتتتتتتتتتتتتيلي المرتبط  

 بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية.

 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوى  يو  -4
ً
( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات طلاب المجموعة  0.05)  ≥جد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

لبطتتتتتاقتتتتتة ملاحظتتتتتة مهتتتتتارات إنتتتتتتاج النمتتتتتاذج   القبلي والبعتتتتتدي  التجريبيتتتتتة الأولى في التطبيقين 

 الأولية للمشروعات البحثية لصال  التطبيق البعدي.
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 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوى   -5

ً
طلاب المجموعة  ( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات  0.05)  ≥يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

التجريبيتتتة الثتتتانيتتتة في التطبيقين القبلي والبعتتتدي لبطتتتاقتتتة ملاحظتتتة مهتتتارات إنتتتتاج النمتتتاذج  

 الأولية للمشروعات البحثية لصال  التطبيق البعدي.

 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوى   -6
ً
( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات طلاب المجموعة  0.05)  ≥يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

تطبيق البعتتتتدي لبطتتتتاقتتتتة ملاحظتتتتة مهتتتتارات إنتتتتتاج التجريبيتتتتة الأولى والتجريبيتتتتة الثتتتتانيتتتتة في ال

 النماذج الأولية للمشروعات البحثية.

 عنتد مستتتتتتتتتتتتتتوى   -7
ً
( بين متوستتتتتتتتتتتتتطي درجات طلاب المجموعة  0.05)  ≥يوجد فر  دال إحصتتتتتتتتتتتتتائيتا

 التجريبية الأولى والتجريبية الثانية في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج النهائي.

 

 للخطوات الآتية:  يسير ال 
ً
 بحث وفقا

الاطلا  على الدراستتتتتتتتتتتتتات والكتابات العربية والأجنبية ذات الصتتتتتتتتتتتتتلة بموضتتتتتتتتتتتتتو  البحث وذلل   -1

  هدف كتابة الإطار النظري للبحث و عداد المعالجة التجريبية وتصميم أدوات البحث.

اشتتتتتتتتتتتتتتقتتا  قتتائمتتة بمهتتارات إنتتتاج النمتتاذج الأوليتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتات البحثيتتة لتتدى طلاب المراكز   -2

الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتافيتة بتالتدقهليتة ثم عرضتتتتتتتتتتتتتهتا على مجموعتة من الةبراء والمتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتين و جراء  

 التعديلات المطلوبة.

إعداد قائمة بمعايير تصتتتتتتتتتتتتميم بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد قائمة على نمطي الإبحار  -3

مقيتد(، وتم عرضتتتتتتتتتتتتتهتا على مجموعتة من الةبراء والمتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتين و جراء التعتديلات    –)حر  

المطلوبة ثم إعداد القائمة النهائية بالمعايير التصتتتتميمية ببيئة تعلم افتراضتتتتية ثلاثية الأبعاد  

 مقيد(.  –قائمة على نمطي الإبحار )حر  

ل التصتتتتتتتتتتميم التعليمي  تصتتتتتتتتتتميم بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد في ضتتتتتتتتتتوء المعايير ومراح -4

 التالية:

 .مرحلة التحليل •

 .مرحلة التصميم •

 .مرحلة التطوير •
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 .مرحلة التنفيذ •

 .مرحلة التقويم •

 إعداد أدوات البحث ويتمثل في الآتي: -5

المرتبطتتة بمهتتارات إنتتتاج تصتتتتتتتتتتتتتميم اختبتتار تحصتتتتتتتتتتتتتيلي إلكترو ي لقيتتاس الجوانتتب المعرفيتتة   •

النمتتاذج الأوليتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتات البحثيتتة وعرضتتتتتتتتتتتتتتته في صتتتتتتتتتتتتتورتتته الأوليتتة على مجموعتتة من  

 المحكمين و جراء التعديلات ثم إعدادا في صورته النهائية.

تصتتتتتميم بطاقة ملاحظة لقياس الجوانب الأدائية المرتبطة بمهارات إنتاج النماذج الأولية   •

صتتتتتتتتتتتتتورتته الأوليتة على مجموعتة من المحكمين و جراء   للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات البحثيتة وعرضتتتتتتتتتتتتتته في

 التعديلات ثم إعدادا في صورته النهائية.

المحكمين   • النهتتتتتتائي، وعرضتتتتتتتتتتتتتهتتتتتتا على مجموعتتتتتتة من  المنتج  تقييم جودة  بطتتتتتتاقتتتتتتة  تصتتتتتتتتتتتتتميم 

 المتخصصين و جراء التعديلات المطلوبة ثم إعدادها في صورتها النهائية.

ستتتتتتتتتة استتتتتتتتتتطلاعية ل تتتتتتتتتبط أدوات البحث والمعالجة  اختيار العينة الاستتتتتتتتتتطلاعية و جراء درا -6

 والتعرف على المشكلات التي ستواجه الباحثة أثناء التطبيق.

 إلى   -7
ً
اختيتتار عينتتة البحتتث من طلاب المراكز الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتتافيتتة بتالتدقهليتتة وتوزاعهم عشتتتتتتتتتتتتتوائيتتا

 للتصميم التجريبي للبحث.
ً
 مجموعتين تجريبيتين وفقا

 على عينة -8
ً
 البحث.  تطبيق أدوات البحث قبليا

 تطبيق المعالجة التجريبية للمجموعات التجريبية. -9

 على عينة البحث وتشتمل الاختبار التحصتيلي وبطاقة الملاحظة  -10
ً
تطبيق أدوات البحث بعديا

 وبطاقة تقييم المنتج.

معالجة البيانات المستتتتتتتتتتتتتقاا من التطبيقين القبلي والبعدي بالطر  الإحصتتتتتتتتتتتتائية المناستتتتتتتتتتتتبة  -11

ستتتتتتتتتتتيرها في ضتتتتتتتتتتتوء الإطار النظري ونتائج البحول المرتبطة وفروض  للتوصتتتتتتتتتتتل إلى النتائج وتف 

 الدراسة.

 تقديم مجموعة من التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها. -12
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 يشتمل هذا البحث على عديد من المصطعحات الأساسية وهي كما يلي:

 الافتراضية ثلاثية الأبعاد:بيئات التعلم  

: بتتأتهتتا بيئتتة تعلم تفتتاعليتتة تحتتاكي البيئتتة الواقعيتتة، يتم إنتتتاجهتتا  
ً
وتعرفهتتا البتتاحثتتة إجرائيتتا

من خلال الكمبيوتر وتحتوي على  تتتتتةصتتتتتيات افتراضتتتتتية ثلاثية الأبعاد كتجستتتتتيد لطلاب المراكز  

يد( بطريقة تتيح للمتعلمين  إبحار مق  -الاستتكشتافية، وفيها يبحر المتعلمين بطريقتين )إبحار حر  

الشتتتتتتتتتعور بالح تتتتتتتتتور والتواجد الفعلي داخلها لتنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتتتتتروعات 

 البحثية.

 Navigationالإبحار: 

: أنته طريقتة ستتتتتتتتتتتتتير المتعلم داختل بيئتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة 
ً
تعرفته البتاحثتة إجرائيتا

 ويمك
ً
ن أن يحتتتدد نمط واحتتتد ليستتتتتتتتتتتتتير بتتته المتعلم أثنتتتاء فترة الأبعتتتاد والتي تكون محتتتددة مستتتتتتتتتتتتتبقتتتا

دراستته، أو أكرر من نمط ويترت للمتعلم الحرية في استتخدام النمط الذي يستير به أثناء دراستته  

.
ً
 أو الدمج بين أكرر من نمط معا

 الإبحار الحر:

التعلم   بيئتتتتتة  المتعلم داختتتتتل  فيتتتتته تجول وتصتتتتتتتتتتتتتفح  يتم  : نمط 
ً
البتتتتتاحثتتتتتة إجرائيتتتتتا تعرفتتتتته 

 لقدراته وخبراته، بحيث يبدأ ويدت ي حيثما شتتتاء وبطريقة ذاتية في  الافت
ً
راضتتتية بصتتتورة ذاتية تبعا

 التعلم.

 الإبحار المقيد:

: نمط يستتتتتتتتتتتتتتختدمته المتعلم أثنتاء تجولته وتصتتتتتتتتتتتتتفح المحتوى داختل  
ً
تعرفته البتاحثتة إجرائيتا

، فيستتتتتتتتتتير في اتجاا بيئة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بصتتتتتتتتتتورة مقيدة وموجهة من قبل المعلم

 واحد فقط في تتابع معين.
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 المشروعات البحثية:

    :
ً
عمليتتة بحتتث منهجيتتة عبتتارة عن مهتتام، معقتتدة، وهتتادفتتة،    أتهتتاتعرفهتتا البتتاحثتتة إجرائيتتا

تسعى لإشرات طلاب المراكز الاستكشافية في التعلم، وتجيب عن سؤال أو مجموعة من الأسئلة 

كشتتتتتتتتتتتتتاف والتجريتب في بيئتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة  حول مشتتتتتتتتتتتتتكلتة معينتة وذلتل من خلال الاستتتتتتتتتتتتتت

الأبعاد، وتصتتتتتتميم النماذج الأولية لحل هذا المشتتتتتتكلة، ف ي تركز على إنتاج المنتج، وتتطلب جمع  

 البيانات وتوثيقها، وتحليل البيانات، والمعلومات، وتفسيرها.

 النماذج الأولية للمشروعات البحثية:

: هي تصتتتتتتتتتتتميم
ً
نموذج مبدئي لاختبار، وتجربة تصتتتتتتتتتتتميم جديد أو    تعرفها الباحثة إجرائيا

 ستتتتتتتتتتتيتم  
ً
، أو عينة مبدئية، أو برمجية، فهو يمثل شتتتتتتتتتتتيئا

ً
مشتتتتتتتتتتترو  بحوي جديد، قد يكون مجستتتتتتتتتتتما

إنتتاجته، يستتتتتتتتتتتتتهتل على المتعلم تقييمته مع مجموعتة العمتل والتعتديتل عليته بستتتتتتتتتتتتتهولتة، بتاستتتتتتتتتتتتتتختدام  

 ة الأبعاد.مقيد( في بيئة التعلم افتراضية ثلاثي –نمطي الإبحار )حر  

 مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية:

لتتتتدى طلاب المراكز     : هي عتتتتدد من المهتتتتارات الواجتتتتب توافرهتتتتا 
ً
تعرفهتتتتا البتتتتاحثتتتتة إجرائيتتتتا

الاستتتتتتتتتكشتتتتتتتتافية، تمكنهم من إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتتتتروعات البحثية، وتصتتتتتتتتنفها الباحثة إلى  

 تصميم(. -برمجية    –عرض(، مهارات فنية )كهربية  ال -مهارات  ةصية )التفكير التصميمي  

 التعليمية: الاستكشافيةالمراكز  

: هي مشتتتتترو  تعليمي    
ً
ههدف إلى تنمية فرص التعلم غير الرستتتتتمية  تعرفها الباحثة إجرائيا

وتعزز التعلم الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتتتافي، وتركز على المتعلمين في مراحتتل التعليم قبتتل الجتتامعي، من خلال  

تطوير مهتتتتاراتهم العلميتتتتة، وفهمهم المبتتتتاشتتتتتتتتتتتتتر للمعرفتتتتة وذلتتتتل عن طريق التفكير العلمي والقيتتتتام  

جيتل مبتكر، كمتا أتهتا تحفز المتعلمين  بتالتجربتة، وتعميق الانتمتاء والتواصتتتتتتتتتتتتتتل المجتمعي، و عتداد  

 لإجراء المشروعات البحثية الةاصة  هم وتصميم النماذج الأولية لهذا المشروعات.  
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 لنتائج كل من التطبيق القبلي  هذا الجزء  تناول  
ً
 إحصتائيا

ً
 وتحليلا

ً
والبعدي لأدوات  عرضتا

مقيتتتد(    -البحتتتث لكتتتل من المجموعتين التجريبيتين؛ وذلتتتل  هتتتدف تحتتتديتتتد أثر نمطي الإبحتتتار )حر

ببيئتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد في تنميتة مهتارات إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات 

 البحثية لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية.

(  t-testها لبيانات البحث على الأستتتتتتتتاليب الإحصتتتتتتتتائية اختبار)واعتمدت الباحثة في تحليل

للإجابة عن أستتتتئلة البحث، ولقد استتتتتخدمت الباحثة في إجراء عملية التحليل الإحصتتتتائي برنامج  

(SPSS-ver.22(" ،)Statistical Package for the Social Sciences (SPSS-22." 

 لبيانات التجربة ونتائجها:وفيما يلي عرض تفصيلي لةطوات التحليل الإحصائي 

يختق هذا الجزء بالإجابة عن أستتتتتتتتتتتتتئلتة البحتث في ضتتتتتتتتتتتتتوء اختبتار  تتتتتتتتتتتتتحتة الفروض من   

 عدمها، وفيما يلي العرض التفصيلي لذلل:

 

ما مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشـــــــروعات   "  للإجابة عن الستتتتتتتتؤال الأول الذي نق على: •

افرها لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية؟"   البحثية الواجب تو

قامت الباحثة بالاطلا  على بعا الأدبيات والدراستتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتابقة التي تناولت مهارات   

لبحثية والتي ستتبق ذكرها في الفصتتل الثا ي، حيث توصتتلت  إنتاج النماذج الأولية للمشتتروعات ا

إلى قائمة بمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتتتتروعات البحثية، وتم عرضتتتتتتتتها على مجموعة من  

الستتتتتتتتتتتتادة المحكمين المتخصتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتين في مجال الهندستتتتتتتتتتتتة والحاستتتتتتتتتتتتبات والمنا ج وطر  التدراس  

التوصتتتتتتتتتتتتتتل للصتتتتتتتتتتتتتورة النهتائيتة لمهتارات إنتتاج وتكنولوجيتا التعليم ثم إجراء التعتديلات المطلوبتة، و 

 .النماذج الأولية للمشروعات البحثية

 



 

 

30 

 

 

 

 
ما معايير تصـــــــميم بيئة تعلم افتراضـــــــية ثلاثية  "  للإجابة عن الستتتتتتتؤال الثا ي الذي نق على: •

ــائمــــة على نمطي الإبحــــار )حر  مقيــــد( لتنميــــة مهــــارات إنتــــاج النمــــاذج الأوليــــة   -الأبعــــاد قــ

 ية لدى طلاب المراكز الاستكشافية بالدقهلية؟"للمشروعات البحث

توصتلت الباحثة إلى قائمة معايير تصتميم بيئة تعلم افتراضتية ثلاثية الأبعاد قائمة على   

مقيتد( في صتتتتتتتتتتتتتورتهتا النهتائيتة، والتي تم عرضتتتتتتتتتتتتتهتا في الفصتتتتتتتتتتتتتل الثتالتث "إجراءات    -نمطي الإبحتار )حر

 البحث" من البحث الحالي.

 

"ما التصــــــــميم التعلي ي ببيئة تعلم افتراضــــــــية    لث الذي نق على:للإجابة عن الستتتتتتتتتؤال الثا •

مقيـد( لتنميـة مهـارات إنتـاج النمـاذج الأوليـة    -ثلاثيـة الأبعـاد قـائمـة على نمطي الإبحـار )حر 

 للمشروعات البحثية لدى طلاب المركز الاستكشافية بالدقهلية؟"

على نمطي الإبحار اد قائمة  قامت الباحثة بتصتميم بيئة التعلم الافتراضتية ثلاثية الأبع 

مقيد(، كل بيئة في ضوء المعايير ذات الصلة التي توصلت إليها الباحثة، ولقد تبدت الباحثة    -)حر

( مع إجراء بعا التعديلات فيه ليتلاءم مع طبيعة  ADDIEالنموذج العام للتصتتتتتتتتتتتميم التعليمي )

 البحث.

 

  - "ما أثر نمطي الإبحار )حر   لى:للإجابة عن الأستتتتتتتتتئلة الرابع والةامس والستتتتتتتتتادس وينصتتتتتتتتتون ع •

مقيــد( ببيئــات التعلم الافتراضــــــــــــيــة ثلاثيــة الأبعــاد على تنميــة الجوانــب المعرفيــة لتنميــة 

ــافية   مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشـــــــــــروعات البحثية لدى طلاب المراكز الاســـــــــــتكشـــــــــ

 بالدقهلية؟"

لاثيــة الأبعــاد على تنميــة  مقيــد( ببيئــات التعلم الافتراضــــــــــــيــة ث  -"مــا أثر نمطي الإبحــار )حر 

الجوانب الأدائية لتنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشـــــــروعات البحثية لدى طلاب  

 المراكز الاستكشافية بالدقهلية؟"

مقيــد( ببيئــات التعلم الافتراضــــــــــــيــة ثلاثيــة الأبعــاد على جودة    -"مــا أثر نمطي الإبحــار )حر 

م من خلال اختبتتار  تتتتتتتتتتتتتحتتة الفروض الاحصتتتتتتتتتتتتتتائيتتة فلقتتد تمتتت الإجتتابتتة عليهالمنتج النهــا؟ي؟"،  

 لذلل:  SPSS-ver.22للبحث باستخدام برنامج )
ً
 (، وفيما يلي عرضا
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المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية فيما يتعلق بالاختبار التحصيلي المرتبط بالجوانب )أ(  

 للمشروعات البحثية:

 :الأول الفرض  اختبار صحة  

 عند مسـتوي  :  ونصـ   بالنسـبة للفرض الأول 
ً
( بين  0.05)  ≥"يوجد فرق دال إحصـائيا

طلاب المجموعــة التجريبيــة الأولى في التطبيقين القبلي والبعــدي للاختبــار متوســــــــــــطي درجــات  

التحصـــــــــيلي المرتبط بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشـــــــــروعات البحثية  

  لصالح التطبيق البعدي".

( للعينتتتات  t-testولاختبتتتار  تتتتتتتتتتتتتحتتتة هتتتذا الفرض قتتتامتتتت البتتتاحثتتتة بتطبيق اختبتتتار "ت" ) 

لمعرفة دلالة الفر  بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى في التطبيقين القبلي  المرتبطة  

بتتتتالجوانتتتتب المعرفيتتتتة لمهتتتتارات إنتتتتتاج النمتتتتاذج الأوليتتتتة   في الاختبتتتتار التحصتتتتتتتتتتتتتيلي المرتبط  والبعتتتتدي 

 .( نتائج هذا الاختبار2للمشروعات البحثية، ويوض  جدول )

 ( 2جدول )

بطة، ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى اختبار"ت" للعينات المرت

)الإبحار الحر( في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج  

 النماذج الأولية للمشروعات البحثية مع بيان حجم التأثير 

مستويات 

 توسط  الم ن التطبيق  الاختبار 
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 
2 

حجم 

 التأثير

 تذكر

 القبلي 

25 

7.8800 2.04776 

38.7 24 

تتد 
نتتتتتتت

 عتت
لتتتة

دا
 

0,
05

 

0.98 

تتتر
بي

ك
 

 1.09848 23.9600 البعدي 

 فهم

 القبلي 

25 

7.0000 3.18852 

35.999 24 0.98 

 1.37477 29.1600 البعدي 
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مستويات 

 توسط  الم ن التطبيق  الاختبار 
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 
2 

حجم 

 التأثير

 تطبيق 

 القبلي 

25 

11.0000 2.56580 

37.2 24 0.98 

 1.04083 33.4000 البعدي 

 تحليل 

 القبلي 

25 

3.1200 0.97125 

16.1 24 0.92 

 0.40825 6.8000 البعدي 

الدرجة 

 الكلية 

 القبلي 

25 

29.0000 6.59545 

53.1 24 0.99 

 2.30434 93.3200 البعدي 

( جتتتتتتدول  نتتتتتتتائج  كتتتتتتل  15يتحتتتتتتتتتتتتت  من  في  والبعتتتتتتدي  القبلي  التطبيقين  بين  ( وجود فرو  

 مستوى كما يلي:  

كان متوستتتتتتتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار القبلي    مســــــــــــتوى التذكر: •

(7.8800( التتبتتعتتتتتتتدي  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  التتقتتبتتلتتي  23.9600(،  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  المتتعتتيتتتتتتتاري  والانتتحتتراف   ،)

( عنتتتد درجتتتات  38.7(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )1.09848(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )2.04776)

( وهو  0.98وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 حجم تأثير كبير.

عتتة التجريبيتتة الأولى في الاختبتتار القبلي  كتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجمو   مســــــــــــتوى الفهم: •

(7.0000( التتبتتعتتتتتتتدي  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  التتقتتبتتلتتي  29.1600(،  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  المتتعتتيتتتتتتتاري  والانتتحتتراف   ،)

( عنتد درجتات  35.999(، وأن قيمتة "ت" كتانتت )1.37477(، وفي الاختبتار البعتدي )3.18852)

( وهو  0.98م التأثير )( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي، وكان حج0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 حجم تأثير كبير.

كان متوستتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار القبلي    مســـــــتوى التطبيق: •

(11.0000( التبتعتتتتتتتدي  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  التقتبتلتي  33.4000(،  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  المتعتيتتتتتتتاري  والانتحتراف   ،)
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( عنتتتد درجتتتات  37.2(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )1.04083(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )2.56580)

( وهو  0.98وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 حجم تأثير كبير.

كان متوستتتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار القبلي    مســــــــتوى التحليل: •

(3.1200( التتتبتتتعتتتتتتتدي  الاختتتتتتتبتتتتتتتار  فتتتي  التتتقتتتبتتتلتتتي  (،  6.8000(،  الاختتتتتتتبتتتتتتتار  فتتتي  المتتتعتتتيتتتتتتتاري  والانتتتحتتتراف 

( عنتتتد درجتتتات  16.1(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )0.40825(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )0.97125)

( وهو  0.92وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 .حجم تأثير كبير

كتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجموعتتة التجريبيتتة الأولى في الاختبتتار القبلي    الــدرجــة الكليــة: •

(29.0000( التبتعتتتتتتتدي  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  التقتبتلتي  93.3200(،  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  المتعتيتتتتتتتاري  والانتحتراف   ،)

( عنتتتد درجتتتات  53.1(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )2.30434(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )6.59545)

( وهو  0.99وكان حجم التأثير )  ال  التطبيق البعدي،( لصتتتتتتتتت 0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 حجم تأثير كبير.

 عند مســـتوي  لذلل يتم قبول الفرض الأول الذي نق على أنه   •
ً
 ≥"يوجد فرق دال إحصـــائيا

القبلي 0.05) في التطبيقين  التجريبيـــــة الأولى  بين متوســــــــــــطي درجـــــات طلاب المجموعـــــة   )

نـب المعرفيـة لمهـارات إنتـاج النمـاذج الأوليـة  والبعـدي للاختبـار التحصــــــــــــيلي المرتبط بـالجوا

 للمشروعات البحثية لصالح التطبيق البعدي".

 الفرض الثاني:اختبار صحة  

 عند مســـــــتوي :  ونصـــــــ   بالنســـــــبة للفرض الثاني
ً
(  0.05) ≥"يوجد فرق دال إحصـــــــائيا

ــانيــــة في التطبيقين القبلي والبعــــدي  بين متوســــــــــــطي درجــــات طلاب المجموعــــة التجريبيــــة الثــ

بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشــــــــــروعات  للاختبار التحصــــــــــيلي المرتبط  

 ."البحثية لصالح التطبيق البعدي

للعينات المرتبطة لمعرفة   (t-test) "ولاختبار  تحة هذا الفرض قامت الباحثة بتطبيق اختبار "ت

دي في  دلالتة الفر  بين متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات المجموعتة التجريبيتة الثتانيتة في التطبيقين القبلي والبعت 
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الاختبتتتار التحصتتتتتتتتتتتتتيلي المرتبط بتتتالجوانتتتب المعرفيتتتة لمهتتتارات إنتتتتاج النمتتتاذج الأوليتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتات  

 .( نتائج هذا الاختبار3البحثية، ويوض  جدول )

 (3) جدول 

اختبار"ت" للعينات المرتبطة، ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية  

قيد( في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج )الإبحار الم 

 النماذج الأولية للمشروعات البحثية مع بيان حجم التأثير 

 مستويات

 المتوسط   ن التطبيق  الاختبار 
الانحراف 

 المعياري 

 قيمة 

 )ت(  

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 
2 

حجم 

 التأثير

 تذكر

 القبلي 

25 

7.6000 2.00000 

25.13 24 

د 
عن

ة 
التتت

د
0,

05
 

0.96 

ير 
كب

 

 1.74356 22.0400 البعدي 

 فهم

 القبلي 

25 

6.7600 2.93371 

20.7 24 0.95 

 3.13953 26.7600 البعدي 

 تطبيق 

 القبلي 

25 

11.3600 2.39583 

34.4 24 0.98 

 1.45831 31.2800 البعدي 

 تحليل 

 القبلي 

25 

2.7200 1.40000 

9.9 24 0.80 

 0.98658 6.1600 البعدي 

الدرجة 

 الكلية 

 القبلي 

25 

28.4400 5.43200 

29.6 24 0.97 

 6.25353 86.2400 البعدي 
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 ( وجود فرو  بين التطبيقين القبلي والبعدي في كل مستوى كما يلي:  3يتح  من نتائج جدول )

كان متوستتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية في الاختبار القبلي    مســــــــتوى التذكر: •

(7.6000( التتبتتعتتتتتتتدي  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  التتقتتبتتلتتي    (،22.0400(،  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  المتتعتتيتتتتتتتاري  والانتتحتتراف 

عنتتد درجتتات  (  25.13، وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت )(1.74356(، وفي الاختبتتار البعتتدي )2.00000)

( وهو  0.96وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 حجم تأثير كبير.

كان متوستتتتتتتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبيتة الثتانيتة في الاختبتار القبلي    مســــــــــــتوى الفهم: •

(6.7600( التتبتتعتتتتتتتدي  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  التتقتتبتتلتتي  26.7600(،  الاختتتتتبتتتتتتتار  فتتي  المتتعتتيتتتتتتتاري  والانتتحتتراف   ،)

( عنتتتد درجتتتات  20.7(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )3.13953(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )2.93371)

( وهو  0.95وكان حجم التأثير )  ال  التطبيق البعدي،( لصتتتتتتتتت 0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 .حجم تأثير كبير

كان متوستتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية في الاختبار القبلي    مســـتوى التطبيق: •

(11.3600( التبتعتتتتتتتدي  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  التقتبتلتي  31.2800(،  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  المتعتيتتتتتتتاري  والانتحتراف   ،)

( عنتتتد درجتتتات  34.4(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )1.45831(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )2.39583)

( وهو  0.98وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 حجم تأثير كبير.

كان متوستتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية في الاختبار القبلي    مســــتوى التحليل: •

(2.7200( التتتبتتتعتتتتتتتدي  الاختتتتتتتبتتتتتتتار  فتتتي  التتتقتتتبتتتلتتتي  6.1600(،  الاختتتتتتتبتتتتتتتار  فتتتي  المتتتعتتتيتتتتتتتاري  والانتتتحتتتراف   ،)

( عنتتتتد درجتتتتات  9.9وأن قيمتتتتة "ت" كتتتتانتتتتت )  (،0.98658)وفي الاختبتتتتار البعتتتتدي    (،1.40000)

( وهو  0.80وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 .حجم تأثير كبير

كتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الثتانيتة في الاختبتار القبلي    :الـدرجـة الكليـة •

(28.4400( التبتعتتتتتتتدي  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  التقتبتلتي  86.2400(،  الاختتتبتتتتتتتار  فتي  المتعتيتتتتتتتاري  والانتحتراف   ،)

( عنتتتد درجتتتات  29.6(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )6.25353(، وفي الاختبتتتار البعتتتدي )5.43200)
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( وهو  0.97وكان حجم التأثير )  ( لصتتتتتتتتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24حرية )

 .حجم تأثير كبير

 عند مسـتوي  لذلل يتم قبول الفرض الثا ي الذي نق على أنه  •
ً
 ≥"يوجد فرق دال إحصـائيا

( بين متوســــــــــــطي درجـــات طلاب المجموعـــة التجريبيـــة الثـــانيـــة في التطبيقين القبلي 0.05)

بـالجوانـب المعرفيـة لمهـارات إنتـاج النمـاذج الأوليـة  والبعـدي للاختبـار التحصــــــــــــيلي المرتبط  

 للمشروعات البحثية لصالح التطبيق البعدي".

 :الثالثالفرض  اختبار صحة  

ــبة للفرض الثالث  عند مســـــتوي  :  ونصـــــ   بالنســـ
ً
ــائيا (  0.05) ≥"يوجد فرق دال إحصـــ

الثـــــانيـــــة في التطبيق   التجريبيـــــة الأولى والتجريبيـــــة  بين متوســــــــــــطي درجـــــات طلاب المجموعـــــة 

التحصــــــــــــيلي المرتبط بــالجوانــب المعرفيــة لمهــارات إنتــاج النمــاذج الأوليــة البعــدي في الاختبــار  

 للمشروعات البحثية".

للعينتتتات   (t-test) "ولاختبتتتار  تتتتتتتتتتتتتحتتتة هتتتذا الفرض قتتتامتتتت البتتتاحثتتتة بتطبيق اختبتتتار "ت 

المستقلة لمعرفة دلالة الفر  بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى والثانية في التطبيق  

في النمتتتتتاذج الأوليتتتتتة    البعتتتتتدي  إنتتتتتتاج  لمهتتتتتارات  بتتتتتالجوانتتتتتب المعرفيتتتتتة  المرتبط  التحصتتتتتتتتتتتتتيلي  الاختبتتتتتار 

 .( نتائج هذا الاختبار4للمشروعات البحثية، ويوض  جدول )

 ( 4جدول )

اختبار"ت" للعينات المستقلة، ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى 

ق البعدي للاختبار التحصيلي المرتبط بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية  والثانية في التطبي 

 للمشروعات البحثية 

مستويات 

 المتوسط   ن التطبيق  الاختبار 
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 

حجم 

 التأثير

 تذكر

التجريبية 

 الاولى
25 

23.9600 1.09848 

د  48 4.7
عن

ة 
التتتتت

د
0,

05
 

0.32 
التجريبية 

 الثانية
22.0400 1.74356 
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مستويات 

 المتوسط   ن التطبيق  الاختبار 
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 

حجم 

 التأثير

 فهم

التجريبية 

 الاولى
25 

29.1600 1.37477 

3.5 48 0.20 
التجريبية 

 الثانية
26.7600 3.13953 

 تطبيق 

التجريبية 

 الاولى
25 

33.4000 1.04083 

5.9 48 0.42 
التجريبية 

 الثانية
31.2800 1.45831 

 تحليل 

التجريبية 

 الاولى
25 

6.8000 0.40825 

2.997 48 0.16 
التجريبية 

 الثانية
6.1600 0.98658 

الدرجة 

 الكلية 

التجريبية 

 الاولى
25 93.3200 2.30434 5.3 48 0.37 

 ( وجود فرو  بين المجموعات في كل مستوى كما يلي:  4يتح  من نتائج جدول )

كتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الأولى في الاختبتار    مســــــــــــتوى التـذكر: •

(،  22.0400(، ومتوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية )23.9600البعدي )

(، وللمجموعتتتة التجريبيتتتة  1.09848والانحراف المعيتتتاري للمجموعتتتة التجريبيتتتة الأولى )

(، وهي دالتتتة 48( عنتتتد درجتتتات حريتتتة )4.7(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )1.74356الثتتتانيتتتة )

وكان حجم التأثير   ( لصتتتتتال  المجموعة التجريبية الأولى في التطبيق البعدي،0.05عند )

(0.32). 

متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجموعتتة التجريبيتتة الأولى في الاختبتتار  كتتان    مســــــــــــتوى الفهم: •

(،  26.7600(، ومتوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية )29.1600البعدي )

(، وللمجموعتتتة التجريبيتتتة  1.37477والانحراف المعيتتتاري للمجموعتتتة التجريبيتتتة الأولى )

(، وهي دالتتتة 48جتتتات حريتتتة )( عنتتتد در 3.5(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )3.13953الثتتتانيتتتة )



 

 

38 

 

 

 

 
( لصتتتتتال  المجموعة التجريبية الأولى في التطبيق البعدي، وكان حجم التأثير 0.05عند )

(0.20.) 

كان متوستتتتتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار    مســــــــــتوى التطبيق: •

(،  31.2800(، ومتوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية )33.4000البعدي )

(، وللمجموعتتتة التجريبيتتتة  1.04083والانحراف المعيتتتاري للمجموعتتتة التجريبيتتتة الأولى )

(، وهي دالتتتة 48( عنتتتد درجتتتات حريتتتة )5.9(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )1.45831الثتتتانيتتتة )

( لصتتتتتال  المجموعة التجريبية الأولى في التطبيق البعدي، وكان حجم التأثير 0.05عند )

(0.42). 

كان متوستتتتتتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في الاختبار    مســـــــــــتوى التحليل: •

(،  6.1600(، ومتوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الثتانيتة )6.8000البعتدي )

(، وللمجموعتتتة التجريبيتتتة  0.40825والانحراف المعيتتتاري للمجموعتتتة التجريبيتتتة الأولى )

(، وهي دالتة  48( عنتد درجتات حريتة )2.997كتانتت )(، وأن قيمتة "ت"  0.98658الثتانيتة )

( لصتتتتتال  المجموعة التجريبية الأولى في التطبيق البعدي، وكان حجم التأثير 0.05عند )

(0.16). 

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في الاختبتتتتار البعتتتتدي    الـــدرجـــة الكليـــة:

الثتتتتتانيتتتتتة )(، ومتوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتتات أفراد المجموعتتتتتة التجر 93.3200) (، والانحراف  86.2400يبيتتتتتة 

(،  6.25353(، وللمجموعتتة التجريبيتتة الثتتانيتتة )2.30434المعيتتاري للمجموعتتة التجريبيتتة الأولى )

( لصتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتة  0.05(، وهي دالتتة عنتتد )48( عنتتد درجتتات حريتتة )5.3وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت )

 (.0.37) التجريبية الأولى في التطبيق البعدي، وكان حجم التأثير

 عنـد    لتذلتل يتم قبول الفرض الثتالتث التذي نق على أنته: •
ً
"يوجـد فرق دال إحصـــــــــــــائيـا

الأولـى  0.05)  ≥مســـــــــــــتـوي   الـتـجـريـبـيــــــة  المـجـمـوعــــــة  طـلاب  درجــــــات  مـتـوســـــــــــــطـي  بـيـن   )

رتبط بــالجوانــب  والتجريبيــة الثــانيــة في التطبيق البعــدي في الاختبــار التحصــــــــــــيلي الم

كما يتحتتتتتتت  في شتتتتتتتكل  المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية للمشـــــــروعات البحثية". 

(1.) 
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في الاختبار التحصيلي المرتبط  ( التمثيل البياني للفروق بين متوسطات المجموعتين التجريبيتين1شكل )

 ج النماذج الأولية للمشروعات البحثية. بالجانب المعرفي لمهارات إنتا

 عند مستتتوي  4يتحتت  من الجدول ) 
ً
( بين متوستتطي  0.05)  ≥(، وجود فر  دال إحصتتائيا

طلاب المجموعتتة التجريبيتتة الأولى )الإبحتتار الحر( والتجريبيتتة الثتتانيتتة )الإبحتتار المقيتتد( في  درجتتات  

التطبيق البعدي في الاختبار التحصتتتيلي المرتبط بالجوانب المعرفية لمهارات إنتاج النماذج الأولية  

 للمشروعات البحثية لصال  المجموعة التجريبية الأولى.

 مناقشة وتفسير النتائج 

 -  أن نمط الإبحتار )حرويتحتتتتتتتتتتتتت  
ً
مقيتد( ببيئتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد، يؤثر تتأثيرا

 على تحصتتتتتتتتتتتتتيتل متعلمي المجموعتين التجريبيتين بتالجتانتب المعرفي لمهتارات إنتتاج النمتاذج  
ً
واضتتتتتتتتتتتتتحتا

 يؤكد أن أعلى مجموعة في التحصتتتتتتتتيل هي المجموعة الأولى  
ً
الأولية للمشتتتتتتتتروعات البحثية، وأي تتتتتتتتا

حر(، وليستتتتتتتتتتتتت هنات دراستتتتتتتتتتتتات ستتتتتتتتتتتتابقة "على حد علم الباحثة" تؤكد هذا النتيجة  )نمط ابحار 

مقيد( ببيئات التعلم  -حيث لم تتوصتتل الباحثة إلى دراستتات تهدف إلى دراستتة أنمام الإبحار )حر

الافتراضتتتتتية ثلاثية الأبعاد لتنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتاراع البحثية، ولكن بصتتتتتفة 

(  2012ج الدراستتتتتة الحالية مع نتائج دراستتتتتات كل من حلمي مصتتتتتطفى، مروة زكي )عامة تتفق نتائ

والتتتتتدافعيتتتتتة للإنجتتتتتاز  تنميتتتتتة التحصتتتتتتتتتتتتتيتتتتتل المعرفي  في  إلى تفو  الإبحتتتتتار الحر على الإبحتتتتتار المقيتتتتتد 

 لأن الإبحار الحر أعطى الفرصتتتتتتتتتتة للمتعلم باستتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتاف جميع أرجاء البيئة دون  
ً
الأكاديمي نظرا
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بحتار المقيتد التذى يفترض على المتعلم اتجتاهتات محتددة الحركتة التي قتد  قيود بتالتحرت، عكس الإ 

تمنعه من جمع واستتتيعاب المعلومات بالطريقة المثلى. كما أن الإبحار الحر تمية ب عطاء الفرصتتة  

للمتعلم بتتالتحكم والستتتتتتتتتتتتتيطرة على المواقف التعليميتتة الأمر التتذي ينتتاستتتتتتتتتتتتتبتته وبتتالتتتالي استتتتتتتتتتتتتتيعتتابتته 

 م
ً
( إلى  2013ع قدراته داخل البيئة التعليمية. وتوصتتتتتتلت دراستتتتتتة خالد نوفل )للمعلومات متوافقا

بتتتالح تتتتتتتتتتتتتور لتتتدى طلاب   تفو  الإبحتتتار الحر على الإبحتتتار المقيتتتد في التصتتتتتتتتتتتتتور المكتتتا ي والشتتتتتتتتتتتتتعور 

 الإبحار الحر ستتتتتتتتتاهم في إقبال الطلاب على استتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتاف مكونات البيئة  
ً
تكنولوجيا التعليم نظرا

ء وقت أكبر في التجول داخلها مما يعيق من شتتتتتتتتتتعورهم بالتصتتتتتتتتتتور  بكامل محتوياتها ومن ثم ق تتتتتتتتتتا

 المكا ي والح ور من خلال تلل البيئات.

( إلى تفو  الإبحتتار الحر على الإبحتتار  2014كمتتا توصتتتتتتتتتتتتتلتتت دراستتتتتتتتتتتتتتة هتتدى عبتتد العزيز ) 

 لأن  
ً
لتتتتتدى طلاب تكنولوجيتتتتتا التعليم نظرا إنتتتتتتاج المقررات الإلكترونيتتتتتة  تنميتتتتتة مهتتتتتارات  في  المقيتتتتتد 

حار الحر أدى إلى تحكم وتوظيف المتعلم لكافة أدوات بيئة التعلم الإلكترو ي، والتي ساهمت  الإب

 .في توضيح وتبسيط المعلومات وزيادة الدافعية لدههم

( توصتتتتتتتتتتتتلت لتفو  المجموعة التجريبية الأولى التي تقوم  2017محمد حمدي )  دراستتتتتتتتتتتتةو  

استتتخدام ال تتةصتتية الافتراضتتية    علىباستتتخدام ال تتةصتتية الافتراضتتية مع دعم الإبحار الحر،  

 مع دعم الإبحار المقيد.

وتتفق نتيجتتة هتتذا البحتتث مع النظريتتة البنتتائيتتة التي تركز على أن التعلم عمليتتة بنتتائيتتة   

 شتتتتتتتتتتطة أكرر منها عملية اكتستتتتتتتتتتاب معرفة، والمتعلم عبر الإبحار الحر يستتتتتتتتتتتطيع بشتتتتتتتتتتكل أكبر من  

ائيتة عبر تحركتات متنوعتة في كتافتة أرجتاء البيئتة لبنتاء الإبحتار المقيتد أن يمتارس هتذا العمليتات البنت 

 معارفه المةتلفة.

 من نظرية الدافعية التي تشتتتتتتتتير إلى اندفا  المتعلم   
ً
ويمكن تفستتتتتتتتير هذا النتيجة انطلاقا

في إنجاز المهام الموكلة له يتأثر بدوافعه الذاتية القائمة على الاستتمتا  ال تةقت ي، وهو ما يمكن  

 من الاستتتتتتتتتتتتتتمتتا  ال تتتتتتتتتتتتتةقتتتتتتتتتتتتت ي أكبر من  التتأكيتد من خلالته  
ً
على أن الإبحتار الحر منح المتعلم قتدرا

الإبحتار المقيتد، فتالإبحتار الحر غير مقيتد بتاتجتاهتات، واستتتتتتتتتتتتتتطيع المتعلم من خلالته التحرت كمتا  

 بالوصتتتتول إلى  
ً
يتحرت في البيئات الواقعية دون أي قيود، كما أن استتتتتكشتتتتافه للبيئة مرتبط دائما

 المتعلم مع مكوناتها في إطار سهل الحركة.  أماكن جديدة يتفاعل
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إلى أن التعلم ذا المعد  يحدل ضتتتمن الستتتياقات الطبيعية    وتشتتتير نظرية التعلم الموقفي 

أو تلل الستتياقات القريبة من الواقع فالمعرفة ليستتت منعزلة، ولكنها تكتستتب من خلال مواقف، 

الموقفي حيتتتتث يستتتتتتتتتتتتتتطيع أن يقتتتتدم    ويمكن القول إن الإبحتتتتار الحر يتيح ذلتتتتل النو  من التعلم

 من الواقع يتيح للمتعلم ممارستة مهام التعلم الموقفية من خلال البيئات  
ً
 للواقع أو قريبا

ً
نموذجا

  التي تقدم خبرات شبه واقعية يستطيع المتعلم من خلالها الاستكشاف والتفاعل.

 من زيدب محمد، مدي محمود ) 
ً
( إلى  2013ولكن تختلف هذا الدراستتتتتتتتتتتتة مع دراستتتتتتتتتتتتة كلا

تفو  الإبحار المقيد عن الإبحار الحر في تنمية المهارات اللغوية والميل نحوها لدى تلاميذ المرحلة 

إلى توجيهتتتتته لعةطوات المطلوب   الابتتتتتتدائيتتتتتة نظرا لأن طبيعتتتتتة المرحلتتتتتة الابتتتتتتدائيتتتتتة يحتتتتتتاج المتعلم 

ستتتتتتتتتتتناء عبد العاطي أداؤها، مما يستتتتتتتتتتتاعد على تركية المتعلم لتعلم المهارات، وتوصتتتتتتتتتتتلت دراستتتتتتتتتتتة ح

( الي تفو  الإبحتتار المقيتتد على الإبحتتار الحر في تنميتتة مهتتارات صتتتتتتتتتتتتتيتتانتتة الأجهزة التعليميتتة  2017)

والتتذكتتاء البصتتتتتتتتتتتتتري المكتتا ي لتتدى طلاب تكنولوجيتتا التعليم نظرا لأن الإبحتتار المقيتتد يقتتدم المحتوى  

،  خطوة بخطوة ممتا يجعتل الطتالتب ملتةم بتالمرور علي المحتوى وفق التستتتتتتتتتتتتتلستتتتتتتتتتتتتل  
ً
المحتدد مستتتتتتتتتتتتتبقتا

إضتتافة إلي أنه يقدم الدافعية والن تت  حيث تقدم توجيهات مجزية خطوة بخطوة، كما توصتتلت  

( إلى تفو  الإبحار المقيد على الإبحار الحر في تنمية  2018دراستتتتتتتتتتتة حنان حستتتتتتتتتتتن، رشتتتتتتتتتتتا حمدي )

على    مهتارات إنتتاج القصتتتتتتتتتتتتتق الرقميتة لتدى طلاب كليتة التربيتة ، نظرا لأن الإبحتار المقيتد ستتتتتتتتتتتتتتاعتد

توجيه الطلاب أثناء دراستتتتتتته داخل العملية التعليمية من خلال تزويد الطلاب بمعلومات هادفة  

تعتبر كدليل أثناء الجولة الافتراضتتتتتتتتية مما أدى الى الوصتتتتتتتتول الى الأهداف التعليمية مع تحستتتتتتتتين  

و   ( إلى تف 2019أداء الطلاب وتخفيا وقت التعلم. في حين توصتتلت دراستتة أحمد بن عبد   )

الإبحار المقيد على الإبحار الحر في تنمية التفكير التأملي والتحصتتتتتيل الدرا تتتتت ي في مقرر إلكترو ي  

عبر الويتتتب، نظرا لأن الإبحتتتار المقيتتتد يلزم المتعلم بتتتالستتتتتتتتتتتتتير في الةطوات وفق خبرة ودرايتتتة المعلم  

 أكبر
ً
من المرونتتتتة    بتتتتالمحتوى التتتتذي يقوم بتتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتته، وعلى الرغم من أن الإبحتتتتار الحر يتيح قتتتتدرا

والحرية في الاختيار لدى المتعلم وفق خبرته ال تتتةصتتتية إلا أن المتعلم ليس لديه الةبرة الستتتابقة 

 الكافية التي تمنحه التحكم في المحتوى.                    

أشتتتارت النتائج إلى ارتفا  متوستتتط درجات المجموعة التجريبية الأولى )التي استتتتخدمت   

لاثية الأبعاد بنمط ابحار حر( عن متوستتتتتتتتتتتتط درجات المجموعة التجريبية  بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتية ث
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الثانية )التي استتتتتتتتخدمت بيئة تعلم افتراضتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بنمط ابحار مقيد(، ويمكن تفستتتتتتتير  

 ذلل في ضوء ما يلي:

الإبحار الحر تمية ب عطاء الفرصتتتتة للمتعلم بالتحكم والستتتتيطرة على الموقف التعليمي داخل   •

لتعلم الافتراضتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد وبالتالي فالمتعلم يتحرت كيفما يشتتتتتتتتتتتاء في الوقت الذي  بيئة ا

 مع خطوا التتتذاتي داختتتل بيئتتتة التعلم  
ً
ينتتتاستتتتتتتتتتتتتبتتته، ممتتتا جعتتتل استتتتتتتتتتتتتتيعتتتابتتته للمعلومتتتات متوافقتتتا

 الافتراضية ثلاثية الأبعاد، فدور المعلم ميسر ومرشد، فالتعلم هنا متمركز حول المتعلم.

أعطى الفرصتتتتتتتة للمتعلم باستتتتتتتتكشتتتتتتتاف جميع أرجاء بيئة التعلم الافتراضتتتتتتتية  الإبحار الحر قد   •

 ثلاثية الأبعاد دون أي قيود مرتبطة بالتحرت في اتجاهات محددة.

الإبحار الحر يتيح التعلم الذاتي من خلال الاكتشاف الحر، كما أنه لا يجبر المتعلم على زمن   •

ة لأن بعا المتعلمين استتتتتجاب هم بطيئة  أو وقت محدد للتعلم وهذا يناستتتتب المرحلة الإعدادي

  
ً
  شتتطا

ً
إلى حد ما، فالمتعلم يستتير وفق قدراته و مكانياته، بالإضتتافة لأنه يجعل المتعلم إيجابيا

 من خلال التفكير في الدخول في مسار معين أو اتخاذ قرار معين.

 لي إلى ما يلي:ويمكن تفسير زيادة التحصيل المعرفي بصفة عامة لدى المتعلمين في البحث الحا

- ارتبتتتام محتوى بيئتتتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتة ثلاثيتتتة الأبعتتتاد القتتتائمتتتة على نمطي الإبحتتتار )حر  •

 قيد( باحتياجات عينة البحث مما زاد الإقبال على دراسة هذا البرنامج.م

مع الأهداف المراد تحقيقها، والتي ستتاهمت في تبستتيط المعلومات،  عرض المحتوى بما يتفق   •

كمتتا تم استتتتتتتتتتتتتتختتدام لقطتتات الفيتتديو إذا تتطلتتب الأمر ممتتا ستتتتتتتتتتتتتتاعتتد على تتتذكر واستتتتتتتتتتتتتتتتدعتتاء 

 المعلومة بشكل أف ل.

توافر الأ شتتتطة التعليمية داخل الموديولات التعليمية مما يستتتاعد المتعلمين على تطبيق ما  •

التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتة ثلاثيتتتة الأبعتتتاد، إلى جتتتانتتتب تقتتتديم التغتتتذيتتتة تم تعلمتتته من خلال بيئتتتة  

 الراجعة المناسبة للمتعلمين.

توافر التقويم البنائي بعد كل موضتتتتتتتتتتتتو ، مما ستتتتتتتتتتتتاعد على استتتتتتتتتتتتتمرار استتتتتتتتتتتتتجابة المتعلم مع   •

المحتوى داختل بيئتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد وزيتادة الشتتتتتتتتتتتتتغف لاستتتتتتتتتتتتتتكمتال دراستتتتتتتتتتتتتتة  

 المحتوى.
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 ببطاقة الملاحظة:فيما يتعلق )ب( 

 :الفرض الرابع اختبار صحة

 عنـد مســــــــــــتوى    بـالنســــــــــــبـة للفرض الرابع ونصـــــــــــــ : "
ً
( بين  0.05)  ≥يوجـد فرق دال إحصـــــــــــــائيـا

متوســــــــــــطي درجــات طلاب المجموعــة التجريبيــة الأولى في التطبيقين القبلي والبعــدي لبطــاقــة  

 ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية لصالح التطبيق البعدي". 

للعينتتتات   (t-test) "ر  تتتتتتتتتتتتتحتتتة هتتتذا الفرض قتتتامتتتت البتتتاحثتتتة بتطبيق اختبتتتار "تولاختبتتتا 

المرتبطة لمعرفة دلالة الفر  بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى في التطبيقين القبلي  

(  5والبعتتدي لبطتتاقتتة ملاحظتتة مهتتارات إنتتتاج النمتتاذج الأوليتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتات البحثيتتة، والجتتدول )

 :يوض  ذلل

 ( 5جدول )

اختبار"ت" للعينات المرتبطة، ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى في  

التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية مع بيان  

 حجم التأثير. 

 المتوسط   ن التطبيق  المهارات
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 
2 

حجم 

 التأثير

التفكير 

 التصمي ي 

 القبلي 
25 

22.7600 4.38064 
30.6 24 

د 
عن

ة 
التتتت

د
0,

05
 

0.98 

ير 
كب

 

 3.20000 56.6400 البعدي 

 العرض
 القبلي 

25 
12.6400 3.40196 

28.8 24 0.97 
 4.63033 50.2400 البعدي 

 كهربية
 القبلي 

25 
19.8400 5.59524 

36.96 24 0.98 
 4.21426 76.4800 البعدي 

 برمجية 
 القبلي 

25 
17.1200 6.58483 

24.8 24 0.96 
 6.82349 67.6800 البعدي 

 التصميم 
 القبلي 

25 
23.6800 11.48448 

39.7 24 0.99 
 21.08649 216.16 البعدي 
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 المتوسط   ن التطبيق  المهارات
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 
2 

حجم 

 التأثير

الدرجة 

 الكلية 

 القبلي 
25 

96.04 14.72051 
75.9 24 0.99 

 22.15100 467.2 البعدي 

 ( وجود فرو  بين التطبيقين القبلي والبعدي في كل مهارة كما يلي:  5يتح  من نتائج جدول ) 

كان متوستتتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في    مهارات التفكير التصـــــــمي ي: •

(، والانحراف  56.6400(، في بطتتاقتتة الملاحظتتة بعتتدي )22.7600بطتتاقتتة الملاحظتتة قبلي )

(،  3.20000(، وفي بطاقة الملاحظة بعدي )4.38064المعياري في بطاقة الملاحظة قبلي )

( لصتتتتتتتتتتتتتتال  0.05(، وهي دالتتة عنتتد )24( عنتتد درجتتات حريتتة )30.6وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.98وكان حجم التأثير )  التطبيق البعدي،

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في بطتتتتاقتتتتة    مهــــارات العرض: •

(، والانحراف المعياري  50.2400(، في بطاقة الملاحظة بعدي )12.6400الملاحظة قبلي )

(، وأن  4.63033(، وفي بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )3.40196في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة قبلي )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )24( عنتتتتد درجتتتتات حريتتتتة )28.8قيمتتتتة "ت" كتتتتانتتتتت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.97وكان حجم التأثير )  التطبيق البعدي،

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في بطتتتتاقتتتتة   مهــــارات كهربيــــة: •

ري  (، والانحراف المعيا 76.4800(، في بطاقة الملاحظة بعدي )19.8400الملاحظة قبلي )

(، وأن  4.21426(، وفي بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )5.59524في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة قبلي )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  0.05(، وهي دالتتتة عنتتتد )24( عنتتتد درجتتتات حريتتتة )36.96قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.98وكان حجم التأثير )  التطبيق البعدي،

يبيتتتة الأولى في بطتتتاقتتتة كتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتات أفراد المجموعتتتة التجر   مهـــارات برمجيـــة: •

(، والانحراف المعياري  67.6800(، في بطاقة الملاحظة بعدي )17.1200الملاحظة قبلي )

(، وأن  6.82349(، وفي بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )6.58483في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة قبلي )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )24( عنتتتتد درجتتتتات حريتتتتة )24.8قيمتتتتة "ت" كتتتتانتتتتت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.96وكان حجم التأثير )  التطبيق البعدي،
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كتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الأولى في بطتاقتة    مهـارات التصــــــــــــميم: •

(، والانحراف المعيتتاري  216.16(، في بطتتاقتة الملاحظتتة بعتتدي )23.6800الملاحظتتة قبلي )

(، وأن  21.08649(، وفي بطتاقتة الملاحظتة بعتدي )11.48448في بطتاقتة الملاحظتة قبلي )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )24( عنتتتتد درجتتتتات حريتتتتة )39.7قيمتتتتة "ت" كتتتتانتتتتت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.99وكان حجم التأثير )  التطبيق البعدي،

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في بطتتتتاقتتتتة   الــــدرجــــة الكليــــة: •

والانحراف المعيتاري في    (،467.2بعتدي )(، في بطتاقتة الملاحظتة  96.0400الملاحظتة قبلي )

(، وأن  22.15100(، وفي بطتتتاقتتتة الملاحظتتتة بعتتتدي )14.72051بطتتتاقتتتة الملاحظتتتة قبلي )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )24( عنتتتتد درجتتتتات حريتتتتة )75.9قيمتتتتة "ت" كتتتتانتتتتت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.99التطبيق البعدي، وكان حجم التأثير )

 عنــد  الرابع التتذي نق على أنتته    ولتتذلتتل يتم قبول الفرض •
ً
ــائيــا "يوجــد فرق دال إحصـــــــــــ

في  0.05)  ≥مســــــــــــتوي   التجريبيـــــة الأولى  بين متوســــــــــــطي درجـــــات طلاب المجموعـــــة   )

الأولـيــــــة  الـنـمــــــاذج  إنـتــــــاج  مـهــــــارات  مـلاحـظــــــة  ــاقــــــة  لـبـطــــ والـبـعــــــدي  الـقـبـلـي  الـتـطـبـيـقـيـن 

 للمشروعات البحثية لصالح التطبيق البعدي".

مس لخا االفرض   اختبار صحة

 عند مستوى  "نق هذا الفرض على أنه:       
ً
متوسطي    ( بين50.0)  ≥يوجد فرق دال إحصائيا

التجريبية المجموعة  طلاب  والبعدي   درجات  القبلي  التطبيقين  في  ملاحظة  لبطاقة  الثانية 

 . "مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية لصالح التطبيق البعدي

للعينات المرتبطة لمعرفة   (t-test)اختبار "ت"    ولاختبار  حة هذا الفرض قامت الباحثة بتطبيق       

والبعدي   القبلي  التطبيقين  في  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  الفر   دلالة 

 يوض  ذلل:  (6) لبطاقة ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية، والجدول 
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 ( 6جدول )

ين متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية  اختبار"ت" للعينات المرتبطة، ودلالتها الإحصائية للفرق ب

في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية مع بيان 

 حجم التأثير 

 المتوسط   ن التطبيق  المهارات
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 
2 

حجم 

 التأثير

التفكير 

 التصمي ي 
 3.32766 22.6400 25 القبلي 

36.3 
24 

د 
عن

ة 
التتت

د
0,

05
 

0.97 

يتتر
كب

 

 4.66476 51.5200 البعدي 

 العرض
 3.80876 13.4400 25 القبلي 

11.017 
24 

0.83 
 10.93740 38.7200 البعدي 

 كهربية
 5.47966 21.1200 25 القبلي 

36.2 
24 

0.98 
 5.17945 69.9200 البعدي 

 برمجية 
 5.96434 16.6400 25 القبلي 

19.04 
24 

0.94 
 6.70124 52.6400 البعدي 

 التصميم 
 7.29566 20.8800 25 القبلي 

31.6 
24 

0.98 
 17.80936 154.56 البعدي 

الدرجة 

 الكلية 

 12.15017 94.7200 25 القبلي 
48.5 

24 
0.99 

 23.40028 367.36 البعدي 

 ( وجود فرو  بين التطبيقين القبلي والبعدي في كل مهارة كما يلي:  6يتح  من نتائج جدول )

المجموعة التجريبية الأولى في بطاقة  كان متوستتتتط درجات أفراد   مهارات التفكير التصــــمي ي: •

والانحراف المعيتتتاري في  (،  51.5200(، في بطتتتاقتتتة الملاحظتتتة بعتتتدي )22.6400الملاحظتتتة قبلي )

(، وأن قيمتتة "ت"  4.66476(، وفي بطتتاقتتة الملاحظتتة بعتتدي )3.32766بطتتاقتتة الملاحظتتة قبلي )

وكان    تطبيق البعدي،( لصتتتتتال  ال0.05(، وهي دالة عند )24( عند درجات حرية )36.3كانت )

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.97حجم التأثير )
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كتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الأولى في بطتاقتة الملاحظتة    مهـارات العرض: •

(، والانحراف المعيتتتتاري في بطتتتتاقتتتتة  38.7200(، في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )13.4400قبلي )

(، وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت  10.93740(، وفي بطتتاقتتة الملاحظتتة بعتتدي )3.80876الملاحظتتة قبلي )

وكتتان   ( لصتتتتتتتتتتتتتتتال  التطبيق البعتتدي،0.05(، وهي دالتتة عنتتد )24( عنتتد درجتتات حريتتة )11.01)

 .( وهو حجم تأثير كبير0.83حجم التأثير )

كتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجموعتتة التجريبيتتة الأولى في بطتتاقتتة الملاحظتتة    مهــارات كهربيــة: •

(، والانحراف المعيتتتتاري في بطتتتتاقتتتتة  69.9200(، في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )21.1200قبلي )

(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت 5.17945(، وفي بطتتتاقتتتة الملاحظتتتة بعتتتدي )5.47966الملاحظتتتة قبلي )

وكان حجم    ( لصتتال  التطبيق البعدي،0.05لة عند )(، وهي دا24( عند درجات حرية )36.2)

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.98التأثير )

كتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الأولى في بطتاقتة الملاحظتة    مهـارات برمجيـة: •

(، والانحراف المعيتتتتاري في بطتتتتاقتتتتة  52.6400(، في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )16.6400قبلي )

(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت 6.70124(، وفي بطتتتاقتتتة الملاحظتتتة بعتتتدي )5.96434الملاحظتتتة قبلي )

وكتتان   ( لصتتتتتتتتتتتتتتتال  التطبيق البعتتدي،0.05(، وهي دالتتة عنتتد )24( عنتتد درجتتات حريتتة )19.04)

 .( وهو حجم تأثير كبير0.94حجم التأثير )

ة  كان متوستتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في بطاقة الملاحظ  مهارات التصــــميم: •

( بعتتتتتدي )20.8800قبلي  بطتتتتتاقتتتتتة الملاحظتتتتتة  في  بطتتتتتاقتتتتتة  154.56(،  في  المعيتتتتتاري  (، والانحراف 

(، وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت  17.80936(، وفي بطتتاقتتة الملاحظتتة بعتتدي )7.29566الملاحظتتة قبلي )

وكان حجم    ( لصتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24( عند درجات حرية )31.6)

 حجم تأثير كبير.( وهو  0.98التأثير )

كتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجموعتتة التجريبيتتة الأولى في بطتتاقتتة الملاحظتتة    الــدرجــة الكليــة: •

( بعتتتتتدي )94.7200قبلي  بطتتتتتاقتتتتتة الملاحظتتتتتة  في  بطتتتتتاقتتتتتة  367.36(،  في  المعيتتتتتاري  (، والانحراف 

(، وأن قيمتة "ت" كتانتت 23.40028(، وفي بطتاقتة الملاحظتة بعتدي )12.15017الملاحظتة قبلي )

وكان حجم    ( لصتتال  التطبيق البعدي،0.05(، وهي دالة عند )24( عند درجات حرية )48.5)

 ( وهو حجم تأثير كبير.0.99التأثير )
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 عنـــد  ولتتتذلتتتل يتم قبول الفرض الةتتتامس التتتذي نق على أنتتته   •

ً
ــا "يوجـــد فرق دال إحصـــــــــــــــائيـ

طلاب المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  ( بين متوســــطي درجات  0.05) ≥مســــتوي  

القبلي والبعــدي لبطــاقــة ملاحظــة مهــارات إنتــاج النمــاذج الأوليــة للمشــــــــــــروعــات البحثيــة 

 لصالح التطبيق البعدي".

 السادس  الفرض اختبار صحة

 عند مستوى  "نق هذا الفرض على أنه:       
ً
  متوسطي   ( بين0.05)  ≥يوجد فرق دال إحصائيا

التجريبية المجموعة  طلاب  البعدي   درجات  التطبيق  في  الثانية  والتجريبية  لبطاقة الأولى 

 . "ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية

للعينات المستقلة لمعرفة    (t-test)اختبار "ت"    ولاختبار  حة هذا الفرض قامت الباحثة بتطبيق       

دلالة الفر  بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى والثانية في التطبيق البعدي لبطاقة 

 يوض  ذلل: ( 7) ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية، والجدول 

 ( 7)جدول 

للعينات المستقلة، ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى اختبار"ت" 

 والثانية في التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية 

 المتوسط   ن التطبيق  المهارات
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 

حجم 

 التأثير

التفكير 

 التصمي ي 

التجريبية 

 الاولى
25 

56.6400 3.20000 

4.5 48 

د 
عن

ة 
التتتتتت

د
0,

05
 

0.30 
التجريبية 

 الثانية
51.5200 4.66476 

 العرض

التجريبية 

 الاولى

25 

50.2400 4.63033 

4.9 48 0.33 
التجريبية 

 الثانية
38.7200 10.93740 



 

 

49 

 

 

 

 

 

 المتوسط   ن التطبيق  المهارات
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 

حجم 

 التأثير

 كهربية

التجريبية 

 الاولى
25 

76.4800 4.21426 

4.9 48 0.33 
التجريبية 

 الثانية
69.9200 5.17945 

 برمجية 

التجريبية 

 الاولى
25 

67.6800 6.82349 

7.9 48 0.57 
التجريبية 

 الثانية
52.6400 6.70124 

 التصميم 

التجريبية 

 الاولى
25 

216.16 21.08649 

11.2 48 0.72 
التجريبية 

 الثانية
154.56 17.80936 

الدرجة 

 الكلية 

التجريبية 

 الاولى
25 

467.20 22.15100 

15.5 48 0.83 
التجريبية 

 الثانية
367.36 23.40028 

 كل مهارة كما يلي:  ( وجود فرو  بين المجموعات في 7جدول )يتح  من نتائج  

كان متوستتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في بطاقة  مهارات التفكير التصــــمي ي:   •

( بتعتتتتتتتدي  التثتتتتتتتانتيتتتتتتتة 56.6400المتلاحتظتتتتتتتة  التتتجتريتبتيتتتتتتتة  المتجتمتوعتتتتتتتة  أفتراد  درجتتتتتتتات  ومتتتوستتتتتتتتتتتتتتط   ،)

(51.5200( الأولى  التجريبيتتتتتتة  للمجموعتتتتتتة  المعيتتتتتتاري  والانحراف  وللمجموعتتتتتتة 3.20000(،   ،)

(، وهي دالة  48( عند درجات حرية )4.5(، وأن قيمة "ت" كانت )4.66476التجريبية الثانية )

لتطبيق البعتتتتدي، وكتتتتان حجم التتتتتأثير ( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في ا0.05عنتتتتد )

(0.30.) 

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في بطتتتتاقتتتتة    مهــــارات العرض: •

(، ومتوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتات أفراد المجموعتتتة التجريبيتتتتة الثتتتتانيتتتة  50.2400الملاحظتتتتة بعتتتتدي )
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(38.7200( الأولتتتتى  التتتتتتتتتجتتتتريتتتتبتتتتيتتتتتتتة  لتتتتلتتتتمتتتتجتتتتمتتتتوعتتتتتتتة  المتتتتعتتتتيتتتتتتتاري  والانتتتتحتتتتراف   ،)4.53982  ،)

( عنتتد درجتتات  4.9(، وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت )10.93740عتتة التجريبيتتة الثتتانيتتة )وللمجمو 

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في التطبيق  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )48حريتتتتة )

 .(0.33البعدي، وكان حجم التأثير )

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في بطتتتتاقتتتتة   مهــــارات كهربيــــة: •

(، ومتوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتات أفراد المجموعتتتة التجريبيتتتتة الثتتتتانيتتتة  76.4800الملاحظتتتتة بعتتتتدي )

(69.9200( الأولتتتتى  التتتتتتتتتجتتتتريتتتتبتتتتيتتتتتتتة  لتتتتلتتتتمتتتتجتتتتمتتتتوعتتتتتتتة  المتتتتعتتتتيتتتتتتتاري  والانتتتتحتتتتراف   ،)4.21426  ،)

( عنتتد درجتتات  4.9(، وأن قيمتتة "ت" كتتانتتت )5.17945وللمجموعتتة التجريبيتتة الثتتانيتتة )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في التطبيق  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )48حريتتتتة )

 .(0.33البعدي، وكان حجم التأثير )

كتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتات أفراد المجموعتتتة التجريبيتتتة الأولى في بطتتتاقتتتة   مهـــارات برمجيـــة: •

راف المعياري  (، والانح52.6400(، في بطاقة الملاحظة بعدي )67.6800الملاحظة قبلي )

(، وأن  5.76426(، وفي بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة بعتتتتدي )6.82349في بطتتتتاقتتتتة الملاحظتتتتة قبلي )

( لصال  المجموعة  0.05(، وهي دالة عند )48( عند درجات حرية )7.9قيمة "ت" كانت )

 .(0.57التجريبية الأولى في التطبيق البعدي، وكان حجم التأثير )

كتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتات أفراد المجموعتة التجريبيتة الأولى في بطتاقتة    مهـارات التصــــــــــــميم: •

(، ومتوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتتات أفراد المجموعتتتتتة التجريبيتتتتتة الثتتتتتانيتتتتتة 216.16الملاحظتتتتتة بعتتتتتدي )

(154.56( الأولتتتتى  التتتتتتتتتجتتتتريتتتتبتتتتيتتتتتتتة  لتتتتلتتتتمتتتتجتتتتمتتتتوعتتتتتتتة  المتتتتعتتتتيتتتتتتتاري  والانتتتتحتتتتراف   ،)21.08649  ،)

( عنتد درجتات  11.2(، وأن قيمتة "ت" كتانتت )17.80936وللمجموعتة التجريبيتة الثتانيتة )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في التطبيق  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )48حريتتتتة )

 .(0.72البعدي، وكان حجم التأثير )

كتتتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتات أفراد المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في بطتتتتاقتتتتة   الــــدرجــــة الكليــــة: •

( ثتتتتتانيتتتتتة (، ومتوستتتتتتتتتتتتتط درجتتتتتات أفراد المجموعتتتتتة التجريبيتتتتتة ال467.20الملاحظتتتتتة بعتتتتتدي 

(367.36( الأولتتتتى  التتتتتتتتتجتتتتريتتتتبتتتتيتتتتتتتة  لتتتتلتتتتمتتتتجتتتتمتتتتوعتتتتتتتة  المتتتتعتتتتيتتتتتتتاري  والانتتتتحتتتتراف   ،)22.15100  ،)
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( عنتد درجتات  15.5(، وأن قيمتة "ت" كتانتت )23.40028وللمجموعتة التجريبيتة الثتانيتة )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في التطبيق  0.05(، وهي دالتتتتة عنتتتتد )48حريتتتتة )

 .(0.83البعدي. وكان حجم التأثير )

 عند  لذلل يتم قبول الفرض الستادس الذي نق على أنه: و 
ً
"يوجد فرق دال إحصـائيا

( بين متوســـطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى والتجريبية الثانية 0.05) ≥مســـتوي  

 في التطبيق البعـدي لبطـاقـة ملاحظـة مهـارات إنتـاج النمـاذج الأوليـة للمشــــــــــــروعـات البحثيـة".

 (.2كما يتح  في شكل )

 

 
 ( 2شكل )

التمثيل البياني للفروق بين متوسطات المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية في بطاقة الملاحظة مهارات  

 إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية 

 عند مستتتتتتتتوى )7يتحتتتتتتت  من الجدول ) 
ً
طي  بين متوستتتتتتت   (0.05( وجود فر  دال إحصتتتتتتتائيا

في   )إبحتتتتتار مقيتتتتتد(  الثتتتتتانيتتتتتة  )إبحتتتتتار حر( والتجريبيتتتتتة  التجريبيتتتتتة الأولى  درجتتتتتات طلاب المجموعتتتتتة 
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التطبيق البعتدي لبطتاقتة ملاحظتة مهتارات إنتتاج النمتاذج الأوليتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتات البحثيتة لصتتتتتتتتتتتتتال  

 المجموعة التجريبية الأولى.

 مقيتد( ببيئتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأ-ويتحتتتتتتتتتتتتت  أن نمط الإبحتار )حر 
ً
بعتاد، يؤثر تتأثيرا

 على أداء متعلمي المجموعتين التجريبيتين في مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتتروعات  
ً
واضتتتتتتحا

 يؤكد أن أعلى مجموعة في الأداء للمهارات هي المجموعة الأولى )نمط ابحار حر(،  
ً
البحثية، وأي ا

يجتة أو تلغيهتا حيتث لم وليستتتتتتتتتتتتتت هنتات دراستتتتتتتتتتتتتات ستتتتتتتتتتتتتابقتة "على حتد علم البتاحثتة" تؤكتد هتذا النت

مقيتتتد( ببيئتتتات التعلم  -تتوصتتتتتتتتتتتتتتتل البتتتاحثتتتة إلى دراستتتتتتتتتتتتتتتات تهتتتدف إلى دراستتتتتتتتتتتتتتتة أنمتتتام الإبحتتتار )حر

الافتراضتتتتتية ثلاثية الأبعاد لتنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتاراع البحثية، ولكن بصتتتتتفة 

 من  
ً
، دراستة  2012زكي،    )حلمي مصتطفى ، مروةعامة تتفق نتائج الدراستة الحالية مع دراستة كلا

، دراستتتتتتتتتتتتة  2014، دراستتتتتتتتتتتتة هدى عبد العزيز،  2014، دراستتتتتتتتتتتتة ها ي شتتتتتتتتتتتتفيق،  2013خالد نوفل، 

 من )زيدتتب محمتتد، مد  محمود،  2017محمتتد حمتتدي،  
ً
، في حين اختلفتتت مع نتتتائج دراستتتتتتتتتتتتتتتة كلا

، أحمد بن عبد  ،  2018، حنان حستتتتتتتتتتتتن، رشتتتتتتتتتتتتا حمدي،  2017، حستتتتتتتتتتتتناء عبد العاطي، 2013

2019.) 

 وتفسير النتائج:   مناقشة

أشتتتارت النتائج إلى ارتفا  متوستتتط درجات المجموعة التجريبية الأولى )التي استتتتخدمت   

بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بنمط ابحار حر( عن متوستتتتتتتتتتتتط درجات المجموعة التجريبية  

أداء مهارات  الثانية )التي استتتتتتتتتتخدمت بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بنمط ابحار مقيد(، في 

 إنتاج النماذج الأولية للمشروعات البحثية، ويمكن تفسير ذلل في ضوء ما يلي:

فتتتتاعليتتتتة بيئتتتتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتتة ثلاثيتتتتة الأبعتتتتاد على الجتتتتانتتتتب الأدائي لمهتتتتارات إنتتتتتاج   •

 النماذج الأولية للمشروعات البحثية.

لأبعاد مثل )الصتتتتتتتتور  استتتتتتتتتخدام الوستتتتتتتتائط المتعددة في بيئة التعلم الافتراضتتتتتتتتية ثلاثية ا •

ثلاثية الأبعاد، لقطات الفيديو( بما يتفق مع المهارات المراد تحقيقها، والتي ستتاهمت في  

توضتتتتتتتتتتتتتيح وتبستتتتتتتتتتتتتيط المهتارات للطلاب، مع إمكتانيتة مشتتتتتتتتتتتتتاهتدة الفيتديو أكرر من مرة ممتا 

يستتتتتتتتتاعد على إتقان المهارات بشتتتتتتتتتكل أف تتتتتتتتتل، وأي تتتتتتتتتا تحتوي البيئة على لقطات فيديو  

 ب في أداء الأ شطة.لمساعدة الطلا 
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الإبحار الحر تمية ب عطاء الفرصتتتتتتة للمتعلم بالتحكم والستتتتتتيطرة على الموقف التعليمي   •

داخل بيئتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد وبالتتالي فالمتعلم يتحرت كيفمتا يشتتتتتتتتتتتتتاء في  

 مع خطوا الذاتي داخل  
ً
الوقت الذي يناستتتتبه، مما جعل استتتتتيعابه للمعلومات متوافقا

ة التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد، فدور المعلم ميسر ومرشد، فالتعلم هنا متمركز  بيئ

 حول المتعلم.

جميع أرجتتتاء بيئتتتة التعلم  الإبحتتتار الحر قتتتد أعطى الفرصتتتتتتتتتتتتتتتتة للمتعلم بتتتاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتتتتاف   •

 الافتراضية ثلاثية الأبعاد دون أي قيود مرتبطة بالتحرت في اتجاهات محددة.

الإبحتتار الحر يتيح التعلم التتذاتي من خلال الاكتشتتتتتتتتتتتتتتاف الحر، كمتتا أنتته لا يجبر المتعلم   •

على زمن أو وقتتت محتتدد للتعلم وهتتذا ينتتاستتتتتتتتتتتتتتب المرحلتتة الإعتتداديتتة لأن بعا المتعلمين  

بطيئة إلى حد ما، فالمتعلم يستتتتتتتتتتتتير وفق قدراته و مكانياته، بالإضتتتتتتتتتتتتافة لأنه  استتتتتتتتتتتتتجاب هم

 من خلال التفكير في الدخول في مستتار معين أو اتخاذ قرار 
ً
  شتتطا

ً
يجعل المتعلم إيجابيا

 معين.

 فيما يتعلق ببطاقة تقييم المنتج:)جـ(  

 السابعالفرض   صحةاختبار 

 عند مستوى  "نق هذا الفرض على أنه:       
ً
متوسطي    بين(  50.0)  ≥يوجد فرق دال إحصائيا

التجريبية المجموعة  البعدي درجات طلاب  التطبيق  في  الثانية  والتجريبية  بطاقة   الأولى  في 

 . "تقييم المنتج

للعينات المستقلة لمعرفة    (t-test)اختبار "ت"    ولاختبار  حة هذا الفرض قامت الباحثة بتطبيق       

دلالة الفر  بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى والثانية في التطبيق البعدي لبطاقة 

 ( يوض  ذلل: 8تقييم المنتج، والجدول )
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 ( 8جدول )

اختبار"ت" للعينات المستقلة، ودلالتها الإحصائية للفرق بين متوسط درجات المجموعتين التجريبيتين  

 ى والثانية في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج النها؟ي. الأول

عناصر  

 المتوسط   ن التطبيق  التقييم 
الانحراف 

 المعياري 
 قيمة)ت( 

درجات 

 الحرية

مستوي 

 الدلالة 

حجم 

 التأثير

جودة  

 التصميم 

التجريبية 

 الاولى
25 

62.7600 3.56230 

8.5 48 

د 
عن

ة 
التتتتت

د
0,

05
 

0.60 
التجريبية 

 الثانية

47.6400 8.18474 

تصميم 

الإنتاج  

 النها؟ي 

التجريبية 

 الاولى
25 

42.2400 3.96106 

5.6 48 0.40 
التجريبية 

 الثانية

34.5600 5.62050 

الدرجة 

 الكلية 

التجريبية 

 الاولى
25 

105.000 5.87367 

8.96 48 0.63 
التجريبية 

 الثانية

82.2000 11.29159 

 ( وجود فرو  بين المجموعات كما يلي: 8يتح  من نتائج جدول )

كتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجموعتتة التجريبيتتة الأولى في بطتتاقتتة تقييم  جودة التصــــــــــــميم:   •

(،  47.6400(، ومتوستتتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية )62.7600المنتج بعدي )

(، وللمجموعتة التجريبيتة الثتانيتة 3.56230والانحراف المعيتاري للمجموعتة التجريبيتة الأولى )

(  0.05(، وهي دالتتتة عنتتتد )48( عنتتتد درجتتتات حريتتتة )8.5(، وأن قيمتتتة "ت" كتتتانتتتت )8.18474)

 (.0.60البعدي، وكان حجم التأثير )  التطبيقلصال  المجموعة التجريبية الأولى في  
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كتتان متوستتتتتتتتتتتتتط درجتتات أفراد المجموعتتة التجريبيتتة الأولى في بطتتاقتة    تصــــــــــــميم الإنتــاج النهــا؟ي: •

( بعتتتتتتدي  المنتج  الثتتتتتتانيتتتتتتة  42.2400تقييم  التجريبيتتتتتتة  المجموعتتتتتتة  أفراد  درجتتتتتتات  ومتوستتتتتتتتتتتتتط   ،)

(34.5600( الأولى  التجريبيتتتتتتة  للمجموعتتتتتتة  المعيتتتتتتاري  والانحراف  وللمجموعتتتتتتة 3.96106(،   ،)

(، وهي دالة  48( عند درجات حرية )5.6(، وأن قيمة "ت" كانت )5.62050التجريبية الثانية )

( لصتتتتتتتتتتتتتتتتال  المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الأولى في التطبيق البعتتتتدي، وكتتتتان حجم التتتتتأثير 0.05عنتتتتد )

(0.40.) 

كان متوستتتتتتط درجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في بطاقة تقييم المنتج    الدرجة الكلية: •

الثتتتتتانيتتتتتة )(، ومتوستتتتتتتتتتتتتط در 105.000بعتتتتتدي ) التجريبيتتتتتة  (،  82.2000جتتتتتات أفراد المجموعتتتتتة 

(، وللمجموعتة التجريبيتة الثتانيتة 5.87367والانحراف المعيتاري للمجموعتة التجريبيتة الأولى )

(  0.05(، وهي دالتة عنتد )48( عنتد درجتات حريتة )8.96(، وأن قيمتة "ت" كتانتت )11.29159)

 (.0.63عدي، وكان حجم التأثير )لصال  المجموعة التجريبية الأولى في التطبيق الب

  ولذلل يتم قبول الفرض الستتتتتتتتتتتتتابع الذي نق على أنه: 
ً
"يوجد فرق دال إحصــــــــــــائيـا

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى والتجريبية  0.05)  ≥عند مستوي  

 (. 19) كما في الشكل الثانية في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة المنتج النها؟ي المنتج".

 
التمثيل البياني للفروق بين متوسطات المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية في بطاقة تقييم  (3شكل )
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 مناقشة وتفسير النتائج:  

المجموعة التجريبية الأولى )التي استتتتخدمت  أشتتتارت النتائج إلى ارتفا  متوستتتط درجات   

بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بنمط إبحار حر( عن متوستتتتتتتتتتتتط درجات المجموعة التجريبية  

الثانية )التي استتتتتتتتتتخدمت بيئة تعلم افتراضتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد بنمط إبحار مقيد( في بطاقة تقييم  

 المنتج، ويمكن تفسير ذلل في ضوء ما يلي:  

ئتة الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد وفرت بيئتة منتاستتتتتتتتتتتتتبتة لتعلم المتعلمين بحريتة وبتالتتالي  البي 

ستتتتتتتتتتتتاعد ذلل على اتقاتهم للمهارات، وهذا النتيجة تقوم على نظرية برونر للتعلم المعرفي القائمة 

على مبدأ الدافعية والتعلم بالاكتشتتتتتتتتتتاف، والإبحار الحر ببيئة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد  

 ه أثر فعال في تنمية مستوى المتعلمين في جودة المنتج النهائي.ل

كما ستتتتتتتتتاعد المتعلم على اكتشتتتتتتتتتاف البيئة بنفستتتتتتتتته والإبحار فيها حستتتتتتتتتب استتتتتتتتتتعداداته،    

وخصتتتائصتتته واحتياجاته، ثم يقوم المتعلم باختيار المصتتتادر والتف تتتيلات واختيار ما هو مناستتتب  

مية، وبالتالي يصتتتتتل المتعلم في تعلم المهارة إلى مستتتتتتوى  للاستتتتتتخدام بما يتفق مع أداء المهمة التعلي

 الإتقان.

كمتتتا أن في الإبحتتتار الحر يتحكم المتعلم في تعلمتتته خلال دراستتتتتتتتتتتتتتتتته للمحتوى، والحريتتتة   

متاحة له في اختيار مصتتتتتتتتادر المعرفة التي قد يحتاج إليها دون تدخل المعلم، فدور المعلم ميستتتتتتتتر،  

 هو متمركز حول المتعلم.ومجهز، ومنظم لبيئة التعلم لذا ف

 في ضوء نتائج البحث توصلت الباحثة إلى ما يلي:

  – توظيف بيئتتتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتتة ثلاثيتتتة الأبعتتتاد القتتتائمتتتة على نمطي الابحتتتار )حر   •

مقيد( المصتتتتتتتتتتتتتممة في هذا البحث في تنمية مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتتتتتتتتتتتتروعات  

 المراكز الاستكشافية. البحثية لدى طلاب

الاستتتفادة من قائمة مهارات إنتاج النماذج الأولية للمشتتروعات البحثية للمتعلمين في   •

المرحلة الإعدادية بشتتتتتتتتكل خاص، ومتعلمي المراحل التعليمية بشتتتتتتتتكل عام، واعتمادها  

 .من قبل وزارة التربية والتعليم
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تتتتاج النمتتتاذج الأوليتتتة  ضتتتتتتتتتتتتترورة تتتتدريتتتب طلاب المراكز الاستتتتتتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتتتتتتتافيتتتة على مهتتتارات إن •

 للمهارات التي توصل إليها البحث الحالي.
ً
 للمشروعات البحثية، وذلل وفقا

تدريب المعلمين على كيفية تصتتتتتتتتتتتتميم بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد لمواكبة   •

 التطورات التكنولوجية.

 اتبا  مدخل التفكير التصميمي في المنا ج الدراسية. •

  Tinkercadنتتتتاج الرستتتتتتتتتتتتتوم ثلاثيتتتة الأبعتتتاد بتتتاستتتتتتتتتتتتتتختتتدام برنتتتامج  تتتتدريتتتب الطلاب على إ •

 باستخدام الطابعات ثلاثية الأبعاد.  3Dوطباع ها  

 

البحتث الحتالي من نتتائج وتوصتتتتتتتتتتتتتيتات تقترح البتاحثتة الموضتتتتتتتتتتتتتوعتات  في ضتتتتتتتتتتتتتوء متا توصتتتتتتتتتتتتتل إليته  

 البحثية الآتية:

أثر استتتتتتتتتتتتتخدام بيئات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتية ثلاثية الأبعاد في تنمية المهارات العملية لدى   .1

 طلاب المرحلة الإعدادية.

  أثر استخدام بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد في تنمية مهارات التفكير العلمي .2

 .لدى طلاب المرحلة الثانوية

أثر استخدام بيئات التعلم الافتراضية ثلاثية الأبعاد في تنمية مهارات إنتاج الرسوم   .3

 ثلاثية الأبعاد لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

فاعلية أنمام الابحار في البيئات الافتراضتية ثلاثية الأبعاد على تنمية المفاهيم العلمية  .4

 عدادية.لدى متعلمي المرحلة الإ 

تصميم بيئة تعلم افتراضية ثلاثية الأبعاد لتنمية مهارات البرمجة لدى معلمي الحاسب  .5

 الآلي.

تصتتميم بيئة تعلم تكيفية قائمة على التفاعل بين أنمام الإبحار )حر/مقيد( وأستتاليب  .6

إنتتتتتاج النمتتتتاذج الأوليتتتتة للمشتتتتتتتتتتتتتروعتتتتات  التعلم )فردي/تعتتتتاو ي( وأثرا في تنميتتتتة مهتتتتارات 

 البحثية.
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: المراجع العربية
ً
 أولا

. القاهرة: دار  المستتتتتتتحدثات التكنولوجية والتجدد التربوي (.  2017أحمد بن عبد  ، رجاء علي )

 الفكر العر ي.

(. أثر العلاقتتتتة بين نمط الإبحتتتتار والاتجتتتتاا نحو التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة في زيتتتتادة  2019أحمتتتتد بن عبتتتتد   )

مجلة العلوم مستتتويات التفكير التأملي والتحصتتيل الدرا تت ي في مقرر إلكترو ي عبر الويب. 

 .198-169(،  1.   )4، مج التربوية

وستتتتتتتتتتتتتعتة التذاكرة البصتتتتتتتتتتتتتريتة    (. أثر التفتاعتل بين نمطي الإبحتار )المقيتد، الحر(2019أحمتد محمتد )

المكتتانيتتة العتتاملتتة )المنخف تتتتتتتتتتتتتتة، المرتفعتتة( في بيئتتة الواقع المعزز على تنميتتة مهتتارات البرمجتتة 

تكنولوجيتا التعليم:  بلغتة الفيجوال بيةت دوت نتت لتدى تلاميتذ الصتتتتتتتتتتتتتف الثتالتث الإعتدادي.  

 .113-3(،  12)29سلسلة دراسات وبحول، 

(. اتجتتاهتتات تلاميتتذ المرحلتتة الابتتتدائيتتة  2020رفعتتت )  أمتتا ي عوض، طتتاهر عبتتد  ، مروة محمتتد

. تكنولوجيتتا نحو استتتتتتتتتتتتتتختتدام بيئتتة التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد في تعلم متتادة العلوم

 .126-103(،  5)30التعليم: سلسلة دراسات وبحول،  

ى الويب (. أثر التفاعل بين أستتتتتتتتتاليب الإبحار في المحتوى الإلكترو ي القائم عل2011أميرة محمد )

وأستتتتتتتتتتتتلوب التعلم على تنمية التحصتتتتتتتتتتتتيل وزمن التعلم والقابلية للاستتتتتتتتتتتتتخدام لدى الطالبة  

(،   21الجمعيتتة المصتتتتتتتتتتتتتريتتة لتكنولوجيتتا التعليم. مج )  مجلتتة تكنولوجيتتا التعليم،المعلمتتة.  

(1  ،)123-155. 

ستتتتتتتتتتتتتلوب مقيتتد( والأ   -(. أثر التفتتاعتتل بين أنمتتام الإبحتتار المعزز )حر  2017حستتتتتتتتتتتتتنتتاء عبتتد العتتاطي )

المعرفي )تحمتل / عتدم تحمتل( الغموض في بيئتة التعلم المتنقتل على تنميتة مهتارات صتتتتتتتتتتتتتيتانتة 

مجلة تكنولوجيا   الأجهزة التعليمية والذكاء البصري المكا ي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

 .98-3(،  1)27، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،  التعليم

لعلاقة بين نمط الإبحار بالبيئات ثلاثية الإبعاد ومستتواا في  (. ا2012)، مروة زكي  حلمي مصتطفى

. الجمعية  مجلة تكنولوجيا التعليم  تنمية التحصتتتتتتتيل المعرفي والدافعية للإنجاز الأكاديمي.

 .139-87(،  1.   )22المصرية لتكنولوجيا التعليم. مج 
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الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة  (. أثر التفتتاعتتل بين أنمتتام الإبحتتار بتتالجولات  2018حنتتان حستتتتتتتتتتتتتن، رشتتتتتتتتتتتتتتتا حمتتدي )

ومستتتتتوى الاعتماد على المجال الادراكي لتنمية مهارات انتاج القصتتتتق الرقمية لدى طلاب  

 .728-753، 56 المجلة التربوية جامعة سوهاج،كلية التربية. 

(. أثر التفتاعتل بين أستتتتتتتتتتتتتاليتب الإبحتار ومعينتاتته في بيئتات التعلم ثلاثيتة الأبعتاد  2013ختالتد نوفتل )

كا ي والشتتتتعور بالح تتتتور من بعد لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  على التصتتتتور البصتتتتري الم

 .83-38، الجمعية المصرية للمنا ج وطر  التدراس، كلية التربيةجامعة عين شمس. 

(. أثر التفتتتاعتتتل بين نمط تقتتتديم الوكيتتتل التتتذكي ومستتتتتتتتتتتتتتوى التحكم فيتتته داختتتل  2017رجتتتاء علي )

 والتتدافعيتتة    بيئتتات التعلم الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد في تنميتتة
ً
مهتتارات التعلم المنظم ذاتيتتا

- 77(، 33،   )الجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةللإنجاز لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.  

147. 

(. أثر التفاعل بين نمط التحكم الذاتي في الوكيل الافتراضتتتتتتتتتتت ي داخل البيئات  2013زيدب محمد )

ي تنمية دافعية الانجاز والرضا التعليمي  الافتراضية وتف يلات طلاب تكنولوجيا التعليم ف

 .891  –  835(،  157(،   )2، جامعة الأزهر، ج )كلية التربيةنحوها. 

تفصتتتتيلي( ببيئة  -(. التفاعل بين نمطي تقديم الدعم )موجز2021ستتتتعد محمد، عماد أبو ستتتتراع )

ة مهارات  مستتتتقل( وأثرا على تنمي-تعلم افتراضتتتية ثلاثية الأبعاد والأستتتلوب المعرفي )معتمد

لتتتتتدى طلاب كليتتتتتة التربيتتتتتة.   المجلتتتتتة التتتتتدوليتتتتتة للتعليم  تصتتتتتتتتتتتتتميم و نتتتتتتاج الرستتتتتتتتتتتتتوم المتحركتتتتتة 

 .155-11(،  1)4، الإلكترو ي

(. أثر استتتتتتتخدام بيئة تعليمية ثلاثية الأبعاد عبر 2016صتتتتتتفاء ستتتتتتيد، رضتتتتتتا عبدا، هشتتتتتتام ستتتتتتيد )

دادي في متادة  الانترنتت في تنميتتة التحصتتتتتتتتتتتتتيتتل والاتجتتاهتات لتدى تلاميتتذ الصتتتتتتتتتتتتتف الثتتا ي الإعتت 

 .22-2، 2،  31مج   ، جامعة المنوفية.مجلة كلية التربيةالحاسب. 

نمطتتا الإبحتتار )الحر / المقيتتد( في المتتتاحف الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة لتنميتتة  (.  2021عبتتد الحميتتد أبو الحمتتد )

. )رستتالة ماجستتتير غير مدشتتورة(. كلية الإبدا  والتذو  الفدي لدى طلاب الحلقة الإعدادية

 سوهاج.التربية. جامعة 

مجلتتة التتدراستتتتتتتتتتتتتتات  (. البيئتتات الافتراضتتتتتتتتتتتتتيتتة ثلاثيتتة الأبعتتاد في مجتتال التعليم.  2016عبير عثمتتان )

 .229-221(،  22،   )6، مج العليا
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(. منا ج البحث وطر  التحليل الإحصتتتتتائي في  1991فؤاد علي أبو حطب، وأمال الستتتتتيد صتتتتتاد  )

 ة.العلوم النفسية والتربوية. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصري

  (. استتتتتخدام ال تتتتةصتتتتية الافتراضتتتتية في دعم الإبحار )الحر، المقيد( داخل 2017محمد حمدي )

البصتتتتتتتتتتتتتري المكتتا ي   بيئتتة تعلم افتراضتتتتتتتتتتتتت ي ثلاثيتتة الأبعتتاد، وقيتتاس فتتاعلي هتتا في تنميتتة الإدرات

ستتتتتتلستتتتتتلة  تكنولوجيا التعليم:  التعليم.   والشتتتتتتعور بالح تتتتتتور من بعد لدى طلاب تكنولوجيا

 .260-185(،  3)27  دراسات وبحول،

( التعليمي  2010محمتتتتتد محمود  الواقع الافتراضتتتتتتتتتتتتت ي  لغتتتتتة برمجيتتتتتات  البنتتتتتائيتتتتتة لجودة  المعتتتتتايير   :)

.  ندوة في تطبيقات تقنية المعلومات والاتصال في التعليم والتدريب والبيئات ثلاثية الأبعاد.  

 كلية التربية. قسم تقنيات التعليم: جامعة الملل سعود.

(. أثر اختلاف نمطي الإبحار )المقيد/ الحر( للتصتتتتتتميم  2020د المحستتتتتتن )محمد محمود، هبه عب

الإلكترو ي لمقرر الدراستتتتتتتتتات الأستتتتتتتتترية على تنمية التحصتتتتتتتتتيل المعرفي والشتتتتتتتتتغف الإلكترو ي 

 .545-495(،  1)31، مجلة كلية التربية، بنها لدى طلاب كلية التربية.

 ، القاهرة. دار الفكر العر ي. بيئات التعلم التفاعلية(. 2014نبيل عزمي ) 

(. تصتميم نموذج مقترح لإنتاج بيئات تعلم افتراضتية ثلاثية الأبعاد قائمة على  2019هبه محمد )

مجلتة كليتة التربيتة جامعتة  استتتتتتتتتتتتتتراتيجيتة التلعيتب لتنميتة مهتارات حل المشتتتتتتتتتتتتتكلات البرمجيتة. 

 .1010-990(،  25،   )بورسعيد

(. أثر اختلاف مستتتويات الإبحار في بيئات  2014هدى عبد العزيز، صتتفاء الستتيد، حستتين بشتتير )

التعلم ال تتتتتتتتتتتتتةصتتتتتتتتتتتتتيتتة في تنميتتة مهتتارات إنتتتاج المقررات الإلكترونيتتة لتتدى طلاب تكنولوجيتتا 

 .237-213(،  24  )الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، التعليم.  

اعليتة بيئتة افتراضتتتتتتتتتتتتتيتة ثلاثيتة الأبعتاد في تنميتة مهتارات  هتدفتت إلى معرفتة فت (.  2018هنتادي خليتل )

. )رستتتتتتتتتتتالة ماجستتتتتتتتتتتتير(. كلية التربية  استتتتتتتتتتتتخدام برنامج استتتتتتتتتتتكراتش لذوي صتتتتتتتتتتتعوبات التعلم

 النوعية. جامعة بنها. 

(. بعنوان: “تكنولوجيا التعليم  2009المؤتمر الثا ي عشر لعجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم. )

أكتوبر. القاهرة:    29-28ت الحاضتتتتتتر و فا  المستتتتتتتقبل". في الفترة من  الإلكترو ي بين تحديا

 كلية البنات. جامعة عين شمس.
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( "لاستتتخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصتتالات لتطوير التعليم قبل  2007المؤتمر الدولي الأول )

 ابريل. مدينة مبارت التعليمية. مصر.  24-22الجامعي. في الفترة من  

  7-5(. في الفترة من  2015الأول تكنولوجيتتا وتقنيتتات التعليم والتعلم الالكترو ي. )المؤتمر التتدولي  

 أكتوبر. الشارقة. الامارات العربية المتحدة.

( في  2013مؤتمر تكنولوجيا المعلومات والاتصتتتتتتتتتتتتالات وتطوير الأداء في المؤستتتتتتتتتتتتستتتتتتتتتتتتات التعليمية. )

 أكتوبر. عمان.  31-29الفترة من  
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