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  ةمقال

ن الفهم اللغوي  ي قائم على الأنشطة اللغوية لتحسي  لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي  فعالية برنامج تدريب 
وعي للغة 

ّ
أخر الن

ّ
 الت

 * حسناء خلف  ،عبد العزيز سليم ،سعيد سرور 

بويقسم علم النفس  بية، كلية التر  مصر  ،دمنهور  ،جامعة دمنهور ، التر

 hasnaakhalaf@dmu.edu.eg*الباحث المسؤول:   

 ملخص البحث 
ي  هدفت الدراسة الحالية إلى    التحقق من فعالية برنامج تدريب 

ي 
ف  اللغوية  الأنشطة  اللغوي  قائم على  الفهم  ما    تحسي    أطفال  لدى 

من  الدراسة  عينة  وتكونت  للغة،  وعي 
ّ
الن أخر 
ّ
الت ذوي  المدرسة  قبل 

وعي للغة، ولتحقيق أهداف الدراسة، 7)
ّ
الن أخر 
ّ
الت ( أطفال من ذوي 

أساتذة   قِبل  من  تحكيمه  تمّ  ا  تدريبيًّ برنامجًا  الباحثة  أعدت 
بوي، والصحة النفسية، تكون   ي علم النفس التر

نامج متخصصي   ف  الت 
قدره  18)  من ي 

زمب  مدى  ي 
ف  فذت 
ُ
ن ثلاث    6جلسة(  بواقع  أسابيع 

ي الأسبوع، زمن الجلسة
وكذلك تطبيق    دقيقة.   45بمقدار   جلسات ف 

وعي إعداد زينب رضا كمال الدين 
ّ
  (، 2018)مقياس اضطراب اللغة الن

عثمان   Real scale (2014)ومقياس   مصطف   داليا  إعداد: 
التعب2014) اللغة  اضطرابات  لقياس  ية(،  الرجل ت  رسم  ومقياس   ،

وهاريس   انف  والكلام    ، 1963لجود  النطق  أعضاء  تقييم  واستمارة 
إلى   النتائج  وتوصلت  الباحثة.  إعداد  من  حالة  فروق  ودراسة  وجود 

المجموعة  أفراد  درجات  رتب  مُتوسطي   
بي   إحصائية  دلالة  ذات 

ية  التعبت  اللغة  مقياس  على  والبعدي  القبلىي  القياس  ي 
ف  التجريبية 

بُعده الفرعي "إعادة الجمل المسموعة" لصالح القياس البعدي، كما  ب
بي     إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  إلى  النتائج  أشارت 
ي القياس البعدي 

مُتوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية ف 
ي بُعد إعادة الجمل المسموعة. و 

ية ف   التتبعي على مقياس اللغة التعبت 
  ةالكلمات المفتاحي

أخر  
ّ
وعي  الت

ّ
نامج  اللغوي، الفهم  اللغوي، الن ي  الت   التدريب 

 المقدمة  .1

، والتعليم،    مناحي الحياة سواء للتحاور مع الآخرين، والتفكت 
ي شبر
، فاللغة تستخدم ف  ة لدى البشر تأخذ اللغة أهمية كبت 

الاجتماعية   المواقف  ي 
ف  والانفعالات  المشاعر  عن  والتعبت   فيه، 

كما  والتر وآرائهم.  اتجاهاتهم  وتشكيل  الآخرين،  على  والتأثت  

ة بي   الأفراد والجماعات والمجتمعات والحفاظ  ات والرسائل، نقل الخت  ي تبادل المعلومات والمعارف والخت 
اللغة ف  تستخدم 

 عليها. 

 
ُ
ات وا ت ، فهي وسيلة لنقل الثقافة وتبادل الخت  ي

لتجارب الإنسانية، والحفاظ على  عد اللغة الأداة الرئيسية للتواصل الإنسان 

اث والحضارة، واللغة هي وسيلة للتواصل، والكلام أداة لهذه اللغة، والنطق كتعبت  عن إخراج أصوات الكلام، والتواصل هو 
التر

عت  عن المشاعر والأفكار، وتستقبل عن طريق الرموز اللفظية 
ُ
ي ت
 . [1] أحد وظائف اللغة البر

أن تتكون لديهم القدرة على استخدامها، فالرضيع يستخدم حنجرته؛ للتعبت  عما يريد عن    والأطفال يستجيبون للغة قبل

 . [2]طريق أصوات ونغمات خاصة، فالنمو اللغوي يبدأ من الأصوات العشوائية؛ لتتشكل فيما بعد، وتعتت  المادة الخام للكلمات  

الأولى يستطيعون الثلاث سنوات  ي مرحلة 
العالم ف  أطفال  أن كل  ما يسمعونه من   كما  الصوتية من خلال محاكاة  الرموز  تعلم 

الرابعة؛ يكون قد اكتمل آليات  أصوات، ويستطيعون امتلاك ثروة لفظية، واستخدام تراكيب لغوية صحيحة، وعند بلوغ سنّ 

التعبت  .  [3]  التواصل لديهم لتنمية شبر مهارات الطفل حيث تمنحه القدرة على  اللغة من أهم العوامل  عد 
ُ
عن احتياجاته،   وت
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على أن الوالدين يُعززان من تطور لغة طفلهم عند ظهور الكلمات مُفردة المقطع بالابتهاج، أو التدليل؛     Lindforsوهنا يؤكد  

أكتر   مُفردات  اكتساب  على  الطفل  يشجع  لاحق  كتدعيم  يعمل  على  [4]مما  الأطفال  لتساعد  هامة  وسيلة  والكلام  فاللغة   ،

  ، الاجتماعي التاليةالتفاعل  النظم  من  تتكون  وهي  والأفكار،  المشاعر  تواصل  هو  اللغة  من  الهدف  أن  بانجز  النظام  ويذكر   :

ي 
ي  Semantic System السيمانبر كيب 

ي الكلمات ودلالاتها وتطورها، النظام التر
 Syntactic للألفاظ وهذا النظام يتعلق بمعان 

System     ي أشكالها وعلاقاتها الصحيحة مع قواعد الإعراب. النظام
ي بناء الجمل، وترتيب كلمات الجملة ف 

وهذا النظام يتعلق ف 

ي  
الصرف  ي  الناحية     Morphological Systemالمورفولوح  من  الكلمات  مصادر  تطرأ على  ي 

البر ات  بالتغت  يتعلق  النظام  وهذا 

ي 
 [. 5]  المُتعلق بالأصوات الكلامية، وبالأصوات الخاصة بالاستخدام اللغويPhonological System الصرفية، النظام الصونر

ي تأثرت بآليات الحداثة؛ ونتج عن هذه التحولات بروز  
ي العصر الحالىي شهد كثت  من التحولات الاجتماعية والثقافية البر

وف 

خرين  لأسباب عديدة ومختلفة، منها: ظواهر سلبية لدى المجتمع أثرت على قدرة الأطفال على التواصل بشكل طبيعي مع الآ 

ي كل المواقف، وليس 
ا ف 
ً
يُعانون من كلام محدد جد التعبت  بشكل يناسب مرحلتهم العمرية،  فنجد الأطفال  عدم القدرة على 

هم أن لدى هؤلاء الأطفال أي نوع من الإعاقات العقلية، أو الاضطرابات النمائية العامة، ولديهم سلامة للحواس، وأهم ما يمت   

ية أقل بشكل ملحوظ مقارنة مع الأطفال العاديي      [. 6]  اللغة التعبت 

ي عمر الثالثة، وينتشر بي   الذكور أكتر بخمس أضعاف 2,2ويقدر حوالىي  
ية ف  % من الأطفال لديهم اضطراب اللغة التعبت 

ي هؤلاء الأطفال من عدم القدرة على التعبت  عن أنفسهم أثناء الكلا 
م، ويأخذ صورًا مختلفة، فالطفل الذي يبلغ من الإناث، ويعان 

  
ّ
من العمر أرب  ع سنوات ولا يستطيع الحديث إلا بجمل مكونة من كلمتي   فقط، أو الطفل الذي يبلغ السادسة لا يستطيع الرد

نامج   ؛ ولذا وجب التدخل بت  وعي
ّ
الن اللغوي  أخر 

ّ
الت بأنهم يُعانون من  يُعالج أوجه  على الأسئلة البسيطة فهؤلاء يتمّ تشخيصهم 

 [. 7] القصور لدى هؤلاء الأطفال

 مشكلة الدراسة .1.1

وعي للغة لدى الأطفال  وسيلةيُعتت  الفهم اللغوي  
ّ
أخر الن
ّ
ي عملية التواصل مع الآخرين؛ لذا فإن الت

من الوسائل الجوهرية ف 

دراسة   بينت  وقد  للآخرين،  الطفل  فهم  ي 
ف  لوجود صعوبة  نظرًا  به؛  المحيطي    على  بل  الطفل،  على  فقط  ليس  أن   [8]يوثر 

ي فهم
وعي للغة يُعانون من عجز شديد ف 

ّ
أخر الن
ّ
ية  الأطفال ذوي الت ي اللغة التعبت 

. كما أشار  اللغة والذي يؤدي بدوره إلى قصور ف 

ي تعلم قواعد  إلى     [9]
ي فهم المحادثات، وصعوبة ف 

 ما يُعانون من صعوبة ف 
ً
ي مرحلة ما قبل المدرسة عادة

أن هؤلاء الأطفال ف 

ي ل
ي والمبب 

ي تتضمن النف 
ي فهم بناء الجمل المُعقدة، مثل: الجمل البر

لمجهول؛ وعليه يمكن القول بوجود مشكلة اللغة والعجز ف 

ي تحسي   الفهم اللغوي لديهم، وقد تبنت دراسات عديدة برامج 
لدى هؤلاء الأطفال تستحق البحث ويساعد التدخل اللغوي ف 

من وتوصلت  إلى أن لعب الأدوار يعطي الفرصة للطفل لاستثمار ما لديه    [10]تدريبية قائمة على الأنشطة اللغوية مثل دراسة  

اكيب اللغوية، والقدرة   ي ذلك التر
ي مرحلة ما قبل المدرسة؛ بما ف 

ي تطوير لغته ف 
؛ مما يساعده ف 

ً
محصول لغوي مهما كان بسيطا

[ دراسة  وأما  صحيحة.  بطريقة  الربط  أدوات  واستخدام  الأفعال،  اشتقاق  الأنشطة 11على  استخدام  أن  إلى  توصلت  فقد   ]

ي يتم تدريبه عليها تنمي 
 لديه بعض المهارات اللغوية خاصة مهارة الفهم اللغوي.  اللغوية البر

ي دراسة 
ي لغوي  12]وف  ي استخدمت برنامج تدريب 

لتنمية المهارات اللغوية كتسلسل الأحداث، معرفة الأفعال، وظيفة  [ والبر

دراسة ي 
وف  اللغوي.  والفهم  التعبت   المُفردات،  تنمية  الأطفال؛    [13]  الأفعال،  قصص  اللغوية استخدمت  الحصيلة  لتنمية 

 والتواصل الاجتماعي لديهم. 

لدى   اللغة  واستخدام  فهم  ي 
ف  مشكلة  وجود  من  يعانون  ي 

النمان  اللغوي  القصور  ذوي  الأطفال  بأن  القول  يمكن  وعليه 

 : ي السؤال الرئيسِ التالىي
ي يمكن صياغتها ف 

 تستحق معها التدخل والبحث والبر

ي المستخد نامج التدريب  وعي للغة  ما فعالية الت 
ّ
أخر الن
ّ
م القائم على الأنشطة اللغوية لتحسي   الفهم اللغوي لدى أطفال الت

ي مرحلة ما قبل المدرسة؟
 ف 

 فرضيات الدراسة .1.2

ي 
 تتمثل فرضيات الدراسة فيما يأنر

ي القياس القبلىي والبعدي على م توجد فروق
 مُتوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية ف 

قياس  ذات دلالة إحصائية بي  

ي بُعد إعادة الجمل المسموعة لصالح القياس البعدي. 
ية ف     اللغة التعبت 

والتتبعي على  ذات  توجد فروق  لا   البعدي  القياس  ي 
ف  التجريبية  المجموعة  أفراد  مُتوسطي رتب درجات   

بي   إحصائية  دلالة 

ي بُعد إعادة الجمل المسموعة. 
ية ف   مقياس اللغة التعبت 

 أهداف الدراسة .1.3

 الدراسة الحالية إلى تحقيق ما يلىي هدفت 

ي   
وعي للغة ف 

ّ
الن أخر 
ّ
الت اللغوية لتحسي   الفهم اللغوي لدى أطفال  القائم على الأنشطة  ي  نامج التدريب  التحقق من فعالية الت 

 مرحلة ما قبل المدرسة. 
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لتحس  اللغوية  القائم على الأنشطة  المستخدم  ي  التدريب  التدخل  اللغوي لدى أطفال التعرف على استمرارية فاعلية  الفهم  ي   

ة المتابعة.  نامج وخلال فتر ي مرحلة ما قبل المدرسة بعد الانتهاء من تطبيق الت 
وعي للغة ف 

ّ
أخر الن
ّ
 الت

 أهمية الدراسة .1.4

المثالىي لتعلم    تكمن  التوقيت  عد 
ُ
ت ي 
البر المدرسة  ي مرحلة ما قبل 

الطفل ف  اللغة لدى  ي أهمية 
الدراسة بشكل عام ف  أهمية 

ي  
ي اكتساب اللغة والتعبت  بها، وفيما يتعلق بأهمية البحث الحالىي بشكل خاص فيكمن توضيحها  اللغة ف 

هذه المرحلة الفارقة ف 

 فيما يلىي 

ه على   ي استخدام اللغة، وتأثت 
ي الفهم اللغوي المصاحب له، وقصور ف 

تب عليه من ضعف ف  وعي للغة وما يتر
ّ
أخر الن
ّ
إن الت

ا  امج التدريبية لرفع المعاناة عن هؤلاء الأطفال وأسرهم. الطفل اجتماعيًّ ا؛ أوجد الحاجة إلى مثل هذه الت   ونفسيًّ

ي تتشكل فيها كثت  من المفاهيم خاصة المفاهيم 
ات النمو الحرجة البر ة ما قبل المدرسة وهي من فتر

يتناول هذا البحث فتر

 اللغوية. 

وعي  
ّ
أخر الن
ّ
ي مجال الت

 للغة لدى هؤلاء الأطفال. ندرة الدراسات العربية ف 

ي تحسي   الفهم  
ي تسهم ف 

امج التدريبية البر ي تعتت  أساس لبناء الت 
ي توفت  بعض المعارف والمعلومات البر

هذا البحث يُسهم ف 

وعي للغة. 
ّ
أخر الن
ّ
 اللغوي لدى أطفال الت

ي مجال علاج اضطرابات اللغة من خلال تزويدهم بعدد من الفن
يات التدريبية المناسبة لعلاج  يفيد هذا البحث العاملي   ف 

وعي للغة لدى الأطفال. 
ّ
أخر الن
ّ
 الت

ي علاج هذا  
وعي للغة؛ قد يسهم ف 

ّ
أخر الن
ّ
استخدام برنامج لتحسي   الفهم اللغوي يتضمن جلسات تدريبية للأطفال ذوي الت

وعي للغة. 
ّ
أخر الن
ّ
 الت

ا  لغويًّ المضطربي    الأطفال  وأمهات  آباء  ا 
ً
أيض البحث  هذا  يفيد  المعلومات    –  وقد  من  الكثت   إلى  ي ظل حاجتهم 

ف  خاصة 

اتيجيات اكتسابها وتعليمها لأطفالهم –الأساسية  ي معرفة التطور الطبيعي لمهارات اللغة والتواصل، وأساليب واستر
 . ف 

 حدود الدراسة .1.5

 تتضمن حدود الدراسة ما يلىي 

نامج الحدود المكانية:   . تم تطبيق الت 

ي  تحددت الحدو الحدود الزمانية:  
نامج ف  ي الأسبوع بمُعدل )  6د الزمنية للت 

جلسة( وقد  18أسابيع بواقع ثلاث جلسات ف 

 (. 2021/2022)دقيقة  35حددت زمن الجلسة بمقدار 

ية:.  ي على عينة مكونة من )  الحدود البشر نامج التدريب  ( أطفال من مرحلة ما قبل المدرسة  7)عينة الدراسة( تمّ تطبيق الت 

اوح   . 1.18سنة، وانحراف معياري  5.862( سنة بمتوسط  7-5أعمارهم بي   )تتر

 أدوات البحث ومواده .2

 منهجية الدراسة  .2.1

ي    ا وتحقيق أهدافه  ةالحالي  تتطلب طبيعة الدراسة
ي المستخدم ف  ، والتصميم شبه التجريب  ي استخدام المنهج شبه التجريب 

لى المجموعة الواحدة، وذلك على عينة من أطفال ما قبل المدرسة  الدراسة الحالية هو تصميم القياس القبلىي والبعدي القائم ع

اوح أعمارهم بي   )
وعي للغة تتر

ّ
أخر الن
ّ
 ( سنوات.  7-5ذوي الت

ات التالية:  ت الدراسةواشتمل  على المتغت 

ي القائم على الأنشطة اللغوية.  نامج التدريب  ي الت 
 المتغت  المستقل: ويتمثل ف 

ي الفهم اللغويالمتغت  التابع: 
 .ويتمثل ف 
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ي للدراسة . 1شكل   التصميم التجريب 

 جتمع الدراسةم .2.2

ة   البحت  بمحافظة  للغة  النوعي  التأخر  ذوي  المدرسة  قبل  ما  أطفال  الدراسة  مجتمع  ي يمثل 
الثان  الفصل  العام   خلال  من 

 (. 2020/2021الأكاديمي )

 عينة الدراسة  .2.3

يةتم اختيار عينة الدراسة   . الأساسية وعينة الدراسة تتكون عينة الدراسة من عينة الخصائص السيكومتر

ية للأدوات التحققوصف عينة  2.3.1  .  من الخصائص السيكومتر

ية )الصدق، الثبات( لمقاييس الدراسة، وقد تكونت من عينة عشوائية من   ي إيجاد الخصائص السيكومتر
تم استخدامها ف 

اوح أعمارهم بي   )30أطفال مرحلة ما قبل المدرسة، وقوامها )
 وطفلة، تتر

ً
سنة ، وانحراف    5.862( سنة بمتوسط  7-5( طفلا

 . 1.18معياري 

 الأساسية عينة الدراسة 2.3.2

تطبي الدراسةتم  أدوات  للتخاطب(   عليها,  ق  البسمة  للغة)بمركز  النوعي  التأخر  ذوي  الأطفال  من  من مجموعة  وتكونت 

ي اللغة وهم )أحمد  7بمركز ايتاي البارود و تكونت عينة الدراسة الأساسية )
 –( أطفال تم تشخيصهم على أن لديهم تأخر نوعي ف 

تي ،  ريتاج(  -محمود    –عمار    –سيلا    –يوسف    –أمل   التر أعمارهم على  سنوات وشهرين  وكانت  )خمس  سنوات   –ب  خمس 

   –خمس سنوات وتسعة أشهر    –وثمانية أشهر  
ً
ست سنوات    -ست سنوات وتسعة أشهر  -خمس سنوات وإحدى عشر شهرا

)
ً
 . وإحدى عشر شهرا

ي ضوء الخصائص التالية  وقد تم ا
 ختيارهم ف 

ي أعضاء النطق أو الكلام
   . خلو الطفل من مشاكل ف 

ي لديهم أن يكون مستوى الذكاء الغت  
   . درجة فأعلى 85 لفط 

ولوجية أو  . عقلية( خلو الطفل من أي اعاقات أخرى )حسية أو نت 

اوح أعمار الأطفال من خمس إلى سبع سنوات  . أن تتر

 إجراءات فرز وتشخيص عينة الدراسة  2.3.3

ي للتأخر النوعي للغة الذي  
ي ضوء التعريف الاجران 

لة ما قبل المدرسة  تم تشخيص الأطفال بمرح   هالحاليتتباه الدراسة  ف 

 للوصول إلى عينة الدراسة الأساسية حيث تم اتباع الخطوات التالية: 

من حصلوا على   الابقاء على  وتم  هاريس  جودانف  اختبار  وكذلك  والكلام  النطق  أعضاء  تقييم  استمارة    85تطبيق 

 طفلا ً وطفلة.   19فأكتر فأصبح عدد الأطفال 

مقياس عددهم    Rreal scale,2014))تطبيق  فأصبح  الأطفال  عند  ية  التعبت  اللغة  اضطرابات      12لقياس 
ً
طفلا

 وطفلة. 

 الأساسية.  وهم عينة الدراسة إناث (3ذكور و4) 7تطبيق مقياس اضطراب اللغة النوعي فأصبح عدد الأطفال 

 أداة الدراسة .2.4

 تشتمل أدوات الدراسة الحالية على  

  تدريبيعد مرور شهر على البرنامج الالقياس التتبعي للغة التعبيرية لدى عينة الدراسة ب

 القياس البعدي للغة التعبيرية لدى عينة الدراسة

  التدريبي تطبيق البرنامج 

 القياس القبلي للغة التعبيرية لدى عينة الدراسة

أطفال( 7)عددهم التأخر النوعي للغة وفرز وتشخيص الأطفال ذوي   
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وعي للغةطفال ذوي  أدوات أدوات فرز الأ  .2.4.1
ّ
أخر الن
ّ
 الت

 (. 1963هاريس ، و اختبار رسم الرجل )جود إنف 

وعي لدى الأطفال )إعداد/ زينب رضا كمال عبد الحليم، 
ّ
 (. 2018مقياس تشخيص اضطراب اللغة الن

 استمارة تقييم أعضاء النطق والكلام: إعداد الباحثة. 

وعي للغة  دراسة حالة: إعداد الباحثة 
ّ
أخر الن
ّ
 فرز الأطفال ذوي الت

 أدوات الدراسة الأساسية .2.4.2

وعي لدى الأطفال )إعداد: زينب رضا عبد الحليم، 
ّ
 (. 2018مقياس تشخيص اضطراب اللغة الن

 (. 2014مقياس اضطرابات اللغة )إعداد / داليا مصطف  أحمد عثمان، 

ي لتحسي   مستوى الفهم اللغوي )إعداد / ا نامج التدريب   لباحثة(. الت 

ية لكل أداة من تلك   ي قام بها الباحثون لإعداد أدوات البحث، والتحقق من الخصائص السيكو متر
وفيما يلىي وصف للإجراءات البر

 الأدوات. 

وعي لدى الأطفال .2.4.2.1
ّ
 . مقياس تشخيص اضطراب اللغة الن

وعي لدى الأطفال، ويتكون          
ّ
تتوزع على محورين  ( مُفردة102المقياس من )يهدف المقياس إلى تشخيص اضطراب اللغة الن

، وهما   : رئيسيي  

: المُعالجة السمعية ) (  17( مُفردة، المُعالجة البصرية )26اللغة الاستقبالية: وتشتمل على عددٍ من المحاور الفرعية وهي

 ( مُفردة. 20مُفردة، المُعالجة السمعية البصرية )

يةاللغة   ( مُفردة. 39ويشتمل على ) التعبت 

ي مُفردات المقياس على الطفل بصورة فردية، ومن ثمّ تحديد درجة إتقان الطفل للمهمة  
ويتمّ تطبيق المهام الموجودة ف 

ي ضوء معيار التصحيح المحدد لكل مُفردة. 
ا للدرجة المتاحة أمام كل بند، وف 

ً
 وفق

ية للمقياس .2.4.2.1.1  الخصائص السيكو متر

مي   من خلال عرض المقياس على مجموعة من    قامت مُعدة المقياس بالتحقق من صدق المقياس من 
ّ
خلال صدق المُحك

للهدف   ومناسبتها  المقياس،  مُفردات  محاور  ملاءمة  مدى  الرأي حول  الخاصة؛ لإبداء  بية  التر مجال  ي 
ف  التدريس  هيئة  أعضاء 

مي   على مُفرد
ّ
% 90ات المقياس بي   )الذي أعدت من أجله؛ للتأكد من صحة ودقة صياغة البنود، وتراوحت نِسب اتفاق المُحك

بالتحقق من الصدق من خلال التحقق من الاتساق الداخلىي للمقياس، وحساب معاملات الارتباط بي    100  - %(، كما قامت 

مستوى   عند  دالة  الارتباط  معاملات  جميع  وكانت  المقياس،  أبعاد  من  بُعد  لكل  ية 
ّ
الكل والدرجة  المقياس  مُفردات  درجات 

ا على صدقه. (؛ مما يدل على ارت0.01) ً  فاع الاتساق الداخلىي للمقياس؛ مما يعُد مؤسرر

كما قامت بالتحقق من ثبات المقياس من خلال طريقتي   طريقة معامل ألفا كرو نباخ وتراوح معامل الثبات هذه الطريقة 

بي   ) المقياس  النصفية، وتراوحت ق0.934-0.888لأبعاد  التجزئة  الثبات بطريقة  بالتحقق من  الثبات  (، كما قامت  يم معامل 

ا على ارتفاع ثبات المقياس. 0.907 – 0.823بهذه الطريقة بي   ) ً  (؛ مما يُعد مُؤسرر

ي ضوء الثبات  
ية للمقياس وصلاحيته للاستخدام ف  ي البحث الحالىي بالتحقق من الخصائص السيكو متر

كما قامت الباحثة ف 

 والاتساق الداخلىي للمقياس كما يلىي 

 كما يلىي  ثبات المقياس: حساب .2.4.2.1.2
 ثبات المقياس بطريقتي  

 طريقة معامل ألفا كرونباخ 

قامت الباحثة بحساب ثبات المقياس باستخدام معامل ألفا كرونباخ للمقياس ككل، ولكل بُعد من أبعاد المقياس حيث  

ي أن المقياس يتمتع بدرجة ع0.972  -  0.869تراوح معامل الثبات لأبعاد المقياس )
ثبات، ويوضح جدول  الية من ال(؛ وهذا يعب 

 عامل الثبات لأبعاد المقياس. م( 1)

 Test Re-testطريقة إعادة تطبيق الاختبار 

ية لأدوات الدراسة )ن =   حيث تمّ حساب قيم معاملات الارتباط بي   درجات أفراد عينة التحقق من الخصائص السيكو متر

، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط ما بي   )19 ي أسبوعي  
ي مرتي   للتطبيق بفاصل زمب 

( لأبعاد المقياس،  0.958  –  0.808( ف 

ا عند مستوى   1كما يتضح من جدول    0.01وهي قيم دالة إحصائيًّ

ي ألفا كرونباخ وإعادة تطبيق الاختبار   .1جدول 
وعي بطريقبر

ّ
 معاملات الثبات لمقياس تشخيص اضطراب اللغة الن

 البُعد  م
معام             ل الثب             ات بطريق              ة 

 معامل ألفا كرونباخ
معام    ل الثب    ات بطريق    ة 
 إعادة تطبيق الاختبار

 **0.958 0.972 المُعالجة السمعية  1
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  0.01دال عند مستوى  **

 الداخلىي  الاتساق

التحق  ق م  ن تمّ حساب الاتساق ال  داخلىي لمُف  ردات وأبع  اد المقي  اس م  ن خ  لال حس  اب مع  املات الارتب  اط ب  ي   درج  ات أف  راد عين  ة 

ية لأدوات الدراسة على مُفردات المقياس ومجموع درجاتهم على البُعد الذي تنتمي إليه، ويوض  ح ج  دول 
 2الخصائص السيكومتر

 : نتائج الاتساق الداخلىي للمقياس على النحو التالىي 

ية لكل بُعد من أبعاد مقياس ت .2 جدول 
ّ
وعي معاملات الارتباط بي   درجة كل مُفردة والدرجة الكل

ّ
 شخيص اضطراب اللغة الن

 المُعالجة السمعية

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م
1 0.559** 8 0.724** 15 0.796** 22 0.875** 
2 0.595** 9 0.751** 16 0.624** 23 0.871** 
3 0.618** 10 0.549** 17 0.769** 24 0.801** 
4 0.557** 11 0.566** 18 0.540** 25 0.859** 
5 0.728** 12 0.724** 19 0.701** 26 0.928** 
6 0.648** 13 0.671** 20 0.809** 

 
7 0.933** 14 0.768** 21 0.727** 

 المُعالجة البصرية
 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م
27 0.752** 32 0.835** 36 0.924** 40 0.721** 
28 0.730** 33 0.897** 37 0.906** 41 0.653** 
29 0.819** 34 0.927** 38 0.919** 42 0.819** 
30 0.777** 35 0.880** 39 0.853** 43 0.880** 
31 0.809**  

 المُعالجة السمعية البصرية
44 0.886** 49 0.818** 54 0.585** 59 0.438** 
45 0.852** 50 0.819** 55 0.831** 60 0.913** 
46 0.874** 51 0.923** 56 0.646** 61 0.931** 
47 0.858** 52 0.861** 57 0.620** 62 0.931** 
48 0.540** 53 0.900** 58 0.442** 63 0.925** 

ية  اللغة التعبت 
64 0.920** 74 0.983** 84 0.484** 94 0.514** 
65 0.522** 75 0.971** 85 00.545** 95 0.894** 
66 0.634** 76 0.959** 86 0.585** 96 0.565** 
67 0.566** 77 0.808** 87 0.798** 97 0.950** 
68 0.597** 78 0.891** 88 0.886** 98 0.668** 
69 0.538** 79 0.891** 89 0.492** 99 0.894** 
70 0.981** 80 0.984** 90 0.894** 100 0.842** 
71 0.900** 81 0.890** 91 0.858** 101 0.830** 
72 0.982** 82 0.928** 92 0.919** 102 0.972** 
73 0.965** 83 0.917** 93 0.865**  

 

ية لكل ( أنه توجد علاقات ارتباطية ذات دلالة إحصائية بي   درجات أفراد العينة على كل مُفردة 2يتضح من جدول )
ّ
والدرجة الكل

وعي ل  دى الأطف  ال، وجميعه  ا دال  ة عن  د مس  توى دلال  ة )
ّ
ا 0.01بُعد من أبعاد مقياس تشخيص اضطراب اللغة الن   ً ؤسرر (؛ مم  ا يُع  د م  ُ

 على الاتساق الداخلىي للمقياس. 

 .(2014مقياس المهارات اللغوية )إعداد / داليا مصطف  أحمد عثمان،  .2.4.2.2

ي  
 ف 
ً
يهدف المقياس إلى تقدير مستوى المهارات اللغوية لدى الأطفال وقد تم تطبيق البعد الخاص بمهارات الفهم اللغوي متمثلا

ي البحث الحالىي بتطبيق )
المهارات اللغوية   ( اختبارات فرعية من مقياس  4اختبار إعادة الجمل المسموعة. وقد قامت الباحثة ف 

 **0.925 0.963 المُعالجة البصرية  2

 **0.808 0.869 المُعالجة السمعية البصرية  3

ية  -1 4  **0.888 0.871 اللغة التعبت 
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ي تتناسب مع المرحلة العُمرية لأطفال العينة الأساسية للدراسة، تتوزع على أربعة أبعاد  ( مُفردة من الم173وتتضمن )
قياس والبر

 . 3أساسية منها اختبار إعادة الجمل المسموعة ، كما هو موضح بجدول 

ية للغة العربية .3 جدول  مُفردات وأبعاد مقياس المهارات التعبت 

 إعادة الجمل المسموعة

1 0.647** 9 0.587** 17 0.654** 25 0.609** 
2 0.603** 10 0.505** 18 0.505** 26 0.637** 
3 0.656** 11 0.664** 19 0.624** 27 0.520** 
4 0.664** 12 0.681** 20 0.453** 28 0.772** 
5 0.544** 13 0.614** 21 0.455** 29 0.684** 
6 0.603** 14 0.590** 22 0.570** 30 0.748** 
7 0.714** 15 0.680** 23 0.518** 31 0.723** 
8 00871** 16 0.778** 24 0.365**  

ية للمقياس .2.4.2.2.1  الخصائص السيكو متر

المقي    اس م    ن خ    لال ص    دق البن    اء، حي    ث قام    ت الباحث    ة ( ب    التحقق م    ن ص    دق 2014قام    ت )دالي    ا مص    طف  أحم    د عثم    ان،      

بحساب معاملات الارتباط بي   درجات عينة تقني   المقياس على كل بُع  د م  ن أبع  اد المقي  اس والأبع  اد الأخ  رى؛ وكان  ت جمي  ع ق  يم 

 (؛ مما يشت  إلى صدق البناء الداخلىي للمقياس. 0.01معاملات الارتباط دالة عند مستوى )

تحقق من صدق الاتساق الداخلىي للمقي  اس م  ن خ  لال حس  اب مع  املات الارتب  اط ب  ي   درج  ات ك  ل بُع  د م  ن أبع  اد كما قامت بال      

ي  ة لك  ل 
ّ
ية، وكذلك حساب معاملات الارتباط بي   درجة كل مُف  ردة والدرج  ة الكل ية لمقياس المهارات التعبت 

ّ
المقياس والدرجة الكل

ي   ة؛ و  ا ع  لى ص   دق 0.01كان  ت جمي  ع الق  يم دال  ة عن  د مس   توى )بُع  د م  ن أبع  اد مقي  اس مه  ارات اللغ  ة التعبت  ا قوي  ًّ ً ؤسرر (؛ مم  ا يع  د م  ُ

 الاتساق الداخلىي للمقياس. 

: طريق    ة معام    ل ألف    ا كرونب    اخ حي    ث تراوح    ت ق    يم معام    ل الثب    ات لأبع    اد        كم    ا قام    ت ب    التحقق م    ن ثب    ات المقي    اس بط    ريقتي  

( س   نة، كم   ا قام   ت بحس   اب الثب   ات بطريق   ة إع   ادة 11:  1-55م   ن )( للفئ   ة العمري   ة 0.928 -0.86المقي   اس به   ذه الطريق   ة ب   ي   )

ا عن   د مس   توى 0.860 – 0.792تطبي   ق المقي   اس، وتراوح   ت ق   يم مع   املات الثب   ات به   ذه الطريق   ة ب   ي   ) ( وهي ق   يم دال   ة إحص   ائيًّ

 (؛ مما يدل على ارتفاع ثبات المقياس. 0.01)

ي ض  وء الثب  ات و كم  ا قام  ت الباحث  ة الحالي  ة ب  التحقق م  ن الخص  ائص الس         
ي  ة للمقي  اس وص  لاحيته للاس  تخدام ف  الاتس  اق يكو متر

 الداخلىي للمقياس كما يلىي 

 كما يلىي ثبات المقياس:  .2.4.2.2.2
 تمّ حساب ثبات المقياس بطريقتي  

 ألفا كرونباخ معاملطريقة      

قام   ت الباحث   ة بحس   اب ثب   ات المقي   اس باس   تخدام معام   ل ألف   ا كرونب   اخ للمقي   اس كك   ل ولك   ل بُع   د م   ن أبع   اد المقي   اس، حي   ث      

ي أن المقي  اس يتمت  ع بدرج  ة عالي  ة م  ن الثب  ات، ويوض  ح ج  دول 0.949-0.905ت  راوح معام  ل الثب  ات لأبع  اد المقي  اس )
(؛ وه  ذا يع  ب 

 ن أبعاد المقياس. ( معاملات الثبات للمقياس ككل ولكل بُعد م4)

 Test Re-testتطبيق الاختبار  إعادةطريقة      

ي  ة لأدوات الدراس  ة )ن =  ( 19حيث تمّ حساب قيم معاملات الارتباط بي   درجات أفراد عينة التحقق من الخص  ائص الس  يكو متر

، وقد تراوح  ت ق  يم مع  املات الارتب  اط م  ا ب  ي   ) ي أسبوعي  
ي مرتي   للتطبيق بفاصل زمب 

( لأبع  اد المقي  اس، وهي 0.950 – 0.834ف 

ا عند مستوى   4كما يتضح من جدول   0.01قيم دالة إحصائيًّ

ي ألفا كرونباخ وإعادة تطبيق الاختبار م. 4جدول 
ية للغة العربية بطريقبر  عاملات الثبات لمقياس المهارات التعبت 

    

  0.01دال عند مستوى  **     

 الاتساق الداخلىي للمقياس

ي   ة      
ّ
ت   مّ حس   اب الاتس   اق ال   داخلىي ع   ن طري   ق حس   اب مع   املات الارتب   اط ب   ي   درج   ة ك   ل بُع   د م   ن أبع   اد المقي   اس والدرج   ة الكل

ي اللغ  ة العربي  ة ودرج  ات الأبع  اد الفرعي  ة ب  ي   للمقي  اس، وق  د تراوح  ت مع  املات الارتب  اط ب  ي   الدرج  ة 
ي  ة ف  ي  ة للمه  ارات التعبت 

ّ
الكل

ا على الاتساق الداخلىي للمقياس، ويوضح ج  دول 0.01( وهي جميعًا دالة عند مستوى )0.569-0.788)
ً
ا جيد ً (؛ مما يعطي مُؤسرر

 تلك النتائج.  5

ي اللغة العربية نتائج صدق الاتساق الداخلىي لأبعاد مقياس المهارات ال  .5جدول 
ية ف   تعبت 

 البُعد  م
معام       ل الثب       ات بطريق       ة معام       ل ألف       ا  

 كرونباخ
معام          ل الثب          ات بطريق          ة إع          ادة 

 تطبيق الاختبار

 0.913 0.905 إعادة الجمل المسموعة  1
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ية للمقياس  أبعاد المقياس 
ّ
 معامل الارتباط مع الدرجة الكل

 **0.643 إعادة الجمل المسموعة 

 0.01** دال عند مستوى 

تمّ حس  اب الاتس  اق ال  داخلىي لمُف  ردات وأبع  اد المقي  اس م  ن خ  لال حس  اب مع  املات الارتب  اط ب  ي   درج  ات أف  راد عين  ة التحق  ق      

ي   ة لأدوات الدراس   ة ع   لى مُف   ردات المقي   اس ومجم   وع درج   اتهم ع   لى البُع   د ال   ذي تن   تمي إلي   ه، ويوض   ح 
م   ن الخص   ائص الس   يكو متر

 النحو التالىي لداخلىي للمقياس على نتائج الاتساق ا 6جدول 

ي اللغة العربية  .6جدول 
ية ف  ية لكل بُعد من أبعاد مقياس المهارات التعبت 

ّ
 معاملات الارتباط بي   درجة كل مُفردة والدرجة الكل

 إعادة الجمل المسموعة

1 0.647** 9 0.587** 17 0.654** 25 0.609** 
2 0.603** 10 0.505** 18 0.505** 26 0.637** 
3 0.656** 11 0.664** 19 0.624** 27 0.520** 
4 0.664** 12 0.681** 20 0.453** 28 0.772** 
5 0.544** 13 0.614** 21 0.455** 29 0.684** 
6 0.603** 14 0.590** 22 0.570** 30 0.748** 
7 0.714** 15 0.680** 23 0.518** 31 0.723** 
8 00871** 16 0.778** 24 0.365**  

ي  ة لك  ل   6ومن جدول  
ّ
نجد أنه توجد علاق  ات ارتباطي  ة ذات دلال  ة إحص  ائية ب  ي   درج  ات أف  راد العين  ة ع  لى ك  ل مُف  ردة والدرج  ة الكل

ي اللغة العربية، وجميعها دالة عند مستوى دلالة )
ية ف  ا على الاتس  اق 0.01بُعد من أبعاد مقياس المهارات التعبت  ً (؛ مما يعد مُؤسرر

 الداخلىي للمقياس. 

 معالجات الإحصائية ال .2.5

 Wilcoxonللحصول على نتائج الدراسة استخدم الباحثون كل من المعالجة الإحصائية اختبار "ويلكوكسون" للرتب 

Signed Ranks Test   القبلىي 
ي القياسي  

وذلك للكشف عن دلالة الفروق بي   رتب درجات المجموعة التجريبية ف 

 .  والبعدي والتتبعي

 إجراءات البحث  .2.6

 للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه تمّ اتباع الإجراءات التالية

ات البح    ث المس    تقلة إ ي تناول    ت متغ    ت 
والتابع    ة، وإع    داد الإط    ار النظ    ري ج    راء دراس    ة مس    حية للأدبي    ات والدراس    ات ال    بر

 للبحث، ويتضمن المحاور التالية: 

وعي 
ّ
أخر اللغوي الن

ّ
 المحور الأول: الت

: الفهم اللغوي  ي
 المحور الثان 

ي 
 إعداد مواد البحث والمتمثلة ف 

 . وعي
ّ
أخر اللغوي الن

ّ
ي لتحسي   الفهم اللغوي لدى أطفال الت  برنامج تدريب 

 أدوات   تشمل كروت مصورة، ألعاب تعليمية. 

ي 
 إعداد أدوات البحث والمتمثلة ف 

ي بُعد إعادة الجمل المسموعة. 
ية ف   مقياس اللغة التعبت 

، وإج   راء  م   ي  
ّ
ادة المُحك التع   ديلات المطلوب   ة بن   اءً ع   لى نت   ائج التحك   يم وض   بط أدوات ع   رض م   واد وأدوات البح   ث ع   لى الس   ّ

 البحث إحصائيًا. 

 . وعي
ّ
أخر اللغوي الن

ّ
 اختيار مجموعة البحث بناءً على مقياس الت

 التطبيق القبلىي لأدوات البحث على مجموعة البحث. 

ي القائم على الأنشطة اللغوية على طلاب المجموعة التجريبية.  نامج التدريب   تطبيق الت 

 التطبيق البعدي لأدوات البحث على مجموعة البحث. 

ها.  ا، وتفست   رصد النتائج، ومعالجتها إحصائيًّ

حات بناءً على نتائج البحث.   تقديم التوصيات، والمقتر

 دراسة مُصطلحات ال .2.7

وعي للغة  .2.7.1
ّ
أخر الن
ّ
 specific language impairmentالت

ا؛ حي  ث  يتض  من اض  طراب اللغ  ة الاس  تقبالية ض  عف ق  درة الأطف  ال   ي  ة أو كلتيهم  ا مع  ً ي اللغ  ة الاس  تقبالية أو التعبت 
اض  طراب ف 

ي المتع    ددة للكلم    ات وم    ا ترم    ز أو م    ا تش    ت  إلي    ه، وال    ربط م    ا ب    ي   
ه    ا، ومعرف    ة المف    اهيم والمع    ان  ع    لى فه    م الاتجاه    ات وتميت  

ي اللغ   ة بش    كل الكلم   ات، وفه   م الجم    ل المعق   دة، بينم    ا 
ي ص    عوبة نط   ق أص   وات الك    لام ف 

ي   ة ف  تتمث   ل اض   طرابات اللغ    ة التعبت 



SJYR 2022, 2, 4  9 of 17 
 

 

ي اس  تخدام الأزمن  ة بش  كل ص  حيح مث  ل: 
ي للغ  ة )أي قص  ور ف  ي الجانب المورفول  وح 

ي الطلاقة اللفظية، ومشكلات ف 
صحيح وف 

كيبي   ة الدلالي    ة  ي الجوان    ب التر
، وقص    ور ف  ي عن    د الح   ديث عن    د الوق    ت الح   ار 

ي التعب   ت  بالم    ا  
للغ    ة )مث   ال ذل    ك: ص    عوبة ف 

ي 
ي اس  تخدام اللغ  ة ف 

الاس  تخدام الص  حيح للأفع  ال، وترتي  ب الكلم  ات بش  كل ص  حيح لبن  اء جم  ل مفي  دة ( إلى جان  ب القص  ور ف 

 . [14]المواقف المختلفة 

وعي للغةالأ   .2.7.2
ّ
أخر الن
ّ
 طفال ذوو الت

ع  لى ال  رغم م  ن ع  دم وج  ود س  بب واض  ح مح  دد هم أولئك الأطفال الذين يظهرون عدم القدرة على اكتساب اللغة الطبيعي  ة   

ي محت    وى اللغ    ة، أو ش    كلها، أو 
، وغال    ب الخل    ل يك    ون ف  يم    نعهم م    ن اكتس    اب اللغ    ة وف    ق مراح    ل تط    ور نم    و اللغ    ة الطب    يعي

ي المواقف الاجتماعية المختلفة. 
 استخدامها ف 

ي اللغوي .2.7.3 نامج التدريب   الت 

ن  امج إلى برنامج يجمع بي   أنشطة لغوية متنوعة يتمّ  ي تحسي   الفهم اللغوي لدى عينة البحث، ويستند هذا الت 
استخدامها ف 

ك  ز ح  ول الطف  ل وذل  ك م  ن خ  لال تحدي  د أه  داف الع  لاج م  ن   الم  دخل التف  اعلىي والمتر
الم  دخل متع  دد الأبع  اد، فه  و يجم  ع ب  ي  

ي تناسب الأهداف، و 
 .[15] حالة الطفلقِبل المُعالج، واختيار الأنشطة الطبيعية، والمواد والأدوات البر

 Linguistic comprehension  ىالفهم اللغو  .2.7.4

ل الأح  داث الجدي  دة لاس  تيعابها أو فهمه  ا، وتحدي  د علاقته  ا بم  ا س  بق اكتس  ابه م  ن معرف  ة، 
ا
الفه  م اللغ  وي عملي  ة تتض  من تمث  

 ب  الفهم الس  معي بم  ا أن اللغ  ة تك  ون إم  ا مكتوب  ة مق  روءة، أو منطوق  ة مس  موعة ف  إن م  ا 
ينطب  ق ع  لى الك  لّ ينطب  ق وه  و مع  ب  أك  تر

 على الجزء. 

ء كمعب  الكلمة والعبارة، أو الاصطلاح ومعب  الجملة، أو المحادثة الطويلة. ) (,Carolويعرفه  ي
 عملية إدراك أو توقع معب  كل شر

 وهي  Comprehension Processesلق  د س  ع علم  اء نف  س اللغ  ة إلى تحدي  د عملي  ات الفه  م اللغ  وي 
 للمع  ب 
ً
ي تول  د تمث  يع

ال  بر

تش  مل ثلاث  ة مس  تويات: العملي  ات ع  لى مس  توى الكلم  ة، العملي  ات ع  لى مس  توى الجمل  ة، والعملي  ات ع  لى مس  توى ال  نص، وه  ذه 

ي مست
 .[16] وى التجريدالعمليات تؤدي إلى توليد دلالات تتفاوت ف 

 والدراسات السابقة لإطار النظري ا .2.8

وعي للغة  .2.8.1
ّ
أخر الن
ّ
   Specific language impairmentالت

ي تبدو فيها الصعوبات اللغوية هي المشكلة الوحي  دة ل  دى 
ي الأدبيات لتسمية الحالة البر

ة ف   ه  ؤلاءلقد استخدمت مصطلحات كثت 

، وحبس   ة نمائي   ة، وخل   ل الك    لام SLIالأطف   ال. وم   ن ب   ي   ه   ذه المص   طلحات  وعي   ة للغ    ة، واض   طراب لغ   وي ن   وعي
ّ
، أي: الإعاق   ة الن

، وحبسة خلقية، تأخر لغوي  ي
، واضطراب لغوي سريري، واضطراب لغوي. وقد بدأ ع  دد م  ن النمان  ي

، واضطراب لغوي نمان  نوعي

وعي )
ّ
أخر اللغ  وي الن  

ّ
ي الإش  ارة إلى الت  

. فعن  دما ي  ذهب ه  ؤلاء الأطف  ال إلى المدرس  ة SLIالعلم  اء ف  ي
ي نم  ان  ( ع  لى أنه  ا اض  طراب عص  ب 

ي ص   عوبات أكاديمي   ة 
ي التس   بب ف 

فق   د يش   ار إلى الأطف   ال ع   لى أنه   م ذوو  -حتمل   ة الح   دوثوهي حال   ة م -وتب   دأ مش   اكلهم اللغوي   ة ف 

ي تعلم اللغة، أو إعاقة تعلم نوعية
 [17]. صعوبات تعلم، أو صعوبات ف 

 ، وعي
ّ
وعي للغة وما إذا كانت هناك فئ  ة تش  خيص منفص  لة للت  أخر اللغ  وي الن  

ّ
أخر الن
ّ
وهناك بعض الجدل حول تسمية مصطلح الت

ي الطرف الأدن  لسلسلة متصلة من المهارات اللغويةأو ما إذا كان الأطفال الذين يُعان
 .[18] ون منه يقعون ببساطة ف 

ي دراس    ات اض    طرابات اللغ    ة 
وعي للغ    ة ه    و المس    تخدم والمعم    ول ب    ه ف 

ّ
أخر الن    

ّ
 انتش    ارًا يعت    ت  مص    طلح الت    

إلا أن المص    طلح الأك    تر

وعي  ة: تس  مية مناس  بة لم  ن؟ إلى أن ه  ذا المص  طلح المس  تخدم 
ّ
والتواصل، وقد أوضحت دراسة )تحت عنوان "الإعاقة اللغوي  ة الن

ال   ذين يُع   انون م   ن ض   عف وت   أخر اللغ   ة وال   ذين تك   ون مه   اراتهم المعرفي   ة ض   من الح   دود  الأطف   ال  [19]من   ذ الثمانيني   ات يص   ف 

وعي 
ّ
بع   د ق   رار   الطبيعي  ة، ولا يوج   د س  بب مح   دد لض  عف أو ت   أخر اللغ  ة، وتتبع   ت الدراس  ة كيفي   ة ظه  ور مص   طلح ت  أخر اللغ   ة الن  

وعي  ة للغ  ة واس  تبدال
ّ
ي بعدم إدراج مصطلح الإعاقة الن

وعي للغ  ة ال  ذي أث  ار الكث  ت  الدليل التشخيصي الإحصان 
ّ
أخر الن  
ّ
ه بمص  طلح الت  

"، والنظ  ر  وعي
ّ
، وه  دفت الدراس  ة إلى استكش  اف كيفي  ة ظه  ور مص  طلح "ت  أخر اللغ  ة الن   من النقاش والجدل بي   الأطباء والباحثي  

ات المجتمعي    ة أن ، واستكش     اف كي     ف يمك    ن للتغ     ت  وعي
ّ
ي ذل     ك ت    أخر اللغ     ة الن    

ي كيفي    ة تحدي     د الاض    طرابات، بم     ا ف 
ت     ؤثر ع     لى  ف 

" وتق   ديم الأدل   ة  وعي
ّ
اس   تخدام المص   طلح. وق   د قام   ت الدراس   ة بمراجع   ة الأدبي   ات لاستكش   اف أص   ول مص   طلح "ت   أخر اللغ   ة الن   

ي استخدام المصطلح. 
 المنشورة، وكذلك التحليلات الجديدة للبيانات؛ لاستكشاف مدى الصدق والصلاحية ف 

ي  وقد أيدت الدراسة قرار استبعاد المصطلح من الدليل
وتوصلت إلى أن المصطلح ك  ان عب  ارة ع  ن  DSM-5التشخيصي والإحصان 

أخر 
ّ
وعي  ة، أو الت  

ّ
ي ل  دعم الاس  تخدام المس  تمر لمص  طلح الإعاق  ة اللغوي  ة الن ، وأن  ه لا يوج  د دلي  ل تج  ريب 

تص  نيف مناس  ب للب  احثي  

ع  د مح  دودة
ُ
، والأدل  ة ع  لى أن  ه ق  د ق  دم أي فوائ  د حقيقي  ة للأطف  ال وأسره  م ت وعي

ّ
ي الواق  ع، ق  د يك  ون المص  طلح غ  ت  اللغوي الن

. وف 

امج الخاص    ة  ي الحص    ول ع    لى الخ    دمات وال    ت 
ملائ    م لل    بعض؛ بس    بب اس    تخدام مع    ايت  الاس    تثناء لتحدي    د م    دى أحقي    ة الطف    ل ف 

ي الاعتب  ار الطبيع  ة الس  ائ
ي تأخ  ذ ف 

لة ب  أمراض النط  ق. والبُع  د ع  ن اس  تخدام مع  ايت  الاس  تبعاد، وأن ي  تمّ اعتم  اد مع  ايت  التض  مي   وال  بر

ح   ت الدراس   ة إنش   اء لجن   ة إجم   اع دولي   ة لوض   ع تعري   ف متف   ق علي   ه  ة م   ا قب   ل المدرس   ة. كم   ا اقتر ي ف   تر
لتط   ور ونم   و اللغ   ة خاص   ة ف 

 . وعي
ّ
 ومجموعة من المعايت  لضعف وتأخر اللغة الن
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ية وأن هؤلاء الأطفال يمتلك  ون نِس  بة ال  ذك ي المهارات اللغوية الاستقبالية والتعبت 
اء غ  ت  لغوي  ة متوس  طة وهو قصور واضح ودال ف 

ي بع  ض عملي  ات ال  تعلم  
ي ه  ؤلاء الأطف  ال م  ن ص  عوبة ف 

أو عادية، بينما تقع القدرة اللغوية المنطوقة أسفل الحدود الطبيعية ويُعان 

ا، أو ذوي الاض   طرابات النفس   ي ا، أو انفعالي   ًّ ا، أو عقلي   ًّ ة ك   القراءة، والكتاب   ة، والتح   دث، ويس   تبعد م   نهم الأطف   ال المعوق   ون جس   ميًّ

ي تكم     ن وراء الاض     طرابات اللغوي     ة الأخ     رى مثل:       الإعاق     ة   الش     ديدة، كم     ا أنه     م
لا يُع     انون م     ن الاس     باب المرض     ية المعروف     ة ال     بر

، وع  لى ال  رغم م  ن ام  تلاك ه  ؤلاء الأطف  ال بنس  بة ذك  اء غ  ت  لفظي  ة عادي  ة إلا  ي السمعية، والإعاقة العقلية، والتوح  د، والتل  ف العص  ب 

 
ً
ي تعتم    د ع     لى اللغ     ة بص    ورة أساس     ية مث    ل: ح     لّ المش    كلات التمثيلي     ة العقلي     ة، أنه    م يظه     رون قص    ورًا ملحوظ     

ي المه    ارات ال     بر
ا ف 

 [. 20]مشكلاتوالتفاوض، واتخاذ القرار، وحلّ ال

ي والمس   توى الع   ام 
ي تط   ور لغ   ة الطف   ل بالنس   بة للعُم   ر ال   زمب 

وعي للغ   ة الب   احثي   والأطب   اء للنظ   ر ف 
ّ
أخر الن   

ّ
ك   ت   ع   لى الت   

وق   د أدى التر

ي وه    ذه للق    درة
" وه    و م    ؤسرر لمس    توى النم    و اللغ    وي. ومك    اف   للعُم    ر ال    زمب  النتيج    ة  المعرفي    ة للطف    ل أو "العقلي    ة "العُم    ر العق    لىي

ي س    نّ الأطف    ال المص    ابي   بت    أخر اللغ    ة، ويس    تخدم  تك    ون
مس    تمدة م    ن اختب    ار موح    د للق    درة المعرفي    ة لقي    اس الق    درة العقلي    ة ف 

ي لا تنط   وي ع   لى إ
، باعتب   اره نقط   ة الاختب  ارات المعرفي   ة ال  بر ي

 م   ن العُم   ر ال  زمب 
ً
، ب  د  ي تش  خيص العُم   ر العق   لىي

نت  اج أو فه   م الك   لام ف 

وعي أم لا. 
ّ
أخر اللغوي الن

ّ
 مرجعية لتحديد ما إذا كان الطفل مصابًا بالت

ي الخ  ام
ي الدليل التشخيصي الإحص  ان 

ا لما جاء ف 
ً
ع  لى ال  رغم   APAس  ي الص  ادر ع  ن الجمعي  ة الأريكي  ة للط  ب النف DSM-5 سوطبق

ا: الص  عوبات  SLI  تؤثر على الأطف  ال بش  كل مختل  ف ف  إن أه  م م  ا يم  ت   أطف  ال )تأخر نوعي للغة ( SLIمن أنه من المعروف أن  لغوي  ًّ

ي الفه  م أو الإنت  اج ال  ذي يتض  من المُف  ردات، وتركي  ب الجم  ل المح  دودة 
ي اكتس  اب واس  تخدام اللغ  ة؛ بس  بب القص  ور ف 

المس  تمرة ف 

ات ع    لى ال    رغم م    ن أن ه      ا أن ت    أثت 
ً
ي الفه    م، أو الإنت    اج، كم    ا لاح      أيض    

تمت    د خ    ارج المج    الات  SLIذه المع    ايت  تش    ت  إلى قص    ور ف 

ي 
، كم  ا يظه  ر ل  ديهم ض  عف لغ  ة مع  ي   فيم  ا يتعل  ق ب  المُفردات، ف  إن  DSM-5)المُف  ردات، بني  ة الجمل  ة، التح  دث( المش  ار إليه  ا ف 

ا أبطأ من نمو المُفردات  SLI   الأطفال
ً
، ويميل إلى الاعتماد بشكل كبت  على مجموعة قليلة من الأسماء وإطلاقه  ا ع  لى يظهروا نمط

ء"( والأفعال )على سبيل المثال: "اذهب" ، "فعل" ، "صنع"(  ي
 . [21]أشياء متعددة الأغراض )على سبيل المثال كلمة "شر

ي مه  ام ا  
ي اكتس  اب الأفع  ال بش  كل ع  ام، وتك  ون أبط  أ وأق  ل دق  ة ف 

ي و لتس  مية، ول  ديهم ص  عوبة خاص  ة ف 
ي ال  بعض م  ن مش  اكل ف 

يع  ان 

ي المُف  ردات بع  ض 
ي نف  س العُم  ر ه  ذا ال  نقص ف 

العثور على الكلمات، والص  فات ويفتق  روا إلى التفاص  يل عن  د مق  ارنتهم م  ع أق  رانهم ف 

 .[22] الأحيان؛ يؤدي إلى إطناب، لعدم فهم المستقبل لغة الطفل والمراد من حديثه

، وأس  ماء الجم  ع، ومهم  ة المُعالج  ة أن ض  عف  [23]كم  ا أظه  رت دراس  ة  ي
ي مهم  ة التع  رف ع  لى الفع  ل الم  ا  

الأداء ل  دى الأطف  ال ف 

وعي للغ    ة، وأن ض    عف المحص    ول اللغ    وي ه    و 
ّ
أخر الن    

ّ
ة للتع    رف ع    لى الأطف    ال الص    غار م    ن فئ    ة الت     اللغوي    ة؛ لتك    ون علام    ة مم    ت  

ي ضعف مهارات المُعالجة، وأنهم يحتاجون إلى تكرار العنار ا
 لجديدة قبل أن يتمكنوا من اكتسابها. المتسبب ف 

وتعمل المدخلات المُقدمة للأطفال على اكتساب القواعد النحوية الأساسية للغة، كما يمكن أن تعمل على توفت  مجموعة غنية  

ا  ية نسبيًّ ي توسيع نطاق حصيلة القواعد اللغوية، حبر عندما تكون لغتهم التعبت 
ي يمكن أن تساعدهم ف 

بسيطة ق  د  من الأمثلة البر

 . ي المجال الدلالىي
اجماتيك، وكذلك ف  ي مجالات علم الدلالة والت 

ا ف  ة مفيدة نسبيًّ ي تضمي   أمثلة كثت 
ا ف 
ً
 نفكر أيض

ي اكتس  اب قواع  د اللغ  ة، وإطال  ة الجم  ل بم  ا يتناس  ب م  ع عُم  رهم 
وعي للغ  ة ل  ديهم ص  عوبة ف 

ّ
أخر الن  
ّ
ومم  ا س  بق يتض  ح أن أطف  ال الت  

ي واللغوي، ويحتاجون إ
ا. الزمب   لى برنامج لغوي يمكنهم من اللحاق بأقرانهم لغويًّ

ي سي   جوانب الفهم اللغوي ع  ن طري  ق الولهذا يتطلب خفض حدة هذا الاضطراب، وتح
م  زج ب  ي   العدي  د م  ن الم  داخل اللغوي  ة ف 

ي التعلم بالاعتماد على عنار متع  ددة
ة، ومتنوع  ة، منه  ا  التدريب من خلال استخدام قواني   النظرية السلوكية ف  : الس  ياق، والخ  ت 

والمص    ادر، وأه    داف ال    تعلم، ويعتم    د ع    لى دم    ج عن    ار مختلف    ة بش    كل ملائ    م وعم    لىي يتناس    ب م    ع طبيع    ة مرحل    ة نم    و الطف    ل 

 .[24] وخصائصه النفسية، والعقلية، والانفعالية، والاجتماعية

ي 
ة من خلال مجموعة م  ن الفني  ات التعليمي  ة ال  بر كت   على الطفل مباسرر

، وتش  جعهم ع  لى بالإضافة إلى التر  ترك  ز ع  لى ال  تعلم المب  اسرر

ي بيئ        تهم الطبيعي        ة ع        ن طري        ق الألع        اب القائم        ة ع        لى
التحف        ت   والش        د   تعل        م مف        اهيم مح        ددة، أو إكم        ال مهم        ة معين        ة ف 

ن    امج م    ن حي    ث  الش    فوي ي الت 
وري؛  للقص    ة، كم    ا أن تع    دد وتن    وع الت    دريبات المقدم    ة ف  المحت    وى والطريق    ة والاس    تخدام ر 

ي حيات  ه اليومي  ة، كم  ا أن تك  رار الت  دريبات بص  ور متع  ددة ومختلف  ة م  ن 
ن  امج، واس  تخدامه ف  للمحافظة على دافعي  ة الطف  ل أثن  اء الت 

و يس  هل انتق  ال أث  ر  المرغ  وب، الأنش  طة تس  اعده ع  لى إدراك المب  دأ الع  ام ال  ذي يحكم  ه؛ مم  ا ي  ؤدي إلى اكتس  اب الس  لوك اللغ  وي

نامج وبعد انتهائه جديدة؛ الأمر  التعلم إلى مواقف ي لغة الأطفال أثناء الت 
 .[25] الذي يؤدي إلى إحداث تغيت  مقصود ف 

 Linguistic comprehension الفهم اللغوي .2.8.2

 ودلال   ة الرس   ائل اللغوي   ة س   واء كان   ت منطوق   ة أو مكتوب   ة، وأن الفه   م اللغ   وي يس   تدعي ق   درات الف   رد  
الق   درة ع   لى تحقي   ق المع   ب 

 الس  معي البصر  ي، الانتب  اه، الت  ذكر، الإدراك، وه  و عملي  ة أك  تر ش  مولية   اللسانية
)معرفة اللغة( وقدرات أخرى عديدة، مث  ل: التمي  ت  

 .[26] حيث تعتمد على الإدراك، والفهم، والاستيعاب
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بع  ه النط   ق بكلم   ات، م   ن الصر   اخ ويتبعه  ا مرحل   ة المناغ  اة، ث   مّ بع  دها ي   تمّ تش   كيل الح  روف، ث   مّ يت  اللغ  ويتم  رّ عملي   ة نم  و الفه   م 

وبعدها يتكون لدى الطفل القدرة على تشكيل جمل يفهم معناها حسب قدرته على التميت   بي   كلم  ة وأخ  رى، والم  دلول الخ  اص 

 : دة مستويات للفهم تتلخص فيما يلىي بها. وهناك ع

ي متع    ددة،  .1
ي الكلم    ات وهن    ا يمك    ن أن تك    ون للكلم    ة مع    ب  واح    د، أو مع    ان 

وتختل    ف ع    لى حس    ب الس    ياق مس    توى مع    ان 

 اللغوي، والحصيلة اللغوية لدى الطفل. 

ي تكونه  ا حي   ث ي  تمّ فه  م مع  ب  الجمل   ة م  ن خ  لال ترتي   ب  .2
ي الكلم   ات ال  بر

ي الجم  ل وهن   ا تعم  ل الجمل  ة مع  ان 
مس  توى مع  ان 

اكي    ب ي الجمل    ة، والأفع    ال، والض    مائر، وال    روابط، وين    درج تحته    ا" فه    م التر
، فه    م الكلم    ات والص    يغ النحوي    ة للكلم    ات ف 

 "  [. 27]المعب 

ي للجملة من حيث بنيتها السطحية بالتقسيم الهرمي للجملة إلى وحدات تسم  .3 كيب 
اكيب من خلال التحليل التر فهم التر

ي 
ي تس  تخدم ف 

. وإن أه  م الأس  اليب ال  بر ورية للمع  ب  ي تتض  من معظ  م المعلوم  ات الصر   
أش  باه الجم  ل، وبنيته  ا العميق  ة ال  بر

اكيب هو الذاكرة ف  يم ي وق  ت قص  ت  أن يُعي  د المع  ب  الع  ام لتل  ك الجمل  ة ب  الرغم فهم التر
كن لش  خص بع  د س  ماعه جمل  ة ف 

كيبها  .[28] من عدم تذكره لتفاصيل معينة خاصة بتر

4.  . ي
 الكلمة عن طريق المرجع العقلىي لدى الشخص الذي تخزن فيه المعان 

 فهم المعب  يتم فهم معب 

ي تتابع سلسلة من الجم  ل .5
متض  منة فك  رة واح  دة، وتك  ون الجم  ل منتظم  ة مرتبط  ة بعض  ها  مستوى معب  الفقرة وهو يعب 

ابط  ة  اض  ات متر ببعض، ويعتمد فهم ال  نصّ ع  لى المعلوم  ات الخاص  ة ب  الفقرة، وتك  وين الخط  ط ويع  الج مع  ب  ال  نصّ كافتر

ي نظام هرمي 
 [. 29] ف 

وعي ق  د أ [30]  دراس  ةولق  د بين  ت        
ّ
أخر الن  
ّ
ارتبط  ت بض  عف النم  و اللغ  وي. وق  د تناول  ت ن مش  كلات الس  لوك ل  دى أطف  ال الت  

ية. وتمّ تقييم الأطفال المسجلي    هذه الدراسة الارتباطات الطولية الموجهة بي   مشكلات السلوك والقدرة الخاصة باللغة التعبت 

ية  ي الدراسة، وتحليل التقارير الوالدية حول مشكلات السلوك والتقييمات المعيارية والقياسية للغة التعبت 
باستخدام النمذج  ة. ف 

ي عُم  ر 
ي عُم  ر  3وق  د ارتبط  ت مش  كلات الس  لوك ف 

ي  ة ف  ي  5س  نوات بض  عف اللغ  ة التعبت 
ي  ة ف  س  نوات، وارت  بط ض  عف اللغ  ة التعبت 

ي عُمر   3عُمر  
ي أي مجال منهم  ا يمك  ن أن ي  ؤثر س  لبًا  5سنوات بزيادة مشكلات السلوك ف 

سنوات؛ وبالتالىي فإن ظهور المشكلات ف 

ي ت   أثت  الت   دخل ال   ذي يس   تهدف مش   كلات الس   لوك،  ع  لى الآخ   ر بم   رور 
ورة لإج   راء دراس   ات تبح   ث ف  الوق   ت. وق   د يك   ون هن   اك ر 

ي مرحل   ة م   ا قب   ل المدرس   ة؛ وذل   ك لاختب   ار فعالي   ة ب   رامج الوقاي   ة المتعلق   ة بمش   كلات الس   لوك، وض   عف الق   درة 
واكتس   اب اللغ   ة ف 

ي مرحلة الطفولة المبكرة
 .اللغوية ف 

 : وات البحثإجراءات إعداد مواد وأد .2.9

 . إعداد قائمة دراسة الحالة -أ

مي   لضبطها. -ب
ّ
 إعداد الصورة المبدئية للقائمة وعرضها على مجموعة من السّادة المُحك

ي أشار إليه -ج
ي صورتها النهائية بعد إجراء التعديلات البر

مون. إعداد القائمة ف 
ّ
 ا السّادة المُحك

نامج التد .2.9.1 ي القائم على  بناء الت   الأنشطة اللغويةريب 

ي ضوء الخطوات التالية 
نامج ف   تمّ إعداد الت 

نامج  -أ  تحديد الهدف العام من الت 

وعي للغة. 
ّ
أخر الن
ّ
نامج إلى تحسي   الفهم اللغوي لدى أطفال الت  هدف الت 

نامج  -ب  تحديد مصادر إعداد الت 

ي 
ي أجريت ف 

ي البحوث والدراسات السابقة البر
نامج ف  ي هذه المرحلة. تتمثل مصادر إعداد الت 

 هذا المجال، وخصائص الأطفال ف 

مي   لضبطه.  -ج
ّ
نامج وعرضه على مجموعة من السّادة المُحك  إعداد الصورة المبدئية للت 

مون.  -د
ّ
ي أشار إليها السّادة المُحك

ي صورته النهائية بعد إجراء التعديلات البر
نامج ف   إعداد الت 

نامج   -ه  رات بناء الت   مت 

نامج ي القائم على الأنشطة اللغوية لتحسي   الفهم اللغوي   تحديد فاعلية الت  وعي للغةالتدريب 
ّ
أخر الن
ّ
 لدى أطفال الت

نامج .2.9.1.1 ي يستند إليها الت 
 الأسس العامة البر

امج التدريبية القائمة على الأنشطة اللغوية -1  .الاستناد إلى نهج الت 

ي التتابع  -2
ي ف 
ي والمنطفر نامجمراعاة مبدأ التنظيم السيكولوح   .بالت 

نامج -3 ي محتوى الت 
اتيجيات المتبعة ف  ي الأنشطة والاستر

 .التنوي    ع ف 

 مراعاة خصائص الأطفال.  -4

نامج  .2.9.1.2  خطوات بناء الت 
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أطفال  لدى  اللغوي  الفهم  لتحسي    اللغوية  الأنشطة  القائم على  ي  التدريب  نامج  الت  ببناء  الدراسة  هذه  ي 
ف  الباحثة  قامت 

وعي للغة؛ ومن أجل 
ّ
أخر الن
ّ
امج  الت ي تناولت بناء الت 

بوي والدراسات السابقة البر هذه الغاية قامت الباحثة بالاطلاع على الأدب التر

ح للدراسة، نامج المقتر ي الخطوات التالية التدريبية، ويمكن وضع خطوات بناء الت 
ي تتمثل ف 

 : والبر

نامج.  -1  تحديد الأهداف العامة للت 

نامج.  -2  تحديد الأهداف الخاصة للت 

نامج. تحديد المب -3 ي الت 
 ادئ الإبداعية المستخدمة ف 

نامج.  -4  اختيار محتوى الت 

نامج.  -5 ي الت 
اتيجيات وأساليب التدريب المتبعة ف   تحديد استر

نامج.  -6 ي الت 
 تحديد الأنشطة والوسائل التعليمية المستخدمة ف 

نامج.  -7 ي لفعاليات الت 
ي والمكان 

 تحديد الحد الزمان 

نا -8 ي الت 
 مج. تحديد أساليب التقويم المتبعة ف 

نامج -و  : ضبط الت 

صلاحيته   من  التحقق  أجل  من  المجال؛  هذا  ي 
ف  المختصي    مي   

ّ
المُحك السّادة  من  مجموعة  على  نامج  الت  عرض  تمّ 

 للتطبيق. 

نامج .2.9.1.3  الأهداف الإجرائية للت 

نامج أن يكونوا قادرين على    يرح  بعد مرور الأطفال بالت 

ي ذلك.  .1
 أن يتمكن الطفل من إكمال آخر الكلمات وفق القاعدة المحددة ف 

ي الوقت المحدد.  .2
 أن يتذكر الطفل نهاية الكلمات ف 

 أن يتذكر الطفل الكلمات بالتتابع.  .3

ة تلفر على مسامعه.  .4  أن يتمكن الطفل من تذكر جملة قصت 

 تنمية قدرة الطفل على تذكر الجمل المسموعة.  .5

ي  .2.9.1.4 نامج التدريب  ي الت 
 الفنيات المستخدمة ف 

نامج وفيما يلىي عرض نموذج لكل منها:  الباحثةقامت     باستخدام مجموعة من الفنيات؛ بغرض تحقيق أهداف الت 

الاستجابة   .1 الحدوث  زيادة  بقصد  المرغوبة؛  الاستجابة  وقوع  قبل  للطفل  إضافية  مساعدة  الباحثة  تقديم   :
ّ
الحث

ي المهمة
 [. 31] الصحيحة؛ بما يقلل من خطأ الطفل، ودعم إحساس الطفل بالنجاح ف 

أداء نفس   .2 ثمّ يشجع الأطفال على محاولة  بأداء سلوك مرغوب فيه،  المدرب  يقوم من خلاله  النمذجة: أسلوب تعليمي 

ي تعليم المهارات اللغوية 
 يحتذى به وهو يستخدم ف 

ً
ا من سلوك المدرب مثا 

ً
 . [32]السلوك متخذ

 من دعم المش  .3
ّ
اهدة بالمحاكاة والتفاعل مع النموذج، كما أنه  التقليد: هي عملية تتضمن مشاهدة النموذج للمتعلم ولا بد

 . [33]يساعد على زيادة احتمال حدوث المحاكاة 

ي التدريب  .4
 . [34]لعب الدور: ينمي القدرة على رؤية العالم والأشياء كما يرونها وهو طريقة ناجحة وفعّالة ف 

ي تقوية الذاكرة، وهو وسيلة لتع .5
: يستخدم الغناء لما له دور هام ف  ي

ورية  الأغان  ليم المعلومة ويتجاوب معها الطفل وهي ر 

ي عن نفسه أو للآخرين، كما نادى بها جاك روسو 
 . [35] لإتاحة الفرصة لكل طفل يمارس التعبت  الذانر

ي النشاط الواحد يكرره الطفل وتختلف طريقة تنفيذ فنية  .6
التكرار: إحدى الوسائل المهمة للتدريب على المهارات اللغوية ف 

من   يدركه  التكرار  لم  ما  جاع  واستر للمتابعة  الفرصة  وتمنح   ، كت  
التر من  تزيد  أنها  كما  لأخرى،  جلسة  ومن  لآخر،  موقف 

ي تستهدف الجلسة بها. 
 الطفل؛ حبر تكتمل لديه كافة المعلومات والمهارات البر

تعلم   .7 الشفهية والكتابية تساعد  اللغوية  لتنمية مهارات الأطفال  فعّالة  اللغوية: وسيلة  اللغة الألعاب  العديد من مجالات 

 . [36]مثل: المُفردات، والقواعد، والأنماط اللغوية 

ي مواقف أخرى تشبه نفس الموقف الأصلىي الذي   .8
ي اكتسبها ف 

التعميم: يشت  إلى أنه هو إتيان الفرد بالسلوك للاستجابة البر

ي مواقف ال
 . [37]حياة المختلفة تعلم فيه السلوك؛ وبذلك يمكن للفرد الإتيان بنفس بالسلوك المرغوب ف 

بتقديم   .9 المرغوب تعلمها سواء أكان  أداء الاستجابة الصحيحة  السلوك لكي يعمل على استمرار  التعزيز: هو كل ما يعقب 

ء ي
ا، أو بإزاحة مُعزز سالب من الموقف، أو مثت  غت  مرغوب فيه بعد القيام باستجابة    شر محبب للفرد ويسم تعزيزًا إيجابيًّ

ا   مرغوب فيها ويسم  . [38]تعزيزًا سلبيًّ

ي البيئة  .10
ل؛ بهدف مساعدة الطفل على ممارسة الأنشطة والمهارات ف  ي المت  

لية: أنشطة يكلف بها الأطفال ف  الواجبات المت  

ي اكتسبها. 
 الاجتماعية له؛ ولكي يعمم المهارات البر

ها  .3  نتائج البحث وتفسي 

ي هذا العنصر نتائج تطبيق أدوات  أولا 
القياس البعدي، والتتبعي من خلال اختبار صحة الفروض، وذلك كما يلى سنتناول ف   
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 صحة الفرض الأول والذي ينصّ على  اختبار 

ي القياس القبلىي والبعدي على   
 مُتوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية ف 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي  

ية ببُعده الفرعي )إعادة الجمل المسموعة( لصالح القياس البعدي ".   مقياس اللغة التعبت 

استخدمت    –( أطفال  7لتجريبية )حيث بلغت المجموعة ا  -وللتحقق من صحة هذا الفرض ونظرًا لصغر حجم العينة  

للرتب   "ويلكوكسون"  اختبار  درجات    Wilcoxon Signed Ranks Testالباحثة  رتب  بي    الفروق  دلالة  عن  للكشف  وذلك 

ي بُعد )إعادة الجمل المسموعة(، ويوضح جدول  
ية ف   القبلىي والبعدي على مقياس اللغة التعبت 

ي القياسي  
المجموعة التجريبية ف 

ي توصلت إليها الباحثة، وكانت النتائج على النحو التالىي النتائج ا 7
 لبر

ي   .7جدول  
ف  المسموعة  الجمل  إعادة  بُعد  على  التجريبية  المجموعة  درجات  رتب  بي    للفروق  "ويلكوكسون"  اختبار  نتائج 

 القبلىي والبعدي 
 القياسي  

 العدد الرتب  المتغت  
متوسط  
 الرتب 

 Zقيمة  مجموع الرتب 
 حجم تأثت  كوهي    

r 

إعادة 
الجمل  
 المسموعة

 0 0 0 الرتب السالبة
2.366

* 
0.894 

 28 4 7 الرتب الموجبة 
   0 الرتب المتساوية 
   0 الرتب المتساوية 

 0.05* دال عند مستوى 

( بي   رتب درجات المجموعة التجريبية 0.05ما يلىي وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  7ويتضح من جدول  

 القبلىي والبعدي لصالح القياس البعدي. 
ي القياسي  

ية ف   على بُعد الجمل المسموعة كبُعد من أبعاد مقياس اللغة التعبت 

 تفست  نتائج الفرض الأول  .3.1

الأول تحقق صحة هذ الفرض  نتائج  بي   رتب  يتضح من  إحصائية  بوجود وجود فروق ذات دلالة  يتعلق  فيما  الفرض  ا 

والبعدي  القبلىي   
القياسي   ي 

ف  ية  التعبت  اللغة  مقياس  أبعاد  من  كبُعد  المسموعة  الجمل  بُعد  التجريبية على  المجموعة  درجات 

ي تنمية الفهم اللغوي لد
ي ف  نامج التدريب  ي وجود أثر للت 

ي الاختبار البعدي لصالح القياس البعدي؛ وهذا يعب 
ى أفراد المجموعة ف 

ية ببُعده الفرعي )إعادة الجمل المسموعة(.   لمقياس اللغة التعبت 

النتيجة مع دراسة التقليد وأخذ  ا  [39] وتتفق هذه  القائم على  اللغوي للطفل  التدخل  نتائجها إلى فعالية  ي توصلت 
لبر

ي تحسي   وتطور 
ي مرحلة ما قبل المدرسة. الدور والتوسيع اللغوي ف 

 المُفردات اللغوية لدى الأطفال ف 

دراسة مع  النتائج  هذه  الجملة  ا  [40] وتتفق  بناء  مرحلة  من  والانتقال  الجمل،  بناء  اتيجية  استر أهمية  أكدت على  ي 
لبر

تنمية   ي 
نامج ف  الت  نتائجها على فاعلية  ي أكدت 

ا والبر
ً
الجمل الأكتر تعقيد بناء  ية لدى الأطفال البسيطة إلى  التعبت  اللغة  مهارات 

وعي للغة، ومساعدتهم على بناء وتركيب الجمل. 
ّ
أخر الن
ّ
 الت

ي دراسة 
أشارت إلى أنه يجب أن تركز برامج التدخل اللغوية على تنمية مهارات الذاكرة )مهمة تذكر الأرقام،   [41]وبالمثل ف 

ة الأمد )تذكر الشكل أو   ي إكسابهم المُفردات الذاكرة البصرية المكانية قصت 
النمط( إلى جانب استخدام وسائل الدعم البصري ف 

 اللغوية. 

اللغوية لدى الأطفال،    [42]  كما اتفقت مع دراسة المُفردات   الإدراك السمعي ومعالجة 
ي اكتشفت أهمية العلاقة بي  

البر

  
ً
ات اللفظية يعتت  عامع ي مهارات المُعالجة السمعية للمثت 

ي مهارات المُعالجة وأن القصور ف 
ي اضطراب اللغة والقصور ف 

ا ف  رئيسيًّ

ي يتمّ استقبالها وربطها بما تمّ اكتسابه. 
ي الكلمات البر

ي فهم معان 
 يرتبط ف 

ها  .3.2 ي ومناقشتها وتفست 
 : نتائج الفرض الثان 

 مُتوسطي رتب درجات أفراد المجموع
ي على أنه" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي  

ي  ينصّ الفرض الثان 
ة التجريبية ف 

ي بُعد إعادة الجمل المسموعة. 
ية ف   القياس البعدي والتتبعي على مقياس اللغة التعبت 

للرتب   "ويلكوكسون"  اختبار  الباحثة  استخدمت  الفرض  هذا    Wilcoxon Signed Ranks Testوللتحقق من صحة 

ية   البعدي والتتبعي على مقياس اللغة التعبت 
ي القياسي  

وذلك للكشف عن دلالة الفروق بي   رتب درجات المجموعة التجريبية ف 

ي بُعد )إعادة الجمل المسموعة(، ويوضح جدول
ي توصلت إليها الباحثة ال 8ف 

 نتائج البر

ي القياسي    نتائج اختبار "ويلكوكسون  .8جدول 
ية ف  " للفروق بي   رتب درجات المجموعة التجريبية على مقياس اللغة التعبت 

 البعدي والتتبعي 

 Zقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد الرتب  المتغت  

إعادة 
الجمل  
 المسموعة

 1 1 1 الرتب السالبة

 0 0 0 الرتب الموجبة  غت  دالة  

   6 الرتب المتساوية 



SJYR 2022, 2, 4  14 of 17 
 

 

 

من   رتب  يتضح  بي    إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  بعدم  يتعلق  فيما  الفرض  هذا  تحقق صحة  ي 
الثان  الفرض  نتائج 

 البعدي والتتبعي بعد  
ي القياسي  

ية ف  درجات المجموعة التجريبية على بُعد الجمل المسموعة كبُعد من أبعاد مقياس اللغة التعبت 

ة التدريب.   انتهاء فتر

 المناقشة .4

ا إلى ما يلىي اأشارت نتائج الدراسة 
ً
ي تمّ عرضها مسبق

 لبر

ي القائم على الأنشطة اللغوية لتحسي     نامج التدريب  ي والفعّال للت  ي إلى التأثت  الإيجان 
ي الفرض الأول والثان 

تشت  دلالة الفروق ف 

وعي للغة، واتضح ذلك من خلا 
ّ
أخر الن
ّ
ل مقارنة متوسطات درجات  الفهم اللغوي لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي الت

ي بُعد إعادة الجمل المسموعة باستخدام  
ية ف   القبلىي والبعدي لمقياس اللغة التعبت 

ي التطبيقي  
أطفال المجموعة التجريبية ف 

 .  اختبار ويلكوكسون؛ حيث كانت النتائج لصالح التطبيق البعدي والتتبعي

 الاستنتاج والتوصيات  .5

أن   إلى  السابقة  النتائج  عزو  نامج  ايمكن  قبل لت  ما  أطفال  لدى  اللغوي  الفهم  لتحسي    اللغوية  الأنشطة  على  القائم  ي  التدريب 

وعي للغة
ّ
أخر الن
ّ
؛ قد ساعد على زيادة التفاعل والتواصل اللغوي لدى الأطفال؛ مما أدى ذلك بدوره إلى تحسي   المدرسة ذوي الت

مفاهيم،   من  يكتسبونه  لما  وإدراكهم  لديهم  اللغوي  أطفال    ويمكن  الفهم  احتفاظ  إلى  تشت   ي 
والبر النتيجة  هذه  عزو  ا 

ً
أيض

ات   ي الفهم اللغوي، واستمرارية تأثت  برنامج الدراسة بعد انتهاء التطبيق ولفتر
المجموعة التجريبية بما تحقق لديهم من تحسي   ف 

الأ  إكساب  ساعدت  متنوعة  أنشطة  من  الحالىي  البحث  ي 
ف  المستخدم  نامج  الت  تضمنه  ما  وإلى  اللغوية متباعدة  القواعد  طفال 

 الصحيحة. 

نامج للكثت  من الأنشطة الفنية مثل: إعادة الصياغة، لعب الدور، النمذجة،   ؛ ساعد الألعاب  كما أن تضمن الت 
ّ
التعليمية، الحث

نامج.   على زيادة التفاعل بي   الأطفال والآخرين، وقد استمر ذلك حبر بعد انتهاء الت 

ي  
ا مع تفضيلات المرحلة العمرية للأطفال ما قبل المدرسة؛ مما زاد ف 

ً
ي الألعاب التعليمية كان أكتر اتساق

كما أن اندماج الأطفال ف 

ي السياق الاجتماعي فقد لاحظت الباحثة  
ا ف  نامج وبعده مع البيئة المحيطة بهم، وبالنسبة لتفاعل الطفل لغويًّ تفاعلهم أثناء الت 

ي  أن تنمية مهارا
ا ف  ّ على التفاعل بي   الطفل والوالدين، وأن الوالدين يلعبون دورًا مهمًّ ي ية كان له تأثت  فعّال وإيجان  ت اللغة التعبت 

الواجب  أنشطة  الجلسات ومن خلال  الطفل خلال  لوالدي  الإرشادات والتوجيهات  إعطاء  فإن  لذلك  للطفل؛  اللغوي  التطور 

ي تطور لغة الطفل، ونم
؛ ساعد ف  لىي

ية، ويتسق هذا التفست  مع دراسة  المت    . [43] و مهارات اللغة التعبت 

ي جلسات جماعية؛ أدى إلى تشجيعهم وحثهم 
وعي للغة ف 

ّ
أخر الن
ّ
كما لاحظت الباحثة أن تكوين مجموعة من الأطفال ذوي الت

بالنشاط   مقارنة  التفاعلىي  النشاط  ي 
ف  أطول  ا 

ً
وقت الأطفال  هؤلاء  الأقران، وقص   مع  الحديث  الأطفال  على  كوّن  وقد  الفردي، 

دراسة نتائج  معه  اتفقت  ما  وهذا  نامج،  الت  انتهاء  بعد  حبر  بينهم  مستقرة  صداقة  التدريب    [44]  علاقات  جلسات  أن  من 

ي لدى أفراد المجموعة. 
 الجماعي تحسن من التواصل اللفط 

 التوصيات والدراسات المستقبلية

ي توصلت إليها الدراسة الحا
ي ضوء النتائج البر

: ف   لية، يمكن تقديم عدد من التوصيات على النحو التالىي

ي مرحلة ما قبل المدرسة للتدخل   -1
ورة إجراء تقييم وفحص شامل للأطفال؛ للكشف عن اضطرابات اللغة والنطق ف  ر 

ي هذه المرحلة الذي يعود على الطفل بنتائج إيجابية للغاية. 
 المبكر ف 

تقديم -2 ي 
ف  معًا  والآباء  المعلمي    اك  إسرر ورة  لغوي    ر  بروفايل  لبناء  للغة؛  وعي 

ّ
الن أخر 
ّ
الت ذوي  الأطفال  المعلومات عن 

ي وضع برامج وخطط علاجية لهؤلاء الأطفال. 
 للاستفادة منه ف 

جوانب   -3 من  جانب  من  أكتر  تؤثر على  ها 
ّ
إن حيث  الأبعاد  متعددة  وإرشادية  وعلاجية  تدريبية  برامج  بتصميم  الاهتمام 

 القصور لدى الطفل. 

التدخل   -4 ة  أهمية  الفتر لأنها  الطفولة؛  مرحلة  ي 
ف  الطفل  على  تظهر  قد  لغوية  مشكلة  بأي  الاهتمام  ورة  ور  المبكر، 

 المناسبة لاستدراك أي تأخر يظهر على الطفل. 

 الدراسات المستقبلية

ورة وجود برامج تساعد الأطفال    لأهمية البحث ور 
ً
ي ضوء نتائج البحث والتوصيات السابقة، واستكما 

ا وتحسن من  ف  لغويًّ

، وذلك على   ا للبحث الحالىي
ً
ي يمكن أن تكون امتداد

اح بعض البحوث البر أدائهم اللغوي المناسب لمرحلتهم العمرية، يمكن اقتر

 النحو التالىي 

عمرية   -1 فئات  ي 
ف  وعي 
ّ
الن اللغوي  أخر 

ّ
الت أطفال  لدى  جماتية  الت  اللغة  اضطراب  لخفض  ي  علاح  برنامج  فعالية  دراسة 

 مختلفة. 

ا وفاعلية على الطفل -2 ً  تأثت 
امج العلاجية المختلفة وأيهما أكتر  .دراسة مقارنة بي   الت 

ات المعرفية والنفسية الأخرى وعي اللغوي ببعض المتغت 
ّ
أخر الن
ّ
 دراسة علاقة الت
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 Abstract 

The  research aimed  to verify the effectiveness of a training program based on language ac-

tivities in improving the linguistic understanding of preschool children with specific language  

impairments. The study sample consisted of (7) children with specific language impairment, and to 

achieve the objectives of the study, The researcher prepared a training program that was refereed 

by professors specialized in educational psychology and mental health. The program consisted of 

(18 sessions) implemented in a period of 6 weeks, with three sessions per week, and the time of 

the session was 35 minutes.  As well as the application of the Qualitative Language Disorder Scale 

prepared by (Zainab Reda Kamal El-Din 2018) and the Real scale, 2014 prepared by: Dalia Mustafa 

Othman (2014), to measure expressive language disorders, and the man’s drawing scale by Judd 

Anf and Harris 1963, and the form for evaluating speech and speech organs and a study A case 

prepared by the researcher. The results of the research revealed the effectiveness of the program 

used in  Improving linguistic understanding of children with specific language impairment    There 

are statistically significant differences between the mean ranks of the experimental group mem-

bers’ scores in the tribal and remote measurements of the expressive language scale in its 

sub-dimension “repeating the audible sentences” in favor of the post-measurement. Post and fol-

low-up measurement on the expressive language scale in the dimension of repeating the audible 

sentences.  
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