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 هياا العيدديسرنى أن أقدم لمباحثين والمهتمين بتطوير التعمييم الايامعى 
تتضيييمن العدييييد مييين البحيييو  التيييى مييين ماميييس تدراسيييال ميييى التعمييييم العيييالىت 

والدراسييال العمميييس الاييادخ مييى مجتمييو الماييا ل والتييى أرل أنهييا تو ييمل  لييى 
وترقيتهيا بميا يعيود  سالعمميي نتائج عمميس تسهم  لى حد كبير مى تطوير المعرمس

بالفائييدخ عمييى تطييوير ماسسيياتنا التعميميييسل وقيييادخ التقيييير بمييا يح يي  أهييداو 
التعميييم الاييامعىل ويح يي  التقيييير المنوييود لمنيومييس التعميييم التييى تتواكيي  ميي  

ايودخ التعمييم وتح يي  أهيداو ثيورخ  الى تادل بحي متقيرال الع ر وم وماته 
 يناير. 55

السيييادخ ال يييراا والبييياحثين المهتميييين بتطيييوير ويسيييرنا أن نتم يييى مييين 
هيم لتح يي  المدييد مين التطيوير والتحسيينل االتعميم الاامعى م ترحياتهم وررا

أ.د/ محمددد د ددد كمييا   يفييوتنى أن أت ييدم بجييالو الوييكر والت ييدير  لييى 

لممركييد وكييالف الماضيي  أعضيياا  المتوا يي رئيييا الاامعييس لدعمييه  السددم  
ليىهيئس التحرير والسادخ ال مين سياهم ميى  جيراا هياا  كي  محكمين لمبحو  وا 

 العدد.
 

 والله نسأل أن يوفقنا إلى سواء السبيل
 

 

 يذٚش انًشكز ٔسئٛش انزحشٚش                       
 

                       

 أ.د.ػًش صٛذ خهٛم                          
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 رئيس التحرير     أ.د.عمر سيد جمي  -

 مدير التحرير   ود عبدالحميم عبدالكريمأ.د.محم -

 محرر            أ.د. لاح الدين حسين الوريو -

 محرر      أ.د. محمد أبو دهاد أبو ديد -

 سكرتارية المجلة     أ. ويماا سيد أحمد حسن -

 سكرتارية المجلة             أ. سارخ قط  محمد -

 المجلةسكرتارية        أ. مروخ نااح حسانين جرااس -
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 أ.د. على الشخيبى -ٛ أ.د. ابراىيم محمد شفيع -ٔ

 أ.د.فيصل الراوي طايع -ٜ أ.د.أحمد إسماعيل حجي -ٕ

 أ.د.محمد سعد محمد خليفة -ٓٔ أ.د.أحمد سيد خليل -ٖ

 أ.د.محمد ضياء الدين زاىر -ٔٔ أ.د.سعيد إسماعيل علي -ٗ

 أحمد حفنى دمحمو أ.د.  -ٕٔ أ.د.صفية محمد احمد سلاـ -٘

 أ.د.وديع مكسيموس -ٖٔ أ.د.عادؿ رياف محمد رياف -ٙ

 أ.د.يس محمد تمبرؾ -ٗٔ أ.د. عبد العاؿ حسن مباشر -ٚ

  

  

  

 

 

                                                 
0
 انزشرٛت حضت انحشٔف الاثجذٚخ  
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ي در مركد تطيوير التعمييم الايامعج باامعيس أسييوط ماميس عممييس دورييس 
 محكمييه متج  ييس لنويير البحييو  والدراسييال العمميييس التييج تييرتبط ب ضييايا ا دارخ
والتجطيييييط ا سييييتراتياج والسياسييييال التعميميييييسل وتطييييوير المنيييياهجل وتكنولوايييييا 
التعميييمل والاييودخ وا عتميياد عمييج مسييتوا التحمييي  النيييرال والدراسييال الميدانيييسل 
والجبييرال العمميييس والتييج تسييهم مييج تطييوير وا  ييلاح منيومييس التعميييم العييالج عمييج 

التييى تسييهم مييى تطييوير المعرمييس  با ضييامس الييى البحيو  المسيتوا ال ييومج والعربييج
 . العمميس وتطبي اتها مى ماا ل العموم الساسيس والطبيس وا نسانيس

 ويجض  النور مج المامس لم واعد التاليس : 
 قواعد عامس لمنور: -أ

أن تكييون البحييو  والدراسييال الم دمييس لممامييس أ يييمس ومبتكييرخ مييج ماييا  تطييوير  -1
المستوا ال ومج والعربجل وأن تمتيدم بمنهاييس  وا  لاح منيومس التعميم العالج عمج

 البح  العممج وجطواته المتعارو عميها.

 تكت  البحو  بالمقس العربيس أو ا ناميديس.  -5
تجضيي  البحييو  والدراسييال الم دمييس لممامييس لمتحكيييم العممييج ميين قبيي  أسيياتاخ  -3

 متج  ين لت رير مدا  لاحيتها لمنور من عدمه. 

عمميييس  مامييسال الم دمييس قييد سييب  نوييرها مييج أيييس أ  تكييون البحييو  والدراسيي -4
 أجرا. 

امي  الآراا الواردخ مج البحا  والدراسال الم دمس  لج المامس   تعبر بالضيرورخ  -5
عيين رأا المركييدل بيي  تعبيير عيين رأا أ ييحابهال ويتحميي  الباحيي  وحييد  دون  ييير  

 مسئوليس الجطاا الواردخ مج بحثه.  
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والنييدوال العمميييسل ومستجم ييال الرسييائ   تنويير المامييس تو يييال الميياتمرال -6
العممييييس التيييج أاييييدل مناقويييتها والكتييي  النيييادرخل وكيييالف الت يييارير العممييييسل 

 والترامال. 

تنور البحو  والدراسال الم دمس  لج المامس حس  أسب يس ورودها  لج المامس  -7
 استيفاا رسوم النور الم ررخ. تحكيمها وقبولها لمنور و  بعد

والدراسييال مييج المامييس يجضيي  ل واعييد تنييميييس جا ييسل و  ترتييي  البحييو   -8
 مكانس الباح . وعلاقس لها بأهميس البح  أ

 :ضوابط و وروط النور - 
عمييى البيياحثين مراعيياخ التييدقي  المقييول وأن تجمييو أبحيياثهم ميين الجطيياا  -1

 المقويس.

ي ييدم الباحيي  ثييلا  نسييم ورقيييس ميين المييادخ العمميييس المييراد نوييرها ميين أ يي   -5
( تكتيي  CDتين با ضييامس  لييج نسييجس  لكترونيييس عمييج قييرو ممقيينط  و ييور 

سييم وتكييون الكتابييس بجييط 58× 55( م يياا A4عمييج ورقييس بحاييم الكييوارتر 
( ميييج مييييتن 13( وتكيييون ببييينط  Simplified Arabicعربيييج مييين نيييو   
( مييج العنيياوين 14B( مييج العنيياوين الرئيسيييسل وببيينط  16Bالبحيي ل وببيينط  
 55ج المراايي  و  يديييد عييدد  ييفحال البحيي  عيين ( ميي12الفرعيييسل وببيينط  

  فحس. 

سيم 5.5يتم تنسي  م رال كتا  نو البح  عمج النحيو التيالج: تتيرف مسيامس   -3
سييم لكيي  ميين الهيياما العمييوا 5.5سييم لمهيياما اليميين و3لمهيياما اليسييرل و

والسييفمجل ويكييون التييرقيم وسييط أسييف  ال ييفحسل وتباعييد السييطر تمفييردت واحييدل 
سييمل ويكتيي  عنييوان 1طتل والمسييامس البادئييس لمف ييرخان يي 6ل قبيي  توتباعييد الف ييرا

المييادخ العمميييس مييج منت ييو ال ييفحس الولييج ويكتيي  أسييفمه اسييم المالييو ميي  
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وض  علامس  *( بعد كتابته مباورخ عمج أن توض   *( مرخ أجرا مج الهاما 
 السف  من ال فحسل يميها تعريو بوييفس الباح ل والاهس التاب  لها. 

 .المراا  مى نهايس البح  والف طب اً لم واعد المتعارو عميها تكت  -4

ي دم م  البح  ممجو بالمقتين العربيس وا ناميدييس ميج حيدود  يفحس واحيدخ  -5
عمييج أن يتضييمن الممجييو  ( كممييس522و  تديييد كممييال كيي  منهمييا عيين  

 الموكمس والهداو وأهم النتائج والتو يال. 

 بح  عمى النحو التالى: تح   رسوم التحكيم والنور عن ك  -6

 البحو  الم دمس من داج  الوطن: -أ     

 12انيهييا قيمييس رسييوم التحكيييم عيين البحيي  الواحييدل و 82يييتم تح ييي  
نيهييال تكيياليو نويير عيين كيي   ييفحس ميين  ييفحال البحيي  الم ييدم ميين ا

انيهيا تكياليو التحكييم عين البحي  الم يدم  162داج  الاامعسل ويح  
 ها عن ك   فحس بعد قبو  البح  لمنور.اني 15من جارا الاامعس و

 البحو  الم دمس من جارا الوطن:  -    
انيها  32قيمس رسوم تحكيم البح  و اانيه م ر  322يح   مبمغ

 م رياً عن ك   فحس من البح  الم دم والف بعد قبوله لمنور.
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 المحتويات  

 ال فحس عنوان البح 

 انفهضفخ انزشثٕٚخ انضبئذح

 حهخ انًزٕصطخ فٙ يحبفظخ انمشٚبدنذٖ يؼهًٙ انًش

 د.صعود به مضَش انبهعاصٌ

1 

يذٖ رأثٛش انمبئذ انشٚبظٙ ػهٗ رفٕق انلاػت فٙ انجبيؼبد انحكٕيٛخ فٙ يحبفظخ 

 اسثذ ثهؼجزٙ انكشح انطبئشح ٔانشٚشخ انطبئشح

 أصتار مشاسك. واجخ انزٍاباث  ل   مذسس. صاعت عبَذاث

56 

ؼٕثبد انزُْٛخ ثًذاسس انزشثٛخ انفكشٚخ فٙ أثش يضزٕ٘ ركبء انزلايٛز رٔ٘ انص

 رٕافك رمبسٚشْى انزارٛخ يغ أٔنٛبء الأيٕس ٔانًؼهًٍٛ حٕل يشكلارٓى انضهٕكٛخ

 ،عهٌ أدمذ صَذ مصطفٌأ.د.، مذمذ سٍاض أدمذ عبذ انذهَمأ.د.
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 الملخص
إبٔ الإجابة عن السؤالتُ التاليتُ: ما الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي  ىدفت الدراسة 

ول الدلالة ات١رحلة ات١توسطة بُ ت٤افظة القريات ؟ ك ىل ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية عند مست
( بُ اختيارات عينة الدراسة تعزل للمتغتَات ات١ستقلة التالية: اتٞنسية، ات١ؤىل العلمي، َٓ.َ)

التخصص الأكادتٯي، سنوات ات٠برة؟ استخدمت الدراسة اختبار الاختيار من متعدد، حيث تكوف 
ج الدراسي، ات١علم، ات١تعلم، ( فقرة ت٘ثل أىم القضايا التًبوية كىي: مفهوـ التًبية، ات١نهُٕالاختبار من )

طرؽ التدريس، التقوبٙ، ضبط السلوؾ، ككل فقرة تبعها تٜسة خيارات حيث تٯثل ات٠يار الأكؿ )أ( 
الفلسفة ات١ثالية، كالثاب٘ )ب( الفلسفة الواقعية، كالثالث )ج( الفلسفة البراتٚاتية، كالرابع )د( الفلسفة 

( معلما، كأشارت النتائج َٓكتكونت عينة الدراسة من ) الوجودية، كات٠امس )ق( الفلسفة الإسلامية.
إبٔ: عدـ كجود فلسفة تربوية كاضحة عند ات١علمتُ، كعدـ كجود فركؽ ذات دلالة احصائية تعزل 

 ت١تغتَات: اتٞنسية سنوات ات٠برة، ات١ؤىل العلمي، التخصص الأكادتٯي.

 سطة.: الفلسفة التًبوية، معلم ات١رحلة ات١تو الكلمات المفتاحية
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The Prevailing Educational Philosophy 

By The Middle-School Teachers in The 

Province of   َQurayat 

 

Abstract 

  The study aimed to answer the following questions: what 

is the prevailing educational philosophy of middle school 

teachers in the province of Qurayat? Are there any differences 

statistically significant at the level of (P 0.05) in the choices of 

the study sample due to the following independent variables: 

nationality, Academic qualification, academic specialization, 

years of experience. The study used a multiple-choice test by 

testing (17) paragraph representing the most important 

educational issues as follow: the concept of education, 

curriculum, teacher, learner, teaching methods, calendar, to 

adjust the behavior. Each paragraph followed by five options:  

(a) idealism. (b) The philosophy of realism. (c) philosophy and 

pragmatism. (d) the existential philosophy. (e) Islamic 

philosophy. The study sample consisted of (50) teachers, and 

the results showed: The absence of a clear educational 

philosophy by the teachers, and the lack of statistically 

significant differences due to the variables such as: nationality, 

years of experience, academic qualification and academic 

specialization. 

Key words: educational philosophy, a middle school teacher. 
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 المقدمة

ات١ركز الأكؿ بُ العملية التًبوية، كمن ىذه الفلسفة تنبثق  –أية فلسفة تربية  -تٖتل فلسفة التًبية 
أىداؼ التًبية كمناىجها كمؤسساتها كطرقها ككسائلها بُ التعليم كبُ التقوبٙ، كما تنبثق اتٞذكر 

بُ باطن الأرض، بٍ يكوف منها تلك  كالسيقاف كالأغصاف كالأكراؽ كالأزىار كالثمار من البذرة التي تودع
الشجرة أك ذلك النبات اللذاف يكوناف ات١صادر الأكلية لأسباب اتٟياة للإنساف كاتٟيواف كغتَت٫ا من 

 الكائنات اتٟية.

لذلك تتأثر الأىداؼ كات١ناىج كالتطبيقات بفلسفة التًبية التي تنبثق عنها، كتكوف نسبة الصواب  
ذم يكوف بُ فلسفة التًبية نفسها، كتكوف فلسفة التًبية صائبة فاعلة إذا كانت كالفاعلية فيها بالقدر ال

لا تقف عند توليد الوسائل كالأساليب التي ت٭تاجها العمل التًبوم، كإت٪ا تتضمن أيضا الغايات 
 كالأىداؼ النهائية التي أكجدىا الإنساف خلاؿ رحلتو عبر الزماف كات١كاف بُ ات١نشأ كاتٟياة كات١صتَ.

كلابد لفلسفة التًبية بعد أف تقوـ ببلورة الغايات كالأىداؼ بٍ ات١ناىج كالأساليب كالوسائل أف  
تستمر بُ توجيو ىذه الأساليب كالوسائل ت٨و تٖقيق ىذه الغايات كالأىداؼ بتدرج يتناسب مع قوانتُ 

 (.ََِٗالوجود كت٪و ات٠برات البشرية .)الكيلاب٘،

الفهم كالاستيعاب لنظاـ التعليم فمن ات١ؤكد أف التحليل الفلسفي كتساعدنا فلسفة التًبية على  
يؤدم إبٔ فهم كتعمق أكثر بُ ات١ادة أك ات١وضوع ات٠اضع للتحليل، كتؤكد الدراسات بُ ىذا المجاؿ أنو  
كلما زادت معرفتنا بالأصوؿ الفلسفية زاد الفهم للنظاـ معتٌ كمبتٌ، كأف الاختلاؼ الفكرم بُ ميداف 

ىو صراع بُ الدرجة الأكبٔ يعتمد على الأدلة النظرية قبل أف يعتمد على الأدلة التجريبية، أم التًبية 
ت٘تد جذكره إبٔ عابٓ ات١عاب٘ كالنظريات فاختلاؼ كجهات نظر ات١ربتُ كات١علمتُ، ككل الذين يعملوف بُ 

 (.ََُِناصر،اتٟقل التًبوم حوؿ القضايا التعليمية ىو اختلاؼ النظرة الفلسفية لكل منهما.)

كالفلسفة التًبوية تكوف ختَ أساس للتقوبٙ التًبوم بُ معناه الشامل فالتقوبٙ التًبوم يعتبر أمرا  
ضركريا لكل تعلم صابّ، كىو بُ مفهومو اتٟديث يتسع ليشمل كل عمل ككل نشاط تقوـ بو ات١درسة 

 (.ُٖٓٗشيباب٘، كات١ؤسسات التعليمية بصورة عامة بُ سبيل تربية النشء كات١واطنتُ )ال

كمن شأف تٖديد فلسفة تربوية لنظامنا التعليمي أف ت٬عل ت٢ذا النظاـ التعليمي طابعو ات٠اص  
كشخصيتو ات١تميزة ات١تمشية مع مبادئ كقيم ديننا اتٟنيف كقيم أمتنا العربية الإسلامية كمع متطلبات 

شك بُ إعطاء تعليمنا عمقا فكريا العصر الذم نعيش فيو، فالتحديد لفلسفتنا التًبوية يساعد من غتَ 
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كعلى ربطو بالعوامل الركحية كالثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية بُ بلادنا كبالسياسات التي رتٝناىا 
 لأنفسنا بُ شتى ت٣الات اتٟياة.

( إبٔ أف عددا قليلا من ات١علمتُ يتبع أك يتبتٌ فلسفة تربوية كاحدة، ََُِكيشتَ ناصر ) 
من ات١علمتُ يبنوف فلسفتهم التًبوية على عدد من الفلسفات يأخذكف عناصر ت٤ددة كالغالبية العظمى 

من كل منها، قد تزيد كقد تنقص، كلكنها خليط، كىناؾ فئة ثالثة لا تهتم بأف يكوف ت٢ا فلسفة كتكتفي 
 بعملية التعليم التقليدية كما تعلموا، أك كما تريد ت٢م الإدارة ات١درسية أف يعملوا.

يكوف للمعلم فلسفة تربوية خاصة يتبعها أك يبتٍ عليها تعليمو، كمن أجل أف يضع أك  كلابد أف
يبتٍ فلسفة تربوية لا بد أف ت٭دد أك يتبتٌ موقفا كاضحا إزاء عدد من القضايا كالتي تشكل ات١قومات 

 لكل فلسفة تربوية كىي:

تًبية ، كالطبيعة الإنسانية : البناء الإنساب٘ ىو المحور الرئيس لفيلسوؼ الالطبيعة الإنسانية  -
بكافة مظاىرىا كمكوناتها تهم ات١ربتُ، كلذا ينبغي أف ت٭دد ات١علم إجابة ت٢ذه الأسئلة: ما ىي 
الطبيعة الإنسانية؟ كىل ىي كاحدة؟ ىل ىي ختَة أـ شريرة؟ ىل ىي ت٣برة أـ ت٥تَة؟ ما ىو 

 العقل الإنساب٘؟ كىل ىو أتٝى مرتبة من اتٞسد؟

: بُ جوىر كل فلسفة تربوية نظرية للمعرفة بل إف البعض يرل أف نظرية قةالمعرفة والحقي -
ات١عرفة ىي أساس كل فلسفة كىي البناء ات١نطقي الذم تقوـ عليو الآراء بُ ت٥تلف ميادين 
اتٟياة، كمن الأسئلة التي تتطلب إجابة من ات١علم ما يلي: ما ىي ات١عرفة ؟ كىل معرفتنا حقيقة؟ 

انية ت٤دكدة أـ مطلقة؟ كما ىي الوسائل التي نعرؼ من خلات٢ا؟ ىل ىناؾ كىل ات١عرفة الإنس
 حقائق ثابتة بُ ىذا الوجود؟

كىو دراسة طبيعة الأشياء كجوىرىا كخواصها الأساسية، كعلاقتها ببعضها البعض،  الوجود: -
ما  كذلك بصورة عامة دكف التفاصيل التي تبحثهاالعلوـ اتٞزئية، كبُ الوجود الإنساب٘ نتساءؿ

طبيعة ىذا الوجود؟ ... كجودنا ؟ ككجود الكوف الذم نعيش فيو؟ مم يتشكل الوجود؟ ىل 
يتكوف من ت٤سوسات فقط؟ أـ معقولات فقط؟ أـ منهما معا؟ ما العلاقة الدينامية بتُ 

 المحسوسات كات١عقولات؟

معايتَ  : كىي ت٣موعة من القوانتُ كات١قاييس التي تنشأ من تٚاعة ما، كيتخذكف منهاالقيم -
ىل   للحكم على الأعماؿ كالأفعاؿ ات١ادية كات١عنوية، كبُ ىذا المجاؿ يظهر عدد من الأسئلة:



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 16 

القيم نسبية؟ أـ ذاتية؟ ىل يوجد الإنساف القيم كت٭ملها على الأشياء كات١واقف؟ كىل القيم 
موضوعية، مطلقة، موجودة بُ الأشياء كات١واقف؟ أـ أف القيم مستقلة كحتى عن كجود 

 (.ُْٗٗ( ك )الرشداف ك جعنيتٍ،ََُِلإنساف؟)ناصر،ا

كلقد أدركت ات١ملكة العربية السعودية أت٫ية كجود سياسة تعليمية تنبثق من الإسلاـ الذم تدين بو  
ـ كثيقة سياسة التعليم لتكوف ترتٚة  َُٕٗىػ / َُّٗفكران كمنهجان كتطبيقان حيث أصدرت بُ عاـ 

 ـ التعليم كأىدافو بُ ات١ملكة.عملية ككثيقة علمية تربوية لنظا

إف بذكر السياسة التعليمية للمملكة العربية السعودية قد غرست عند قياـ مديرية ات١عارؼ  
من نظاـ التعليمات الأساسية  ِّىػ، كاتضحت نوعان ما بُ ات١ادة ُّْٓالعمومية بُ غرة رمضاف عاـ 
التي حددت مهاـ مديرية ات١عارؼ، كتنص ىػ، تلك ات١ادة ُّْٓ/ ِ/ُِللمملكة اتٟجازية الصادر بُ 

على أف مهامها" نشر العلوـ كات١عارؼ كالصنائع كافتتاح ات١كاتب كات١دارس، كتٛاية ات١عاىد العلمية، 
(. كلقد جاءت اللبنة ُٗكالاعتناء بأصوؿ الدين اتٟنيف بُ كافة ات١ملكة اتٟجازية" )أـ القرل، عدد

ىػ، القاضي ُّْٔ/ ُ/ِٕبُ  ُّٕمية بصدكر الأمر ات١لكي رقم الثانية بُ سبيل بناء السياسة التعلي
بات١وافقة على نظاـ ت٣لس ات١عارؼ، كالذم كاف من مهامو إقرار موازنة مديرية ات١عارؼ، كات١وافقة على 
تعيتُ ات١درستُ الذين يرشحهم مدير ات١عارؼ كالإشراؼ على ات١دارس، كدراسة حالة الكتاتيب، كتقدبٙ 

نتخاب الكتب ات١درسية للمدارس اتٟكومية، كسن الأنظمة التعليمية. كبُ تقرير عنها، كا
مادة، موزعة  ٖٖىػ، كافق ت٣لس الشورل على أكؿ نظاـ للمدارس، ككاف يتكوف من ُّْٕ/ٕ/ُّ
( بٍ صدر نظاـ جديد لمجلس ات١عارؼ كت١ديرية ات١عارؼ، ُِْ-ُِِأبواب. )أـ القرل، الأعداد ٕعلى 

فصلان تتضمن  ُُىػ، يتكوف من مقدمة كُّٕٓ/ُ/ُٕللمدارس بُ  صاحبو صدكر نظاـ جديد
مادة، كفصل أختَ يتحدث عن كاجبات ات١راقبتُ. كما صدر نظاـ خاص بالبعثات كافق عليو  ُٔٗ

مادة، كذلك  ُّىػ ، يقع بُ ُّْٔىػ، كصدر نظاـ ات١دارس القركية عاـ ُّٓٓ/ٖ/ْنائب ات١لك بُ 
ىػ ، كذلك نتيجة للنهضة ُّْٕ القرل، كالغي ىذا النظاـ عاـ بهدؼ نشر التعليم كفتح ات١دارس بُ

التعليمية التي تشهدىا ات١ملكة العربية السعودية. كأخذت معابٓ السياسة التعليمية تتحدد شيئان فشيئان إبٔ 
ىػ عن اللجنة العليا لسياسة التعليم، التي شكلت بُ عاـ َُّٗأف صدرت كثيقة سياسة التعليم عاـ

 أبواب.ٗمادة موزعة على  ِّٔىػ، تتضمن ُّٖٗ/ٗقرىا ت٣لس الوزراء بُ /ىػ، كأُّّٖ
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كتعتبر ىذه الوثيقة تٔثابة فلسفة التًبية بُ ات١ملكة حيث انك لا تعثر بُ الأدبيات التًبوية ات١وجهة  
كما يهمنا ىو  للعمل التًبوم بُ ات١ملكة على مصطلح فلسفة التًبية، كلكن لن نقف عند الشكل

 كت٤تول كثيقة السياسة التعليمية يشكل فلسفة تربوية أك ىكذا يتم النظر إليها.المحتول، 

كت١ا كانت الفلسفة التًبوية تٖتل كل تلك الأت٫ية التي بً الإشارة إليها بُ السطور السابقة، كت١ا   
 كانت الدعوات ت٨و بلورة فلسفة عربية إسلامية للتًبية التي أطلقت من كثتَ من ات١هتمتُ بالشأف
التًبوم العربي قد مر عليها بضعة عقود، فإف الباحث ت٬د اتٟاجة ماسة للكشف عما إذا كانت ىذه 
الدعوات أتٙرت شيئا على الواقع العملي أـ أنها ما زالت بُ بطوف الكتب كعلى طاكلات ات١ؤت٘رات 

 كرفوؼ ات١كتبات

 مشكلة الدراسة:

ية كاضحة أف يتوه بُ زتٛة العمل كمطالبو إف من السهل على ات١علم الذم لا تٯتلك فلسفة تربو  
ات١تعددة ات١تلاحقة التي تتجاذبو بُ اتٕاىات متعارضة، كمن السهل أف يفقد اتٕاىو كينحرؼ كراء 

العامة الشاملة التي يعمل   التفاصيل التي ت٘ليها عليو ىذه ات١طالب كالواجبات ككثتَ ما تٗفى عنو الصورة
يو، كينقلب عملو إبٔ سلسلة من ت٣هودات متتابعة لكنها غتَ متصلة بُ إطارىا كات٢دؼ الذم يسعى إل

 (.ُِٔٗبل مفككة، لا رابط بينها إف بٓ يكن التناقض ضاربا فيها... )تٝعاف، 

كما أف تٖديد الفلسفة التًبوية يكسب العمل التًبوم كالتعليمي شيئا من الاحتًاـ كالتقدير من  
طيهم سندا عقليا يعتمدكف عليو بُ الدفاع عن أعمات٢م كعما قبل ات١درستُ كالعاملتُ بُ حقلو، كيع

يقوموف بو بُ المجاؿ التًبوم كالتعليمي تطبيقا لتلك الفلسفة، كيوجههم كسط ىذا ات٠ضم من التيارات 
الفكرية كالفلسفة العامة التي تسود عات١نا ات١عاصر ككسط كجهات النظر التًبوية ات١ختلفة، كيساعدىم بُ 

كثتَ من الأسئلة التي تدكر بُ أذىانهم، كبذلك تتمثل مشكلة الدراسة بُ الكشف عن الإجابة عن  
  "الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة ات١توسطة بُ ت٤افظة القريات".
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 ىدؼ الدراسة وأسئلتها:

افظة تٖاكؿ الدراسة التعرؼ على "الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة ات١توسطة بُ ت٤ 
 القريات" كذلك من خلاؿ الإجابة عن الأسئلة التالية: 

 ما الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة ات١توسطة بُ ت٤افظة القريات ؟ .ُ

( بُ اختيارات عينة َٓ.َىل ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) .ِ
ات١ؤىل العلمي، التخصص  الدراسة تعزل للمتغتَات ات١ستقلة التالية : اتٞنسية،

 الأكادتٯي، سنوات ات٠برة ؟

 أىداؼ الدراسة:

 تهدؼ ىذه الدراسة إلى:

 ما الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة ات١توسطة بُ ت٤افظة القريات . تٖديد -

الوقوؼ على ما إذا كاف ىنالك أثر للمتغتَات ات١ستقلة التالية : اتٞنسية، ات١ؤىل العلمي،  -
 .صص الأكادتٯي، سنوات ات٠برة ، بُ اختيارات عينة الدراسةالتخ

 تقدبٙ بعض التوصيات للجهات ذات العلاقو بُ ضوء نتائج الدراسة. -

 أىمية الدراسة:

تنبع أت٫ية الدراسة من أت٫ية كجود فلسفة تربوية توجو كترشد العملية التًبوية، كما أنها تكشف  
كجود فلسفة تربوية كاضحة كت٤ددة بُ أذىاف ات١علمتُ. كتعتبر  للقائمتُ على العملية التًبوية عن مدل

 ىذه الدراسة الأكبٔ من ىذا النوع بُ ات١ملكة العربية السعودية بُ حدكد علم الباحث.

 مصطلحات الدراسة:

ت٣موعة ات١بادئ كات١عتقدات كات١فاىيم كالفركض كات١سلمات التي حددت بُ شكل  :الفلسفة التربوية
 ط متناسق، لتكوف تٔثابة ات١رشد كات١وجو للجهد التًبوم، كالعملية التًبوية تّميع جوانبها.متكامل متًاب

 الأفراد الذين يقوموف تٔهمة التدريس بُ مدارس كزارة التًبية كالتعليم بُ ات١ملكة. المعلموف:
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كستة ىي كثيقة مكتوبة مكونة من مائتتُ  :وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية
ـ تٖدد الاتٕاىات َُٕٗىػ / َُّٗكثلاثتُ بندان صادرة عن اللجنة العليا لسياسة التعليم عاـ 

كات١نطلقات كالأىداؼ العامة كالفرعية للتعليم ك تعتبر ات١رجع الأساس لنظاـ التعليم بُ ات١ملكة. كقد 
عليها التعليم, غاية التعليم أتت ىذه الوثيقة مقسمة إبٔ تسعة أبواب كالتابٕ: الأسس العامة التي يقوـ 

كأىدافو العامة, أىداؼ مراحل التعليم, التخطيط ت١راحل التعليم, أحكاـ خاصة )كتشمل ات١عاىد 
العلمية, تعليم البنات, التعليم الفتٍ, إعداد ات١علم, كمدارس القرآف الكربٙ كمعاىده, التعليم الأىلي, 

بات١عوقتُ, كرعاية النابغتُ(, كسائل التًبية كالتعليم, نشر مكافحة الأمية كتعليم الكبار, التعليم ات٠اص 
 العلم, ت٘ويل التعليم, كأحكاـ عامة.

 حدود الدراسة:

بُ ت٤افظة القريات الفصل الثاب٘ من العاـ   اقتصرت الدراسة على معلمي ات١رحلة ات١توسطة 
 ق.ُِّْ/ُُّْالدراسي

 منهجية الدراسة

حليلي للإجابة عن أسئلة الدراسة كمناقشة نتائجها اتبعت الدراسة ات١نهج الوصفي الت 
 كتفستَىا، ت١لاءمتو لطبيعة ىذه الدراسة.

 خطوات الدراسة : 
 مرت الدراسة بالخطوات التالية :  

استعراض الدراسات السابقة بُ ت٣اؿ فلسفة التًبية عند ات١علمتُ، للإفادة منها بُ تصميم  -
 البحث كإعداد أداتو ك تفستَ نتائجو. 

 طوير أداة الدراسة. ت -
 تطبيق الأداة على عينة الدراسة.  -
 تٖليل نتائج الدراسة ك معاتٞتها إحصائيا بالأساليب ات١ناسبة.  -
 تفستَ نتائج الدراسة ك تقدبٙ بعض التوصيات ك ات١قتًحات. -

 الدراسات السابقة
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 أولا: الدراسات المحلية

ىػػػداؼ التعلػػػيم ات١توسػػػط السػػػعودم كمػػػا ق ( ىػػػدفت ىػػػذه الرسػػػالة إبٔ تقػػػوبٙ أُُِْدراسػػػة الفقيػػػو ) -
جػػاءت بُ كثيقػػة سياسػػػة التعلػػيم كذلػػك مػػػن كجهػػة نظػػر عينػػػة مػػن معلمػػي ات١ػػػدارس ات١توسػػطة تٔنطقػػػة 
جازاف للوقوؼ على مدل معرفة ىذه الأىداؼ كمصادر معرفتها كمدل كضوحها ك تٖققهػا, كتٖديػد 

الدراسػػػة أف أىػػػداؼ التعلػػػيم كقػػػد كضػػػحت نتػػػائج   العوامػػػل الػػػتي تٖػػػوؿ دكف تٖقيػػػق ىػػػذه الأىػػػداؼ.
ات١توسػػػط معركفػػػة بدرجػػػة متوسػػػطة كأف أىػػػم مصػػػدر ت١عرفتهػػػا ىػػػو القػػػراءة الذاتيػػػة للمعلػػػم كأقلهػػػا أت٫يػػػة 
الإشراؼ التًبوم. كما بينت نتائج الدراسة أف مػدل كضػوح كتٖقػق ىػذه الأىػداؼ يػتًاكح بػتُ درجػة  

 كبتَة كمتوسطة.

اـ معلػػػم ات١رحلػػػة الثانويػػػة العامػػػة تٔنطقػػػة مكػػػة ق( ىػػػدفت إبٔ معرفػػػة مػػػدل إت١ػػػُُِْدراسػػػة حكػػػيم )  -
ات١كرمة تٔبادئ السياسة التعليمية )الأسس التي يقوـ عليها النظاـ التعليمػي السػعودم كمػا جػاءت بُ 
كثيقة سياسة التعليم بُ ات١ملكة العربية السعودية( كإبٔ معرفة مدل تنفيذىا كات١عوقات التي تٖوؿ دكف 

أف ىناؾ نسػبة كبػتَة علػى علػم بوجػود كثيقػة للسياسػة التعليميػة كلكػن  ذلك. كقد توصل الباحث إبٔ
نسبة من اطلع عليها قليلة, كما أف نسبة تنفيذىا متوسطة, كأف ىناؾ العديد من ات١عوقات التي تٖوؿ 

 دكف تنفيذىا تتعلق بات١قررات الدراسية كالوسائل التعليمية كتفاعل ات١نزؿ مع ات١درسة.

ق( بعنواف نقاط القوة كالضػعف بُ كثيقػة سياسػة التعلػيم بُ ات١ملكػة العربيػة ُِْٕدراسة الشهواف )  -
السػػػعودية مػػػن كجهػػػة نظػػػر ات١شػػػرفتُ التًبػػػويتُ. كتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػن تٚيػػػع ات١شػػػرفتُ التًبػػػويتُ 

مشػػرفا، كاسػػتخدمت الدراسػػة الاسػػتبانة كػػأداة  ّٖات١تػػدربتُ تٔركػػز الػػدكرات التدريبيػػة كالبػػال  عػػددىم 
لبيانػات، كخلصػت نتػائج الدراسػة إبٔ أف سياسػة التعلػيم بُ ات١ملكػة العربيػة السػعودية ت٘يػل إبٔ تٞمػع ا

 الضعف من كجهة نظر ات١شرفتُ التًبويتُ، كلأنها تْاجة للتغتَ كالتعديل بُ كثتَ من ت٤اكرىا.

ودية  ق( تهػػدؼ الدراسػػة إبٔ تٖليػػل سياسػػة التعلػػيم بُ ات١ملكػػة العربيػػة السػػعُِْٗدراسػػة ات١نقػػاش ) -
كمػػػػػػػا جػػػػػػػاءت بُ كثيقػػػػػػػة سياسػػػػػػػة التعلػػػػػػػيم الصػػػػػػػادرة عػػػػػػػن اللجنػػػػػػػة العليػػػػػػػا لسياسػػػػػػػة التعلػػػػػػػيم عػػػػػػػاـ 

ـ. الغرض من ىذا التحليل ىو معرفة مدل توافق ىػذه السياسػة مػع أىػم ات١عػايتَ َُٕٗىػ/َُّٗ
الدكليػػة كالتوجهػػات العامػػة للسياسػػات التعليميػػة كمعرفػػة مػػدل دقػػة صػػياغتها كتنفيػػذىا علػػى أرض 

فقد بً تٚع كتلخيص كتصنيف أىم ات١عايتَ الدكلية   ن بٍ اقتًاح التعديلات اللازمة عليها.الواقع كم
كالتوجهات العامة للسياسات التعليمية التي يفػتًض أف تتضػمنها كتسػعى إليهػا أم سياسػة تعليميػة 
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عػػة كمػػن بٍ مقارنتهػػا ببنػػود كثيقػػة سياسػػة التعلػػيم بُ ات١ملكػػة ت١عرفػػة مػػدل تضػػمينها, كمػػا ت٘ػػت مراج
أدبيػػػات الدراسػػػة ات١تعلقػػػة بصػػػياغة كتنفيػػػذ السياسػػػة التعليميػػػة ت١عرفػػػة مػػػدل دقػػػة صػػػياغتها ك تنفيػػػذ 

أف كثيقة سياسة التعليم بُ ات١ملكة كيضعت قبل أكثر  -بنودىا. كقد بً التوصل للنتائج التالية: أكلان 
كالتحػػديات الػػتي طػػرأت مػػن أربعػػة كثلاثػػتُ عامػػان كبٓ ت٬ػػرً عليهػػا أم تعػػديل أك تطػػوير لتلػػ  التغػػتَات 
مػػػن ناحيػػػة صػػػياغة  -علػػػى المجتمػػػع السػػػعودم كعلػػػى العػػػابٓ أتٚػػػع خاصػػػة بُ ت٣ػػػاؿ التعلػػػيم. ثانيػػػان 

السياسة التعليمية, ىناؾ بعض ات١شاكل بُ بنية النص لبعض البنود كالتي تٖتاج لإعادة صياغة حتى 
التعلػػيم السػػعودية ت٘امػػان مػػع مػػن ناحيػػة ات١ضػػموف, بٓ تتوافػػق سياسػػة  -يسػػهل فهمهػػا كتطبيقهػػا. ثالثػػان 

 -ات١عايتَ الدكلية كالتوجهات العامة للسياسات التعليمية فهناؾ ما يلزـ إضافتو كالتأكيد عليو. رابعان 
من ناحيػة تطبيػق ىػذه السياسػة, بٓ يػتم تطبيػق بعػض البنػود كبعضػها كانػت درجػة تطبيقػو أقػل مػن 

لػبعض ات١قتًحػػات الػػتي تفيػد بُ تعػػديل ىػػذه  ات١طلػوب كالػػبعض الآخػػر بً تطبيقػو. كأخػػتَان بً التوصػػل
 الوثيقة لتتواءـ مع ات١عايتَ الدكلية كالتوجهات العامة للسياسات التعليمية.

 ثانيا: الدراسات العربية

( بعنواف "الفلسفة التًبوية للمعلم الأردب٘"، كدلت نتائج الدراسة على أف ُِٗٗدراسة العمرم ) -
% كأف الذين لا ت٭ملوف فلسفة ِ,ْْملوف فلسفة ت٤ددة بلغت نسبة ات١علمتُ كات١علمات الذين ت٭

 ت٤ددة، ت٭ملوف الفلسفة التقدمية. %. كأف الغالبية العظمى ت٦ن لديهم فلسفةٖ,ٓٓت٤ددة 

( بعنواف "الفلسفة التًبوية ت١ديرم ات١دارس اتٟكومية بُ الأردف"، كدلت ُِٗٗدراسة العمرم ) -
بوية كاضحة، كغالبيتهم ت٭ملوف الفلسفة التقدمية كأف % لديهم فلسفة تر ِ,ٕٓالنتائج على أف 

 % ليس لديهم فلسفة ت٤ددة .ٖ,ِْ

( بعنواف "ات١بادئ الفلسفية للتًبية بُ الأردف كدكر تدريب ات١علمتُ بُ ُٖٗٗدراسة أبو الشيخ ) -
تٖقيقها" كتكونت عينة الدراسة من ات١علمتُ كات١علمات الذين بً تدريبهم أثناء ات٠دمة، كبً 

معلما كمعلمة،  ّْٖختيارىم بالطريقة الطبقية العشوائية ات١نتظمة، كبل  عدد أفراد العينة ا
كاستخدـ الباحث ات١نهج الوصفي التحليلي الذم ت٘ثل بُ تٖليل ت٤تول ات١واد التدريبية كاختبار 

أف ىناؾ  مدل ت٘ثل ات١علمتُ ات١بادئ الفلسفية ات١عتمدة رتٝيا للتًبية بُ الأردف. كأظهرت النتائج
تدنيا بُ مستول ت٘ثل ات١علمتُ ات١بادئ الفلسفية للتًبية بُ الأردف، كأظهرت النتائج كذلك أف 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 22 

مستول ت٘ثل ات١علمتُ للمبادئ الفلسفية للتًبية بُ الأردف بٓ يتأثر تٔتغتَات ات١ؤىل العلمي كات٠برات 
 ضعوا لو.التدريبية كات١باحث التي يدرسونها، كنوع البرنامج التدري  الذم خ

( بعنواف "الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة الثانوية بُ ُٗٗٗدراسة الشوت٭ات ) -
معلما كمعلمة، كقامت الباحثة باعداد استبانو تضمنت  ِٗٓالأردف"، كتكونت عينة الدراسة من 

ثالية سؤالا موضوعيا من نوع الاختيار من متعدد شملت تٜسة حقوؿ فلسفية تربوية ىي ات١ ُٕ
كالواقعية كالإسلامية كالبراتٚاتية كالوجودية، كقد عابِ الاختبار سبعة قضايا تربوية: مفهوـ التًبية، 
كات١نهج الدراسي، كات١علم ، كات١تعلم، كطرؽ التدريس، كالتقييم، كضبط السلوؾ. كقد أظهرت 

% يتوزعوف ٔ,ٓٓ% من عينة الدراسة يتجهوف ت٨و الفلسفة البراتٚاتية، كاف ْ,ْْالنتائج أف 
 على الفلسفات الإسلامية كالواقعية كالوجودية كات١ثالية.

( بعنواف "مستول كعي طلبة كليات التًبية كات١علمتُ خرت٬ي ىذه الكليات بُ ََِْدراسة قزاقزة ) -
الأردف بالفلسفات التًبوية العامة كفلسفة التًبية بُ الأردف، كعلاقة ذلك باتٕاىاتهم ت٨و مهنة 

راسة مقارنة" كىدفت الدراسة إبٔ الكشف عن مستول كعي طلبة كليات التًبية التعليم: د
كات١علمتُ خرت٬ي ىذه الكليات بُ الأردف بالفلسفات التًبوية العامة كفلسفة التًبية بُ الأردف؟ 

 كجاءت النتائج على النحو التابٕ: البراتٚاتية أكلا كالوجودية ثانيا كالواقعية ثالثا كات١ثالية رابعا.

أما نتائج البند الثاب٘ ات١تعلق تٔقياس مستول الوعي بالفلسفة التًبوية الأردنية فأشارت إبٔ أف  
البعد الديتٍ احتل ات١رتبة الأكبٔ كالبعد القومي احتل ات١رتبة الثانية كالوطتٍ الثالثة كالاقتصادم الرابعة 

 كالشخصي ات٠امسة كالإنساب٘ السادسة كالعلمي السابعة.

( بعنػواف " الفلسػفة التًبويػة السػائدة لػدل مػديرم ات١ػدارس الثانويػة بُ دكلػػة ََِٕطػتَم )دراسػة ات١  -
الكويت من كجهة نظرىم" كاستهدفت الدراسة الكشف عن الفلسفة التًبوية السائدة بُ الكويت، 
كعمػػا إذا كانػػت ىنػػاؾ علاقػػة بػػتُ متغػػتَات اتٞػػنس كات١ؤىػػل العلمػػي كات٠ػػبرة بوجػػود فلسػػفة كاضػػحة، 

مػديرا كمػديرة، ككانػت أداة الدراسػة عبػارة عػن اختيػار مػن متعػدد  ُُْت عينة الدراسة مػن كتكون
كتكػػوف مػػن عشػػرين فقػػره كتٜسػػة خيػػارات لكػػل فقػػرة، ت٘ثػػل مواقػػف الفلسػػفات ات٠مػػس مػػن بعػػض 

% من عينػة الدراسػة كػانوا بػلا فلسػفة كاضػحة، بُ حػتُ أف ّٗالقضايا التًبوية، كدلت النتائج أف 
وف الفلسػػفة الإسػػلامية، كلا أحػػد يتبػػتٌ فلسػػفة أخػػرل بشػػكل كاضػػح. كمػػا أشػػارت % كػػانوا يتبنػػٕ

 الدراسة إبٔ عدـ كجود فركؽ ذات دلالة تعزل ت١تغتَات الدراسة ات١ستقلة.
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 ثالثا: الدراسات الأجنبية

( دكر الأسس التارتٮية كالفلسفية كالاجتماعية بُ برامج simoes,1992دراسة ساتٯس )  -
لة الابتدائية بُ ات١دارس ذات ات١ستول العابٕ بُ البرازيل، كأجرل الباحث عدد إعداد معلمي ات١رح

من ات١قابلات مع معلمي ات١رحلة الابتدائية بُ أثناء ات٠دمة كطلبة معاىد ات١علمتُ، كدلت النتائج 
 على أف برامج إعداد ات١علمتُ لا ت٘دىم إلا تٔعرفة بسيطة كسطحية عن ىذه الأسس.

( ىدفت إبٔ البحث بُ بعض الإدعاءات التي ظهرت بُ ات١ملكة carr،ََِْدراسة كار ) -
ات١تحدة، كالتي تٕادؿ بُ عدـ كجود تأثتَ للفلسفة على التعليم، كبأف ذلك يعد إبرازا لأحد 
الاضطرابات الفكرية ذات اتٞذكر ات١تأصلة بُ الفهم ات١عاصر للفلسفة كالتعليم، كقاـ باجراء تٖليل 

ط الفلسفة بالتعليم ككيفية ارتباط التعلم بالفلسفة، كدلت النتائج على كجود تارتٮي لكيفية ارتبا
علاقة ارتباطيو بتُ الفلسفة كالتعليم، إذ أف الفلسفة التي يتبناىا ات١علم تؤثر بشكل أك بآخر بُ 

 منهجو بُ التدريس كبُ اعتقادات كأفكار الطلبة.

شف عن كجهات النظر حوؿ ( استهدفت الكhirst, carr,2005دراسة ىتَست ككار ) -
الفلسفة العملية كالفلسفة النظرية بُ التعلم، كأشارت النتائج إبٔ كجود تناقض بتُ القبوؿ كالرفض 
بتُ التًبويتُ بُ ماىية الفلسفة العملية، إذ يرل البعض أنها فلسفة مشوشة كغتَ متًابطة بُ حتُ 

بوية كأف دكر ات١علم ت٬ب أف يكوف ناصحا يراىا البعض الأخر أنها تٕعل الطالب ت٤ورا للعملية التً 
كمرشدا، كأنها تعمل على تٖقيق ت٪و الطالب جسديا كعاطفيا كعقليا كتٖتـً ميوؿ الطالب كحاجاتو 

 بُ إعادة بناء خبراتو التًبوية .
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 منهجية الدراسة:

 استخدمت الدراسة ات١نهج الوصفي التحليلي ت١لائمتو ىذا النوع من الدراسات. 

 راسة:أداة الد
استخدمت الدراسة اختبار الاختيار من متعدد كالذم بً استخدامو بُ رسالة ماجستتَ قدمت بُ  

( فقرة ت٘ثل أىم القضايا التًبوية: ُٕ(. حيث تكوف الاختبار من )ُٗٗٗاتٞامعة الأردنية )الشوت٭ات،
ضبط السلوؾ، ككل فقرة  كىي مفهوـ التًبية، ات١نهج الدراسي، ات١علم، ات١تعلم، طرؽ التدريس، التقوبٙ،

الفلسفة الواقعية،  )ب(الفلسفة ات١ثالية، كالثاب٘  )أ(تبعها تٜسة خيارات حيث تٯثل ات٠يار الأكؿ 
 الفلسفة الإسلامية. (ػ)ىالفلسفة الوجودية، كات٠امس  )د(الفلسفة البراتٚاتية، كالرابع  )ج(كالثالث 

 صدؽ أداة الدراسة وثباتها:

رسالة ماجستتَ كبً تٖكيمها من قبل ت٣موعة ت٤كمتُ من ذكم  راسة بُلقد استخدمت أداة الد 
 الاختصاص، ككذلك بً أجازتها من قبل تٞنة ات١ناقشة، تٔا أغتٌ عن إعادة تٖكيمها مرة أخرل.

معلما، من خارج  ُٓكللتأكد من ثبات الأداة بً تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية تكونت من 
ع بً إعادة تطبيق الاختبار على نفس المجموعة كبً حساب معامل الثبات عينة الدراسة كبعد أسبو 

 % كىي درجة مقبولة ت٢ذا النوع من الدراسات.ٕٖباستخداـ معادلة كركنباخ الفا فكانت النتيجة 

 تصحيح الاختبار:

( إجابة، تكوف ُٕ( إجابات فأكثر من أصل )ٗاعتبرت الدراسة أف الفلسفة التي تٖصل على ) 
لسفة التًبوية للمعلم ات١ستجيب، بينما يعد بلا فلسفة إذا كانت اختياراتو لإحدل الفلسفات ىي الف

 ات٠مس أقل من تسع مرات.

كبناء على ذلك بً تصنيف أفراد العينة إبٔ ست ت٣موعات: ات١ثاليوف، الواقعيوف، البراتٚاتيوف،  
استخداـ ىذا الأسلوب بُ التصحيح الوجوديوف، الإسلاميوف، ات٢لاميوف )بلا فلسفة كاضحة(. كقد بً 

 (.ََِٕ، كات١طتَم ُٗٗٗ، الشوت٭ات ُِٗٗبُ دراسات) العمرم 

 المعالجة الإحصائية:
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للإجابة عن أسئلة الدراسة بً حساب التكرارات كالنسب ات١ئوية للإجابة عن السؤاؿ الأكؿ،  
 كمربع كام للإجابة عن السؤاؿ الثاب٘.

 مجتمع الدراسة:
راسة من تٚيع ات١علمتُ بُ ات١دارس ات١توسطة بُ ت٤افظة القريات للعاـ الدراسي تكوف ت٣تمع الد 
 معلما. ُْٔق كالبال  عددىم ُّّْ/ُِّْ

 عينة الدراسة:
( ُ( معلما، بً اختيارىم بالطريقة العشوائية، كيبتُ جدكؿ )َٓتكونت عينة الدراسة من ) 

 توزيع عينة الدراسة حسب متغتَات الدراسة ات١ستقلة.

 . توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغيراتهم الشخصيةٔلجدوؿا
 انَُجخ انًئٕٚخ انزكواه انفئخ انًزغٛو

 انغَُٛخ
 94 47 ٍؼٕك٘

 6 3 أفوٖ

 ٍُٕاد انقجوح

3-1 13 26 

6-4 14 28 

9-7 9 18 

 28 14 فؤكضو 10

 انًؤْم انؼهًٙ

 18 9 كثهٕو

 58 29 ثكبنٕهًٕٚ

 24 12 يبعَزٛو

ظض انزق
 الأكبكًٚٙ

 44 22 كهاٍبد ػهًٛخ

 56 28 كهاٍبد اََبَٛخ

 Total 50 100 

 توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً للعوامل الشخصية، حيث يتبين ما يلي: ٔيبين الجدوؿ

 %(.ْٗ: الغالبية العظمى من أفراد عينة الدراسة ىم من السعوديتُ حيث بلغت نسبتهم )الجنسية

سنوات كمن تزيد  ٔ-ّغلبية أفراد الدراسة ىم من تتًاكح خبرتهم ما بتُ : كانت أسنوات الخبرة -
 %(.ِٖسنوات حيث بلغت نسبة كل منهم ) َُخبرتهم عن 

: كانت أغلبية أفراد عينة الدراسة ىم من اتٟاصلتُ على درجة البكالوريوس، المؤىل العلمي -
 %(.ٖٓحيث بلغت نسبتهم )
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%(، كنسبة من ىم من ٔٓالدراسات الإنسانية ) : بلغت نسبة من ىم منالتخصص الأكاديمي -
 %(.ْْالدراسات العلمية )

 نتائج الدراسة:
 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤاؿ الأوؿ الذي نصّو :

 ما الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة ات١توسطة بُ ت٤افظة القريات؟ -

كالنسب ات١ئوية لمجالات أداة الدراسة ككل بً استخراج التكرارات  للإجابة عن السؤاؿ الأوؿ
 ( يوضح ذلك.ِكاتٞدكؿ)

 المئوية لأفراد العينة على الفلسفات الخمس التوزيع التكراري والنسب:(ٕالجدوؿ )
 انَُجخ انًئٕٚخ انزكواه انفهَفخ

 %0 0 انًضبنٛخ

 %2 1 انٕالؼٛخ

 %2 1 انجواعًبرٛخ

 %0 0 انٕعٕكٚخ

 %6 3 الإٍلايٛخ

 %00 45 خ ٔاػؾخثلا فهَف

 %100 50 انًغًٕع

( عدـ كجود فلسفة تربوية كاضحة عند ات١علمتُ، ِكيتضح من ىذه النتيجة ات١بينة بُ اتٞدكؿ ) 
كىذا راجع إبٔ اتٟاؿ بُ تٚيع البلداف العربية، كالسعودية كاحدة منها، إذ أشارت إستًاتيجية تطوير 

اذج متعددة آتية من الغزك الفكرم كنشر مذاىب متعددة التًبية العربية إبٔ أف الأمة العربية" تشهد ت٪
 (.ََِْذات طبيعة فلسفية بُ تفستَ الوجود كالمجتمع... )اليماب٘،

 كاتفق معظم فلاسفة التًبية العرب على مسألة عدـ كضوح فلسفة تربوية عربية 
دل إبٔ استتَاد "إبٔ أف غياب فلسفة تربوية عربية أصيلة أ (ُِٖٗ( كيشتَ بركات )ََِْ)اليماب٘،

(" أف الوطن العربي َُٖٗفلسفات تربوية أجنبية، غتَ ملائمة لتًاثنا كحاضرنا كمستقبلنا، كأكد نوفل )
يعاب٘ من تبعية فكرية للغرب لا تتضح بُ ت٣اؿ كما تبرز بُ ميداف الفكر التًبوم، كأنو لا يكاد يوجد 

ت من أكطانها الأصلية كغرست بُ البلاد فكر تربوم أصيل، بل يوجد آراء كنظريات تربوية عربية نقل
 العربية.
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كيتحدث عبدالدابٙ عن بعض الباحثتُ "الذين حاكلوا القياـ تّهد لازب يستهدؼ جلاء أصوؿ  
بُ معظم الأحياف،  -بُ نظره  -الفلسفة التًبوية العربية الإسلامية، غتَ أنو ما يزاؿ يعوزىا 

لتًبوية العربية الإسلامية كما عرفها التاريخ، كبوجو خاص الاستخلاص العلمي الواضح ت١عابٓ الفلسفة ا
ت١عابٓ الفلسفة التًبوية ات١نشودة، كما قيل كيقاؿ لا يعدك أف يكوف غالبا اتٕاىات عامة بٓ تبل  بعد 

 (.ُُٗٗمرحلة الرؤية العلمية الواضحة، كما لا تكوف دليلا فلسفيا ىاديا.)عبدالدابٙ،

د فلسفة تربوية كاضحة عند غالبية ات١علمتُ( مع دراستي العمرم كتتفق ىذه النتيجة )عدـ كجو  
 (.ََِٕ( كدراسة )ات١طتَم، ُٗٗٗ(، كدراسة )شوت٭ات،ُِٗٗ)

ق( كالتي أشارت إبٔ أف درجة معرفة ات١علمتُ بأىداؼ ُُِْكما تتفق مع دراسة الفقيو ) 
ف نسبة قليلة من ات١علمتُ ق( كالتي بينت أُُِْالتعليم ات١توسط ىي درجة متوسطة، كدراسة حكيم )

ق( التي خلصت إبٔ أف كثيقة ُِْٕاطلعوا على كثيقة سياسة التعليم بُ السعودية. كدراسة الشهواف )
 سياسة التعليم ت٘يل إبٔ الضعف من كجهة نظر ات١شرفتُ التًبويتُ.

نتائج ( بعد تٖليل مدل تنفيذ بنود سياسة التعليم السعودية بناءن على ُِْٗكتقوؿ )ات١نقاش، 
الدراسات ات١يدانية كبناءن على ماكيتب عن مدل تنفيذ ىذه البنود بً التوصل إبٔ أف معظم بنود سياسة 
التعليم السعودية بٓ يتم ترتٚتها إبٔ كاقع عملي فظلت ت٣رد شعارات تردد. كما أف معظم الأسس 

التدريب كالتقوبٙ كإعداد ات١علم كالأىداؼ التي احتوتها بٓ يتم مراعاتها بُ ات١ناىج كبُ أساليب التدريس ك 
( أف السياسات التعليمية بُ دكؿ ات٠ليج غلب عليها ُٖٗٗالب كغتَ ذلك. فقد كضح رضا )كالط

الطابع الوثائقي ات١نعزؿ عن ات١مارسة الفعلية للمسؤكلتُ عن التعليم فلم ت٬ر إشراؾ ملموس للمجتمع 
ا كبٓ يتم تضمينها بُ مناىج إعداد ات١علمتُ كللقطاعات الأخرل بُ صياغتها كبٓ ت٬ر توعية كاملة به

كما أشار السلوـ     ت١ختلف ات١راحل، لذلك بٓ يكن أثرىا كبتَ بُ توجيو التعليم ت٤تول كت٦ارسة.
( إبٔ أف عددان من بنود سياسة التعليم بُ ات١ملكة ظلت بدكف تنفيذ منذ ُُْٔ)

 (.ُِْٗتدكينها)ات١نقاش،

معة اليمامة سبب فقداف الفكر التًبوم كالتعليمي ت٢ويتو اتٟقيقية كيعزك الدكتور العيسى مدير جا 
إبٔ التأزٌـ الثقابُ العاـ، الذم شهدتو الساحة الفكرية السعودية خلاؿ العقود الثلاثة ات١اضية، بتُ 

ما ىي فحول الفلسفة التي  -اليوـ  –تيارات "الأصالة" ك"اتٟداثة". ت٢ذا كلِّو فإنوٌ ليس كاضحان 
 .(ََِٗالنظاـ التعليمي بُ السعودية.)العيسى،يعتمدىا 
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كىذا يؤكد اتٟاجة إبٔ البحث عن فلسفة تربوية تهدم سبيل العمل التًبوم، كتوجو مستَتو ت٨و  
بناء إنساف من طراز معتُ، كتتغلغل بُ ثناياه كتنسل تْيث ينتظم ذلك العمل التًبوم بُ كل منسق 

 متكامل.

 نسب ات١ئوية لإجابات العينة على فقرات أداة الدراسة:( التكرارات كالّكيبتُ اتٞدكؿ )

 التكرارات والنسب المئوية لإجابات العينة على فقرات الدراسة (:ٖ)الجدوؿ 

 انفموح

 انقٛبه  
انقٛبه 

   الأكضو ركواه
 انًضبنٛخ
1 

 انٕالؼٛخ
2 

 انجواعًبرٛخ
3 

 انٕعٕكٚخ
4 

 الإٍلايٛخ
5 

.عْٕو 1
ػًهٛخ 
 انزوثٛخ...

 6 4 3 20 8 انزكواه

انَُجخ  انٕالؼٛخ
 انًئٕٚخ

16 58 6 8 12 

. انٓلف 2
انؼبو نهزوثٛخ 

...ْٕ 

 11 4 12 6 11 انزكواه

انَُجخ  الإٍلايٛخ
 انًئٕٚخ

22 12 24 8 34 

. يٍ أكضو 3
الأغواع 
انزوثٕٚخ 

أًْٛخ رًُٛخ 
للهح 
 انطبنت...

 12 0 11 4 8 انزكواه

انَُجخ  انجواعًبرٛخ
 انًئٕٚخ

16 8 34 18 24 

.ٚجُٗ 4
انًُٓظ 

انزوثٕ٘ فٙ 
 ػٕء...

 0 8 16 13 4 انزكواه

انَُجخ  انجواعًبرٛخ
 انًئٕٚخ

8 26 32 16 18 

.إيكبَٛخ 5
رطٕٚو 
انًُٓظ 
انزوثٕ٘ 
رَٛو 
ثبفزواع 
 أَّ...

 16 4 14 16 0 انزكواه

انَُجخ  الإٍلايٛخ
 انًئٕٚخ

0 32 28 8 32 

.ٚزكٌٕ 6
انًُٓظ 
انزوثٕ٘ 
 يٍ...

 15 5 11 8 5 انزكواه

انَُجخ  انجواعًبرٛخ
 انًئٕٚخ

10 16 34 10 30 

. كًؼهى 1
أرؼبيم يغ 
انًبكح 
انلهاٍٛخ 
ػهٗ أَٓب 
ٍٔٛهخ 
انًزؼهى 
 نزؾمٛك

 14 11 6 11 2 انزكواه

انَُجخ  انٕالؼٛخ
 انًئٕٚخ

4 34 12 22 28 

. يٍ أفؼم 8
 ؽوق

 انزلهٌٚ...

 5 22 14 6 3 انزكواه

انَُجخ  انٕعٕكٚخ
 انًئٕٚخ

6 12 28 44 10 

. ؽجٛؼخ 0 انفهَفخ  10 0 10 8 13 انزكواه



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 29 

 انفموح

 انقٛبه  
انقٛبه 

   الأكضو ركواه
 انًضبنٛخ
1 

 انٕالؼٛخ
2 

 انجواعًبرٛخ
3 

 انٕعٕكٚخ
4 

 الإٍلايٛخ
5 

انَُجخ  انًزؼهى...
 انًئٕٚخ

26 16 20 18 20 
 انًضبنٛخ

. فكو 10
 انًزؼهى...

 

 1 14 1 13 0 انزكواه

انَُجخ  انٕعٕكٚخ
 انًئٕٚخ

18 26 14 28 14 

. أَظو 11
نًغًٕػخ 
انزلايٛن 
 ػهٗ أَٓى...

 1 8 10 15 1 انزكواه

انَُجخ  ًبرٛخانجواع
 انًئٕٚخ

2 30 38 16 14 

. يٍ أْى 12
كفبٚبد 
انًؼهى 
انزوثٕٚخ 
للهرّ 
 ػهٗ...

 6 10 12 13 0 انزكواه

انَُجخ  انٕالؼٛخ
 انًئٕٚخ

18 26 24 20 12 

. يٍ أْى 13
 طفبد
انًؼهى 
انَهٕكٛخ 
أَّ يضم 
أػهٗ 
نلانزياو 
 ثبنَهٕن...

 8 12 3 3 24 انزكواه

انفهَفخ 
َُجخ ان انًضبنٛخ

 انًئٕٚخ
48 6 6 24 16 

. يٍ أْى 14
أكٔاه 
 انًؼهى...

 1 0 21 10 3 انزكواه

انَُجخ  انجواعًبرٛخ
 انًئٕٚخ

6 20 42 18 14 

. يٍ 15
أفؼم ؽوق 
انزمٛٛى 
 انزوثٕ٘...

 14 1 14 0 6 انزكواه

انَُجخ  الاٍلايٛخ
 انًئٕٚخ

12 18 28 14 28 

ػًهٛخ . 16
رؼلٚم 
ٍهٕن 
انًزؼهى 
 ٗرَزُل إن

 8 2 12 24 4 انزكواه

انَُجخ  انٕالؼٛخ
 انًئٕٚخ

8 48 24 4 16 

انًؾظهخ .11
انُٓبئٛخ 
نهؼًهٛخ 
انزوثٕٚخ 
رزًضم فٙ 
رٕعّ 
انًزؼهى 
 َؾٕ...

 10 11 18 0 2 انزكواه

انَُجخ  انجواعًبرٛخ
 انًئٕٚخ

4 18 36 22 20 

 انكهٙ

 111 150 205 203 121 انزكواهاد

انَُجخ   
 انًئٕٚخ

14 24 24 18 20 

السابق نستطيع أف نستنتج ما يلي من خلاؿ النتائج الظاىرة في الجدوؿ  
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جوىر عملية التًبية حسب رأم النسبة الأكبر من أفراد عينة الدراسة ىو إعداد النشء ت١ختلف  -
 نواحي اتٟياة )فلسفة كاقعية(.

ة ىو إعداد الإنساف الصابّ ات٢دؼ العاـ للتًبية حسب رأم النسبة الأكبر من أفراد عينة الدراس -
 )فلسفة إسلامية(

من أكثر الأغراض التًبوية أت٫ية تنمية قدرة الطالب على تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي )فلسفة  -
 براتٚاتية(.

 يبتٌ ات١نهج التًبوم بُ ضوء حاجات ات١تعلم كالمجتمع )فلسفة براتٚاتية(. -

تًاض أنو مشركط باتفاؽ اتٞديد مع العقيدة الإسلامية إمكانية تطوير ات١نهج التًبوم تستَ باف -
 )فلسفة إسلامية(.

يتكوف ات١نهج التًبوم من كحدة متكاملة تشمل ات٠برات ات١ختلفة بصورة كظيفية )فلسفة  -
 براتٚاتية(.

 كمعلم أتعامل مع ات١ادة الدراسية على أنها كسيلة ات١تعلم لتحقيق فهم القوانتُ العلمية كالاجتماعية -
 للعابٓ الذم نعيش )فلسفة كاقعية(

 من أفضل طرؽ التدريس اتٟوار كات١ناقشة )فلسفة كجودية(. -

 طبيعة ات١تعلم عقلاب٘ بُ جوىره تكوين ركحي )فلسفة مثالية(. -

 فكر ات١تعلم لديو القدرة على البحث كالاستكشاؼ كاتٗاذ القرار )فلسفة كجودية(. -

تٯتلكوف القدرة على أحداث التعلم بنسب متفاكتة كسرعة ت٥تلفة  أنظر لمجموعة التلاميذ على أنهم -
 )فلسفة براتٚاتية(.

من أىم كفايات ات١علم التًبوية قدرتو على التعامل مع ات١ادة الدراسية بكليتها كجزئياتها )فلسفة  -
 كاقعية(.

 مثالية(. من أىم صفات ات١علم السلوكية أنو مثل أعلى للالتزاـ بالسلوؾ الأخلاقي )فلسفة -

 من أىم أدكار ات١علم تهيئة الظركؼ البيئية المحفزة للتعلم )فلسفة براتٚاتية(. -
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 من أفضل طرؽ التقييم التًبوم الامتحانات ات١درسية )فلسفة إسلامية(. -

عملية تعديل سلوؾ ات١تعلم تستند إبٔ أنو لكل ت٥الفة عقاب يتناسب مع حجمها كنوعها  -
 )فلسفة كاقعية(.

صلة النهائية للعملية التًبوية تتمثل بُ توجو ات١تعلم ت٨و تٖقيق التغيتَات النفعية للفرد كالمجتمع المح -
 )فلسفة براتٚاتية(.

( تكرارات كقد َِٓكتظهر النتائج أف الفلسفة التي حازت على أكبر تكرار ىي البراتٚاتية ب) 
( مرات، بٍ الفلسفة ْ) ( تكرارات كتصدرتَِّ( مرات، بٍ الفلسفة الواقعية ب)ٔتصدرت )

( تكرارا كتصدرت َُٓ( مرات، بٍ الفلسفة الوجودية ب )ّ( تكرارا كتصدرت )ُُٕالإسلامية ك ب)
 ( تكرارا كتصدرت مرتتُ.ُُِمرتتُ، كأختَا الفلسفة ات١ثالية ب )

كتعكس ىذه النتيجة عدـ كجود فلسفة معينة كاضحة يلتزـ بها تٚيع ات١علمتُ، كإت٪ا ىناؾ نوع  
الفلسفة ات٢لامية غتَ ات١ميزة ،كىذا كاضح من اختيارات أفراد العينة التي تتجو بُ كل مرة إبٔ فلسفة من 

 ت٥تلفة، كيتضح كذلك من النتائج أف البراتٚاتية ىي السائدة يليها الواقعية بفارؽ طفيف جدا.

الكثتَين بضركرة  كلعل تقدـ كثتَ من فقرات الفلسفة البراتٚاتية عائد إبٔ الدعوات التي تطلق من 
اعتماد الفلسفة البراتٚاتية، كخاصة ت٦ن تٗرجوا من اتٞامعات الغربية، ككذلك بُ ظل تقدـ المجتمعات 
التي أخذت بهذه الفلسفة بُ كقتنا اتٟاضر، فعلى سبيل ات١ثاؿ يدعو الدكتور العيسى إبٔ ضركرة اعتماد 

د حاف الوقت لاعتماد فلسفة تربوية جديدة فلسفة تربوية جديدة للنظاـ التعليمي السعودم قائلا "لق
للنظاـ التعليمي بُ ات١ملكة العربية السعودية، تقوـ على تٗفيض طغياف الفلسفة ات١ثالية بُ النظاـ 

 -إذف  –التعليمي، كتعزيز فرصة الفلسفة البراتٚاتية. النظاـ التعليمي بُ ات١ملكة العربية السعودية ينبغي 
جديدة، تقوـ على التوازف بتُ التًبية الإتٯانية كالأخلاقية كالنفسية العميقة، أف يعتمد فلسفة تعليمية 

كاكتساب ات١هارات العقلية كالسلوكية، تلك التي تٕعلو قادران على الإنتاج كات١نافسة بُ 
 (ََِٗات١ستقبل)العيسى،
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 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤاؿ الثاني الذي نصّو :

لسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ت٤افظة القريات باختلاؼ ات١تغتَات ىل تٗتلف تقديرات الف -
 ات١ستقلة؟

 استخداـ اختبار مربع كام، كاتٞدكؿ التابٕ يوضح ذلك:  للإجابة عن السؤاؿ الأكؿ بً

 . معاملات اختبار مربع كاي(ٗ) الجدوؿ

 انغَُٛخ انفموح
 ٍُٕاد 
 انقجوح

 انًؤْم 
 انؼهًٙ

انزقظض 
 الأكبكًٚٙ

 0.201 0.211 0.065 0.601 ػًهٛخ انزوثٛخعْٕو 

 0.835 0.316 0.614 0.225 انٓلف انؼبو نهزوثٛخ

 يٍ أكضو الأغواع انزوثٕٚخ
 أًْٛخ رًُٛخ للهح انطبنت 

0.556 0.038 0.068 0.420 

 0.600 0.832 0.304 0.105 ٚجُٗ انًُٓظ انزوثٕ٘ فٙ ػٕء

 إيكبَٛخ رطٕٚو انًُٓظ انزوثٕ٘
 ّرَٛو ثبفزواع أَ 

0.304 0.643 0.031 0.002 

 0.142 0.011 0.516 0.330 ٚزكٌٕ انًُٓظ انزوثٕ٘ يٍ

 كًؼهى أرؼبيم يغ انًبكح
 انلهاٍٛخ ػهٗ أَٓب ٍٔٛهخ 

 انًزؼهى نزؾمٛك 
0.023* 0.010 0.510 0.660 

 0.814 0.120 0.230 0.862 يٍ أفؼم ؽوق انزلهٌٚ

 0.602 0.252 0.131 0.114 ؽجٛؼخ انًزؼهى

 0.052 0.581 0.005 0.063 ًزؼهىفكو ان

 0.551 0.810 0.314 0.186 أَظو نًغًٕػخ انزلايٛن ػهٗ أَٓى

يٍ أْى كفبٚبد انًؼهى انزوثٕٚخ للهرّ 
 ػهٗ

0.105 0.265 0.012 0.004 

يٍ أْى طفبد انًؼهى انَهٕكٛخ أَّ يضم 
 أػهٗ نلانزياو ثبنَهٕن

0.000* 0.005* 0.851 0.016 

 0.254 0.815 0.14 0.102 يٍ أْى أكٔاه انًؼهى

 0.013 0.282 0.031 0.535 يٍ أفؼم ؽوق انزمٛٛى انزوثٕ٘

 0.111 0.682 0.106 0.484 ػًهٛخ رؼلٚم ٍهٕن انًزؼهى رَزُل إنٗ

انًؾظهخ انُٓبئٛخ نهؼًهٛخ انزوثٕٚخ رزًضم 
 فٙ رٕعّ انًزؼهى َؾٕ

0.848 0.243 0.056 0.400 

  

كؽ ذات دلالة احصائية تعزل ت١تغتَات: اتٞنسية سنوات ( عدـ كجود فر ْيظهر من اتٞدكؿ ) 
( كأبو ََِٕات٠برة، ات١ؤىل العلمي، التخصص الأكادتٯي، كتتفق ىذه النتيجة مع دراسة ات١طتَم )

 (.ُٖٗٗالشيخ )
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كقػػػد تعػػػزل ىػػػذه النتيجػػػة إبٔ أف معظػػػم بنػػػود سياسػػػة التعلػػػيم السػػػعودية بٓ يػػػتم ترتٚتهػػػا إبٔ كاقػػػع  
رات تػػردد. كمػػا أف معظػػم الأسػػس كالأىػػداؼ الػػتي احتوتهػػا بٓ يػػتم مراعاتهػػا بُ عملػػي فظلػػت ت٣ػػرد شػػعا

 (.ََِٔ)ات١نقاش، ات١ناىج كبُ أساليب التدريس كالتدريب كالتقوبٙ كإعداد ات١علم كالطالب كغتَ ذلك

كقػػػد أكضػػػحت الدراسػػػات السػػػابقة أف مػػػن بػػػتُ أسػػػباب عػػػدـ تنفيػػػذ سياسػػػة التعلػػػيم بُ ات١ملكػػػة  
احل التعليمية يعود إبٔ: عدـ إت١اـ العاملتُ بُ ات١دارس بهذه السياسة, ارتفاع نصػاب كخاصة أىداؼ ات١ر 

تػػػدريس ات١علػػػم كتكليفػػػو بأعمػػػاؿ إضػػػافية تّانػػػب التػػػدريس, قلػػػة متابعػػػة أكليػػػاء الأمػػػور لأبنػػػائهم, ازدحػػػاـ 
لكتب الطلاب بُ الصف, عدـ توفر الأماكن ات١خصصة كالأدكات الأزمة للنشاط ات١درسي, عدـ توفتَ ا

ات١درسػػية كتوزيعهػػا بُ الوقػػت ات١ناسػػب, عػػدـ تػػوفر الوسػػائل التعليميػػة, ضػػعف ات١نػػاىج الدراسػػية كتركيزىػػا 
على الكم, الركتتُ ات١مل بُ عمل إدارات ات١دارس, عدـ توفر الدكرات التدريبية ات٠اصة بتوضيح أىداؼ 

ختبرات, قلة ات١وارد ات١الية كات١ادية, السياسة, افتقار مكتبات ات١دارس للمراجع اتٟديثة, ضعف ات١عامل كات١
 ضعف مستول ات١بتٌ ات١درسي.

 التوصيات:

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة فإنها توصي بما يلي:

 العمل على تطوير كتٕويد كثيقة سياسة التعليم بُ ات١ملكة العربية السعودية.  -

إعداد ات١علمتُ لكي يعلم بها اتٞميع كلا العمل على تضمتُ سياسة التعليم اتٞديدة بُ برامج   -
 تتًؾ للجهد الذابٌ للمعلم.

 اعتماد درجة الالتزاـ تٔبادئ ىذه الوثيقة )الفلسفة( كأحد معايتَ تقوبٙ ات١علم كات١درسة  -

 عقد دكرات ككرش عمل لتعريف ات١علمتُ العاملتُ )القدماء( بسياسة التعليم بُ ات١ملكة   -
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 المراجع
( ات١بادئ الفلسفية للتًبية بُ الأردف كدكر تدريب ات١علمتُ بُ تٖقيقها، رسالة ُٖٗٗى حستُ )أبو الشيخ، مصطف -

 دكتوراه غتَ منشورة ، اتٞامعة اللبنانية، بتَكت، لبناف.

 ( ت٨و فلسفة تربوية عربية، دار ات١ريخ، الرياض.ُِٖٗبركات، لطفي اتٛد) -

مبادئ السياسة التعليمية من كجهة نظر معلمي ات١رحلة  ق(. مدل تنفيذُُِْحكيم, عبد اتٟميد بن عبد المجيد) -
 الثانوية العامة تٔنطقة مكة ات١كرمة. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة. مكة ات١كرمة: جامعة أـ القرل.

 ( ات١دخل إبٔ التًبية كالتعليم، دار الشركؽ، عماف.ُْٗٗالرشداف، عبدالله، كجعنيتٍ، نعيم. ) -

 . عماف: منتدل الفكر العربي.ّاسات التعليمية بُ دكؿ ات٠ليج العربية. ط(. السيُٖٗٗرضا, ت٤مد جواد)  -

 ( الفلسفة كالتًبية ت٤اكلة لتحديد ميداف فلسفة التًبية، دار النهضة العربية، القاىرة.ُِٔٗتٝعاف، صادؽ) -

عودية من كجهة ق (نقاط القوة كالضعف بُ كثيقة سياسة التعليم بُ ات١ملكة العربية السُِْٕالشهواف، عبدالعزيز) -
 نظر ات١شرفتُ التًبويتُ. متوفر على ات١وقع الالكتًكب٘:

- faculty.ksu.edu.sa 

( الفلسفة التًبوية السائدة لدل معلمي ات١رحلة الثانوية بُ الأردف، رسالة ماجستتَ غتَ ُٗٗٗالشوت٭ات ، صفاء. ) -
 منشورة، اتٞامعة الأردنية، عماف.

 التًبية الإسلامية،النشأة العامة للنشر، طرابلس، ليبيا. ( فلسفةُٖٓٗالشيباب٘، عمر التومي ) -

 ( ت٨و فلسفة تربوية عربية، مركز دراسات الوحدة العربية، بتَكت.ُُٗٗعبد الدابٙ، عبد الله) -

،ص  ّ( عدد ٕ( الفلسفة التًبوية للمعلم الأردب٘ ، مؤتة للبحوث كالدراسات، ت٣لد )ُِٗٗالعمرم، خالد ) -
 .ّٗ-ُّص

( الفلسفة التًبوية ت١ديرم ات١دارس اتٟكومية بُ الأردف، أتْاث التَموؾ، سلسلة العلوـ ُِٗٗ) العمرم، خالد -
 .َُٓ-ٕٗ، ص ص ِعدد  ٖالإنسانية كالاجتماعية ت٣لد 

السياسية، كتوجس الثقافة الدينية ( إصلاح التعليم بُ السعودية: بتُ غياب الرؤية ََِٗالعيسى ،أتٛد ت٤مد ) -
 .دار الساقي، لبناف "ةكعجز الإدارة التًبوي

ق(. أىداؼ التعليم ات١توسط بُ ات١ملكة العربية السعودية: دراسة تقوتٯية من كجهة ُُِْالفقيو, ت٤مد بن ىادم) -
 نظر ات١علمتُ بُ منطقة جازاف التعليمية. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة. الرياض: جامعة ات١لك سعود.
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ليات التًبية كات١علمتُ خرت٬ي ىذه الكليات بُ الأردف بالفلسفات ( مستول كعي طلبة كََِْقزاقزة، ت٤مد يونس ) -
التًبوية العامة كفلسفة التًبية بُ الأردف، كعلاقة ذلك باتٕاىاتهم ت٨و مهنة التعليم: دراسة مقارنة رسالة دكتوراه غتَ 

 .منشورة جامعة عماف العربية، عماف، الأردف

ة الإسلامية دراسة مقارنة بالفلسفات التًبوية ات١عاصرة ، دار الفتح ( فلسفة التًبيََِٗالكيلاب٘، ماجد عرساف )  -
 للدراسات كالنشر.

( الفلسفة التًبوية السائدة لدل مديرم ات١دارس الثانوية بُ دكلة الكويت، سالة ماجستتَ غتَ ََِٕات١طتَم، مزيد ) -
 عماف. ،جامعة عماف العربية ،منشورة

 دراسة تٖليلية لسياسة التعليم بُ ات١ملكة العربية السعودية كمقتًحات ق(ُِّٕات١نقاش، سارة بنت عبدالله )  -
 (.َْْ - ُّٖ, ص ص )ُٗ( ت٣لد ُلتطويرىا، ت٣لة جامعة ات١لك سعود للعلوـ التًبوية كالدراسات الإسلامية )

 ( فلسفات التًبية، دار كائل، عماف.ََُِناصر، إبراىيم ) -

 بوم ات١عاصر، مكتبة الات٧لو ات١صرية، القاىرة.( دراسات بُ الفكر التً َُٖٗنوفل، ت٤مد ) -

 ( فلسفة التًبية ، دار الشركؽ، عماف.ََِْاليماب٘، عبالكربٙ علي) -

- Carr, wilferd(2004) Philosophy and Education , Journal of Philosophy 

and Education.vol 38,issue 1, p55. 

- Hirst ,Paul& Carr, wilferd(2005) Philosophy and Education , Journal of 

Philosophy and Education 39,4 pp 615-632. 

- Simoes ,j (1992) The Role of Education Poincipals in Training Teachers 

of Primary Education in brazil‟ Teaching & Teacher Education , vol.6.6 

issue. 
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 إعداد
 

   صبػخ ػجٛذاد .يذسس
 اامعس البم اا التطبي يس كميس اربد الاامعيس

 

 َبجح انزٚبثبد   .صزبر يشبسنأ
 اامعس البم اا التطبي يس كميس الح ن الاامعيس

 

يذٖ رأثٛش انمبئذ انشٚبظٙ ػهٗ رفٕق انلاػت فٙ انجبيؼبد 

 انحكٕيٛخ فٙ يحبفظخ اسثذ ثهؼجزٙ انكشح انطبئشح ٔانشٚشخ انطبئشح
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 الممجو 

ىدفت ىذه الدراسة إبٔ التعرؼ على مدل تأثتَ القائد الرياضي على لاع  الكرة الطائرة  
ية بُ اربد,كلتحقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحثاف بتصميم استبانو كالريشة الطائرة لدل اتٞامعات اتٟكوم

( فقرة اشتملت فقراتها على صفات القائد الرياضي بُ التأثتَ على اللاعبتُ كبً ّٔتكونت من )
( طالب كطالبة بلعبتي الكرة الطائرة كالريشة الطائرة ,مثلت ٕٕتوزيعهم على أفراد العينة ات١كونة من )

جامعة البلقاء  -امعة التَموؾ,كجامعة العلوـ كالتكنولوجيا,ككلية إربد اتٞامعيةالعينة طلبة ج
التطبيقية.حيث بً اختيارىم بطريقة عشوائية من ت٣تمع الدراسة.كقد تضمنت فقرات الاستبياف ثلاث 

 ت٤اكر)ات١عربُ,الاجتماعي,النفسي(.كبعد إجراء ات١عاتٞات الإحصائية أظهرت النتائج التالية:

د فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية علػػى متغػػتَ اتٞػػنس لصػػابّ الإنػػاث.كعلى كتغػػتَ اللعبػػة ات١مارسػػة كجػػو  -ٔ
 لصابّ الريشة الطائرة.

 عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية على متغتَ اتٞامعة كمتغتَ سنوات ات١مارسة. -ٕ

 صػػابّ الإنػػاث,كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية علػػى المجػػاؿ النفسػػي كات١عػػربُ تبعػػا ت١تغػػتَ اتٞػػنس ل -ٖ
 كعدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية للمجاؿ الاجتماعي.

 كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية ت١تغتَ المجاؿ ات١عربُ كالاجتماعي كالنفسي على متغتَ اتٞامعة. -ٗ

كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية ت١تغتَات المجػاؿ ات١عػربُ كالاجتمػاعي كبٓ تظهػر بالمجػاؿ النفسػي تبعػا  -٘
 السنة الدراسية. ت١تغتَ

عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ تٚيع ت٣الات الدراسػة الاجتمػاعي كالنفسػي كات١عػربُ علػى  -ٔ
 متغتَ سنوات الدراسة.

اقػػتًح الباحثػػاف ت٣موعػػة مػػن التوصػػيات مػػن أبرزىػػا زيػػادة قػػدرة القائػػد الرياضػػي بُ التػػأثتَ علػػى  
ؽ اللاعػػب, كقدرتػػو علػػى جػػذب الأشػػخاص بُ ت٦ارسػػة اللاعبػػتُ, كمػػدل تػػأثتَ الصػػفات القياديػػة بُ تفػػو 

 اللعبة. كإقامة ت٣موعة من النشاطات القادرة على احتكاؾ كجذب اللاعبتُ ت١مارسة اللعبة. 

 الريشة الطائرة. الكرة الطائرة, اللاعب الرياضي, القائد الرياضي, الكلمات ألمفتاحيو:
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The Effect of Sport  Leader on Players 

Excellence in Public Universities at Irbid 

Governorate in Volley Ball and 

Badminton 
 

Abstract 

The aim of the study was to identify the effect level of 

sports leader on volleyball and badminton players in public 

universities at Irbid Governorate. To achieve the aim of the 

study, the two researchers developed a (36) items questionnaire 

containing the main characteristics of sports leaders on 

influencing players. The questionnaire was administrated to a 

sample consisting of (77) volleyball and badminton players. 

The sample was selected randomly from Yarmouk University, 

Jordan University for Science and Technology, Irbid University 

College\ Al Balqa' Applied University. The questionnaire 

contained three domains: cognitive, social and psychological 

dimensions. 

Results of the study indicated: 

1- There were significant differences due to gender, for the 

sake of females and due to type of game, for the sake of 

badminton. 

2-  No significant differences were found on the total 

instrument due to university and years of practicing the 

game. 

3- Significant differences were found in the psychological 

and psychological domain due to gender, the sake of 

females, while no gender differences were found in the 

social domain. 

4- Significant differences were found due to university in the 

cognitive, social and psychological domains. 
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5- Significant differences were found due to university level 

in cognitive and social domains, while no differences 

were found due to university level in psychological 

domain. 

6- No significant differences were found on all study 

domains (social, cognitive and psychological) due to 

game years of practice. 

The researchers recommended the need to promote 

sports' leaders ability to influence players and to promote the 

leadership characteristics able to increase excellence among 

players and leaders' ability to attract players. Finally, there is 

a need for more activities able to attract more players to 

practice such sports games. 

Key words: Sports leader, Player, Volleyball, Badminton. 
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 :المقدمة
تتمثل القيادة الإدارية بُ توجيو العنصر البشرم العامل بُ الإدارة على اختلاؼ أكجو النشاطات  

 (.ُّٖٗالتي يتولاىا توجيها متناسقا ت٨و تٖقيق أىدافها على أفضل ت٨و ت٦كن )اتٟلو 
د فوجػػود القائػػد أمػػر ضػػركرم مػػا دامػػت ىنػػاؾ تٚاعػػة، كات١همػػة الأساسػػية للقائػػد ىػػي بػػذؿ اتٞهػػ 

كالعمل على التأثتَ بُ اتٞماعة كتوجيو نشاطها بُ جو من التعاكف ت٨و تٖقيق ات٢دؼ الػذم يصػبوا إليػة، 
فالقيادة ما ىي إلا سلوؾ من جانب فرد ىو القائد يؤثر على سلوؾ غتَة تْيث يقبلوف قيادتو كيطيعوف 

 (.ُِٖٗأكامره )عساؼ,
بُ شػػخص معػػتُ لا ت٬عػػل منػػو قائػػدا ( بُ دراسػػتو عػػن كجػػود صػػفات القيػػادة ُٖٓٗذكػػر )بػػراكف 

فالقائد يكوف كػذلك بُ كقػت معػتُ كقػد لا يصػبح قائػدا بُ كقػت آخر.كتٯثػل القائػد الفلسػفة الأساسػية 
لتابعيػػة كىػػػو ت٭ػػػدد طريقػػػة علػػػى ىػػػذا الأسػػػاس، كإلا فقػػد التػػػابعوف طػػػريقهم كىػػػو ت٭ػػػدد طريقػػػة علػػػى ىػػػذا 

 فقدكف ثقتهم كبالتابٕ تزكؿ القيادة عن القائد.الأساس، ككجدكا أنفسهم بُ ارتباؾ كحتَة كمن بٍ فقد ي
كتٯثل القائد الفلسفة الأساسية لتابعيػة، كىػو ت٭ػدد طريقػة علػى ىػذا الأسػاس، كإلا فقػد التػابعوف  

طريقهم، ككجدكا أنفسهم بُ ارتباؾ كحتَة كمن بٍ فقد يفقدكف ثقتهم كبالتابٕ تزكؿ القيػادة عػن القائػد. 
 (.ُٕٔٗات٢وارم الاجتماعي بتُ شخص كآخرين ) كتظهر القيادة نتيجة التفاعل

كلابد لأم قائد أف يعرؼ كثتَا عن سيكولوجية التوافق كالتكيػف الشخصػي كعػن الأسػباب الػتي  
تٕعل التابعتُ يتصػرفوف تصػرفات معينػة بُ اتصػالاتهم ات١باشػرة مػع أفػراد آخػرين، فالقيػادة الفعالػة تتطلػب 

تابعية كأف يفهم دكافع سلوكهم كأف يكػوف قػادرا علػى التنبػؤ من القائد أف يدرؾ حقيقة ىيكل شخصية 
ىاشػػم بوسػػائل دقيقػػة كلػػيس بػػالتخمتُ باسػػتجاباتهم لأنػػواع ت٥تلفػػة مػػن ات١ثػػتَات كات١نبهػػات الاجتماعيػػة )

(. فالقيػػػػادة الاداريػػػػة الناجحػػػػة أف تسػػػػعى إبٔ تفهػػػػم البواعػػػػث الإنسػػػػانية كالبشػػػػرية بصػػػػورة عامػػػػة َُٖٗ
قػػوده، فمػن الواجػػب علػػى القيػػادة البحػػث عػن رغبػػات النػػاس الػػذين يعملػػوف بُ لأعضػاء التنظػػيم الػػذم ي

 (.ُٖٕٗدركيش التنظيم )
كتعتػبر القيػػادة مػػن أىػػم الأدكات تٟػػل ات١شػػاكل الإداريػػة كالقيػػادة ىػػي ت٣مػػوع الفعاليػػات الػػتي تػػؤثر  

كخاصػة مػا  على العاملتُ لتحقيػق أىػدافهم كأىػداؼ التنظػيم الإدارم ، كىػي حصػيلة لعػدد مػن العوامػل
يتعلػػق بػػالأفراد العػػاملتُ مػػن ناحيػػة الشخصػػية كالسػػلوؾ كمػػدل تفػػاعلهم مػػع المجموعػػة إضػػافة إبٔ ظػػركؼ 
ات١وقػػف، ىنػػا يكػػوف القائػػد بُ ات١قدمػػة لكػػي ت٭فػػز كيكػػوف فعػػالا لاخػػرين كالقائػػد الفعػػاؿ ىػػو قائػػد كػػل 

 .(ََِٕات٠طيب, ات١واقف كيتصدل ت٢ا كيستخدـ مناىج كأساليب )
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اتٟػػابٕ يلاحػػ  أف معػػايتَ فاعليػػة القيػػادة يػػدكر حوت٢ػػا اتٞػػدؿ كالاخػػتلاؼ، ىػػل فاعليػػة بُ الوقػػت  
 القيادة الرياضية بالنسبة للفرؽ الرياضية تتحقػق بُ حػالات الفػوز بُ ات١نافسػات كاحػتلاؿ ات١راكػز الأكبٔ؟

النجػػػاح بُ  أـ فاعليػػة القيػػادة الرياضػػػية تتحقػػق بُ حالػػة رضػػػا الفريػػق عػػػن ادائػػة كاتٞهػػد الػػػذم يبذلػػو؟ أـ
 .تطوير مستول الفريق كإكسابو ات١زيد من ات٠برات كالنجاح بُ تغيتَ سلوكو ت٨و الأفضل؟

كمػػن مكونػػات القيػػادة الرياضػػية الفاعلػػة ىػػي مفهػػوـ الػػذات كالقائػػد الرياضػػي، مفهػػوـ الػػذات أمػػا  
ءات كالنشػاطات بالنسبة لاتٗاذ القرار ىو جوىر عمل القيادة كما أنػة نقطػة الانطػلاؽ ت٨ػو تٚيػع الإجػرا

كأنػػواع السػػلوؾ الػػتي تػػتم داخػػل أم منظمػػة أك مؤسسػػة أك ىيئػػة أك بُ إطػػار علاقاتهػػا كتفاعلهػػا مػػع البيئػػة 
ات٠ارجية، كيقصد باتٗاذ القرار الاختيار بتُ بػدائل لإت٬ػاد حػل ت١شػكلة أك ت١واجهػة أك ت٤اكلػة تغيػتَ حالػة 

 (.ََِٓعلاكم )
واعد العمل التدري  للوصوؿ للات٧از الرياضي كالذم يسعى لاعب الرياضة كات١درب لاستخداـ ق 

يشػػتَ إبٔ التفػػوؽ كالنبػػوغ حيػػػث تٖقيػػق البطػػولات كإحػػراز ات١يػػػداليات. كالتغلػػب علػػى صػػعوبات مواقػػػف 
الأداء كتٖستُ ات١ستول.كللقائد الرياضي أك الأخصػائي دكر ات١سػاعد كالتػدخل بُ عمػل اتٞماعػات كفقػا 

احتياجػػاتهم ككػػذلك بالنسػػبة للػػبرامج كالأنشػػطة الػػتي بً تصػػنيفها. القائػػد للعلاقػػة السػػائدة بػػتُ أعضػػائها ك 
 على ت٣رد ات١لاحظة كالتوجيو.

إف الأداء الرياضي ات١تفوؽ يتحقق عػادة علػى يػد رياضػيتُ تٯتػازكف بسػمات شخصػية متميػزة مػن  
ات الشخصػية أجل الوصوؿ إبٔ الإت٧ازات الرياضية بُ ت٥تلف الفعاليات، كأف القيادة تٝة مهمػة مػن تٝػ

كالقيادة من  التي من الواجب توفرىا لدل الرياضيتُ الذين تناط بهم مهاـ قيادية بُ الفرؽ التي يديركنها.
فقضػػػية صػػػناعة القائػػػد قضػػػية أمػػػة كعلػػػى الأمػػػة تٚيعهػػػا أف تٖػػػاكؿ  الصػػػفات ات٢امػػػة الػػػتي تكػػػاد تفتقػػػدىا،
لشخصػية سػيعتمد مػن الآف فصػاعدا كلذا فػإف مسػتقبل النهػوض با النهوض تٔؤسساتها كتٖل مشكلاتها،

 .(ََِْ على نوعية الإنساف القائد.)سويداف كباشراحيل،
 أىمية الدراسة :

إف الاىتمػػاـ بقػػدرة القائػػد الرياضػػي بُ التغلػػب علػػى تٚيػػع ات١صػػاعب لػػة تػػأثتَ بُ تطػػوير الاعبػػتُ  
بُ مسػػػتول الاعػػػب للوصػػػوؿ إبٔ ات٢ػػػدؼ ات١ػػػراد تٖقيقػػػو ألا كىػػػو الات٧ػػػاز الرياضػػػي، اف إحػػػداث تغيػػػتَات 

 الرياضي يعود للقائد الرياضي بُ تفوقة تٔختلف الالعاب الرياضية سواء كانت فردية اك تٚاعيية.
 مشكلة الدراسة:
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من خلاؿ عمل الباحثاف كاعضاء ىيئػة التػدريس لتخصػص التًبيػة الرياضػية بُ جامعػة البلقػاء  
ة سػواء كانػت فرديػة أك تٚاعيػة كمنهػا الكػػرة ألتطبيقػو ،بالإضػافة إبٔ قيػاـ الباحثػاف بتػدريب أكثػر مػن لعبػ

الطائرة ،كالريشة الطائرة. توصلا إبٔ نقطة جوىرية كمهمة ألا كىي مدل قدرة القائػد الرياضػي بُ التػأثتَ 
 على ات٧از اللاعب للوصوؿ إبٔ مستول متقدـ بُ اللعبة التي تٯارسها.

الرياضػػػػي علػػػػى تفػػػػوؽ اللاعبػػػػتُ كيػػػػرل الباحثػػػػاف إبٔ ضػػػػركرة التوصػػػػل إبٔ كيفيػػػػة تػػػػأثتَ القائػػػػد  
 كالأىداؼ ات١رجو تٖقيقها من قبل الأفراد ات١وجودين بُ الفرؽ الرياضية. 

 أىداؼ الدراسة :
علاقػػة القائػػد الرياضػػي علػػى التػػأثتَ بُ نشػػاط الأفػػراد كاتٞماعػػات كتوجيػػو ذلػػك النشػػاط ت٨ػػو تٖقيػػق  -ٔ

 غاية معينة.
 تٖقيق أىدافها ات٠اصة. علاقة القائد الرياضي بُ كصوؿ اتٞماعة إبٔ -ٕ
 علاقة القائد الرياضي بُ إدخاؿ إصلاحات أك تعديلات معينة لصابّ عملة كمدرب رياضي. -ٖ
 علاقة القائد الرياضي بُ التأثتَ على إت٧از لاعبيو كتفوقهم. -ٗ

 أسئلة الدراسة:
 عينة؟كيف تٯكن للقائد الرياضي التأثتَ على أداء لاعبيو بُ نشاط ما لتحقيق غاية م  -ٔ
 ما اثر دكر القائد الرياضي على تفوؽ الاعب الرياضي؟ -ٕ
ىل تٮتلػف دكر القائػد الرياضػي علػى تفػوؽ اللاعػب تبعػا لاخػتلاؼ ات١تغػتَات )نػوع اللعبػة، السػن،  -ٖ

 اتٞنس، ات١ستول الدراسي، عدد سنوات ات١مارسة(؟
 مفهوـ القيادة

ىم ت١فهػػػوـ القيػػػادة تبعػػػا ت١نطقػػػاتهم ىنالػػػك كجهػػػات نظػػػر عديػػػدة لكثػػػتَ مػػػن البػػػاحثتُ بُ تٖديػػػد 
( بأنهػػػا اتٞهػػػود ُٕٗٗالفكريػػػة إذ لا يوجػػػد تعريػػػف كاحػػػد يتفػػػق عليػػػة البػػػاحثتُ ..كمػػػا يػػػذكر )عػػػلاكم 
 ات١بذكلة للتأثتَ على تغيتَ سلوؾ الناس من أجل الوصوؿ إبٔ أىداؼ منظمة .

كوف سلوكا يتفق مع ( بأنها :عملية التأثتَ على الآخرين بشكل ت٬علهم يسلََِّعرفها )ات١ساد
 تصورات الشخص ات١ؤثر لقناعتهم بسداد رأيو كقوة حجتو كسلامة منطقة.
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 القيادة الرياضية:
ىي العملية التي يقوـ فرد من أفراد تٚاعة رياضية منظمة بتوجيو سلوؾ الأفراد الرياضيتُ أك  

 (ََِٓينهم. )علاكم ات١نظمتُ للجماعة الرياضية من دفعهم برغبة صادقة ت٨و تٖقيق ىدؼ مشتًؾ ب
 الدراسات السابقة:

إف ىنػػاؾ العديػػد مػػن الأتْػػاث العلميػػة كالدراسػػات الػػتي أجريػػت علػػى القيػػادة سػػواء التًبويػػة أك  
الرياضػية كحسػػب ات١تغػتَات الػػتي اسػتخدمتها الباحثػػة، كلػذلك كػػاف لابػد مػػن مراجعػة الدراسػػات ات١شػػابهة 

 ىذه الدراسات مايلي: ت٢ذا المجاؿ سواء كانت أجنبية أك عربية ، كمن
ىػدفت إبٔ التعػرؼ علػى السػلوؾ  (ََُِدراسة قػاـ بها)عبػد العزيػز علػي بػن اتٛػد السػلماف  

القيادم لدل ات١دربتُ السػعوديتُ كالعػرب كعلاقتػو بدافعيػة الإت٧ػاز لػدل لاعػ  بعػض الألعػاب اتٞماعيػة 
 السػػػن، ات١تغػػػتَات التاليػػػة )اتٞنسػػػية،لفئػػػة الدرجػػػة الأكبٔ بأنديػػػة ات١نطقػػػة الشػػػرقية بالسػػػعودية كمػػػدل تػػػأثتَ 

سػػنوات ات٠ػػبرة بُ ت٣ػػاؿ التدريب،طبيعػػة العمػػل( علػػى السػػلوؾ القيػػادم للمدربتُ،كمػػدل تػػأثتَ ات١تغػػتَات 
سنوات ات٠برة بُ ات١مارسػة الرياضػية( علػى دافعيػة الات٧ػاز لػدل اللاعبػتُ. اسػتخدـ ات١ػنهج  التالية) السن،

 الدراسة كتٖقيق أىدافها ككانت نتائج الدراسة: الوصفي بالأسلوب ات١سحي،تٞمع بيانات
 . ىناؾ علاقة بتُ السلوؾ القيادم كبتُ دافعية الإت٧از للاعبتُ.ٔ
 .ات٫ية السلوؾ القيادم للمدربتُ.ٕ
 . ارتفاع مستول الدافعية للإت٧از.ٖ
 . كجود علاقة ذات دلالة إحصائية بتُ اتٞنسية كالسلوؾ القيادم للمدربتُ.ٗ
 ة ذات دلالة إحصائية بتُ طبيعة ات١هنة كالسلوؾ القيادم للمدربتُ.. كجود علاق٘
 . كجود علاقة ذات دلالة إحصائية بتُ سنوات ات٠برة كدافعية الإت٧از للاعبتُ.ٙ
. لاتوجػػد علاقػػة ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ السػػن كسػػنوات ات٠ػػبرة بُ ت٣ػػاؿ التػػدريب كالسػػلوؾ القيػػادم ٚ

 للمدربتُ.
 دلالة إحصائية بتُ السن كدافعية الإت٧از الرياضي لدل اللاعبتُ .. لاتوجد علاقة ذات ٛ

دراسة حوؿ السلوؾ القيادم ت١دربي الكرة الطائرة بُ بعض اتٞامعات العراقية )يوسف منصور  
حيث ىدفت إبٔ التعػرؼ علػى السػلوؾ القيػادم ت١ػدربي فػرؽ الكػرة الطػائرة بُ بعػض  (ََِٗالكبيسي.

( ُِ( جامعػات عراقيػة كبواقػع )ٔ( لاعب تٯثلوف )َٔختيار عينة مكونة من )اتٞامعات العراقية إذ بً ا
لاعب لكل جامعة. إذ طبق الباحث مقيػاس السػلوؾ القيػادم للمػدربتُ علػى عينػة بُ بطولػة اتٞامعػات 
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حيث أسفرت الدراسة عػن أف مػدربي الكػرة  ََِٗ/ْ/ َُ-ْالتي أقيمت بُ أربيل للفتًة الواقعة من 
لوكهم القيػادم بالتبػاين بُ أبعػاد ىػذا ات١قيػاس، كقػد أكصػى الباحػث بابتعػاد ات١ػدربتُ عػن الطائرة يتغتَ سػ

 إتباع الأسلوب التسلطي مع اللاعبتُ كإتباع السلوؾ الدتٯقراطي معهم.
( بػإجراء دراسػة عنوانهػا "الػتًابط بػتُ Murphy & Lucifero,1997) قػاـ "مػوربُ كلوسػيفرك"

فريػػػػق الرياضػػػػة"ىدفت إبٔ تصػػػػور أسػػػػلوب قيػػػػادة اللاعبػػػػتُ كالقػػػػادة  القيػػػػادة كالدافعيػػػػة كالتماسػػػػك لػػػػدل
كالمحفزات كتأثتَ ذلك على ت٘اسك اتٞماعة الرياضية, بً اسػتخداـ ات١ػنهج الوصػفي,كبلغت عينػة الدراسػة 

( مػػدربتُ,كما بً اسػػتخداـ مقيػػاس القيػػادة كاسػػتبياف بيئػػة اتٞماعػػة كثلاثػػة أسػػئلة لقيػػاس ّ( لاعبػػتُ )ٗ)
كبالنهايػػػػة أظهػػػػرت النتػػػػائج أف  )ت٘اسػػػػك ات١همػػػػة كالتماسػػػػك الاجتمػػػػاعي( ماسػػػػك ت٫ػػػػامسػػػػتويتُ مػػػػن الت

مسػػتويات الفريػػق كانػػت معتدلػػة كمتوسػػطة بالنسػػبة ت١سػػتول ت٘اسػػك ات١همػػة,أما مسػػتول الفريػػق بالنسػػبة 
ت١سػػػتول التماسػػػك الاجتمػػػاعي فكػػػاف متدنيا,كقػػػد فسػػػر الباحثػػػاف ىػػػذه النتيجػػػة بػػػأف أعضػػػاء الفريػػػق لا 

بُ مكػػػػػاف كاحػػػػػد كأف الفريػػػػػق لا يتفاعػػػػػل علػػػػػى ات١سػػػػػتول الاجتمػػػػػاعي لػػػػػذلك لا يكػػػػػوف يعيشػػػػػوف سػػػػػوية 
 متماسكا,كلكن نفس الفريق غتَ متماسك مع أرض ات١لعب كت٭اكؿ تٖقيق الأىداؼ ات١خططة.

 إجراءات الدراسة:
 منهج الدراسة:

تي ىدفت بً استخداـ ات١نهج الوصفي بأسلوب الدراسات ات١سحية ت١ناسبتو لطبيعة الدراسة كال 
إبٔ التعػػرؼ علػػى مػػدل تػػأثتَ القائػػد الرياضػػي علػػى تفػػوؽ اللاعػػب بُ اتٞامعػػات الرتٝيػػة بُ اربػػد بلعبػػتي 

 الكرة الطائرة ، كالريشة الطائرة.
 عينة الدراسة:

( مػػػن ٕٕبً اختيػػػار عينػػػة الدراسػػػة بطريقػػػة اتٟصػػػر الشػػػامل لمجتمػػػع الدراسػػػة،كالبال  عػػػددىم ) 
(لاعبػا ، كعػدد لاعػ  الريشػة الطػائرة  ٔٓ  عدد لاعػ  كػرة الطػائرة ) اتٞنستُ الذكور كالإناث حيث بل

 ( لاعب من اتٞنستُ الذكور كالإناث.ُِ)
 أداة الدراسة:

 قاـ الباحثاف بإعداد استبياف صمم لهذه الغاية وذلك وفقا للخطوات التالية:
 للعبة(.نوع ا ات٠صائص الشخصية لأفراد العينة كتضمنت ) السن، اتٞنس، اسم اتٞامعة، .ٔ
بً الاطػػلاع علػػػى بعػػػض ات١صػػادر ات١تخصصػػػة بُ ت٣ػػػاؿ القيادة.كتضػػمنت الإسػػػتبانة علػػػى  .ٕ

 ( فقرة على مقياس ليكرت ات٠ماسي.ّٔ)



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 45 

 صدؽ الأداة :
للتحقػػق مػػن صػػدؽ أداة الدراسػػة بً عػػرض الاسػػتبياف علػػى ت٣موعػػة مػػن المحكمػػتُ مػػن أعضػػاء  

( ت٤كمػػتُ كذلػػك للتأكػػد مػػن صػػدؽ المحتػػول َُىيئػػة التػػدريس بُ اتٞامعػػات الأردنيػػة كالبػػال  عػػددىم )
 كسلامة اللغة كالاستئناس بآرائهم  كمدل مناسبة الفقرات لكل ت٤ور من ت٤اكر الاستبياف.

 إجراءات الدراسة:
بً توزيع الاستبيانات على طلبة اتٞامعات الرتٝيػة بُ اربػد بُ اللعبتػتُ اتٞماعيػة )كػرة الطػائرة(  

- َُِِ/َُ/ٕ) ( اسػػػتبياف كذلػػػك خػػػلاؿ الفػػػتًة مػػػا بػػػتُ ٕٕدىا ) كالفرديػػػة )الريشػػػة الطػػػائرة( كعػػػد
ُُ/ّ /َُّّ). 

( شػػػهور كزعػػػت علػػػى اللاعبػػػتُ ات١عنيػػػتُ بُ الدراسػػػة،كمن بٍ تفريػػػ  ّكقػػػد بلغػػػت مػػػدة التوزيػػػع) 
 البيانات ت١عاتٞتها إحصائيا .
 المعالجة الإحصائية:

(  ٓ_ُالعينػػػة مػػػن )كبً اسػػػتخداـ مقيػػػاس ليكػػػرت ات٠ماسػػػي للحصػػػوؿ علػػػى اسػػػتجابة أفػػػراد  
 درجات على فقرات الاستبياف ككانت الدرجات  لكل فقرة على النحو التابٕ:

 (.ُ(           أبدا )ِ(        نادرا )ّ(         أحيانا )ْ(         غالبا )ٓدائما )
 ثبات الأداة
دراسة بغرض التأكد من ثبات الأداة بً تطبيق معادلة كركنباخ ألفا على تٚيع ت٣الات ال 

 ( يوضح ذلك.ُكالأداة ككل جدكؿ )
 ( معاملات ثبات أداة الدراسة بطرقة كرونباخ ألفا.ٔجدوؿ )

 لًٛخ أنفب انًغبل

 0.15 الاعزًبػٙ

 0.80 انُفَٙ

 0.18 انًؼوفٙ

 0.85 الأكاح ككم

( كيػػدؿ علػى درجػة ثبػػات ٖٓ.َ( أف معامػل الثبػات لػػ داة ككػل بلػ  )ُيظهػر مػن جػػدكؿ ) 
 (. َٕ.َبأف معامل الثبات يعتبر معقوؿ إذا زاد عن ) مرتفعة علما
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 خصائص أفراد عينة الدراسة.
 ( توزيع أفراد العينة للمتغيرات الشخصية.ٕجدوؿ)

 انَُت انًئٕٚخ انزكواه انفئخ انًزغٛو

 انغٌُ

 41.56% 32 مكٕه

 58.44% 45 إَبس

 100.00% 11 انًغًٕع

 اٍى انغبيؼخ

 36.36% 28 عبيؼخ انٛويٕن

 44.16% 34 عبيؼخ انؼهٕو ٔانزكُٕنٕعٛب

 19.48% 15 عبيؼخ انجهمبء انزطجٛمٛخ

 100.00% 11 انًغًٕع

 انَُخ انلهاٍٛخ

 15.58% 12 أٔنٗ

 32.47% 25 صبَٛخ

 31.17% 24 صبنضخ

 20.78% 16 هاثؼخ

 100.00% 11 انًغًٕع

 ٍُٕاد انًًبهٍخ

 48.05% 31 ٍُٕاد فبلم 5

 51.95% 40 ٍُٕاد فؤكضو 5

 100.00% 11 انًغًٕع

 انهؼجخ انًًبهٍخ

 72.73% 56 انكوح انطبئوح

 27.27% 21 انوٚشخ

 100.00% 11 انًغًٕع

 

 ( ما يلي:ٕيظهر من جدوؿ)

%( للػػذكور، بينمػػا بلغػػت أدبٗ ْْ.ٖٓبلغػػت أعلػػى نسػػبة مئويػػة لتوزيػػع أفػػراد العينػػة ت١تغػػتَ اتٞػػنس ) -ٔ
 %( للإناث.ٔٓ.ُْنة تبعا ت١تغتَ اتٞنس )نسبة مئوية لتوزيع أفراد العي
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%( تٞامعػػػػة العلػػػػػوـ ُٔ.ْْبلغػػػػت أعلػػػػى نسػػػػػبة مئويػػػػة لتوزيػػػػع أفػػػػػراد العينػػػػة تبعػػػػا ت١تغػػػػػتَ اتٞامعػػػػة ) -ٕ
%(، بينما بلغت أدبٗ نسبة مئوية لتوزيع ّٔ.ّٔكالتكنولوجيا، تليها جامعة التَموؾ بنسبة مئوية )

 تٞامعة البلقاء التطبيقية. %(ْٖ.ُٗأفراد العينة تبعا ت١تغتَ اتٞامعة )
%( للسػنة الدراسػية ْٕ.ِّبلغت أعلى نسبة مئوية لتوزيع أفراد العينة تبعا ت١تغػتَ السػنة الدراسػية ) -ٖ

%(، بٍ تليهػػػػػا السػػػػػنة الرابعػػػػػة بنسػػػػػبة مئويػػػػػة ُٕ.ُّالثانيػػػػػة، تليهػػػػػا السػػػػػنة الثالثػػػػػة بنسػػػػػبة مئويػػػػػة )
د العينػػػػػة تبعػػػػػا ت١تغػػػػػتَ السػػػػػنة الدراسػػػػػية %(، بينمػػػػػا بلغػػػػػت أدبٗ نسػػػػػبة مئويػػػػػة لتوزيػػػػػع أفػػػػػراٖٕ.َِ)
 %( للسنة الدراسية الأكبٔ.ٖٓ.ُٓ)

%( للفئػة العمريػة ٓٗ.ُٓبلغت أعلى نسبة مئوية لتوزيع أفراد العينػة تبعػا ت١تغػتَ سػنوات ات١مارسػة ) -ٗ
سػػنوات فػػأكثر(، بينمػػا بلغػػت أدبٗ نسػػبة مئويػػة لتوزيػػع أفػػراد العينػػة تبعػػا ت١تغػػتَ سػػنوات ات١مارسػػة  ٓ)
 سنوات فاقل(. ٓ%( للفئة العمرية )َٓ.ْٖ)

%( للعبػػػة الكػػػرة ّٕ.ِٕبلغػػػت أعلػػػى نسػػػبة مئويػػػة لتوزيػػػع أفػػػراد العينػػػة تبعػػػا ت١تغػػػتَ اللعبػػػة ات١مارسػػػة )-٘
%( ِٕ.ِٕالطػػائرة، بينمػػا بلغػػت أدبٗ نسػػبة مئويػػة لتوزيػػع أفػػراد العينػػة تبعػػا ت١تغػػتَ اللعبػػة ات١مارسػػة )

 للعبة الريشة
 عرض النتائج

الفصػػػل عػػػرض نتػػائج الدراسػػػة الػػػتي تهػػػدؼ إبٔ دكر القائػػد الرياضػػػي علػػػى تفػػػوؽ  يتضػػمن ىػػػذا 
 اللاعب الرياضي، كفيما يلي عرض لنتائج الدراسة بالاعتماد على فرضيات الدراسة.

 : ما أثر دكر القائد الرياضي على تفوؽ اللاعب الرياضي؟السؤاؿ الأوؿ
ية كالات٨رافات ات١عيارية تٞميع ت٣الات للإجابة عن ىذا السؤاؿ بً استخراج ات١توسطات اتٟساب

( اتٞػػداكؿ One-sample t.test( للعينػػات ات١سػػتقلة )tالدراسػػة كالأداة ككػػل بً تطبيػػق اختبػػار )
 ( توضح ذلك. ٔ-ّ)

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور القائد الرياضي على ٖجدوؿ )
 تفوؽ اللاعب الرياضي للأداة ككل.

 انًغبل
زٍٕؾ انً

 انؾَبثٙ
الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

لًٛخ 
(t) 

انللانخ 
 الإؽظبئٛخ

 انلهعخ انورجخ

 يورفؼخ 1 0.00 36.84 0,29 4,28 انًغبل انُفَٙ

انًغبل 
 0,36 4,04 انًؼوفٙ

 يورفؼخ 2 0.00 31.12

انًغبل 
 0,31 4,03 الاعزًبػٙ

 يورفؼخ 3 0.00 25.14

 يورفؼخ  0.00 34.71 0,28 4,11 الأكاح ككم
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( ِٖ.ْ( أف أعلػػػػى ات١توسػػػػطات اتٟسػػػػابية كانػػػػت للمجػػػػاؿ النفسػػػػي )ّر مػػػػن جػػػػدكؿ )يظهػػػػ
( كبدرجػػة تقيػػيم مرتفعػػة، بينمػػا بلػػ  َْ.ْكبدرجػػة تقيػػيم مرتفعػػة، يليهػػا المجػػاؿ ات١عػػربُ تٔتوسػػط حسػػابي )

( كبدرجػػة تقيػػيم مرتفعػػة، كبلػػ  ات١توسػػط العػػاـ لػػ داة  َّ.ْأدبٗ متوسػػط حسػػابي للمجػػاؿ الاجتمػػاعي )
 ( كبدرجة تقييم مرتفعة.ُُ.ْككل )

(:المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات المجاؿ ٗجدوؿ )
 (ٚٚالاجتماعي. )ف=

هلى 
 انفموح

 انفموح
انًزٍٕطبد 
 انؾَبثٛخ

الاَؾوافبد 
 انًؼٛبهٚخ

 انلهعخ انورجخ

1 
ٚزؾهٗ ثجؼغ انظفبد الأفلالٛخ 

 كبنظلق ٔانشغبػخ
 يورفؼخ 1 0.42 4.82

 يورفؼخ 2 0.63 4.62 ثُٓلايّ َٔظبفخ عًَّ ٚٓزى 2

 يورفؼخ 3 0.78 4.58 نلّٚ شقظٛخ ٔؽؼٕه يزًٛي 7

6 
ٚزًزغ ثبنؾكًخ ٔالإكهان فٙ انزؼبيم 

 يغ انلاػجٍٛ
 يورفؼخ 4 0.62 4.53

3 
ٚزؾهٗ ثبنلًٚمواؽٛخ ٔثؼٛلا ػٍ 

 انفٕػٕٚخ أٔ انزييذ
 يورفؼخ 5 0.78 4.29

5 
نّ انملهح ػهٗ انزٕعّٛ ٔانزؤصو 

 ثبٜفوٍٚ
 يورفؼخ 6 0.68 4.27

4 
نّ انملهح ػهٗ ارقبم انمواهاد 

 انظبئجخ
 يورفؼخ 7 0.68 4.22

11 
يزٕاػغ ثشُٕ يغ لاػجّٛ 
 ٔٚشؼوْى ثزملٚوِ نٓى

 يورفؼخ 8 0.84 4.14

9 
انًَبٔاح فٙ انفوص ثٍٛ انلاػجٍٛ 
 ٔػلو رفؼٛم اؽل ػهٗ اٜفو

 يورفؼخ 9 0.85 4.06

10 
ؽزٗ لا  ٚكهف لاػجّٛ فٕق ؽبلزٓى
 ٚقفمٕا ثبلإَغبى

 يزٍٕطخ 10 1.21 2.81

8 
لا ٚزظف ثبنُظبو ٔالانزياو ثبنٕلذ 

 ٔانًؤَخ
 يُقفؼخ 11 1.29 2.01

انًزٍٕؾ 
 انؼبو

4.03 0.36 
 

  يورفؼخ

( أف ات١توسػطات اتٟسػابية لإجابػات أفػراد عينػة الدراسػة عػن تٚيػع فقػرات ْيظهر من جدكؿ)
( كالتي تنص "يتحلػى بػبعض الصػفات الأخلاقيػة  ُ( للفقرة )ِٖ.ْ"المجاؿ الاجتماعي" كانت أعلاىا )

( كالػػتي تػػنص ِٔ.ْ( تٔتوسػػط حسػػابي )ِكالصػػدؽ كالشػػجاعة" كبدرجػػة تقيػػيم مرتفعػػة، تليهػػا الفقػػرة )
 للفقػػرة (َُ.ِ) حسػػابي متوسػػط أدبٗ كػػاف بينمػػا ،"يهػػتم بهندامػػو كنظافػػة جسػػمو" كبدرجػػة تقيػػيم مرتفعػػة

 منخفضة. تقييم كبدرجة كات١ركنة" بالوقت كالالتزاـ ظاـبالن يتصف "لا تنص كالتي (ٖ)
 مرتفعة. تقييم كبدرجة (َّ.ْ) الاجتماعي المجاؿ فقرات تٞميع العاـ ات١توسط كبل 
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(:المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع فقرات المجاؿ النفسي . ٘جدوؿ )
 (ٚٚ)ف=

هلى 
 انفموح

 انفموح
انًزٍٕطبد 
 انؾَبثٛخ

افبد الاَؾو
 انًؼٛبهٚخ

 انلهعخ انورجخ

 يورفؼخ 1 0.46 4.75 ٚؾزوو مارّ ٔيكبَزّ 19

13 
ٍوٚغ انجلٚٓخ ٍٔوٚغ رفٓى 

 لاػجّٛ
 يورفؼخ 2 0.57 4.69

 يورفؼخ 2 0.57 4.69 صمزّ ثُفَّ ػبنٛخ 14

 يورفؼخ 3 0.68 4.57 ٍهٕكّ يؤصو ثلاػجّٛ 20

12 
ٚزًٛي ثنكبء ػبنٙ ثؾٛش ٚؼوف 

 اٜفوٍَٚفَّ ٔٚؼوف َفَٛبد 
 يورفؼخ 4 0.62 4.53

 يورفؼخ 5 0.55 4.42 للهرّ ػهٗ الإلُبع فبئمخ 17

 يورفؼخ 5 0.57 4.42 ٚزًٛي ثبنهجبلخ ٔؽٍَ انزؼجٛو 18

15 
ٚزًٛي ثؼجؾ انُفٌ ٔانُؼظ 

 الاَفؼبنٙ
 يورفؼخ 6 0.74 4.34

22 
َٚزطٛغ انمبئل انوٚبػٙ أٌ 
ٚشؼو أفواك فوٚمّ ثبنؾت 

 ٔالاْزًبو
 يورفؼخ 7 0.77 4.31

16 
ٚزؾهٗ ثبنًوػ ٔانلػبثخ ثبنشكم 

 انًُطمٙ ٔانًؼمٕل
 يورفؼخ 8 0.81 4.30

21 
لا ٚواػٙ يشبػو انلاػجٍٛ 
ٔهغجبرٓى ٔغٛو يزؼظت نوأّٚ 

 فمؾ
 يُقفؼخ 9 1.26 2.12

 يورفؼخ  0.31 4.28 انًزٍٕؾ انؼبو
 

تٚيػع فقػرات ( أف ات١توسػطات اتٟسػابية لإجابػات أفػراد عينػة الدراسػة عػن ٓيظهر من جدكؿ)
( كالػػتي تػػنص " ت٭ػػتـً ذاتػػو كمكانتػػو "كبدرجػػة ُٗ( للفقػػرة )ٕٓ.ْ" كانػػت أعلاىػػا )المجػػاؿ النفسػػي"

( كاللتاف تنصاف "سريع البديهة كسريع ٗٔ.ْ( تٔتوسط حسابي )ُْ،ُّتقييم مرتفعة، تليها الفقرتاف )
 متوسػػط أدبٗ كػػاف بينمػػا ،تفهػػم لاعبيػػو" ك"سػػريع البديهػػة كسػػريع تفهػػم لاعبيػػو "  كبدرجػػة تقيػػيم مرتفعػػة

لا يراعي مشاعر اللاعبتُ كرغباتهم كغتَ متعصػب لرأيػو فقػط " تنص كالتي (ُِ) للفقرة (ُِ.ِ) حسابي
 تقيػػيم كبدرجػػة (ِٖ.ْ) النفسػػي المجػػاؿ فقػػرات تٞميػػع العػػاـ ات١توسػػط كبلػػ  منخفضػػة. تقيػػيم كبدرجػػة "

 مرتفعة.
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رية لجميع فقرات المجاؿ المعرفي. (:المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياٙجدوؿ )
 (ٚٚ)ف=

هلى 
 انفموح

 انفموح
انًزٍٕطبد 
 انؾَبثٛخ

الاَؾوافبد 
 انًؼٛبهٚخ

 انلهعخ انورجخ

 يورفؼخ 1 0.55 4.66 للهرّ ػهٗ الاَزظبو فٙ انؼًم ػبنٛخ 25

26 
نّ انملهح ػهٗ الاٍزًواهٚخ فٙ انؼًم 

 ٔانًًبهٍخ
 يورفؼخ 2 0.51 4.65

24 
زَبة انًؤْلاد انزٙ نّ انملهح ػهٗ اك

 رَبػل ػهٗ انُغبػ فٙ إكاهح فوٚمّ
 يورفؼخ 3 0.61 4.64

23 
نّ انملهح ػهٗ ؽم انًشبكم ثؤلظو 

 انطوق ٔالم انزكبنٛف
 يورفؼخ 4 0.62 4.47

27 
نّ انملهح ػهٗ ٔػغ انقطؾ انٕاػؾخ 

 ٔانًًكُخ انزطجٛك
 يورفؼخ 5 0.61 4.31

 رفؼخيو 6 0.61 4.30 ٔاٍغ الاؽلاع ٔانضمبفخ 28

33 
نّ انملهح ػهٗ اكزَبة انًؤْلاد انزٙ 
 رَبػلِ ػهٗ انُغبػ فٙ إكاهح فوٚمّ

 يورفؼخ 7 0.76 4.19

32 
نلّٚ انًٓبهاد ٔانزغبهة ٔانقجواد انزٙ 
رَبػلِ ػهٗ انُغبػ فٙ ٍٛو انؼًم 

 نًٍ ٚمٕكْى
 يورفؼخ 8 0.77 4.17

31 
رًُٛخ انؤػ انمٛبكٚخ نلٖ انلاػجٍٛ ػٍ 

ًٕاعٓخ ثبلاػزًبك ؽوٚك رًُٛخ هٔػ ان
 ػهٗ انُفٌ

 يورفؼخ 9 0.83 4.01

30 
ىهع انضمخ نلٖ انلاػجٍٛ ٔيكبفؤح 

 انًزفٕلٍٛ
 يورفؼخ 10 0.92 3.97

29 
نّ انملهح ػهٗ انجؾش ٔانزُمٛت ٔعًغ 
 انًؼهٕيبد انًزفمخ يغ ؽبعخ لاػجّٛ

 يورفؼخ 11 0.78 3.95

36 
لا ٚؼزًل انًؼَكواد انزلهٚجٛخ لجم 

 فَبدالاشزوان فٙ انًُب
 يزٍٕطخ 12 1.37 3.19

35 
لا ٚؼزًل الافزجبهاد انلٔهٚخ ٔانمٛبٍبد 

 نزمٛٛى يَزٕٖ ؽبنخ انزلهٚت
 يزٍٕطخ 13 1.27 3.12

34 
ػلو إربؽخ انفوطخ نلاػجٍٛ انًشبهكخ 

 فٙ ػًهٛخ رمٕٚى الأكاء
 يزٍٕطخ 14 1.31 2.94

 يورفؼخ  0.29 4.04 انًزٍٕؾ انؼبو 
 

ات اتٟسابية لإجابات أفراد عينة الدراسػة عػن تٚيػع فقػرات ( أف ات١توسطٔ) يظهر من جدكؿ
قدرتػو علػى الانتظػاـ بُ العمػل عاليػة" ( كالتي تػنص "ِٓ( للفقرة )ٔٔ.ْ) "المجاؿ ات١عربُ" كانت أعلاىا

لػػػػو القػػػػدرة علػػػػى ( كالػػػػتي تػػػػنص "ٓٔ.ْتٔتوسػػػػط حسػػػػابي )( ِٔكبدرجػػػػة تقيػػػػيم مرتفعػػػػة، تليهػػػػا الفقػػػػرة )
 للفقػرة (ْٗ.ِ) حسػابي متوسػط أدبٗ كػاف بينما ،مارسة" كبدرجة تقييم مرتفعةالاستمرارية بُ العمل كات١

 متوسػػطة. تقيػػيم كبدرجػػة الأداء" تقػػوبٙ عمليػػة بُ ات١شػػاركة للاعبػػتُ الفرصػػة إتاحػػة "عػػدـ تػػنص كالػػتي (ّْ)

 مرتفعة. تقييم كبدرجة (َْ.ْ) ات١عربُ المجاؿ فقرات تٞميع العاـ ات١توسط كبل 
 α)إحصػائيا تٞميػع ت٣ػالات الدراسػة كالأداة ككػل عنػد مسػتول الدلالػة دالػة  (tككانت قيم )

كىػذا يػػدؿ علػػى كجػػود درجػة مرتفعػػة لػػدكر القائػػد الرياضػي بُ تٚيػػع ت٣ػػالات الدراسػػة كالأداة   (٘ٓ.ٓ≥
 ككل على تفوؽ اللاعب الرياضي حيث بً مقارنة الوسط العاـ للقيمة ات١عيارية للتدريج ات٠ماسي. 
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 لاخػػتلاؼ تبعػػان  الرياضػػي اللاعػػب تفػػوؽ علػػى الرياضػػي القائػػد دكر تٮتلػػف ىػػل :الثػػاني السػػؤاؿ

 بً السػؤاؿ ىػذا عػن للإجابة ات١مارسة( اللعبة ات١مارسة، سنوات الدراسية، السنة اتٞامعة، )اتٞنس، ات١تغتَات
 لنفسي،ا )الاجتماعي، المجالات بُ الرياضي القائد لدكر ات١عيارية كالات٨رافات اتٟسابية ات١توسطات حساب

 الدراسػػػية، السػػػنة اتٞامعػػػة، )اتٞػػػنس، للمتغػػػتَات تبعػػػان  الرياضػػػي اللاعػػػب تفػػػوؽ علػػػى ككػػػل كالأداة ات١عػػػربُ(

 للمجالات (MANOVA) الرباعي ات١تعدد التباين تٖليل تطبيق كبً ات١مارسة( اللعبة ات١مارسة، سنوات

 ذلػك يوضػح (ُُ) جدكؿ ككل ل داة (ANOVA) الرباعي التباين كتٖليل ذلك، يوضح (ٖجدكؿ)

 النتائج: عرض يلي كفيما
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 للمتغيرات تبعاً  الدراسة لمجالات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (ٚ) جدوؿ

  الممارسة(. اللعبة الممارسة، سنوات الدراسية، السنة الجامعة، )الجنس،
 انؼلك انًَزٕٖ انًزغٛو انًغبل

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 عزًبػٙالا

 انغٌُ
 0,39 3,97 32 مكو

 0,34 4,08 45 أَضٗ

 انغبيؼخ

 0,38 4,20 28 انٛويٕن

انؼهٕو 
 ٔانزكُٕنٕعٛب

34 3,84 0,32 

 0,18 4,15 15 انجهمبء انزطجٛمٛخ

 انَُخ انلهاٍٛخ

 0,32 4,41 12 أٔنٗ

 0,36 3,93 25 صبَٛخ

 0,32 4,02 24 صبنضخ

 0,27 3,93 16 هاثؼخ

ُٕاد ٍ
 انًًبهٍخ

 0,36 3,97 37 ٍُٕاد فؤلم 5

 0,36 4,09 40 ٍُٕاد فؤكضو 5

انهؼجخ 
 انًًبهٍخ

 0,35 3,99 56 انكوح انطبئوح

 0,37 4,15 21 انوٚشخ

 انُفَٙ

 انغٌُ
 0,32 4,20 32 مكو

 0,29 4,34 45 أَضٗ

 انغبيؼخ

 0,32 4,38 28 انٛويٕن

انؼهٕو 
 ٔانزكُٕنٕعٛب

34 4,18 0,32 

 0,14 4,34 15 انجهمبء انزطجٛمٛخ

 

 انَُخ انلهاٍٛخ

 0,26 4,43 12 أٔنٗ

 0,24 4,26 25 صبَٛخ

 0,29 4,32 24 صبنضخ

 0,40 4,16 16 هاثؼخ

ٍُٕاد 
 انًًبهٍخ

 0,29 4,25 37 ٍُٕاد فؤلم 5

 0,32 4,32 40 ٍُٕاد فؤكضو 5

انهؼجخ 
 انًًبهٍخ

 0,30 4,25 56 انكوح انطبئوح

 0,30 4,37 21 انوٚشخ

 انًؼوفٙ

 انغٌُ
 0,26 3,96 32 مكو

 0,31 4,10 45 أَضٗ

 انغبيؼخ

 0,39 4,08 28 انٛويٕن

انؼهٕو 
 ٔانزكُٕنٕعٛب

34 3,97 0,21 

 0,23 4,12 15 انجهمبء انزطجٛمٛخ

 انَُخ انلهاٍٛخ

 0,32 4,25 12 أٔنٗ

 0,27 4,00 25 صبَٛخ

 0,32 4,03 24 صبنضخ

 0,21 3,97 16 هاثؼخ

ٍُٕاد 
 انًًبهٍخ

 0,26 4,01 37 ٍُٕاد فؤلم 5

 0,32 4,07 40 ٍُٕاد فؤكضو 5

انهؼجخ 
 انًًبهٍخ

 0,27 4,00 56 انكوح انطبئوح

 0,32 4,16 21 انوٚشخ
 

( كجود فركؽ ظاىرية بُ متوسطات إجابات أفراد عينة الدراسة على تٚيع ٕيظهر من اتٞدكؿ ) 
راسة تبعان ت١تغػتَات الدراسػة، كت١عرفػة الدلالػة الإحصػائية لتلػك الفػركؽ بً تطبيػق تٖليػل التبػاين ت٣الات الد

 ( يبتُ ذلك.ٖعلى تٚيع ت٣الات الدراسة، كاتٞدكؿ ) (MANOV A)الرباعي ات١تعدد 
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( على جميع مجالات الدراسة تبعاً MANOVA( نتائج تحليل التباين المتعدد)ٛجدوؿ )
 (.الممارسة اللعبة الممارسة، سنوات الدراسية، السنة الجامعة، للمتغيرات )الجنس،

 انًغبل انًزغٛو
يغًٕع 

 انًوثؼبد

كهعبد 

 انؾوٚخ

يزٍٕؾ 

 انًوثؼبد
F 

انللانخ 

 الإؽظبئٛخ

 انغٌُ

 لًٛخ ْٕرهُظ

Valu (0.41) 

F(3.10) 

Sig(0.03) 

 0,11 2,62 0,21 1 0,21 الاعزًبػٙ

 0,04 4,32 0,35 1 0,35 انُفَٙ

 0,00 9,37 0,61 1 0,61 فٙانًؼو

 انغبيؼخ

لًٛخ ٔٚهكٌ 

 لايجلا

Valu (0.82) 

F(2.30) 

Sig(0.04) 

 0,07 2,78 0,23 2 0,45 الاعزًبػٙ

 0,50 0,69 0,06 2 0,11 انُفَٙ

 0,59 0,53 0,03 2 0,07 انًؼوفٙ

انَُخ 

 انلهاٍٛخ

لًٛخ ٔٚهكٌ 

 لايجلا

Valu (0.65) 

F(3.42) 

Sig(0.00) 

 0,00 7,24 0,59 3 1,77 الاعزًبػٙ

 0,16 1,76 0,14 3 0,43 انُفَٙ

 0,00 5,48 0,36 3 1,07 انًؼوفٙ

ػلك ٍُٕاد 

 انًًبهٍخ

 لًٛخ ْٕرهُظ

Valu (0.04) 

F(0.90) 

Sig(0.45) 

 0,14 2,27 0,19 1 0,19 الاعزًبػٙ

 0,17 1,90 0,15 1 0,15 انُفَٙ

 0,18 1,87 0,12 1 0,12 انًؼوفٙ

انهؼجخ 

 انًًبهٍخ

 ًخ ْٕرهُظلٛ

Valu (0.16) 

F(3.47) 

Sig(0.02) 

 0,02 5,54 0,45 1 0,45 الاعزًبػٙ

 0,11 2,57 0,21 1 0,21 انُفَٙ

 0,00 9,70 0,63 1 0,63 انًؼوفٙ

 انقطؤ

   0,08 68 5,56 الاعزًبػٙ

   0,08 68 5,50 انُفَٙ

   0,07 68 4,45 انًؼوفٙ

انًغًٕع 

 انًظؾؼ

    76 9,88 الاعزًبػٙ

    76 7,11 نُفَٙا

    76 6,55 انًؼوفٙ

 (.٘ٓ.ٓ≥ α* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 ( ما يلي:ٛيظهر من جدوؿ )

( بُ المجاؿ النفسي تبعان َٓ.َ≥ αكجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) -
انت الفركؽ ( ككَْ.َ( كبدلالة إحصائية )ِّ.ْ( )Fت١تغتَ اتٞنس، حيث بلغت قيمة )



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 54 

(، كما َِ.ْ(، بينما بل  ات١توسط اتٟسابي للذكور )ّْ.ْلصابّ الإناث تٔتوسط حسابي )
( Fأظهرت النتائج كجود فركؽ على متغتَ اتٞنس بُ المجاؿ ات١عربُ حيث بلغت قيمة )

( ككانت الفركؽ لصابّ الإناث تٔتوسط حسابي ََ.َ( كبدلالة إحصائية )ّٕ.ٗ)
(، كما أظهرت النتائج عدـ كجود ٔٗ.ّتوسط اتٟسابي للذكور )(، بينما بل  ات١َُ.ْ)

( للمجاؿ الاجتماعي على َٓ.َ≥ αفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة )
 (.َٓ.َ≥ α( إبٔ مستول الدلالة )Fمتغتَ اتٞنس حيث بٓ تصل قيمة )

ت٣الات ( بُ تٚيع َٓ.َ≥ αعدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) -
( إبٔ Fالدراسة )الاجتماعي، النفسي، ات١عربُ( على متغتَ اتٞامعة حيث بٓ تصل قيم )

 (.َٓ.َ≥ αمستول الدلالة الإحصائية )
( تبعان ت١تغتَ السنة َٓ.َ≥ αكجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) -

(، ََ.َصائية )( كبدلالة إحِْ.ٕ( )Fالدراسية للمجاؿ الاجتماعي حيث بلغت قيمة )
( كللتعرؼ على ََ.َ( كبدلالة إحصائية )ْٖ.ٓ( )Fبينما بلغت للمجاؿ ات١عربُ قيمة )

( يوضح ذلك، كبٓ تظهر فركؽ ٗ( جدكؿ )scheffeمواقع الفركؽ بً تطبيق اختبار شيفيو )
 ( للمجاؿ النفسي تبعان ت١تغتَ السنة الدراسية.َٓ.َ≥ αدالة إحصائيان عند مستول الدلالة )

( بُ تٚيع ت٣الات َٓ.َ≥ αـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة )عد -
الدراسة )الاجتماعي، النفسي، ات١عربُ( على متغتَ عدد سنوات ات١مارسة حيث بٓ تصل قيم 

(F( إبٔ مستول الدلالة الإحصائية )α ≤َ.َٓ.) 

ان ت١تغتَ اللعبة ( تبعَٓ.َ≥ αكجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة ) -
( َِ.َ( كبدلالة إحصائية )ْٓ.ٓ( )Fات١مارسة للمجاؿ الاجتماعي حيث بلغت قيمة )

(، بينما بل  للعبة الكرة ُٓ.ْككانت الفركؽ لصابّ لعبة الريشة تٔتوسط حسابي )
(، كما أظهرت النتائج كجود فركؽ على متغتَ اللعبة ات١مارسة بُ المجاؿ ات١عربُ ٗٗ.ّالطائرة)
( ككانت الفركؽ لصابّ لعبة ََ.َ( كبدلالة إحصائية )َٕ.ٗ( )Fبلغت قيمة )حيث 

(، كما أظهرت النتائج ََ.ْ(، بينما بل  للعبة الكرة الطائرة)ُٔ.ْالريشة تٔتوسط حسابي )
( للمجاؿ النفسي َٓ.َ≥ αعدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة )

 (.َٓ.َ≥ αلدلالة )( إبٔ مستول اFحيث بٓ تصل قيمة )
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( للكشف عن مواقع الفروؽ في مجالات scheffe( نتائج اختبار شيفيو )ٜجدوؿ )
 )الاجتماعي، المعرفي( تبعا لمتغير السنة الدراسية.

 انًغبل
انًَزٕٖ 

 انلهاٍٙ

 انًزٍٕؾ

 انؾَبثٙ

 ٍُخ

 أٔنٗ

 ٍُخ

 صبَٛخ

 ٍُخ

 صبنضخ

 ٍُخ

 هاثؼخ

 الاعزًبػٙ

 0,48* 0,39 0,48* - 4,41 أٔنٗ

 0 0,09- -  3,93 صبَٛخ

 0,09 -   4,02 صبنضخ

 -    3,93 هاثؼخ

 انًؼوفٙ

 0,28* 0,22 0,25 - 4,25 أٔنٗ

 0,03 0,03- -  4,00 صبَٛخ

 0,06 -   4,03 صبنضخ

 -    3,97 هاثؼخ
 

 (.٘ٓ.ٓ≥ αالفروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
 ( ما يلي:ٗيظهر من جدكؿ )

فركؽ تبعان ت١تغتَ ات١ستول الدراسي بُ المجاؿ الاجتماعي كانت بتُ السنة الأكبٔ أف مواقع ال  -
(، بينما ُْ.ْككل من السنة )الثانية، الثالثة، الرابعة( كلصابّ السنة الأكبٔ تٔتوسط حسابي )

 ( على التوابٕ.ّٗ.ّ، َِ.ْ، ّٗ.ّبل  ات١توسط اتٟسابي للسنوات الأخرل )
لفركؽ بُ المجاؿ ات١عربُ تبعان ت١تغتَ السنة الدراسية كانت بتُ السنة أظهرت النتائج أف مواقع ا 

(، كلصابّ السنة ٕٗ.ّ( كسنة رابعة تٔتوسط حسابي )ِٓ.ْالدراسية )سنة أكبٔ( تٔتوسط حسابي )
 الدراسية )الأكبٔ(. 

( للكشف عن مواقع الفروؽ في الأداة ككل تبعا scheffe( نتائج اختبار شيفيو )ٓٔجدوؿ )
 ير السنة الدراسية.لمتغ

انًَزٕٖ 

 انلهاٍٙ

 انًزٍٕؾ

 انؾَبثٙ

 ٍُخ

 أٔنٗ

 ٍُخ

 صبَٛخ .

 .ٍُخ

 صبنضخ

 ٍُخ

 هاثؼخ

 0,33* 0,24 0,29 - 4,35 أٔنٗ

 0,04 0,05- -  4,06 صبَٛخ

 0,09 -   4,11 صبنضخ

 -    4,02 هاثؼخ

 (.٘ٓ.ٓ≥ αالفروؽ دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
 ا يلي:( مَُيظهر من جدكؿ )

أف مواقع الفركؽ بُ الأداة ككل تبعا ت١تغتَ السنة الدراسػية كانػت بػتُ السػنة الدراسػية الأكبٔ تٔتوسػط  -
 ( كلصابّ السنة الأكبٔ.َِ.ْ( كالسنة الرابعة تٔتوسط حسابي )ّٓ.ْحسابي )
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( على الأداة ككل تبعاً ANOVA(:نتائج اختبار تحليل التباين الثلاثي )ٔٔجدوؿ رقم )
 (.الممارسة اللعبة الممارسة، سنوات الدراسية، السنة الجامعة، الجنس،يرات )للمتغ

 يظله انزجبٍٚ
 يغًٕع

 انًوثؼبد

 كهعبد

 انؾوٚخ

 يزٍٕؾ

 انًوثؼبد
F 

انللانخ 

 الإؽظبئٛخ

 0,01 7,16 0,39 1 0,39 انغٌُ

 0,65 0,43 0,02 2 0,05 انغبيؼخ

 0,00 5,74 0,31 3 0,94 انلهاٍٛخ انَُخ

 0,10 2,73 0,15 1 0,15 ًبهٍخانً ٍُٕاد

 0,01 7,82 0,43 1 0,43 انًًبهٍخ انهؼجخ

   0,05 68 3,73 انقطؤ

انًغًٕع 

 انًظؾؼ
6,02 76    

 

  ( ما يلي:ٔٔيظهر من الجدوؿ )
( علػػى الأداة ككػػل تبعػػان َٓ.َ≥ αكجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتول الدلالػػة ) -

(، ككانػػػت الفػػػركؽ َُ.َ( بدلالػػػة إحصػػػائية )ُٔ.ٕ( )Fت١تغػػتَ اتٞػػػنس حيػػػث بلغػػػت قيمػػػة )
لصػػػػػابّ )الإنػػػػػاث( كبلغػػػػػت ات١توسػػػػػطات اتٟسػػػػػابية لمجػػػػػالات الدراسػػػػػة )الاجتمػػػػػاعي، النفسػػػػػي، 

 ( على التوابٕ.َُ.ْ، ّْ.ْ، َٖ.ْات١عربُ(، )
( علػػى الأداة ككػػل تبعػػان َٓ.َ≥ αكجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتول الدلالػػة ) -

 (.ََ.َ( بدلالة إحصائية )ْٕ.ٓ( )Fية حيث بلغت قيمة )ت١تغتَ السنة الدراس
( علػػى الأداة ككػػل تبعػػان َٓ.َ≥ αكجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتول الدلالػػة ) -

(، ككانػػت َُ.َ( بدلالػػة إحصػػائية )ِٖ.ٕ( )Fت١تغػػتَ اللعبػػة ات١مارسػػة حيػػث بلغػػت قيمػػة )
لمجػػػالات الدراسػػػة )الاجتمػػػاعي،  الفػػػركؽ لصػػػابّ لعبػػػة )الريشػػػة( كبلغػػػت ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية

 ( على التوابٕ .ُٔ.ْ، ّٕ.ْ، ُٓ.ْالنفسي، ات١عربُ(، )
( علػى الأداة ككػل َٓ.َ≥ αعدـ كجود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتول الدلالػة ) -

 (.ٓٔ.َ( بدلالة إحصائية )ّْ.َ( )Fتبعان ت١تغتَ اتٞامعة حيث بلغت قيمة )
( علػى الأداة ككػل َٓ.َ≥ αعنػد مسػتول الدلالػة )عدـ كجود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية  -

 (.َُ.َ( بدلالة إحصائية )ّٕ.ِ( )Fتبعان ت١تغتَ سنوات ات١مارسة حيث بلغت قيمة )
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 مناقشة النتائج :
مػػػا أثػػػر دور القائػػػد الرياضػػػي علػػػى تفػػػوؽ اللاعػػػب للإجابػػػة علػػػى تسػػػاؤؿ الدراسػػػة الأكؿ ) 
ؼ ات١عيػػارم علػػى فقػػرات القيػػاس حيػػث بً التوصػػل إبٔ (، بً اسػػتخراج الوسػػط اتٟسػػابي كالات٨ػػراالرياضػػي

 النتائج التالية :
( بػػػاف ات١توسػػػػطات اتٟسػػػابية لإجابػػػات عينػػػػة ْ: اظهػػػػر جػػػدكؿ رقػػػم )أولا"  المجػػػاؿ الاجتمػػػاعي -ٔ

( كأعلى كأدبٗ قيمة  كيعزك الباحثاف ىذه النتائج إبٔ التنشئة ِ.،ُ -ِٖ،ْالدراسة تراكحت بتُ )
اللاعػػػب كات١ػػػدرب ( حيػػػث تلعػػػب دكرا ىامػػػا كقويػػػا بُ إت٬ػػػاد العلاقػػػة الوديػػػة الاجتماعيػػػة للطػػػرفتُ ) 

الاجتماعية بينهما كالتي تسهم إبٔ حد كبتَ فػي كسب اللاعب الثقػة مػن ات١ػدرب كونػو علػى درايػة 
( بػػػػاف ارتبػػػػاط ىػػػػذه ُٓٗٗبالتنشػػػئة الاجتماعيػػػػة كالعػػػػادات كالتقاليػػػد  عنػػػػد اللاعػػػػب كيػػػػرل )عنػػػاف

ئة ت٘ثػػل بدايػػة جػػادة ت١ناقشػػة موضػػوعات ذات خصوصػػية أكثػػر كىػػذا يػػدعم المحػػددات بعمليػػة التنشػػ
 العلاقات الاجتماعية كالإنسانية . 

 : ثانيا المجاؿ النفسي -ِ

( إف ات١توسػػػػطات اتٟسػػػػابية لإجابػػػػات عينػػػػة الدراسػػػػة  قػػػػد تراكحػػػػت بػػػػتُ ٓ) اظهػػػػر جػػػػدكؿ رقػػػػم 
 أت٫ية اتٞانب النفسي كونو يلعب كيفسر الباحثاف ىذه النتائج إبٔ ،( كأعلى كأدبٗ قيمةُِ،ُ-ٕٓ،ْ)

دكرا ىامػا كحيويػا بُ تبػػادؿ كسػب الثقػػة بػتُ اللاعػػب كات١ػدرب كونهمػا مرتبطػػاف ارتبػاط كثيػػق فيمػا بيػػنهم 
إبػػراىيم قائمػػا علػػى الاحػػتًاـ كالثقػػة خاصػػة مػػن جانػػب ات١ػػدرب ت٤ػػاكلا كسػػب كد كثقػػة اللاعػػب كيشػػتَ )

ية اللاعػػب كدكافعػػو كىػػو أمػػر حيػػوم يسػػهل ( بػػاف ات١ػػدرب النػػاجح ت٬ػػب أف يتعػػرؼ علػػى شخصػػُْٗٗ
تٗطػػيط الػػبرامج النفسػػية  الػػتي مػػن خلات٢ػػا يػػتم تٖقيػػق الأىػػداؼ، كمػػا أف التعػػرؼ علػػى الصػػفات الإراديػػة 
للاعػػػب مثػػػل الكفػػػاح كاتٞػػػرأة كالثقػػػة بػػػالنفس كعػػػدـ لػػػتًدد كالتًكيػػػز الػػػذىتٍ ، جوانػػػب لا غػػػتٌ عنهػػػا بُ 

 ر القائد بالتأثتَ الات٬ابي على تفوؽ الرياضي. اكساب اللاعب تبادؿ الثقة ت٦ا يساىم بُ دك 

 :ثالثا المجاؿ المعرفي-ّ

-ٔٔ,ْالعينػة قػد تراكحػت بػتُ )( باف ات١توسػطات اتٟسػابية لإجابػات أفػراد ٔيظهر اتٞدكؿ) 
( كيعزك الباحثاف ىذه النتائج إبٔ أت٫ية بعض اتٞوانب ات١عرفية كالتي لا تقػل عػن اتٞوانػب الأخػرل ْٗ,ِ

لاعػب ذك ثقافػػة عاليػة بُ معرفػػة معظػم اتٞوانػػب الػتي يتصػػف بهػا ات١ػػدرب بُ القػدرة علػػى حيػث أصػػبح ال
الانتظاـ كالاستمرارية بُ العمل كالدرجة العلمية ات١ؤىلة التي تساعده بُ حل معظم القضايا التي تواجهو، 
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تفػػوؽ عػػلاكة علػػى ذلػػك ثقػػة اللاعػػب بُ ات١ػػدرب كونػػو كاسػػع الاطػػلاع كىػػذا كلػػو سػػاعد اللاعػػب علػػى ال
( علػػى أت٫يػػة الأداء ات١عػػربُ بُ تٖقيػػق الات٧ػػاز كالتفػػػوؽ بُ  ُٓٗٗالرياضػػي كتٖقيػػق الات٧ػػاز كيؤكػػد)عناف 

الألعػػاب ت٦ػػا يػػبرز اتٟاجػػة إبٔ التحليػػل العميػػق الػػذم يعػػود علػػى اللاعػػب بُ ات١سػػتول ات١عػػربُ كالعمليػػات 
 كي كتساعده بُ ضبط التحكم .ات١عرفية كىي تشكل أساس الوظائف العقلية التي تساىم بُ التوجو اتٟر 

السؤاؿ الثاني: ىل يختلف دور القائد الرياضي على تفوؽ اللاعب الرياضي تبعا لمتغير )الجنس، 
 .الجامعة، السنة الدراسية، سنوات الممارسة، اللعبة الممارسة(

 على الاداه ككل )اتٞنس،  ANOVA(ُُللإجابة على ىذا السؤاؿ اظهر اتٞدكؿ رقم ) 
، اللعبة ات١مارسة(. كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية تبعا ت١تغتَ ، سنوات ات١مارسةالسنة الدراسية اتٞامعة،

( لصابّ البنات كيعزك الباحثاف ىػذه النتػائج إبٔ التًكيبػة الشخصػية للإنػاث ُٔ،ٕاتٞنس حيث بلغت )
مػػن الأحيػػاف ت٦ػػا مػػن النػػواحي الاجتماعيػػة كالنفسػػية كػػونهم أكثػػر أخلاصػػا بُ العمػػل مػػن الرجػػاؿ بُ كثػػتَ 

 يكوف لو اثر ات٬ابي بُ تٖقيق النجاح خاصة كاف ىناؾ مدربات متخصصات بُ ىذا المجاؿ.

أما متغتَ اتٞامعة فقد أظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية ت٢ػذا ات١تغػتَ علػى  
يػػػة بُ اتٞامعػػػات تٚيػػػع المجػػػالات كيػػػرل الباحثػػػاف بػػػاف ىػػػذه النتػػػائج قػػػد يكػػػوف لتشػػػابو الإمكانػػػات التدريب

 .ؼ ذات طبيعة كاحدةالأردنية كونها جامعات حكومية ذات أىداؼ متشابهة كظرك 

( بػػػاف ىنػػػاؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة ُُكبػػػالنظر إبٔ متغػػػتَ سػػػنوات الدراسػػػة يظهػػػر اتٞػػػدكؿ رقػػػم ) 
ة إحصػػائية ت٢ػػذا ات١تغػػتَ علػػى تٚيػػع المحػػاكر كيعػػزك الباحثػػاف ىػػذه النتػػائج إبٔ انػػو كلمػػا زادت مػػدة الدراسػػ

للاعػػػب الرياضػػػي زادت ثقتػػػو الاجتماعيػػػة بالنػػػاس كات١عرفيػػػة كالنفسػػػية بات١ػػػدرب نتيجػػػة الاحتكػػػاؾ كالفهػػػم 
( باف العلاقات العاطفية بتُ ُِٖٗات١شتًؾ ت٦ا يكوف لو الأثر الواضح بُ تفوؽ اللاعب كيؤكد )عاصي 

بُ التأكػػػػد كقبػػػػوؿ اللاعبػػػػات نتيجػػػػة ات١عايشػػػػة لفػػػػتًات طويلػػػػة داخػػػػل ات١لعػػػػب كخارجػػػػو تلعػػػػب دكرا ىامػػػػا 
الأفكار. اظهر اتٞدكؿ السابق بعدـ كجود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية تبعػا ت١تغػتَ عػدد سػنوات الدراسػة 
حيث أف ىذه النتائج بٓ يكن ت٢ا تأثتَ كاضح على المجالات ات١عربُ كالنفسي كالاجتماعي كوف اللاعبػوف 

 لديهم خبرات سابقة بُ ىذا المجاؿ.

بػػة ات١مارسػػة فقػػد أظهػػرت النتػػائج كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية تبعػػا أمػػا بالنسػػبة لنػػوع اللع 
ت١تغػػتَ نػػػوع اللعبػػة حيػػػث يػػػرل الباحثػػاف بػػػاف نػػػوع اللعبػػة قػػػد يكػػوف لػػػو دكرا بُ ىػػػذه الفػػركؽ حيػػػث يػػػوزع 
التوجيو الأكبر على اللاعبتُ الذين تٯارسوف الألعاب الفردية حيث يكوف ات١درب أكثػر قربػا بُ الألعػاب 
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( بػػػػاف اتٞماعػػػػات الصػػػػغتَة تتميػػػػز بأنهػػػػا ُٖٗٗن ات١ػػػػدرب الألعػػػػاب اتٞماعيػػػػة كيشػػػػتَ)علاكم الفرديػػػػة مػػػػ
تٚاعات اجتماعية ت٘اسكية يتم التفاعل بينها كجها لوجو ت٦ا يكوف التوجيو كالإشراؼ أكثر من الألعاب 

 اتٞماعية حيث يكوف ىناؾ التخاصية بُ التعامل كالتقرب من بعضها البعض.

 :الاستنتاجات
 ء نتائج الدراسة ومناقشتها توصلت الدراسة الى مايلي:في ضو 

 اف اتٞوانب ات١عرفية كالنفسية كالاجتماعية ت٢ا تاثتَ كاضح على تفوؽ الاعب -ٔ
 اف اتٞوانب ات١عرفية كالنفسية كالاجتماعية مؤثرة بُ الاناث اكثر من الرجاؿ -ٕ

 القائد ات١ؤثر ىو القائدات١ثقف كالقادر بُ التاثتَعلى الطلاب -ٖ

 امعات اتٟكومية متشابهو بُ طرؽ التدريب كالتعليم كاىدافها موحدةاتٞ -ٗ

 :التوصيات

 يوصي الباحثاف بمجموعة من التوصيات والمقترحات ومن أىمها :

زيادة علاقة القائد الرياضي باللاعبتُ تٔختلف الألعاب سواء كانت فردية أك تٚاعية تٔختلف  -ٔ
 ات١ستويات.

 اسبة للمدرب بُ التأثتَ على اللاعبتُ للوصوؿ بهم للا ت٧از كالتفوؽ.توفر الصفات القيادية ات١ن -ٕ

قدرة القائد الرياضي على انتقاء الأشخاص ات١ناسبيتُ كمن اتٞنستُ لللإشتًاؾ بُ ت٥تلف الفعاليات  -ٖ
 الرياضية ات١ناسبة ت٢م.
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 المراجع

 غداد.(, جامعة بغداد كزارة التعليم العابٕ بََِٕات٠طيب. منذر ىاشم )  -

 ( الدفاع لبناء ات٢جوـ بُ كرة القدـ ، دار الفكر العربي القاىرة.ُْٗٗ) ابراىيم مفتي  -

 .سيكولوجية التًبية البدنية كالرياضية,دار الفكر العربي,القاىرة (ُٓٗٗ) ابراىيم مفتي  -

 .رةالقاى مركز الكتاب للنشر, ("ُٖٗٗعلاكم, ت٤مد حسن"موسوعة الاختبارات النفسية للرياضيتُ )  -

 "سيكولوجية القيادة الرياضية" القاىرة , مركز الكتاب للنشر. ( ََِٓعلاكم, ت٤مد حسن )   -

 ( سيكولوجية التدريب كات١نافسات، دار ات١عارؼ القاىرة.ُٕٗٗ) علاكم ت٤مد حسن  -

 .القاىرة  –( سيكولوجية التًبية الرياضية، دار الفكر العربي ُٓٗٗ) عناف عبدالفتاح  -

( دراسة سوسوميتًية ، للقيادة ات٠ططية ات٢جومية بُ كرة اليد، رسالة ماجستتَ، كلية ُِٖٗاىيم )عاصي ت٤مد ابر   -
 التًبية الرياضية للبنتُ الاسكندرية.

جامعة  رسالة ماجستتَ, السلوؾ القيادم للمدرب الرياضي كعلاقتة بدافعية الات٧از, (ََُِالسلماف عبد العزيز)  -
 .ات١لك سعود

 شارع القصر العيتٍ, القاىرة. ْْكالأسس العلمية مكتبة عتُ شمس, ( الإدارة الأصوؿ  ُٕٔٗات٢وا رم, سيد )  -

 الإدارة العامة. دار ات١طبوعات اتٞامعية. الإسكندرية. (ُّٖٗ) اتٟلو. ماجد راغب  -

 ( أصوؿ الإدارة جامعة ات١نصورة.ُِٖٗ) عساؼ, ت٤مود  -

 كات١مارسة الإدارة .الطبعة الرابعة. ( الادارة العامة بُ النظريةُٖٕٗ) دركيش. إبراىيم  -

 (.الإدارة العامة الفعالة , مكتبة لبناف,بتَكت.ََِّ) ات١ساد, ت٤مود  -

, مكتبة جرير ككعيباب٘ كتهامة كالأندلس ات٠ضراء, ( صناعة القائدََِْ) يل, فيصل عمر, طارؽ, باشرا حسويداف  -
 ات١ملكة العربية السعودية.

تْث منشور جامعة  القيادم ت١دربي فرؽ كرة الطائرة بُ بعض اتٞامعات العراقية, السلوؾ (ََِٗ) الكبيسي يوسف  -
 ت٣لة الثقافة الرياضية تكريت,

-  Browne, GG and Cohn, Thomas S, The study of lead shiIllios:The 

publisher ;Inc Inerstap printer and, 1958. 
-  Murphy, T & Lucifero, D 1997. The coloration Between Perceived 

leadership and Motivation and cohesion of sport Team. West Chester 

University. 
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 إعداد
 يحًذ سٚبض أحًذ ػجذ انحهٛىأ.د.

 اامعس بأسيوط -أستاا ورئيا قسم عمم النفا التربوا بكميس التربيس 
 

 ػهٙ أحًذ صٛذ يصطفٙأ.د.

 اامعس بأسيوط -ا التربوا المتفرغ بكميس التربيس أستاا عمم النف
 

 ػلاء يحًٕد ػهٗ صبدق

  اامعس بأسيوط -باح  مااستير بكميس التربيس 

 

أثش يضزٕ٘ ركبء انزلايٛز رٔ٘ انصؼٕثبد انزُْٛخ ثًذاسس 

ء الأيٕس انزشثٛخ انفكشٚخ فٙ رٕافك رمبسٚشْى انزارٛخ يغ أٔنٛب

 ٔانًؼهًٍٛ حٕل يشكلارٓى انضهٕكٛخ



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 62 

 ملخص

 القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم التلاميػػذ ذكػػاء مسػػتوم أثػػر علػػي التعػػرؼ إبٔ الدراسػػة ىػػدفت 
 أمػػػورىم أكليػػػاء تقػػػارير مػػػع تػػػواجههم لػػػتيا السػػػلوكية مشػػػكلاتهم حػػػوؿ الذاتيػػػة تقػػػاريرىم توافػػػق بُ للػػػتعلم

 متوسػػط ككػػاف كمعلمػػيهم أمػػورىم كأكليػػاء تلميػػذان ( ُٔ) عػػددىا عينػػة علػػي الدراسػػة كطبقػػت كمعلمػػيهم،
 سػػنة( ٓ,ُِ) يسػػاكم عمػػرم كمتوسػػط ،(ٓ,ٕ) معيػػارم كات٨ػػراؼ درجػػة( ُ,َٔ) يسػػاكم العينػػة ذكػػاء

 ذكم ت١شػػكلات الػػذابٌ التقريػػر قيػػاسم مػػن صػػور ثػػلاث الدراسػػة كاسػػتخدمت. (ٓ,ّ) معيػػارم كات٨ػػراؼ
 إبٔ الدراسػػػػػػػػة كتوصػػػػػػػػلت(. الأمػػػػػػػػر كبٕ التلميػػػػػػػػذ، ات١علػػػػػػػػم، ) صورة ىي للتعلم القابلتُ الذىنية الصعوبات
 الذىنيػة الصػعوبات ذكم التلاميػذ بػتُ الذاتيػة التقارير توافق كمدم الذكاء مستوم بتُ الطردم الارتباط
 مػع الػذابٌ التقريػر مقػاييس باسػتخداـ اتٟاليػة الدراسػة كتوصػي ،مكمعلميه أمورىم كأكلياء للتعلم القابلتُ
 كعػػدـ درجػػة،( ٕٓ-َٔ) بػػتُ ذكػػائهم مسػػتوم يػػتًاكح عنػػدما للػػتعلم القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم

 مسػػػتوم يكػػػوف عنػػػدما للػػػتعلم القػػػابلتُ الذىنيػػػة الصػػػعوبات ذكم مػػػع الػػػذابٌ التقريػػػر مقػػػاييس اسػػػتخداـ
 .درجة َٔ من اقل ذكائهم
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Effect of The Intelligence Level of 

Students With Intellectual Disabilities in 

Intellectual Education Schools on The 

Compatibility of Their Self-Reports With 

Parents and Teachers About Their 

Behavioral Problems 
 

Abstract 
 

  The study aimed to identify the effect of the intelligence 

level of students with intellectual disabilities in the 

compatibility of their behavioral problems that they face with 

the reports of their parents and teacher, and the study was 

applied on a sample of (61) pupils and their parents and their 

teachers and the intelligence average of the sample is equal to 

(60.1) degree and a deviation standard (7.5), and the average of 

age is equal to (12.5 years) and deviation standard (3.5). The 

study used three pictures of The Self-Report measure for the 

problems of students with intellectual disabilities the pictures 

for teacher, student and parents. The study found the Extrusive 

link between the intelligence level and the compatibility of the 

Self Reports  between students with intellectual disabilities and 

their parents and their teachers, and the current  study 

recommends of  using The Self-Report with students with 

intellectual disabilities when their intelligence level ranges 

between (60-75) degrees, and not using The Self-Report 

measures with students with intellectual disabilities when their 

intelligence level is less than 60 degrees. 
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 مقدمة 
يسػػهم التعػػػرؼ علػػي ات١شػػػكلات السػػػلوكية الػػتي تواجػػػو ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػة القػػػابلتُ للػػػتعلم  

"Educable Intellectually disabled"   كتٖديدىا تٖديدان دقيقا بَ اتٗاذ القرارات، سواء
ص التلاميػػذ كانػػت قػػرارات تٗػػص السياسػػة التعليميػػة العامػػة كتٗطػػيط الػػبرامج التًبويػػة أك قػػرارات فرديػػة تٗػػ

( إبٔ أف التعػػػػػرؼ علػػػػػي َٗ، ُٕٗٗكإحػػػػالتهم لػػػػػبرامج تعليميػػػػة خاصػػػػػة. كيشػػػػػتَ عبػػػػد القػػػػػادر كراجػػػػة )
ات١شكلات كتٖديدىا ت٭تاج إبٔ أساليب قياس كتقييم متنوعة، كبالرغم مػن أف الأسػاليب الأكليػة للقيػاس 

تمػػػدت علػػػي الطػػػرؽ كالتقيػػػيم اعتمػػػدت علػػػي ات١لاحظػػػة كالػػػرأم الشخصػػػي، إلا أف الأسػػػاليب اتٟديثػػػة اع
 العلمية كفقنا لشركط ت٤ددة.

كتٗتلف تلك الشركط كفقنػا للعديػد مػن ات١تغػتَات يػرتبط بعضػها بطبيعػة أسػاليب كأدكات القيػاس  
كبعضػػها بطبيعػػة ات١علومػػات ات١ػػراد اتٟصػػوؿ عليهػػا، كبعضػػها يػػرتبط بطبيعػػة العينػػة كخصائصػػها الشخصػػية 

ذكم الصػعوبات الذىنيػة فاسػتخداـ أسػاليب كأدكات لتقيػيم  كالبيئية التي سيتم استخداـ الأدكات معها،
ت٭تػػاج إبٕ شػػركط خاصػػة تتعلػػق بػػأنواع الأدكات ات١سػػتخدمة كطػػرؽ تطبيقهػػا كات٢ػػدؼ مػػن القػػابلتُ للػػتعلم 
 استخدامها.

كقد نالت عملية قياس كتقييم ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للػتعلم اىتمامػان كبػتَان مػن جانػب  
تمتُ بذكم الصعوبات الذىنية كتتضمن عملية القياس كالتقييم كصفان دقيقان تٟالتو كتٖديدان الباحثتُ كات١ه

ت١ستول قدراتو كإمكاناتػو بَ ات١اضػي كاتٟاضػر كمػدل إمكانيػة تٖسػنو بَ ات١سػتقبل )تٝػتَ أبػو مغلػي، عبػد 
 ذكم الصػعوبات(. كتعددت مصادر اتٟصوؿ ات١علومات حػوؿ مشػكلات  ٖٔ، ََِِاتٟاف  سلامة 

كالتقػػارير الذاتيػػة كآراء الأفػػراد كالأقػػراف كات١علمػػتُ كالآبػػاء كغػػتَىم ت٦ػػن يلاحظػػوف الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلم  
(. كيػتم اتٟصػوؿ َِٗ، ََِّسلوكيات ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلم )صلاح الدين علاـ 

خػػلاؿ ات١قػػابلات مػػع  مػػنعلػػي ات١علومػػات حػػوؿ ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلم كمشػػكلاتهم 
كسػػػؤات٢م عػػػن  أكليػػػاء أمػػػورىم أك أشػػػخاص آخػػػرين مػػػألوفتُ كمتػػػابعتُ ت٢ػػػم كػػػات١علمتُ كات١شػػػرفتُ بات١درسػػػة

 Ladner, Schulenberg, Smith andكات١هػارات) سلوكياتهم، ككيفية أدائهم لػبعض ات١هػاـ

Dunaway,2011, 216 ،ََِٓكولاركسو  ركنالد ،ُِٓ.) 

تشػتَ إبٔ أف نسػبة لػذكم الصػعوبات الذىنيػة القػابلتُ للػتعلم ات التًبويػة كبالرغم من أف التصنيف 
يشتَ كاقع مدارس التًبية الفكرية إبٔ ( درجة علي مقياس ستانفورد بينيو، ك َٕ-َٓذكائهم تتًاكح من )
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انػػػو يػػػتم التعامػػػل معهػػػم كفئػػػة كاحػػػدة رغػػػم الاختلافػػػات ات١تباينػػػة بيػػػنهم بَ مسػػػتوم الػػػذكاء، ت٦ػػػا يتطلػػػب 
بَ ت٣موعػػػات متجانسػػػة كاسػػػتخداـ أسػػػاليب متنوعػػػة ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ للػػػتعلم تصػػػنيف 

 مشكلاتهم كسلوكياتهم بَ ضوء مستوم الذكاء لديهم.للحصوؿ علي معلومات عن 

 مشكلة الدراسة 

إبٔ التعرؼ علي خصائصهم ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلم تهدؼ عملية قياس كتقييم  
كات١شكلات التي يعانوف منها بَ حياتهم اليوميػة كات١شػكلات السػلوكية كالاجتماعيػة كالنفسػية،  ات١ختلفة،

كقػػػد اعتمػػػدت العديػػػد مػػػن الدراسػػػات علػػػي الآبػػػاء كات١علمػػػتُ كمصػػػدر رئػػػيس ككحيػػػد بَ اتٟصػػػوؿ علػػػي 
 معلومػػػػػات حػػػػػػوؿ ات١شػػػػػكلات الػػػػػػتي يعػػػػػاب٘ منهػػػػػػا ذكم الصػػػػػعوبات الذىنيػػػػػػة القػػػػػابلتُ للػػػػػػتعلم، كدراسػػػػػػة

Sawyer, Patricia (1989)  الػتي اسػتخدمت أسػلوب ات١قابلػة مػع أكليػاء أمػور التلاميػذ ذكم
للتعػػرؼ علػػي اثػػر بػػرامج التًبيػػة ات٠اصػػة ككيفيػػة توظيػػف التلاميػػذ ت٢ػػا  القػػابلتُ للػػتعلم الصػػعوبات الذىنيػػة

( استطلاع رأم عػن أىػم ات١عػززات ََِْكتتبع أثرىا عليهم. كاستخدمت دراسة عبد الصبور منصور )
لاختيار التعزيز ات١ناسب ت٢م بعد أدائهم ت١هػاـ  القابلتُ للتعلم التي ت٭بها التلاميذ ذكك الصعوبات الذىنية

البرنامج التدري ، كطبقت الدراسة استطلاع الرأم علي أكلياء الأمور كات١شرفتُ كات١علمتُ المحيطتُ بذكم 
 لاحظتهم.باعتبارىم الأقرب إبٔ م القابلتُ للتعلمالصعوبات الذىنية 

علي أكلياء الأمور كالعاملتُ تٔدارس التًبية الفكرية كإدارة  (ََِٕكاعتمدت دراسة عماد كىبة ) 
التًبية ات٠اصة بَ تٖديد أىم ات١عوقػات كات١شػكلات الػتي تواجػو مػدارس التًبيػة الفكريػة، كطبقػت الدراسػة 

ة رأم التلاميػذ ذكم الصػعوبات استبياننا كعقػدت مقػابلات شخصػية معهػم, بينمػا بٓ تقػم الدراسػة تٔعرفػ
بَ ات١درسة كدكرىا بالنسبة ت٢م كمشكلاتهم داخل ات١درسة. كىدفت دراسة ت٤مػد  القابلتُ للتعلم الذىنية
( إبٔ معرفة الفركؽ بُ بعض أبعاد التفاعل الأسرم داخل أسر التلاميػذ ذكم الصػعوبات ََِٕعيسي)
نيتُ، كاستخدمت الدراسة مقياس تقػدير السػلوؾ العػدكاب٘ العدكانيتُ كغتَ العدكا القابلتُ للتعلم الذىنية

ل طفػػػاؿ، كطبػػػق ات١قيػػػاس علػػػى التلاميػػػذ مػػػن قبػػػل ات١علمػػػتُ، حيػػػث قػػػاموا تٔلاحظػػػة سػػػلوكيات التلاميػػػذ 
كالإجابػػة علػػى بنػػود ات١قيػػاس كفقػػان لتقػػديراتهم، كمػػا طبػػق مقيػػاس العلاقػػات الأسػػرية كالتطػػابق بػػتُ أعضػػاء 

ء كأمهػػات التلاميػػذ علػػي بنػػود ات١قيػػاس حػػوؿ أت٪ػػاط العلاقػػات كالتفاعػػل بػػتُ الأسػػرة مػػن خػػلاؿ إجابػػة آبػػا
 أفراد الأسرة تٕاه ابنها.
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كنلاح  أف الدراسة قامػت بػالتعرؼ علػي أت٪ػاط تفاعػل الأسػرة مػع طفلهػا ذم الصػعوبة الذىنيػة  
باتٟصػوؿ علػي  القابل للتعلم كعلاقتػو بالسػلوؾ العػدكاب٘ مػن خػلاؿ ات١علمػتُ كالآبػاء كالأمهػات، كبٓ تقػم

رأم الطفػل ذاتػػو بُ أت٪ػاط تفاعػػل الأسػػرة معػو فقػػد ت٭ػػدث أف يقػدـ الآبػػاء كالأمهػػات صػورة غػػتَ حقيقيػػة 
لأت٪ػػاط تفػػاعلهم مػػع طفلهػػم لاعتبػػارات اجتماعيػػة، بُ حػػتُ أف ابػػنهم قػػد يقػػدـ صػػورة ت٥تلفػػة عػػن ت٪ػػط 

 تفاعل أفراد أسرتو معو.

السػػهل أف نطلػػب مػػن ات١علمػػتُ كالآبػػاء تقػػدير ( إبٔ أنػػو مػػن َُُ، ُٖٗٗكيشػػتَ ليونػػا.أ تػػايلر) 
ت٦ػػػن يتعػػػاملوف معهػػػم، إلا أننػػػا ت٧ػػػد أف ىنػػػاؾ تفاكتنػػػا بُ  بعػػػض اتٞوانػػػب لػػػدم ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة

كىي أف الشخص  - بات٢الة - تقديراتهم، فقد يقيموا اتٕاىاتهم الذاتية كما إف تقديراتهم تتأثر تٔا يسمي
يكػػػوف إت٬ابيػػػا بُ تٚيػػػع اتٞوانػػػب، كالشػػػخص ذا ات١يػػػوؿ السػػػلبية تٯيػػػل أف ذا الاتٕاىػػػات الإت٬ابيػػػة تٯيػػػل أف 

 يكوف سلبينا.

كيعػػد الآبػػاء كات١علمػػوف مصػػدرنا ىامنػػا للمعلومػػات حػػوؿ ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلم  
كمشػػكلاتهم، كيػػتم ذلػػك مػػن خػػلاؿ ملاحظػػتهم ات١باشػػرة بُ ات١نػػزؿ أك ات١درسػػة، كتثػػار بعػػض التسػػاؤلات 

دم صدؽ تلك ات١لاحظات ات١باشرة لابػاء كات١علمػتُ كمػدم توافػق تلػك الاسػتجابات، كتػداخل حوؿ م
 العوامل الذاتية بُ عملية ملاحظة كتقييم سلوكيات ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلم.

 Barnhill, Hagiwara, Myles, Simpson, Brick, and كتوصلت دراسة 

Griswold,(2000) بػػػػػتُ اسػػػػػتجابات ات١علمػػػػػتُ كالآبػػػػػاء كاسػػػػػتجابات الأطفػػػػػاؿ  إبٔ كجػػػػػود فػػػػػركؽ
كالشباب ات١صابتُ تٔتلازمة اسبتَجر بُ تٖديد مشكلاتهم، كاستخدـ الآباء كات١علموف نظػاـ تقيػيم سػلوؾ 
الأطفػػػاؿ لتحديػػػد ات١شػػػكلات الاجتماعيػػػة كالسػػػلوكية الػػػتي يعػػػانوف منهػػػا، بينمػػػا قػػػاـ الأطفػػػاؿ كالشػػػباب 

كتوصػػػػػػلت دراسػػػػػػة  خداـ مقػػػػػػاييس التقريػػػػػػر الػػػػػػذابٌ للتعبػػػػػػتَ عػػػػػػن مشػػػػػػكلاتهم.ات١صػػػػػابتُ بات١تلازمػػػػػػة باسػػػػػػت
Villeponteaux, DeCoux and Beardshall (1998)  إبٔ صػػلاحية اسػػتخداـ

، حيػػػػث قامػػػػت الدراسػػػػة بػػػػإجراء القػػػػابلتُ للػػػػتعلم مقػػػػاييس التقريػػػػر الػػػػذابٌ مػػػػع ذكم الصػػػػعوبات الذىنيػػػػة
ىنيػػػػة، كقارنػػػػت الدراسػػػػة بػػػػتُ تقػػػػاريرىم الذاتيػػػػة ( مػػػػن ات١ػػػػراىقتُ ذكم الصػػػػعوبات الذَّمقػػػػابلات مػػػػع )

 Buttimer and)كالتقػػارير ات١قدمػػة عػػنهم مػػن جانػػب القػػائمتُ برعػػايتهم. كمػػا توصػػلت دراسػػة 

Tierney, (2005 إبٔ صػػلاحية اسػػػتخداـ مقػػاييس التقريػػر الػػذابٌ مػػع ذكم الصػػعوبات الذىنيػػػة 
بُ  القػابلتُ للػتعلم ذكم الصػعوبات الذىنيػة ، كقامت الدراسة بػإجراء مقػابلات فرديػة مػعالقابلتُ للتعلم

غرفة مستقلة ككجهت أسئلة شػفوية إلػيهم حػوؿ الأنشػطة الػتي تٯارسػونها بُ أكقػات الفػراغ، كاسػتخدمت 
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الدراسػػة مػػع الآبػػاء اسػػتبياننا ت٭ػػددكا فيػػو أىػػم الأنشػػطة الػػتي تٯارسػػها أبنػػاؤىم بُ أكقػػات الفػػراغ، ككجػػدت 
كبتُ تقارير  القابلتُ للتعلمقارير الذاتية للطلاب ذكم الصعوبات الذىنية الدراسة أف ىناؾ اتفاقنا بتُ الت

إبٔ  Williams,(2010)أبائهم بشأف الأنشطة التي تٯارسونها بُ أكقات فراغهم. كتوصػلت دراسػة 
تٔتلازمػة اسػبتَجر بُ تشػخيص  فعالية استخداـ مقاييس التقرير الذابٌ مػع الأطفػاؿ التوحػديتُ كات١صػابتُ

 Esbensen, Seltzer, andلقلػػػػق كالاكتئػػػػاب لػػػػديهم. كمػػػػا أشػػػػارت دراسػػػػةأعػػػػراض ا

Greenberg (2005)  إبٔ أت٫ية استخداـ مقاييس التقرير الذابٌ بُ التعرؼ علي مشكلات ذكم
الصػػػػعوبات الذىنيػػػػة خاصػػػػة ات١شػػػػكلات الػػػػتي يصػػػػعب ملاحظتهػػػػا أك ات١شػػػػكلات الذاتيػػػػة كالػػػػتي تٗتلػػػػف 

 باختلاؼ مستوم الذكاء.

سبق إمكانية اتٟصوؿ علػي معلومػات حقيقيػة كصػادقة مػن ذكم الصػعوبات الذىنيػة  كيتضح ت٦ا 
 القابلتُ للتعلم حوؿ مشكلاتهم السلوكية باستخداـ مقاييس التقرير الذابٌ كما أشارت دراسات كل من
Buttimer &Tierney,(2005)& Villeponteaux, DeCoux and 

Beardshall(1998) & Bultmann,(1994) يعػد أكليػػاء الأمػور كات١علمػػتُ ، حيػػث لا 
ات١صدر الأكحد للحصوؿ علي معلومات حػوؿ مشػكلات كسػلوكيات ذكم الصػعوبات الذىنيػة القػابلتُ 
للتعلم، فقد تعتمد ات١علومات ات١قدمة منهم علي التخمتُ نتيجة تأثتَ العديد من العوامل كمنها مسػتوم 

 الذكاء.

اط الطػػػردم بػػػتُ مسػػػتوم الػػػذكاء كالقػػػدرة علػػػي ( إبٔ الارتبػػػُّٔ، ََِِكيشػػػتَ عثمػػػاف فػػػراج ) 
(، ُُٓ، ُٕٗٗالػػتعلم كاكتسػػاب ات٠ػػبرات كات١هػػارات اتٟياتيػػة. كيؤكػػد كػػل مػػن عبػػد الػػرتٛن العيسػػوم )

( علػػػػػي الارتبػػػػػاط العكسػػػػػي بػػػػػتُ مسػػػػػتوم الػػػػػذكاء كمشػػػػػكلات ذكم َْٖ، ََِِكعػػػػػادؿ عبػػػػػد الله )
شػػكلات السػػلوكية الناتٕػػة عػػن قصػػور الصػػعوبات الذىنيػػة فكلمػػا ات٩فػػض مسػػتوم الػػذكاء كلمػػا زادت ات١

مهارات الانتباه كالإدراؾ كالتفكتَ، حيث يؤدم ات٩فاض مستوم الذكاء إبٔ قصور العديد مػن ات١هػارات 
( إبٔ ات٩فاض مهػارات التمييػز ََِْاللازمة للتكيف مع البيئة. كما تشتَ دراسة عبد الصبور منصور )

مقارنػػةن بالعػػاديتُ كأرجعػػت الدراسػػة ذلػػك لارتبػػاط مهػػارة لػػدم ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلم 
القػػػدرة علػػػي التمييػػػز تٔسػػػتوم الػػػذكاء. كحيػػػث أف الػػػذكاء يلعػػػب دكران مهمػػػا بُ أداء الأفػػػراد بشػػػكل عػػػاـ 
كلدم ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلم بشكل خاص، ت٦ا يثتَ بعض التساؤلات حوؿ دكر ذكاء 

يػػة القػػابلتُ للػػتعلم بُ الاسػػتجابة ت١قيػػاس التقريػػر الػػذابٌ، كمػػدم تػػأثتَه بُ التلاميػػذ ذكم الصػػعوبات الذىن
 التوافق بتُ تقاريرىم الذاتية كتقارير أكلياء أمورىم كمعلميهم.
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كىػػػػو مػػػػا يوضػػػػح مشػػػػكلة الدراسػػػػة اتٟاليػػػػة بُ التعػػػػرؼ علػػػػي تػػػػأثتَ مسػػػػتوم ذكػػػػاء التلاميػػػػذ ذكم  
تُ التقريػػر الػػذابٌ لكػػل مػػن ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلم علػػي التوافػػق بػػ

 القابلتُ التعلم كأكلياء أمورىم كمعلميهم.

 أىداؼ الدراسة: 
تهػػدؼ الدراسػػة اتٟاليػػة إبٔ التعػػرؼ علػػي مػػدم توافػػق التقػػارير الذاتيػػة للتلاميػػذ ذكم الصػػعوبات  

ت السػلوكية، كأثػر مسػتوم ذكػاء كتقارير أكليػاء أمػورىم كمعلمػيهم حػوؿ ات١شػكلاللتعلٌم الذىنية القابلتُ 
 التلاميذ بُ توافق تقاريرىم الذاتية مع تقارير أكلياء أمورىم كمعلميهم. 

 أىمية الدراسة:
تتلخص أت٫ية الدراسة بُ توجيو القائمتُ علي مدارس التًبية الفكرية إبٔ أت٫ية استخداـ مستوم  

لػػػتعلم داخػػػل الفصػػػوؿ الدراسػػػية بػػػدلا مػػػن الػػػذكاء لتصػػػنيف التلاميػػػذ ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ ل
العمػػر الػػزمتٍ، كتػػوجيههم لإتبػػاع أسػػاليب متعػػددة للحصػػوؿ علػػي معلومػػات حػػوؿ التلاميػػذ كمشػػكلاتهم  

 كمقاييس التقرير الذابٌ كتٖديد مستوم ذكاء التلاميذ ات١ناسب لاستخداـ مقاييس التقرير الذابٌ.

 فروض الدراسة:
 توسػط درجػات كػل مػن التلاميػذ ذكم الصػعوبات الذىنيػة القػابلتُ لا يوجد فرؽ داؿ إحصػائينا بػتُ م

للػػتعلٌم علػػى مقيػػاس التقريػػر الػػذابٌ ت١شػػكلات ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلٌم كبػػتُ متوسػػط 
 .درجات أكلياء أمورىم، كمتوسط درجات معلميهم

 ُكالتلاميػػػػذ ذكم يوجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائينا بػػػػتُ متوسػػػػط درجػػػػات كػػػػل مػػػػن أكليػػػػاء الأمػػػػور كات١علمػػػػت 
الصػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ للػػػتعلٌم علػػػى مقيػػػاس التقريػػػر الػػػذابٌ ت١شػػػكلات ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة 

 ( درجة.  ٕٓ-َٕ، ٗٔ-َٔ، ٗٓ-َٓالقابلتُ للتعلٌم كفقان ت١ستوم الذكاء )
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 حدود الدراسة: 
تعلم تٔدرسػػتي التًبيػػة اقتصػػرت الدراسػػة اتٟاليػػة علػػى التلاميػػذ ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػ 

 ـ كأكلياء أمورىم كمعلميهم. َُِّ/َُِِالفكرية بفرشوط، كالأت١ونيوـ  للعاـ الدراسي 

 الاطار النظري ومصطلحات الدراسة
حػػػالات ذكل الصػػػعوبات  (AAIDD)اتٞمعيػػػة الأمريكيػػػة للإعاقػػػة الذىنيػػػة كالتنمويػػػة  تعػػػرٌؼ 

داء الػذىتٍ كالقػدرة العقليػة العامػة، الػذكاء، التعلػيم، الذىنية، بأنها حالػة تشػتَ إبٔ قصػور ملحػوظ بُ الأ
التفكػػػتَ، حػػػل ات١شػػػكلات، كالسػػػلوؾ التكيفػػػى للفػػػرد كالتواصػػػل، اللغػػػة، التوجيػػػو الػػػذابٌ، اتٟيػػػاة ات١نزليػػػة، 
ات١هػػارات الاجتماعيػػة، الصػػحة كالسػػلامة، الأداء الدراسػػي بُ الأعمػػاؿ الأكادتٯيػػة، قضػػاء كقػػت الفػػراغ، 

اتٟيػاة الاسػتقلالية، كيظهػر ذلػك القصػػور بُ مرحلػة النمػو قبػل بلػوغ سػن الثامنػة عشػػرة ات١هػارات ات١هنيػة، 
(AAIDD,2010.) 

كنالت عملية تشخيص ذكل الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلٌم اىتمامنػا كبػتَنا مػن جانػب البػاحثتُ  
ا كات١هتمتُ بذكم الصعوبات الذىنية، كتتضمٌن عملية التشخيص كصفنا دقيقنا تٟالة ا لطفل اتٟاضرة كتٖديػدن

ت١سػػتول قدراتػػو كإمكاناتػػو بُ ات١اضػػي كاتٟاضػػر كمػػدل إمكانيػػة تٖسٌػػنو بُ ات١سػػتقبل )تٝػػتَ أبػػو مغلػػي ،عبػػد 
(. كبعػػػػد ظهػػػػور اختبػػػػارات الػػػػذكاء العػػػػاـ أصػػػػبح تشػػػػخيص ذكل الصػػػػعوبات ٖٔ، ََِِاتٟػػػػاف  سػػػػلامة 

ؿ اسػتخدـ مصػػطلح نسػبة الػذكاء العػػاـ الذىنيػة القػابلتُ للػػتعلٌم يركػز علػى قيػػاس القػدرات العقليػة مػػن خػلا
كيعتمد تصػنيف ذكل الصػعوبات الذىنيػة علػى نسػبة الػذكاء مػع ت٘ييػز كػل  (.ِّ،  ََِْ)حسن منسي 

 Fred J. Bi, et all)فئة تبعنا لقدراتها على التعليم، كمدل إمكانية تقدبٙ برامج تعليميػة خاصػة بهػم

 كيتضمن ىذا التصنيف ثلاثة مستويات ىي:. (2006,

  القػػػابلوف للػػػتعلٌمEducables:  ُدرجػػػة علػػػى مقيػػػاس  َٕك  َٓكتػػػتًاكح نسػػػبة ذكػػػائهم مػػػا بػػػت
ستانفورد بينو للذكاء، كىم لا يستطيعوف مواصلة الدراسة كالتعلػيم بُ ات١ػدارس العاديػة، لكػن لػديهم 
بيػػػة القػػػدرة علػػػى التعلػػػيم كفػػػق بػػػرامج تعليميػػػة خاصػػػة بهػػػم، كتقػػػدـ ت٢ػػػم الػػػبرامج التعليميػػػة تٔػػػدارس التً 

 الفكرية.
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  القػػابلوف للتػػدريبTrainables ُدرجػػة علػػى مقيػػاس  َٓك ِٓ: كتػػتًاكح نسػػبة ذكػػائهم مػػا بػػت
سػػتانفورد بينػػػو للػػػذكاء، كىػػػم يعػػانوف مػػػن صػػػعوبات شػػػديدة تٕعلهػػم عػػػاجزين عػػػن التعلػػػيم، إلا أنهػػػم 

 قابلتُ للتدريب 

 ات١عتمػػػدكف Custodial : رد بينػػػو، كىػػػم درجػػػة علػػػى مقيػػػاس سػػػتانفو  ِٓكتقػػػل نسػػػبة ذكػػػائهم عػػػن
 عاجزكف ت٘امنا عن العناية بأنفسهم كتٛايتها.

 مشكلات ذوى الصعوبات الذىنية وطرؽ التعرؼ عليها:
تعػػػدٌ ات١شػػػكلات السػػػلوكية كالنفسػػػية لػػػدم ذكم الصػػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ للػػػتعلٌم مػػػن أكثػػػػر  

ارىػا كشػدة حػدكثها، ات١شكلات احتياجان لدراستها كالتعػرؼ علػي أبعادىػا مػن حيػث أسػبابها كمػدم تكر 
كيتطلب ذلك ملاحظة كمراقبة ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلٌم بصورة دائمػة كىػذا مػن الصػعب 
حدكثػػو، نظػػرنا لصػػعوبة ات١لاحظػػة بُ كثػػتَ مػػن ات١واقػػف الػػتي يتعرضػػوف ت٢ػػا خػػارج ات١درسػػة أك ات١نػػزؿ. كيشػػتَ 

لاحظة قد تتأثر بذاتيػة القػائم بات١لاحظػة ( إبٔ أف ات١علومات الناتٕة عن ات١ْْٕ، ََِٖت٤مد شحاتو )
 كخبراتو كحالتو النفسية كات١زاجية كمدم إدراكو اتٞيد لأبعاد السلوكيات التي يلاحظها.

كللتغلػػػب علػػػي تلػػػك ات١شػػػكلات تٯكػػػن اسػػػتخداـ مقػػػاييس التقريػػػر الػػػذابٌ كأحػػػد أسػػػاليب قيػػػاس  
( بأنها ْْٕ، ََِٖرفها ت٤مد شحاتو )كيعكتقييم مشكلات ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلٌم. 

تتمثل بُ إجابػة ات١سػتجيب علػي قائمػة مػن العبػارات تػدكر حػوؿ مواقػف معينػة بُ اتٟيػاة اليوميػة، كعلػي 
ات١سػػتجيب تٖديػػػد إذا مػػػا كانػػت العبػػػارة تنطبػػػق عليػػو أـ لا أك تٖديػػػد مػػػدم انطباقهػػا عليػػػو علػػػي مقيػػػاس 

بأنهػػا أسػػاليب تٚػػع  اتٟاليػػة مقػػاييس التقريػػر الػػذابٌ:كتعػػرؼ الدراسػػة  متػػدرج يتكػػوف مػػن عػػدة مسػػتويات.
البيانات كات١علومات الػتي يسػتجيب فيهػا ذكم الصػعوبة الذىنيػة القابػل للػتعلم علػي ت٣موعػة مػن الأسػئلة 
ات١تعلقػػة بػػبعض مشػػكلاتو السػػلوكية، كتعػػرض عليػػو الأسػػئلة شػػفوينا مػػن القػػائم بػػإجراء ات١قابلػػة ات١قننػػة معػػو 

 ك الصعوبة الذىنية القابل للتعلم استجابتو شفوينا.بصورة فردية كيقدـ ذ

كيعدٌ التلاميذ ذكك الصعوبات الذىنية أكثر عرضة للإصػابة بالاضػطرابات كات١شػكلات السػلوكية  
كما تشػتَ .  (Taggart and Mcmullan, 2007)كالنفسية بدرجة أكبر من أقرانهم العاديي

 ,Haynesa, Gilmorea, Shocheta, Campbella, and Robertsb  دراسػة

إبٔ انتشػػػار الاضػػػطرابات كات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػدم ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة كأف معػػػدؿ  (2013)
إصػػػابتهم بالاضػػػطرابات كات١شػػػكلات السػػػلوكية أعلػػػي مػػػن أقػػػرانهم العػػػاديتُ بػػػأربع أضػػػعاؼ، كمػػػا تشػػػتَ 
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التعبػتَ عػنهم حيػث أف الدراسة إبٔ أت٫ية كجود مقػاييس تعتمػد علػي التقريػر الػذابٌ لوصػف مشػكلاتهم ك 
. كتشػتَ العديػد مػن الدراسػات كالأدبيػات التًبويػة غالبية ات١قاييس اتٟالية تعتمد علي تقارير المحيطػتُ بهػم

إبٔ أف أكثػػػر ات١شػػػكلات السػػػلوكية انتشػػػارنا لػػػدم ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة تتمثػٌػػل بُ السػػػلوؾ العػػػدكاب٘، 
، عايػػدة ََِٓ، عهػػود سػػفر ََِٓقػػة الػػذركم النشػػاط اتٟركػػي الزائػػد، الانسػػحاب الاجتمػػاعي )توفي

 (.َِِ، ََُِ، سليماف عبد الواحد ََِٖشعباف كأنور تٛودة، 

كتتضمٌن عملية التشخيص إجػراء مقػابلات مػع الطفػل كمػع الأب كالأـ كأفػراد الأسػرة للحصػوؿ  
كمػا تعػددت  (Kieling and Rohde, 2010, 4).علػي معلومػات حػوؿ سػلوكيات الطفػل

كأدكات تشخيص مشكلات ذكم الصعوبات الذىنية حيث استخدمت دراسػة خالػد  كتنوعت أساليب
( استطلاع رأم للمعلمتُ لتحديد أكثػر أشػكاؿ كمظػاىر السػلوؾ العػدكاب٘ انتشػارنا َََِعبد القادر )

لػػػدم ذكم الصػػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػػابلتُ للػػػػتعلٌم، كمػػػا اسػػػػتخدمت اسػػػتمارة ملاحظػػػػة لسػػػػلوكيات ذكم 
قابلتُ للتعلٌم يتم من خلات٢ا ملاحظة أكلياء الأمور كات١علمتُ للسلوؾ العدكاب٘ لدم الصعوبات الذىنية ال

( مقيػػاس للعنػػف ََِٕذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلٌم. كاسػػتخدمت دراسػػة بطػػرس حػػاف  )
لأبنػاء الأسرم ات١وجو من الآباء ل بناء كالعنف ات١وجو من الأمهات ل بناء كفيو يقوـ الآباء كالأمهػات كا

( ََِٖعايػػػدة شػػػعباف كأنػػػور تٛػػػودة )بالاسػػػتجابة للمقيػػػاس كتػػػتم ات١قارنػػػة بيػػػنهم. كاسػػػتخدمت دراسػػػة 
مقيػػػاس السػػػلوؾ العػػػدكاب٘ لػػػذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ للػػػتعلٌم كفيػػػو يػػػتم تقػػػدير مظػػػاىر السػػػلوؾ 

ىر السػلوؾ العػدكاب٘ العدكاب٘ من كجهػة نظػر ات١علمػتُ. كبٓ تقػم الدراسػة بأخػذ كجهػة نظػر الآبػاء بُ مظػا
 لدم أبنائهم بُ ات١نزؿ.

( إبٔ التعػػػػرؼ علػػػػي الفػػػػركؽ بػػػػتُ تقػػػػديرات ات١علمػػػػتُ َُُِكمػػػػا ىػػػػدفت دراسػػػػة خالػػػػد زيػػػػادة ) 
كتقديرات الوالدين للمشكلات السلوكية لدم ذكم النشاط اتٟركي الزائػد، كتوصػلت نتػائج الدراسػة إبٔ 

 تُ للمشكلات السلوكية لدم العينة. كىدفت دراسةكجود فركؽ بتُ تقديرات الوالدين كتقديرات ات١علم
Bigham, Daley, Hastings, and Jones, (2013)  إبٔ مقارنػة تقػارير الآبػاء حػوؿ

أعػػػػػراض النشػػػػػاط اتٟركػػػػػي الزائػػػػػد لػػػػػدم أبنػػػػػائهم ذكم الصػػػػػعوبات الذىنيػػػػػة القػػػػػابلتُ للػػػػػتعلٌم باسػػػػػتخداـ 
ط اتٟركػػػي الزائػػػد بُ أثنػػػاء مقػػػابلات مقننػػػة، الاسػػتبيانات، كتقػػػارير الآبػػػاء باسػػػتخداـ دليػػػل أعػػػراض النشػػػا

ككذلك مع ملاحظات الباحثتُ بُ مواقف تٕريبيػة، كتوصػلت الدراسػة إبٔ أف اسػتبيانات الآبػاء أظهػرت 
ارتفػػػاع أعػػػراض النشػػػاط اتٟركػػػي الزائػػػد مقارنػػػة بكػػػل مػػػن تقػػػاريرىم بعػػػد ات١قػػػابلات ككػػػذلك ملاحظػػػات 

 بات أكلياء الأمور كملاحظات الباحثتُ.الباحثتُ. ت٦ا يشتَ إبٔ عدـ توافق بتُ استجا
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كيتضػػح ت٦ػػا سػػبق أف تشػػخيص مشػػكلات ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلٌم اعتمػػد علػػي  
تقرير ات١علمتُ كأكلياء الأمور من كجهة نظرىم كبُ ضوء خبراتهم التي تٗتلف بتُ ات١علمتُ كأكلياء الأمور، 

ميػػػذ ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة بُ مػػػدم إدراكهػػػم ت١ػػػا كأت٫لػػػت الدراسػػػات التعػػػرؼ علػػػي كجهػػػة نظػػػر التلا
يعانونػػػو مػػػن مشػػػكلات. كىػػػو مػػػا يػػػدفعنا للتسػػػاؤؿ حػػػوؿ مػػػدم التوافػػػق بػػػتُ اسػػػتجابات أكليػػػاء الأمػػػور 

 كات١علمتُ كالتلاميذ بُ التقارير الذاتية حوؿ مشكلات ذكم الصعوبات الذىنية.

ي الضػػغوط إبٔ التعػػرؼ علػػ Bramston and Lunsky, (2006)كىػػدفت دراسػػة  
النفسػية كاتٟياتيػة الػػتي تواجػو ذكم الصػعوبات الذىنيػػة، كاسػتخدمت الدراسػة قائمػػة ضػغوط اتٟيػاة كفيهػػا 

 اتيقػوـ بعػػض أفػراد الأسػػرة كالعػاملتُ تٔراكػػز الرعايػة بوصػػف كتٖديػد الضػػغوط الػتي يواجههػػا ذك الصػػعوب
ة التقريػػر الػػذابٌ مػػن قائمػػة الذىنيػػة، كمػػا يقػػوـ ذكك الصػػعوبات الذىنيػػة أنفسػػهم بالاسػػتجابة علػػي صػػور 

الضغوط اتٟياتية، كتوصلت نتائج الدراسػة إبٔ أف التقػارير الذاتيػة لػذكم الصػعوبات الذىنيػة أكثػر اتفاقػان 
مػػع اسػػتجابات الأسػػرة حػػوؿ الضػػغوط  اتٟياتيػػة الػػتي يوجهونهػػا، بينمػػا ىنػػاؾ اختلافػػات كبػػتَة بينهػػا كبػػتُ 

لدراسة علي أت٫ية استخداـ مقاييس التقارير الذاتيػة مػع ذكم استجابات العاملتُ تٔراكز الرعاية، كتؤكد ا
 الصعوبات الذىنية كعدـ الاكتفاء بتقارير الأسرة أك العاملتُ تٔراكز الرعاية.

 ,Gullone, E., Cummins, R. A. and King, N. Jكاسػتخدمت دراسػة 

الذىنيػػة القػػابلتُ  مقيػػاس التقريػػر الػػذابٌ للتعػػرؼ علػػي ات٠ػػوؼ لػػدم كػػل مػػن ذكم الصػػعوبات (1996)
من العاديتُ من متوسطي  ِّٕمن ذكم الصعوبات الذىنية  ُُٖللتعلٌم كالعاديتُ كتكونت العينة من 

سػػنة، كتوصػػلت الدراسػػة إبٔ تشػػابو الأشػػياء الػػتي  ُٖ -ٕالػػذكاء، ككانػػت أعمػػار المجمػػوعتتُ تػػتًاكح بػػتُ 
لعػػاديتُ. ت٦ػػا يشػػتَ إبٔ فعاليػػة تسػػبب ات٠ػػوؼ لػػدم ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة مػػع الأطفػػاؿ الصػػغار مػػن ا

استخداـ مقاييس التقرير الذابٌ مع ذكم الصعوبات الذىنية كعدـ تأثتَ الذكاء بُ استجابات الاطفاؿ. 
إبٔ قلػة الدراسػات الػتي تناكلػت Lunsky, Emery a, and A Benson,(2002) كيشػتَ 

بُ التعػرؼ علػي السػلوكيات الصػحية  مقياس التقارير الذابٌ مع ذكم الصعوبات الذىنيػة القػابلتُ للػتعلٌم
كات١شػكلات الطبيػػة الػػتي يعػػانوف منهػػا، كقامػػت الدراسػػة تٔقارنػػة اسػػتجابات البػػالغتُ مػػن ذكم الصػػعوبات 
الذىنية القابلتُ للتعلٌم علي مقياس التقريػر الػذابٌ للرعايػة الصػحية ات١قدمػة ت٢ػم، كمقارنػة اسػتجابتهم مػع 

الصػػػحية، كأشػػػارت نتػػػائج الدراسػػػة إبٔ اتسػػػاؽ اسػػػتجابات ذكم اسػػػتجابة العػػػاملتُ بُ مراكػػػز ات٠ػػػدمات 
الصػػػػعوبات الذىنيػػػػة علػػػػي مقيػػػػاس التقريػػػػر الػػػػذابٌ مػػػػع اسػػػػتجابات العػػػػاملتُ بشػػػػكل عػػػػاـ، بينمػػػػا كانػػػػت 
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اسػػتجابات ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة أكثػػر تفصػػيلان كخصوصػػية بشػػأف السػػلوكيات الصػػحية كات١شػػكلات 
 بشأف الأدكية كأكقات استخدمها كأت٫يتها. الطبية، بينما كانت استجاباتهم متضاربة

كيتضح ت٦ا سبق صدؽ ات١علومات الناتٕة من مقاييس التقرير الذابٌ مع ذكم الصعوبات الذىنيػة  
 القابلتُ للتعلٌم كاتفاقها أحيانان مع تقارير الآباء أك الأشخاص ات١خالطتُ ت٢م.

إبٔ  Esbensen, Seltzer, and Greenberg, (2005)كمػا ىػدفت دراسػة  
تقييم مقاييس التقريػر الػذابٌ كػأداة لتشػخيص الاكتئػاب لػدم  ذكم الصػعوبات الذىنيػة القػابلتُ للػتعلٌم 
كأثػػػر مسػػػتوم الػػػذكاء بُ صػػػدؽ نتػػػائج مقػػػاييس التقريػػػر الػػػذابٌ، كتوصػػػلت الدراسػػػة إبٔ فعاليػػػة اسػػػتخداـ 

دؽ نتائجهػا، كارتباطهػا مقاييس التقرير الذابٌ بُ تشخيص الاكتئاب لدم ذكم الصعوبات الذىنية كص
 تٔستوم الذكاء.

إبٔ التعػػػػرؼ علػػػػي الفػػػػركؽ بػػػػتُ اسػػػػتخداـ مقػػػػاييس  Arney,(2004)كمػػػػا ىػػػػدفت دراسػػػػة  
التقريػػر الػػذابٌ كأسػػلوب ات١لاحظػػة ات١باشػػر بُ التعػػرؼ علػػي سػػلوكيات الآبػػاء بُ التعامػػل مػػع ات١شػػكلات 

كبٕ أمػػر كتسػػػجيل  ٖٔسػػػة تٔلاحظػػة السػػلوكية لػػدم أطفػػػات٢م بُ مرحلػػة مػػا قبػػػل ات١درسػػة ، كقامػػت الدرا
تعاملهم مع ات١شكلات السلوكية ل طفاؿ بُ مواقف حقيقية كاللعػب اتٟػر كالرسػم كالػرحلات التًفيهيػة،  
كمػا قػػاـ أكليػاء الأمػػور بالاسػػتجابة علػي اسػػتبيانات التقريػػر الػذابٌ الػػتي تصػػف سػلوكيات متنوٌعػػة لأكليػػاء 

وكية، كأشػػػارت نتػػائج الدراسػػػة إبٔ أف ىنػػاؾ اختلافػػػات  الأمػػور بُ تعػػاملهم مػػػع مشػػكلات أبنػػػائهم السػػل
كبػػتَة بُ الاسػػتجابة علػػي مقػػاييس التقريػػر الػػذابٌ كبػػتُ مػػا بً تسػػجيلو مػػن ات١لاحظػػات ات١باشػػرة، حيػػث 
تتسػػػم سػػػلوكيات الآبػػػاء بُ ات١واقػػػف الطبيعيػػػة بالتسػػػاىل كالتنػػػاقض أحياننػػػا لػػػنفس السػػػلوؾ، بينمػػػا تتسػػػم 

 الذابٌ بالصرامة كالشدة بُ التعامل مع ات١شكلات السلوكية. استجابتهم علي مقاييس التقرير

كيتضػػح ت٦ػػا سػػبق أف ىنػػاؾ العديػػد مػػن الدراسػػات اسػػتخدمت مقػػاييس التقريػػر الػػذابٌ مػػع ذكم  
الصػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ للػػػتعلٌم بهػػػدؼ التعػػػرؼ علػػػي ات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػديهم كمػػػدم إدراكهػػػم 

، مع مقارنة اسػتجاباتهم باسػتجابات أكليػاء أمػورىم كالمحيطػتُ بهػم، ت١شكلاتهم كطرؽ تعامل المحيطتُ بهم
 كيتضح من نتائج تلك الدراسات عدـ توافقهم بُ استجابات التقرير الذابٌ. 

 أدوات الدراسة: 
 الػػذكاء مسػػتوم مػػن للتأكػػد مقيػػاس سػػتانفورد بينػػو للذكاء"الصػػورة الرابعػػة" الدراسػػة اسػػتخدمت 
 مػن - الأمػر كبٕ ات١علػم، التلميػذ، -صػور ثػلاث الدراسػة كاسػتخدمت تأعػد كمػا العينػة، تلاميػذ لدم
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 تٖديػػػػد إبٔ يهػػػػدؼ الػػػػذم للػػػػتعلم القػػػػابلتُ الذىنيػػػػة الصػػػػعوبات ذكم ت١شػػػػكلات الػػػػذابٌ التقريػػػػر مقيػػػػاس
 العينػػػػػػة اسػػػػػػتجابة خػػػػػػلاؿ مػػػػػػن للػػػػػػتعلم القػػػػػػابلتُ الذىنيػػػػػػة الصػػػػػػعوبات ذكم لػػػػػػدم السػػػػػػلوكية ات١شػػػػػػكلات
 مػػػن مرتفعػػػة بدرجػػػة ات١قيػػػاس كت٘تػػػع كمعلمػػػيهم، أمػػػورىم كأكليػػػاء تلميػػػذان  (َِ) مػػػن ات١كونػػػة الاسػػػتطلاعية

 كتراكحػت( ُٖٖ-ُٕٖ ،ُٖٗٗ) الػرتٛن عبػد لسػعد المحتػوم صدؽ معادلة اسيتخدمت حيث الصدؽ
 الاتسػػػػاؽ صػػػػدؽ الدراسػػػػة اسػػػػتخدمت كمػػػػا% . ََُ إبٔ% َٗ مػػػػن المحكمػػػػتُ بػػػػتُ الاتفػػػػاؽ نسػػػػبة

 تٚيػػع أف كاتضػػح ،(الأمػػر كبٕ ات١علػػم، التلميػػذ،) الثلاثػػة يػػاسات١ق لصػػور كذلػػك كأبعػػاده للمقيػػاس الػػداخلي
 بصػوره ات١قيػاس أبعػاد تٞميػع للبعػد الكليػة كالدرجة بعد كل عبارات درجات بتُ الارتباط معاملات قيم

 بالدرجة بعد كل ارتباط معاملات قيم تٚيع أف كما ،ََٓ كمستوم ََُ مستوم عند دالة الثلاثة
 كمػا. ات١قيػاس عبػارات صػدؽ علي يدؿ ت٦ا ،ََٓ كمستوم ََُ مستوم ندع دالة للمقياس الكلية
 الثلاثػػة ات١قيػاس لصػور كركنبػاخ الفػا ثبػات معػاملات قػيم ككانػت الثبػات مػن مرتفعػة بدرجػة ات١قيػاس ت٘يػز
 معػػاملات قػػيم ككانػػت التًتيػػب، علػػي( ّٔ,َ ،ٕٗ,َ ،َٓ,َ) تسػػاكم( الأمػػر كبٕ ات١علػػم، التلميػػذ،)

 الأكؿ التطبيػػق مػػن يػػوـ" ُٓ" مػػركر بعػػد التطبيػػق إعػػادة كدرجػػات الأكؿ التطبيػػق جػػاتدر  بػػتُ الارتبػػاط
 كىػػػػي التًتيػػػب، علػػػي( ٖٖ,َ ،ُٗ,َ ،ْٔ,َ) تسػػػاكم( الأمػػػر كبٕ ات١علػػػم، التلميػػػذ،) ات١قيػػػاس لصػػػور

 .ََُ مستوم عند كدالة مرتفعة ارتباط معاملات

 عينة الدراسة وإجراءاتها:
مػػػن ذكم الصػػػعوبات الذىنيػػػة القػػػابلتُ للػػػتعلم الػػػذين  ميػػػذان تل( ُٔطبقػػػت الدراسػػػة علػػػي عػػػدد ) 

( درجػػة، كذلػػك بعػػد إعػػادة تقيػػيم مسػػتوم الػػذكاء باسػػتخداـ ٕٓ-َٓتػػتًاكح مسػػتويات ذكػػائهم بػػتُ )
( درجػػػػة ُ,َٔ) مقيػػػاس سػػػتانفورد بينػػػو للػػػذكاء" الصػػػورة الرابعػػػة"، ككػػػاف متوسػػػط ذكػػػاء العينػػػة يسػػػاكم

(. ٓ,ّ( سػػػػنة كات٨ػػػػراؼ معيػػػػارم )ٓ,ُِالعينػػػػة يسػػػػاكم )(، كمتوسػػػػط أعمػػػػار ٓ,ٕكات٨ػػػػراؼ معيػػػػارم )
كطبقت الدراسة مقياس التقرير الذابٌ من خلاؿ مقابلات فردية مقننو مع التلاميذ كأكلياء الأمور ت٦ن لا 
ت٬يدكف القراءة كالكتابة، بينما طبقت الدراسة مقياس التقرير الذابٌ بُ صورة استبياف مع ات١علمتُ كأكلياء 

 يدكف القراءة كالكتابة.الأمور ت٦ن ت٬

 نتائج الدراسة:
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"لا يوجد فرؽ داؿ إحصائينا بتُ متوسط درجات كل من التلاميذ  ينص الفرض الأكؿ على أنو: 
ذكم الصعوبات الذىنية القػابلتُ للػتعلٌم علػى مقيػاس التقريػر الػذابٌ ت١شػكلات ذكم الصػعوبات الذىنيػة 

 .مورىم، كمتوسط درجات معلميهم"القابلتُ للتعلٌم كبتُ متوسط درجات أكلياء أ

بالبرنػػامج  One Way ANOVAاسػػتخدمت الدراسػػة اختبػػار تٖليػػل التبػػاين الأحػػادم  
 . (ُ. كما يوضحها ذلك جدكؿ رقم )Spssالإحصائي 

مقياس على  التلاميذ وأولياء أمورىم ومعلميهمالفروؽ بين متوسطات درجات :(ٔجدوؿ رقم )
 التقرير الذاتي

 انجؼل
 يظله

 جبٍٚانز 
 يغًٕع انًوثؼبد

كهعبد 
 انؾوٚخ

يزٍٕؾ 
 انًوثؼبد

 لًٛخ
F 

 يَزٕ٘
 انللانخ

 يمٛبً
 انزموٚو 
 اننارٙ .

 ثٍٛ
 انًغًٕػبد 

623,158 2 311,510 

4,013 0,010* 
 كافم

 انًغًٕػبد 
13160,443 180 16,401 

  182 14302,601 الإعًبنٙ

 ٓ٘ٓ مستوي عند دالة                                               *ٔٙ= ف

بَ متوسػط درجػات  َٓ,َ( كجػود فػرؽ داؿ إحصػائيان عنػد مسػتوم ُكيتضح من جدكؿ رقم ) 
التقريػػر الػػذابٌ بػػتُ كػػل مػػن ات١علمػػتُ كأكليػػاء الأمػػور كالتلاميػػذ ذكم الصػػعوبات الذىنيػػة القػػابلتُ للػػتعلٌم، 

عػػدم للمقارنػػات ات١تعػػددة كىػػو مػػا الب  Scheffeكت١عرفػػة مصػػدر ذلػػك الفػػرؽ بً إجػػراء اختبػػار شػػيفيو
 (.ِيوضحو جدكؿ رقم )

البعدي للمقارنات المتعددة بين متوسط درجات   Scheffe اختبار شيفيو:(ٕجدوؿ رقم )
 التلاميذ ومعلميهم وأولياء أمورىم

 ٓ٘ٓ مستوي عند دالة *

 يَزٕ٘ انللانخ يزٍٕؾ انفؤق انؼُٛخ انجؼل

يمٛبً انزموٚو اننارٙ 
نًشكلاد مٔ٘ 
 انظؼٕثبد اننُْٛخ

 *0,031 4,213 انًؼهى يٛنانزلا

 0,081 3,525 ٔنٙ الأيو انزلايٛن

 0,010 0,680 ٔنٙ الأيو انًؼهى
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بُ متوسػط درجػات  َٓ,َ( كجػود فػرؽ داؿ إحصػائيان عنػد مسػتوم ِكيتضح من جدكؿ رقم )  
بُ  َٓ,َصػائيان عنػد مسػتوم مقياس التقرير الذابٌ بػتُ ات١علمػتُ كالتلاميػذ، بينمػا لا يوجػد فػرؽ داؿ إح

 متوسط درجات ات١قياس بتُ أكلياء الأمور كالتلاميذ، ككذلك بتُ ات١علمتُ كأكلياء الأمور.

يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائينا بػػتُ متوسػػط درجػػات كػػل مػػن أكليػػاء :" أنػػو علػػى الثػػاب٘ الفػػرض يػػنص  
ى مقياس التقرير الػذابٌ ت١شػكلات الأمور كات١علمتُ كالتلاميذ ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلٌم عل
 ذكم الصعوبات الذىنية القابلتُ للتعلٌم كفقان ت١ستوم ذكاء التلاميذ".

 كفقػان  ت٣موعػات ثػلاث إبٔ تلميػذان ( ُٔ) كعػددىا العينػة قسػمت الفػرض ىذا صحة من للتحقق  
 رتػػػب متوسػػػط بػػتُ الفػػػركؽ حسػػػاب بٍ درجػػة،(  ٕٓ-َٕ ،ٗٔ-َٔ ،ٗٓ-َٓ) كىػػػي الػػػذكاء لدرجػػة

 الصعوبات ذكم ت١شكلات الذابٌ التقرير مقياس علي كالتلاميذ كات١علمتُ الأمور أكلياء من كل جاتدر 
-Kruskal كالػس ػػ كركسػكاؿ اختبار باستخداـ كذلك الذكاء، ت١ستوم كفقان  للتعلم القابلتُ الذىنية

Wallis الإحصائي بالبرنامج Spss، رقم جدكؿ يوضحها كما (ّ.) 

 وفقاً  والتلاميذ والمعلمين الأمور أولياء درجات رتب متوسطات بين الفروؽ :(ٖ) رقم جدوؿ
 الذكاء لمستوي

 0ٓ٘ٓ مستوى عند دالة* 
 رتػػػب متوسػػػط بُ َٓ,َ مسػػتوم عنػػػد إحصػػائيان  داؿ فػػػرؽ كجػػود( ّ) رقػػػم جػػدكؿ مػػػن كيتضػػح 
 ذكػاءىم درجػة تػتًاكح الػذين كالتلاميذ الأمور كأكلياء ات١علمتُ من كل بتُ الذابٌ التقرير مقياس درجات

 درجػات رتب متوسط بُ َٓ,َ مستوم عند إحصائيان  داؿ فرؽ يوجد لا بينما درجة،( ٗٓ-َٓ) بتُ
 بػػتُ ذكػػاءىم درجػػة تػػتًاكح الػػذين كالتلاميػػذ الأمػػور كأكليػػاء مػػتُات١عل مػػن كػػل بػػتُ الػػذابٌ التقريػػر مقيػػاس

 انًغًٕػخ

 يزٍٕؾ انورت 
كهعخ 
 انؾوٚخ

Chi-Square 
(x2 ) 

يَزٕ٘ 
 انًؼهًٍٛ انزلايٛن  انللانخ

 أٔنٛبء
 الأيٕه 

 انًغًٕػخ
 الأٔنٙ 
 ( كهعخ50-50)

 31,50 35,03 50,41 يزٍٕؾ انورت
2 16,48 0,00* 

ٌ 20 20 20 

 انًغًٕػخ
 انضبَٛخ 

 ( كهعخ60 -60)

 28,50 31,18 40,13 يزٍٕؾ انورت
2 4,801 0,081 

ٌ 22 22 22 

 انًغًٕػخ
 انضبنضخ 
 ( كهعخ10-15)

 10,35 15,60 11,55 يزٍٕؾ انورت
2 3,054 0,130 

ٌ 10 10 10 
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 اسػتخدمت ات١قيػاس علػي كالتلاميػذ كات١علمػتُ الأمػور أكلياء بتُ الفرؽ مصدر كت١عرفة. درجة( ٕٓ-َٔ)
 (. ْ)جدكؿ يوضحها كما ات١ستقلة اللابارامتًية ل زكاج كيتتٍ ػ ماف اختبار الدراسة

 الذين والتلاميذ الأمور وأولياء المعلمين درجات برت متوسط بين الفروؽ:(ٗ) جدوؿ
 (ٜ٘-ٓ٘) بين ذكائهم يتراوح

 ( Z ) يزٍٕؾ انورت ٌ انؼُٛخ انًغًٕػخ
 يَزٕ٘

 انللانخ 

 انًغًٕػخ الأٔنٙ

50-50 

 31,02 20 انزلايٛن
3,306 0,001* 

 21,08 20 انًؼهًٍٛ

 31,45 20 انزلايٛن
3,580 0,000* 

 21,55 20 أٔنٛبء الأيٕه

 28,05 20 انًؼهًٍٛ
0,654 0,513 

 30,05 20 أٔنٛبء الأيٕه

 0ٓ٘ٓ مستوى عند دالة* 

 درجػات رتػب متوسط بُ َٓ,َ مستوم عند إحصائيان  داؿ فرؽ كجود( ْ) جدكؿ من كيتضح 
 بُ َٓ,َ مسػػػتوم عنػػػد إحصػػائيان  داؿ فػػػرؽ يوجػػػد كمػػا كالتلاميػػػذ، ات١علمػػػتُ بػػتُ الػػػذابٌ التقريػػػر مقيػػاس
 عنػػػد إحصػػػائيان  داؿ فػػػرؽ يوجػػػد لا بينمػػػا كالتلاميػػػذ، الأمػػػور أكليػػػاء بػػػتُ ات١قيػػػاس درجػػػات رتػػػب متوسػػػط
 . الأمور كأكلياء ات١علمتُ بتُ الذابٌ التقرير مقياس درجات رتب متوسط بُ َٓ,َ مستوم

 مناقشة نتائج الدراسة:
 كالتلاميػذ الأمػور يػاءكأكل ات١علمتُ من كل بتُ الذابٌ التقرير بُ فركؽ كجود إبٔ الدراسة توصلت 
 ,Barnhill دراسػػة مػػع اتٟاليػػة الدراسػػة نتػػائج كتتفػػق للػػتعلٌم، القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم

Hagiwara, Myles, Simpson, Brick, & Griswold,(2000)  توصػلت الػتي 
 ةتٔتلازمػػػػ ات١صػػػػابتُ كالشػػػػباب الأطفػػػػاؿ كاسػػػػتجابات كالآبػػػػاء ات١علمػػػػتُ اسػػػػتجابات بػػػػتُ فػػػػركؽ كجػػػػود إبٔ

 بػػػتُ فػػركؽ توجػػد لا بينمػػا فقػػػط، كالتلاميػػذ ات١علمػػتُ بػػتُ الػػذابٌ التقريػػػر بُ فػػركؽ توجػػد كمػػا اسػػبتَجر،
 مػع اتٟاليػة الدراسػة نتائج كتتفق كالتلاميذ، الأمور أكلياء بتُ فركؽ توجد لا كما الأمور كأكلياء ات١علمتُ

 فػركؽ كجػود عػدـ إبٔ أشػارت التي Bramston & Lunsky, (2006) دراسة إليو توصلت ما
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 الذاتيػة تقػاريرىم بػتُ فػركؽ كجػدت بينمػا الأسػرة، كأفػراد الذىنيػة الصعوبات ذكم بتُ الذاتية التقارير بُ
 مػا مػع اتٟاليػة الدراسػة نتػائج كتٗتلف كالنفسية، الطبية بات١راكز برعايتهم يقوموف ت١ن الذاتية التقارير كبتُ

 حػػػػػوؿ الأمػػػػور كأكليػػػػػاء ات١علمػػػػتُ تقػػػػػديرات ؼاخػػػػتلا مػػػػػن( َُُِ) زيػػػػادة خالػػػػػد دراسػػػػة يػػػػػوإل توصػػػػلت
 الصػعوبات ذكم للتلاميػذ الػذابٌ التقريػر توافق عدـ سبق ت٦ا كيتضح .الدراسة لعينة السلوكية ات١شكلات
 ذكم للتلاميػػػذ الػػػذابٌ التقريػػػر يتوافػػػق بينمػػػا ت١علمػػػيهم، الذاتيػػػة بالتقػػػارير مقارنتنػػػا للػػػتعلٌم القػػػابلتُ الذىنيػػػة

 بعض تأثتَ إبٔ ذلك يرجع كقد أمورىم لأكلياء الذاتية بالتقارير مقارنةن  للتعلٌم ابلتُالق الذىنية الصعوبات
 .الذكاء مستوم مثل العوامل

 الأمور كأكلياء ات١علمتُ من كل بتُ الذابٌ التقرير بَ فركؽ كجود عدـ إبٔ الدراسة توصلت كما 
 كعػػػي زيػػػادة إبٔ ذلػػػك يرجػػػع دكقػػػ درجػػػة،( ٕٓ -َٔ) بػػػتُ ذكػػػاءىم مسػػػتويات تػػػتًاكح الػػػذين كالتلاميػػػذ
 الػػػتى للسػػػلوكيات اتٟقيقػػػي التقيػػػيم علػػػى يسػػػاعدىم ت٦ػػػا بهػػػم المحػػػيط كبػػػالواقع تٔشػػػكلاتهم التلاميػػػذ كإدراؾ
 ,Villeponteauxدراسػػة مػػع يتفػػق كىػػذا بهػػم، المحيطػػتُ مػػن كقبوت٢ػػا تكرارىػػا كمػػدم مػػنهم تصػػدر

DeCoux and Beardshall (1998)  التقريػر بَ ؽفػرك  كجػود عػدـ إبٔ توصػلت الػتى 
 دراسػػة ككػػذلك بهػػم، للمحيطػػتُ الذاتيػػة التقػػارير مػػع للػػتعلٌم القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات لػػذكم الػػذابٌ

Buttimer and Tierney,(2005)  الذاتيػة التقػارير بػتُ فػركؽ كجػود عػدـ إبٔ أشػارت الػتي 
 أبنػاؤىم تٯارسػها الػتي نشػطةالأ حػوؿ أمػورىم أكلياء تقارير كبتُ للتعلٌم القابلتُ الذىنية الصعوبات لذكم
 توصػلت مػا مػع اتٟالية الدراسة نتائج كتٗتلف. الفراغ أكقات بُ للتعلٌم القابلتُ الذىنية الصعوبات ذكم
 ات١شػػػػكلات حػػػوؿ الأمػػػػور كأكليػػػاء ات١علمػػػػتُ تقػػػديرات اخػػػػتلاؼ مػػػن( َُُِ) زيػػػػادة خالػػػد دراسػػػػة اليػػػو

 Lunsky,Emery a, and Aدراسػػػػة مػػػػع ذلػػػػك كيتفػػػػق .الدراسػػػػة لعينػػػػة السػػػػلوكية

Benson,(2002) القػابلتُ الذىنيػة الصػعوبات ذكم اسػتجابات اتسػاؽ إبٔ نتائجها أشارت كالتي 
ككػذلك دراسػة  .عليهػا ات١ػتًددين الطبيػة بػات١ركز العػاملتُ اسػتجابات مع الذابٌ التقرير مقياس علي للتعلم

Bramston and Lunsky,(2006)  لػذكم الصػعوبات الػتي أشػارت إبٔ أف التقػارير الذاتيػة
 .الذىنية أكثر اتفاقان مع استجابات الأسرة حوؿ الضغوط اتٟياتية التي يوجهونها

 الصعوبات ذكم كالتلاميذ الأمور كأكلياء ات١علمتُ من كل بتُ الذابٌ التقرير بُ فركؽ توجد بينما 
 التقريػر بُ الفػركؽ كتوجػد درجػة،( ٗٓ-َٓ) بػتُ ذكػاءىم مسػتوم يتًاكح الذين للتعلٌم القابلتُ الذىنية
 ات١سػػػتوم أف إبٔ ذلػػػك يرجػػع كقػػػد أمػػورىم كأكليػػػاء التلاميػػذ بػػػتُ ككػػذلك كالتلاميػػػذ، ات١علمػػتُ بػػػتُ الػػذابٌ
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 كاكتسػػابهم كسػػلوكياتهم تٔشػػكلاتهم التلاميػػذ كإدراؾ كعػػي مػػدم علػػى سػػلبينا يػػؤثرٌ الػػذكاء مػػن ات١ػػنخفض
 مػػػػػػػػع ذلػػػػػػػك كيتفػػػػػػػػق. بهػػػػػػػم يطػػػػػػػتُالمح مػػػػػػػػع ات١ناسػػػػػػػب التعامػػػػػػػػل مػػػػػػػن ت٘كٌػػػػػػػنهم الػػػػػػػػتي اتٟياتيػػػػػػػة للمهػػػػػػػارات

 Barnhill, Hagiwara, Myles, Simpson, Brick, andدراسػػػة

Griswold,(2000)  الػػتي أشػػارت إبٔ كجػػود فػػركؽ بػػتُ اسػػتجابات ات١علمػػتُ كالآبػػاء كاسػػتجابات
كما أشارت دراسػة   .الأطفاؿ كالشباب ات١صابتُ تٔتلازمة اسبتَجر بُ تٖديد ات١شكلات التي يعانوف منها

Bramston and Lunsky,(2006)  إبٔ كجػود فػركؽ بػتُ التقػارير الذاتيػة لػذكم الصػعوبات
 مػع ذلػك كيتفػقالذىنية حوؿ الضغوط  اتٟياتية التي يوجهونها كبتُ اسػتجابات العػاملتُ تٔراكػز الرعايػة. 

 كالإدراؾ كػػالتفكتَ العقليػػة القػػدرات ت٪ػػو ارتبػػاط مػػن( ّٖ-ُٖ ،ََِْ) الله عبػػد عػػادؿ اليػػو أشػػار مػػا
 التػذكر علػي للػتعلم القػابلتُ الذىنيػة الصعوبات ذكم قدرة تقل حيث. الذكاء تٔستوم كالذاكرة كالانتباه
 اتٞيػػػد كالانتبػػػاه التػػػذكر علػػػي قػػػدرتهم مػػػن يقلػػل ت٦ػػػا لػػػديهم، الػػػذكاء مسػػػتوم بات٩فػػػاض كالانتبػػػاه كالتفكػػتَ
 كجػػود إبٔ صػػلتتو  كالػػتي( ََِٔ) القمػػش مصػػطفي دراسػػة مػػع ذلػػك كيتفػػق. بهػػم ت٘ػػر الػػتي ل حػػداث

 تزداد حيث الذكاء، مستوم كبتُ للتعلم القابلتُ الذىنية الصعوبات ذكم مشكلات بتُ عكسية علاقة
 إبٔ( ََُِ) مطػر أبػو كغسػاف تٝعػاف مػربٙ دراسػة توصػلت كمػا. الػذكاء مستوم بات٩فاض ات١شكلات
 الذىنيػة عوباتالصػ ذكم لػدم الػذكاء كمسػتوم الاجتمػاعي الانسػحاب مشػكلات بتُ السل  الارتباط
 الػػذكاء مسػػتوم ذكم للػػتعلم القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم قػػدرة فػػإف ذلػػك كنتيجػػة. للػػتعلم القػػابلتُ
 بينمػا. الػذكاء مسػتوم بُ الأعلػى بػأقرانهم مقارنػةن  كسػلوكياتهم مشكلاتهم عن التعبتَ علي تقل ات١نخفض

 الأمػور كأكليػاء ات١علمػتُ اتفػاؽ إبٔ يشػتَ ت٦ػا ر،الأمػو  كأكليػاء ات١علمتُ بتُ الذابٌ التقرير بُ فركؽ توجد لا
 .التلاميذ مشكلات حوؿ

 الاستنتاجات والتوصيات
 للتلاميػذ الذاتيػة التقػارير توافػق عػدـ يتضػحبُ ضوء أىداؼ الدراسة كما توصلت اليو مػن نتػائج  
 زيػػادة ابٕ لػػكذ يرجػػع كقػػد كمعلمػػيهم، أمػػورىم أكليػػاء كتقػػارير للػػتعلٌم القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم
 -َٓ) بػتُ ذكػائهم مسػتوم يػتًاكح ت٦ن للتعلم القابلتُ الذىنية الصعوبات ذكم من العينة تلاميذ عدد
 لمجموعات تقسيمهم دكف كلي بشكل العينة تلاميذ استجابات مقارنة ت٘ت عندما كذلك درجة،( ٗٓ

 التقريػػر بُ يػػؤثر كسػػيط غػػتَكمت الػػذكاء الاعتبػػار بُ يؤخػػذ بٓ كعنػػدما ذكػػائهم، ت١سػػتويات كفقػػان  مسػػتقلة
 مػػا خػػلاؿ مػػن كذلػػك معػػتُ مسػػتوم عنػػد مػػؤثر كسػػيط كمتغػػتَ الػػذكاء تػػأثتَ ظهػػر كقػػد. للتلاميػػذ الػػذابٌ
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 القػػػابلتُ الذىنيػػػة الصػػػعوبات ذكم للتلاميػػػذ الذاتيػػػة التقػػػارير بُ توافػػػق كجػػػود مػػػن الدراسػػػة اليػػػو توصػػػلت
 كذلػك كمعلمػيهم أمػورىم أكليػاء كتقػارير درجػة( ٕٓ -َٔ) بتُ ذكائهم مستويات تتًاكح الذين للتعلٌم
 التقػػارير توافػػق عػػدـ اتضػػح كمػػا الػػذكاء، ت١سػػتويات كفقنػػا مسػػتقلة ت٣موعػػات ابٕ العينػػة قسػػمت عنػػدما
 -َٓ) بػػتُ ذكػػائهم مسػػتويات تػػتًاكح الػػذين للػػتعلٌم القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم للتلاميػػذ الذاتيػػة
 الذاتيػػة التقػػارير توافػػق بَ طرديػػان  يػػؤثرٌ الػػذكاء مسػػتوم أف مأ كمعلمػػيهم، أمػػورىم أكليػػاء تقػػارير مػػع( ٗٓ
( ٕٓ – َٔ) بػتُ يػتًاكح الػذم الػذكاء مسػتوم يعػد كبالتابٕ ،للتعلٌم القابلتُ الذىنية الصعوبات لذكم
 القػػابلتُ الذىنيػػة الصػػعوبات ذكم مػػع الذاتيػػة التقػػارير مقػػاييس لاسػػتخداـ ات١ناسػػب ات١سػػتوم ىػػو درجػػة
 .اتٟاليػػة الدراسػػة نتػػائج علػػي بنػػاء السػػلوكية مشػػكلاتهم حػػوؿ صػػادقة معلومػػات يعلػػ للحصػػوؿ للػػتعلٌم
 القػابلتُ الذىنيػة الصػعوبات ذكم مػع الػذابٌ التقريػر مقػاييس اسػتخداـ بإمكانية الدراسة توصي كلذلك
 كىػذا اتٟاليػة، الدراسػة إجػراءات حػدكد بُ درجػة( ٕٓ-َٔ) بػتُ ذكائهم مستوم يتًاكح عندما للتعلم

 مػن كالتحػذير النتػائج، تعميم كإمكانية كدلالة صدؽ لتأكيد أخرم مستقبلية بدراسات القياـ يستدعي
 مسػػػتوم يكػػػوف عنػػػدما للػػػتعلم القػػػابلتُ الذىنيػػػة الصػػػعوبات ذكم مػػػع الػػػذابٌ التقريػػػر مقػػػاييس اسػػػتخداـ
 فكريػةال التًبيػة مدرسػتي تلاميػذ بُ كات١تمثلػة الدراسػة عينػة حػدكد بُ كذلػك. درجة َٔ من اقل ذكائهم
 عينػات كعلػي متنوعػة بيئػات بُ الدراسػات مػن مزيػد بإجراء الدراسة توصي كما ، كالالومنيوـ بفرشوط
 .تعميمها كإمكانية اتٟالية الدراسة نتائج لتأكيد ت٦اثلة أخرل

 دراسات مقترحة:
 ضبع أثر حوؿ الدراسات من مزيد إجراء الدراسة تقتًح اتٟالية للدراسة السابقة النتائج ضوء بُ 
 القابلتُ الذىنية الصعوبات لذكم الذابٌ التقرير توافق بُ كالثقابُ الاجتماعي كات١ستوم الأخرل العوامل
 تقػارير مػع للػتعلم القػابلتُ الذىنيػة الصػعوبات لػذكم الػذابٌ التقريػر توافػق علػي النػوع اثر كدراسة للتعلم،
 ذكم مػن اخػرم فئػات مع الذابٌ لتقريرا اساليب استخداـ الدراسة تقتًح كما. امورىم كاكلياء معلميهم
 .الصعوبات
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 المراجع
 .SPSS برنػػػػامج علػػػػي عمليػػػػة كتػػػػدريبات تطبيقػػػػات مػػػػع النفسػػػػي القيػػػػاس مبػػػػادئ(. ََِٖ) جػػػػلاؿ سػػػػعد اتٛػػػػد -

 .الثقافية للاستثمارات الدكلية الدار: القاىرة
 كعلاقتػػػو الابنػػػاء ملػػػد الاسػػػرم العنػػػف اشػػػكاؿ لتخفيػػػف ارشػػػادم برنػػػامج فعاليػػػة(. ََِٕ) بطػػػرس حػػػاف  بطػػػرس -

 .ُٔ-ُ الصفحات ،ُِ ، النفسي الارشاد ت٣لة. ذكاتهم بتقدير

 الاحتياجػػػات ذكم الاطفػػػاؿ مػػػن عينػػػة لػػػدم الشػػػائعة السػػػلوكية ات١شػػػكلات(. ََِٓ) الػػػذركم ت٤مػػػد بنػػػت توفيقػػػة -
 كليػة ،ماجسػتتَ رسػالة. ات١كرمػة مكػة تٔدينػة سػنة( ُِ-ٔ) سػن مػن كحركيػة عقليػة إعاقػة مػن يعػانوف الذين ات٠اصة
 .ات١كرمة مكة القرم، اـ جامعة التًبية،

 .كالتوزيع للنشر الكندم دار: القاىرة. ات٠اصة التًبية(. ََِْ) منسي حسن -

 اتٟركػػي النشػػاط لاضػػطراب الفرعيػػة الات٪ػػاط ذكم الاطغػػاؿ عنػػد السػػلوكية ات١شػػكلات(. َُُِ) زيػػادة السػػيد خالػػد -
 .ََِ-ُْٕ الصفحات ،(َٕ)ُِ النفسية، للدراسات ةات١صري المجلة. الانتباه بقصور ات١رتبط الزائد

 الاطفػاؿ لػدم العػدكاب٘ السػلوؾ ت٠فػض كالنمذجػة التعزيػز اسلوبي فاعلية مدم(. َََِ) يوسف القادر عبد خالد -
 .اسيوط جامعة ، التًبية كلية ماجستتَ، رسالة. للتعلم القابلتُ عقلينا ات١تخلفتُ

 اتٞػػػػزء. ات١علمػػػػتُ لكػػػػل كتػػػػاب ات٠اصػػػػة الاحتياجػػػػات ذكم تعلػػػػيم(. ََِٓ) أكركرؾ كػػػػولينن ك كولاركسػػػػو، ركنالػػػد -
 .فولبرايت ىيئة: القاىرة( ات١تًتٚوف كآخركف، الشامي اتٛد. ) الأكؿ

 بُ البسػيطة الدرجػة مػن عقليػا ات١تخلفػتُ الاطفػاؿ لػدم العػدكاب٘ السػلوؾ ابعاد(. ُٕٗٗ) دبيس الله عبد بن سعيد -
 .ّٖٓ-ّّٓ الصفحات ،ّ العدد ، ٕ المجلد يوليو، نفسية، دراسات. كالاقامة العمر متغتَم ضوء

: القػاىرة. كالتوحػديتُ عقلينػا ات١عػاقتُ لػدم كاللغػة كالكلاـ النطق اضطرابات(. ََُِ) يوسف الواحد عبد سليماف -
 .كالتوزيع كالنشر للطباعة ايتًاؾ

 اليػػػازكردم دار: عمػػػاف. اصػػػةات٠ التًبيػػػة بُ كالتشػػػخيص القيػػػاس(. ََِِ) سػػػلامة اتٟػػػاف  كعبػػػد مغلػػػي، ابػػػو تٝػػػتَ -
 .كالتوزيع للنشر العلمية

. ات١ػػػدارس تقػػػوبٙ بُ كتطبيقاتػػػو كمنهجياتػػػو أسسػػػو ات١ؤسسػػػي التًبػػػوم التقػػػوبٙ(. ََِّ) عػػػلاـ ت٤مػػػود الػػػدين صػػػلاح -
 .العربي الفكر دار: القاىرة

 لػػدم لعػػدكاب٘ا السػػلوؾ حػػدة ت٠فػػض ارشػػادم برنػػامج فاعليػػة(. ََِٖ) البنػػا تٛػػودة انػػور ك صػػابّ، شػػعباف عايػػدة -
 الانسػػػػانية، العلػػػوـ سلسسػػػػة - غػػػزة -الازىػػػر جامعػػػػة ت٣لػػػة. غػػػزة تٔحافظػػػػة للػػػتعلم القػػػابلتُ عقليػػػػا ات١عػػػاقتُ الاطفػػػاؿ

 .َٕ-ُ الصفحات ،(ُ)َُ
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 .اتٞامعية الراتب دار: بتَكت .الاعاقة سيكولوجية (.ُٕٗٗ) العيسوم الرتٛن عبد -

 بُ تػدريبيي برنامج كفعالية كالعاديتُ عقليا ات١تخلفتُ لدم التمييز علي القدرة(. ََِْ) ت٤مد منصور الصبور عبد -
 .ّٖٓ-ّّّ ،(ْ)ِٖ شمس، عتُ النفس،جامعة كعلم التًبية كلية ت٣لة. عقليا ات١تخلفتُ لدم تنميتها

 للنشػر العلميػة البازكردم دار: عماف". جديدة رؤية"  النفس علم بُ كالتقوبٙ القياس(. ُٕٗٗ) كراجة القادر عبد -
 .عكالتوزي

 تشخيصػػػػها، أعراضػػػػها، تصػػػػنيفها، الطفولػػػػة،تعريفها، مرحلػػػػة بُ الذىنيػػػػة الإعاقػػػػات(. ََِِ) فػػػػرج لبيػػػػب عثمػػػػاف -
 .كالتنمية للطفولة العربي المجلس: القاىرة .العلاجي التدخل أسبابها،

 ت١عاصرةا التًبوية الاتٕاىات ضوء بَ سوىاج تٔحافظة الفكرية التًبية مدارس تطوير(. ََِٕ) كىبة صموئيل عماد -
 :الالكتًكنية المجلة من ،َُِِ, فبراير ُٓ الاستًداد تاريخ. عقلينا ات١عاقتُ لتعليم

http://www.jedu-sohag.sci.eg/dremad.html 

 العقلػػػي التخلػػػف فئػػػة لػػػدم الزائػػػد النشػػػاط سػػػلوؾ لتعػػػديل حاسػػػوبي برنػػػامج فاعليػػػة(. ََِٓ) سػػػفر عػػػدناف عهػػػود -
 التحػػػديات ك التحػػػديث مواكبػػػة. السػػػعودية العربيػػػة بات١ملكػػػة ات٠اصػػػة يػػػةالتًب نػػػدكة. التعػػػديل كقػػػت كخفػػػض البسػػػيط
 .ات١ستقبلية

 أطفاؿ لدم الزائد النشاط أعراض من للتخفيف التعاطف علي مبتٍ برنامج فعالية(. ََِٕ)  مؤنس ابراىيم غادة -
 .اسيوط جامعة ، التًبية كلية ماجستتَ، رسالة. ات١درسة قبل ما مرحلة

( ات١تًتٚػػػوف عثمػػػاف، ت٤مػػػد ك الػػػرتٛن، عبػػػد سػػػعد(. )ِ الإصػػػدار) كات١قػػػاييس الاختبػػػارات(. ُٖٗٗ)  تػػػايلر أ ليونػػػا -
 .كالنشر للطباعة الشركؽ دار: القاىرة

 .كالتوزيع للنشر ات١ستَة دار: عماف. الشخصية قياس(. ََِٖ) ربيع شحاتة ت٤مد -

 الذىنيػػػة الإعاقػػػة ذكم التلاميػػػذ أسػػػر داخػػػل الأسػػػرم التفاعػػػل أبعػػػاد بُ الفػػػركؽ(. ََِٕ)  إتٝاعيػػػل عيسػػػى ت٤مػػػد -
 .البحرين ت٦لكة العربي، ات٠ليج جامعة ماجستتَ، رسالة. الكويت بدكلة العدكانيتُ كغتَ العدكانيتُ البسيطة
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 إعداد
 

 انضكشاٌ يصطفٗ فخش٘ ٚبصش

 الاامعيس اربد كميس - التطبي يس البم اا اامعس مج مدرا
 الردن –  ربد

 
 

 انذًٕٚجشافٛخ انًزغٛشاد ثجؼط ٔػلالزّ انُفضٙ الاحزشاق يضزٕٖ

 انجبيؼٛخ إسثذ كهٛخ فٙ انزذسٚضٛخ انٓٛئخ أػعبء نذٖ



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 86 

 ملخص

 بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول عن الكشف إبٔ الدراسة ىدفت 
 ات١تغتَات لبعض تبعا النفسي الاحتًاؽ مستول اختلاؼ على التعرؼ ككذلك اتٞامعية، إربد كلية
 .وجرافيةالدتٯ

 :الأىداؼ ىذه لتحقيق التاليين السؤالين الباحث حدد وقد

 اتٞامعية؟ إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول ىو ما: الأوؿ السؤاؿ

 متغتَات إبٔ يعزل النفسي الاحتًاؽ مستول بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ ىناؾ ىل: الثاني السؤاؿ
 ؟(  ات٠برة العلمي، لات١ؤى اتٞنس،)

( َُُ) كعددىم اتٞامعة إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء تٚيع من الدراسة ت٣تمع تكوف 
 استجاب كقد َُُِ – ََُِ الدراسي للعاـ  الثاب٘ الدراسي الفصل بُ عملهم رأس على ىم الذين
 .عضوا( َٗ) منهم

: الثلاثة بأبعاده النفسي تًاؽالاح لقياس( Maslach) ماسلاش مقياس الباحث كاستخدـ 
.ات١قياس كثبات صحة من التأكد بً كقد بالإت٧از، الشعور نقص الشعور، تبلد الانفعابٕ، الإجهاد
 أعضاء لتقديرات ات١عيارية كالات٨رافات اتٟسابية ات١توسطات حسبت الدراسة أسئلة عن كللإجابة 
-Three) الثلاثي التباين كتٖليل ككل، اسات١قي كعلى ات١قياس أبعاد من بعد كل على التدريس ىيئة

Way ANOVA )ات١تعدد التباين كتٖليل (MANOVA )البعدية للمقارنات شيفيو كاختبار. 

 جاء كما متوسطا، كاف النفسي الاحتًاؽ مستول أف: التالية النتائج عن الدراسة ككشفت 
 الثاب٘ البعد تلاه متوسط احتًاؽ ستولتٔ الأكبٔ ات١رتبة بُ( كالأداء بالات٧از الشعور نقص) الأكؿ البعد
 ت٨و الشعور تبلد) الثالث البعد أما متوسط، احتًاؽ كتٔستول الثانية ات١رتبة بُ( الانفعابٕ الإجهاد)

 كجود عدـ النتائج أظهرت كما. متدب٘ احتًاؽ كتٔستول كالأختَة الثالثة ات١رتبة بُ جاء فقد( الآخرين
 بُ ات٠برة، سنوات ككذلك(. اتٞنس) ت١تغتَ يعزل ات١قياس أبعاد كل ىعل الدلالة إحصائية دلالة ذا فرؽ
 ات١ؤىل ذكم كلصابّ العلمي للمؤىل تعزل إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود الدراسة كشفت حتُ

 .توصيات عدة الباحث قدـ الدراسة ضوء كبُ كات١اجستتَ، البكالوريوس العلمي
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The Level of Teaching Staff Member's 

Psychological Burnout and Its 

Relationship With Some of Demographic 

Variables at Irbid College University 
 

Abstract 
 

  This study aimed at revealing the level of teaching staff 

member's psychological Burnout at Irbid University College. It 

also tried to examine the different levels of psychological 

Burnout in regard to some demographic variables. The 

researcher determined the two following questions for 

achieving these aims: First question: What is the level of 

teaching staff members' psychological Burnout at Irbid 

University College? The other question: Are there statistically 

significant differences at the level of psychological Burnout that 

could be attributed to the variables of sex, qualification and 

experience? The study population consisted of all (110) 

teaching staff members' at Irbid University College who still 

working in the second semester of the academic year 2010- 

2011, and the members has been responded. The researcher 

used Maslach scale for measuring psychological Burnout at its 

three dimensions: effective exertion, dullness and feeling of 

lack of achievement. The validity and reliability of the scale 

were verified. For answering the study questions, arithmetic 

means and standard deviations were calculated for the 

estimation of teaching staff members at each dimension and at 

the scale as a whole, Three-way ANOVA, MANOVA and 

scheffe' Test for post-comparisons. The study revealed the 

following results: The level of psychological Burnout was 

medium and the first dimension (Feeling of lack of achievement 

and performance) came in the first rank with a medium level of 

Burnout, followed by the second dimension (effective exertion) 
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which came second with a medium level of Burnout.  The third 

dimension (feeling of dullness toward other people) came in the 

third and last with a low level of Burnout.  There was rot A 

statistically significant difference at all dimensions of the scale 

that could be attributed to the variables of sex and experience.  

But the study revealed the existence of statistically significant 

differences that could be attributed to qualification and to the 

advantage of bachelor and master degrees.  In light of the 

findings, the researcher presented several recommendations. 
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 :مقدمة

 مصادرىا، كافة من بالضغوط مليئة ت٧دىا ات١عاصرة اتٟياة تعقيدات بُ كمتمعنة فاحصة نظرة أف 
 جسماب٘ تعب أك انفعالية حالة يتضمن الذم النفسي بالاحتًاؽ يسمى ما إبٔ تؤدم بدكرىا كالتي
 .كالتعاسػة الأمل بفقداف الفرد عندىا يشعر

 حدا ت٦ا الأعمار، ت٥تلف بُ العاملتُ ت٢ا يتعرض التي النفسية كالضغوط التوتر مصادر كتتنوع 
 الصحة على خطتَة آثار من لو ت١ا اىتمامهم جل ات١وضوع ىذا إعطاء كالباحثتُ ءالعلما من بالعديد
 .عملو بُ ات١وظف أداء على ينعكس ت٦ا كاتٞسدية النفسية

 كأف حتى عمل أم ت٦ارسة يقبل أف بالفرد أدت اتٟابٕ، العصر بُ العمل فرص ت٤دكدية أف كما 
 ت٦ا كالضجر، كات١لل السأـ من تّو العمل ىذا ميؤد جعلو ت٦ا كإمكانياتو، ميولو مع يتناسب لا كاف

 (ُّٖٗات٢ابط،. )الوظيفي أداءه كبالتابٕ نفسيتو على سلبا ينعكس

 :الدراسة مشكلة
 ت٥تلفة فئات مع التعامل تتطلب التي الإنساب٘ الطابع ذات ات١هن من اتٞامعة التدريس مهنة تعد 
 ات١ستمر التعرض كبالتابٕ الضغوط من مزيد إبٔ عياتٞام بات١درس يؤدم الذم الأمر الطلبة من كمتباينة
 .سل  بشكل التعليمية العملية على ستؤثر بالتابٕ كالتي بأبعادىا النفسي الاحتًاؽ لظاىرة

 ات٢يئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول عن الكشف تستهدؼ الدراسة ىذه فأف ىنا من 
 لبعض تبعا النفسي الاحتًاؽ مستول اختلاؼ على التعرؼ ككذلك اتٞامعية، إربد كلية بُ التدريسية
 شأنها من التي الاقتًاحات بعض إبٔ التوصل إبٔ الدراسة ىذه تسعى كما الدتٯوجرافية، ات١تغتَات
 .النفسي الاحتًاؽ ت١شكلة التصدم بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء مساعدة

 :الدراسة أىمية
 عجلة بُ ات١سات٫ة على القادرة كالإدارية الفنية وادرالك إعداد بُ بارزا دكرا اتٞامعي التعليم يلعب 
 ات١عيشة، مستول كرفع كالرقى التقدـ ت٨و حثيثة تٓطى الستَ إبٔ كدفعها كالاجتماعية الاقتصادية التنمية
 ضغوط إبٔ ت١هامو أداءه إثناء يتعرض كىو المجاؿ ىذا بُ الفاعل الدكر لو اتٞامعي ات١درس أف شك كلا
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 كمقاكمة بالطلبة الاىتماـ فقداف مظاىره كأىم كانفعابٕ جسمي استنزاؼ إبٔ تؤدم قد كخارجية داخلية
 .التدريسي أداءه على اتٟالة ىذه انعكاس كبالتابٕ الإبداع كفقداف التغتَ

 منها للحد كنتائجها كمسبباتها الظاىرة ىذه لوصف ت٤اكلة بُ الدراسة ىذه جاءت ىنا من 
 عن كاضحة صورة الكلية لإدارة تقدـ أف الدراسة ت٢ذه تٯكن اكم ات١ستقبل، بُ عليها كالتغلب
 كرشات عقد خلاؿ من عليها التغلب أك منها للحد الكفيلة اتٟلوؿ لوضع النفسي الاحتًاؽ مستويات
 اتٞامعية للكليات أخرل لدراسات فاتٖة تكوف أف الدراسة ت٢ذه تٯكن كما تٟلها، نفسية تدريبية كبرامج
 .ات١ملكة ت٨اءأ كافة بُ ات١نتشرة

 :الدراسة أىداؼ
 : التالية الأىداؼ تحقيق إلى الدراسة ىذه تهدؼ

 .اتٞامعية إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول على الكشف  -1

 .النفسي الاحتًاؽ على الدتٯوجرافية ات١تغتَات اثر تٖديد  -2

 :الدراسة أسئلة
 :التالية الأسئلة عن الإجابة إلى الدراسة ىذه سعت 

 اتٞامعية؟ إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول ىو ما: الأوؿ السؤاؿ

 متغتَات إبٔ يعزل النفسي الاحتًاؽ مستول بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ ىناؾ ىل: الثاني السؤاؿ
  ؟( كات٠برة  العلمي، كات١ؤىل ، اتٞنس)

 : الدراسة فرضيات
 (.إناث ذكور،) اتٞنس ت١تغتَ تعزل النفسي الاحتًاؽ مستول بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ توجد لا -ُ

 ات١ؤىل ت١تغتَ تعزل النفسي الاحتًاؽ مستول بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ توجد لا -ِ
 (. دكتوراه ماجستتَ، بكالوريوس،.)العلمي

 ٓ من أقل) ات٠برة ت١تغتَ تعزل النفسي اؽالاحتً  مستول بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ توجد لا -ّ
 (سنوات ٓ من أكثر  ، سنوات َُ – ٓ سنوات،
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 :الدراسة محددات
 البلقاء تٞامعة التابعة اتٞامعية إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء على الدراسة ىذه تقتصر 
 .َُُِ/ََُِ الدراسي للعاـ الثاب٘ الدراسي الفصل بُ التطبيقية

 :لإجرائيةا التعريفات

 ( Burnout) النفسي الاحتراؽ -ٔ

 كاليػػائس ات١سػػتمر، بالتعػػب تتميػػز كالانفعػػابٕ، كاتٞسػػمي العقلػػي كالإجهػػاد التعػػب مػػن حالػػة ىػػو 
 كالنػػػػػػػػػػػػػاس كاتٟيػػػػػػػػػػػػػاة العمػػػػػػػػػػػػل ت٨ػػػػػػػػػػػػػو سػػػػػػػػػػػػلبية كاتٕاىػػػػػػػػػػػػػات سػػػػػػػػػػػػػل ، ذات مفهػػػػػػػػػػػػوـ كتطػػػػػػػػػػػػػوير كالعجػػػػػػػػػػػػز،

(Maslash,1982)، ىيئػػة عضػػو عليهػػا سيحصػػل الػػتي الكليػػة الدرجػػة خػػلاؿ مػػن قياسػػها كسػػيتم 
 . الدراسة ىذه بُ ات١ستخدـ النفسي الاحتًاؽ مقياس على التدريس

 (Emotional Exhaustion) الانفعالي الإجهاد -ِ

 ت١سؤكليتهم ت٦ارستهم عند العاملتُ منو يعاب٘ الذم الثقيل العمل عبء من يأبٌ عاـ شعور ىو 
 الدرجات ت٣موع خلاؿ من كتقيمو ياسوق كيتم جيد، بشكل العطاء عن الفرد يعجز تْيث ات١هنية
 .التدريس ىيئة عضو عليو سيحصل التي الدراسة بُ البعد بهذا ات٠اصة الفرعية

 ((Depersonalization الشعور تبلد -ّ

 اتٕاه كمتهكمة ساخرة كمواقف سل  شعور لديو يتولد الذم التدريس ىيئة عضو حالة ىو 
 .البعد بهذا ات٠اصة الفرعية الدرجات ت٣موع خلاؿ من كتقيمو قياسو كيتم( اللامبالاة) الطلبة

 (The Lack of sense for acomplishmentc) بالانجاز الشعور نقص -ٗ

 كتقيمو قياسو كيتم بالسعادة الشعور عدـ كيتضمن سلبية بطريقة نفسو تقيم إبٔ الفرد ميل كىو 
 .البعد بهذا ات٠اصة الفرعية الدرجات ت٣موع خلاؿ من

 ( Faculty members) التدريسية الهيئة أعضاء -٘

 التطبيقية البلقاء تٞامعة كالتابعة اتٞامعية إربد كلية بُ التدريس بُ يعملوف الذين الأشخاص ىم 
 .َُُِ/ََُِ اتٞامعي للعاـ الثاب٘ الدراسي الفصل بُ
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 (Irbid University College) الجامعية اربد كلية
 الدبلوـ مستول على تعليمية خدمات تقدـ التطبيقية قاءالبل تٞامعة تابعة تعليمية مؤسسة 
 .ات٢اشمية الأردنية ات١ملكة شماؿ إربد مدينة بُ كتقع البكالوريوس كمستول ات١توسط

 .الدراسة كطبيعة لأغراض ت١لائمتو ات١سحي الوصفي ات١نهج استخدـ :الدراسة منهج

 :الدراسة متغيرات
 دكتوراه،) مستويات ثلاث كلو العلمي كات١ؤىل (أنثى ذكر،) فمستويا كلو اتٞنس: المستقلة المتغيرات
 أكثر سنوات، َُ -ٓ سنوات، ٓ -ُ) مستويات ثلاثة كت٢ا التدريسية ات٠برة ،(بكالوريوس ماجستتَ،

 ( سنوات َُ من
 .الفرعية كإبعاده النفسي الاحتًاؽ مقياس على الدرجة: التابعة المتغيرات

 النظري الإطار  
 :النفسي ؽالاحترا مفهوـ

 سبعينات بدايات بُ( H.Fruden berget) النفسي الاحتًاؽ عن تٖدث من أكائل من 
 (.ُٓٗٗ الرشداف،) العمل لضغوط كاتٞسمية الانفعالية الاستجابة بأنو كحدده العشرين القرف

 كعدـ الإعياء من الأعراض تلك بأنو( Maslash,and pine, 1977) عرفو كما 
 .معتُ تٚاعي إطار عبر يعملوف الذين الإفراد على تظهر التي العمل بُ الرغبة

 فعل كرد الفرد كسلوؾ اتٕاىات بُ السلبية التغتَات بأنو( ُٖٔٗ كآخركف، عسكر) عرفو كما 
 التغيتَ كمقاكمة ركتيتٍ، بأسلوب العمل كأداء بالعمل الاىتماـ فقداف مظاىرىا أىم كمن العمل لضغوط
 .كاريةالابت كفقداف الدافعية كات٩فاض

 ىيئة كأعضاء العاملتُ تصيب سلبية نفسية حالة" بأنو النفسي الاحتًاؽ الرتٛن عبد كيعرؼ 
 لديهم النفسية اتٟالة ىذه تنعكس ت٢ا، يتعرضوف التي ات١ختلفة الضغوطات من ت٣موعة نتيجة التدريس
 ُِٗٗ الرتٛن، عبد) .معهم يعملوف الذين كالأفراد العمل تٕاه اليومية كت٦ارساتهم سلوكهم، على
 ( ّص
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 الرضا كعدـ كالتوتر، الاضطراب من حالة بأنو النفسي الاحتًاؽ( َََِاتٟايك،) كتعرؼ 
 ناتٕة تٓاصة، التعليمي التًبوم كالسلوؾ بعامة كالاجتماعي النفسي، المجاؿ بُ العاملتُ تصيب الوظيفي،

 طاقاتو، استنزاؼ إبٔ بو تؤدم العمل أعباء بسبب الفرد ت٢ا يتعرض التي الشديدة النفسية الضغوط عن
 .(ُِص.)الأداء من مقبوؿ غتَ مستول إبٔ بو تنحدر ت٦ا كجهوده

 من سلبية مظاىر بأنو فعرفاه Zedman and Zager, 1987)) كزاجر سيدماف اما 
 .الإدارة دعم كنقص كالطلاب كعملياتو للتدريس ات١صاحب للضغط الاستجابات

 نفسية ظاىرة أنو على النفسي الاحتًاؽ( ََُِ القضاة، ي،الرافع) كالقضاة الرافعي عرؼ كما 
 ناتٕة التغيتَ، كمقاكمة الدافعية، كتدب٘ اتٟماس، كقلة كالتعب بالإرىاؽ، التدريس ىيئة أعضاء تصيب
 سلبا ذلك كينعكس تٖملو، على قادر غتَ أنو العضو معها يشعر كخارجية، داخلية إضافية أعباء عن
 تّد إليو ات١سندة بات١هاـ كقيامو يرغبوف كانوا كما لطلبتو ات١ساعدة تقدبٙ نكع التدريسي، أدائو على

 .كإتقاف

 للضغط الاستجابة بأنو النفسي للاحتًاؽ تعريفا( Kil and cillK, 1993) أكرد كما 
 .العمل خلاؿ الآخرين مع التعامل أسلوب عن كالناجم ات١تواصل النفسي

 :النفسي الاحتراؽ أبعاد

 حددا( Maslach and jakson, 1986) كجاكسوف ماسلاش لباحثتُل دراسة بُ  
 بتبلد ات١تعلق كالبعد النفسي، أك الانفعابٕ بالإجهاد ات١تعلق البعد ىي النفسي للاحتًاؽ إبعاد ثلاثة

 .بالات٧از الشعور بنقص ات١تعلق كالبعد الشعور،

 العمل لضغوط حتمية نتيجة النفسي الاحتًاؽ أف ابٔ( CEDOLINE,1982) أشار كما 
 :ىي النفسي للاحتًاؽ التالية الإعراض كحدد

 .كالنشاط كاتٟيوية الطاقة بفقداف الفرد يشعر ت٦ا كالنفسي، اتٞسمي زاؼػبالاستن الفرد شعور
 .العمل مكاف بُ خاصة الآخرين مع كتعاملو الفرد استجابة بُ السل  التحوؿ -
 .كات١لل كالاكتئاب بالعزلة كالشعور للذات السلبية النظرة -
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 : النفسي الاحتراؽ أسباب

 على النفسي الاحتًاؽ اسباب( Maslch and Leiter, 1997) كليتً ماسلاش يعزك 
 : التابٕ النحو

 .كات١كثف الزائد العمل -

 .كات١كافآت الأجور عدالة عدـ -

 .الأجور مع يتناسب لا الذم الكبتَ العمل عبء -
 دراسات بُ كردت كما الاحتًاؽ أسباب( ََُِ لقضاة،ا الرافعي،) كالقضاة الرافعي اكرد كما 
 :التابٕ النحو على( (Sarros and Sarros,1987ك( ُٓٗٗالطحاينة،) الفرح،

 . الزائد التدريسي كالعبء طويلة، لفتًات العمل -
 .العمل بُ كات١لل كالرتابة، الدكر موضغ -
 عدـ حالة بُ خاصة الوظيفي، الرضا ـكعد ، كالإنتاج العمل ت٥رجات على بالسيطرة الشعور فقداف -

 . ات١توقعة الشخصية الاحتياجات تٖقيق
 .  الاجتماعية العلاقات كضعف العمل بُ بالعزلة لشعورا -

 .ات١طلوبة ات١هاـ كتعدد العمل عبء زيادة العمل، ضغوط مع للتعامل الفرد استعداد ضعف -
 .العمل بُ كالإخلاص لتزاـكالا بالانتماء تتعلق كالتي للفرد الشخصية ات٠صائص -

 :السابقة دراسات
 :العربية دراسات: أولا

 العمر،) الدتٯوجرافية ات١تغتَات بعض بتُ العلاقة لبحث دراسة( Assaf, 1989) اجرم 
 قيست كما النفسي الاحتًاؽ درجة كبتُ( كالكلية كات٠برة، الأكادتٯية الرتبة الاجتماعية، اتٟالة اتٞنس،
 الغربية الضفة بُ فلسطينيتتُ جامعتتُ بُ التدريس ىيئة لأعضاء النفسي حتًاؽللا ماسلاش باختبار
 أف تبتُ حيث ، الأكادتٯية كالكلية الانفعابٕ الإجهاد بعد بتُ دالة علاقة كجود الدراسة عن كنتج
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 اؿالإعم كإدارة السياسية كالعلوـ كالاقتصاد الإنسانية كالعلوـ الفنوف كليات بُ التدريس ىيئات أعضاء
 الأخرل العوامل أما ، البحتة العلوـ ، ات٢ندسة كليات بُ التدريس ىيئة أعضاء من أعلى ضغط لديهم
 .داؿ ارتباط ت٢ا يكن الدتٯوجرافيةفلم بات١تغتَات ات١رتبطة

 لدل النفسي الاحتًاؽ مستول عن الكشف إبٔ ىدفت دراسة( ُُٗٗ اتٟرتاكم،) اجرل 
 كعدد ات٠دمة سنوات العلمي، ات١ؤىل اتٞنس، متغتَات من كل اثر فكبيا الأردنيتُ التًبويتُ ات١رشدين
 ماسلاش مقياس استخدـ كقد النفسي، الاحتًاؽ درجة بُ شهريا معهم يتعاملوف الذم الطلاب
 الدراسة خلصت كقد كمرشدة مرشدا( ْٖ) من مكونة عينة على الثلاثة الإبعاد ذم النفسي للاحتًاؽ

 ىناؾ أف الدراسة أظهرت كما ، متوسطة التًبويتُ ات١رشدين لدل يالنفس الاحتًاؽ مستول أف إبٔ
 تعزل ماسلاش مقياس إبعاد كشدة تكرار على العينة إفراد استجابات متوسطات بتُ دلالة ذات فركؽ
 على الإناث من النفسي الاحتًاؽ من أعلى درجة سجلوا الذين الذكور لصابّ كذلك اتٞنس متغتَ إبٔ

 من أعلى الإناث عند الشدة مستول على النفسي الاحتًاؽ درجة كانت حتُ بُ ، تكرار مستول
 النفسي الاحتًاؽ درجة على إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود عن تكشف بٓ الدراسة أف كما الذكور،
 (.ات٠دمة سنوات ، العلمي ات١ؤىل متغتَ إبٔ تعزل

 لدل النفسي لاحتًاؽا ظاىرة تْث ىدفت(  ُٕٗٗ، الرشداف مقابلة،) بها قاـ دراسة كبُ 
 كتكونت الأكادتٯية، الرتبة الكلية، اتٞامعة، ت١تغتَات كفقا اتٟكومية، اتٞامعات بُ التدريس ىيئة أعضاء
 الاحتًاؽ من متوسطة درجة د كجو عن النتائج كأسفرت. تدريس ىيئة عضو( ّْٔ) من الدراسة عينة

 ذات فركؽ ىناؾ كاف الدراسة، شملتها التي الثلاث اتٞامعات بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي
 .الأكادتٯية كالرتبة كالكلية اتٞامعة متغتَ من لكل تعزل النفسي الاحتًاؽ درجات بُ دلالة

 ىيئة أعضاء لدل اتٟياتية الضغوط معرفة إبٔ ىدفت دراسة( ََُِ نعيمو،) نعيمو أجرل كما 
 النتائج كبيت( ٖٓ) التدريس ىيئة عضاءأ حجم كبل  ات١تغتَات بعض ضوء بُ ات٠رطوـ تّامعة التدريس

 ضغوط كانت بينما منخفضة، بدرجة كانت السكن كمشاكل كالاقتصادية، الأسرية الضغوط أف
 من لكلا تعزل الضغوط درجة بُ دالة فركؽ كجود عدـ تبتُ كما متوسطة، الصحية كاتٟالة الانفعاؿ
 .ات٠برة كسنوات الكلية كنوع اتٞنس،

 التعرؼ إبٔ ىدفت كالتي( ََِِ مشرؼ، أؿ) دراسة( ََُِ كالقضاة، الرافعي) أكرد كقد 
 مركز بُ سعود، ات١لك تّامعة التدريس ىيئة عضوات من عينة ت٢ا تتعرض التي الاحتًاؽ مصادر على
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 العضوات، كاقع من مستمدة النفسي الاحتًاؽ ت١صادر قائمة إعداد كبً للبنات، اتٞامعية الدراسات
 من التدريس ىيئة عضوات معاناة النتائج كبينت ، التخصصات ت٥تلف بُ منهن( ْٓ) على كطبقت
 كالعلاقة العمل ضغوط كأثار للتدريس ات١ادية البيئة مصادر كحصلت مرتفعة، بدرجة النفسي الاحتًاؽ

 إحصائيا دالة فركؽ كجود عن النتائج ككشفت مرتفعة متوسطات على ات١ركز إدارة كمع الطالبات مع
 .ككل كالقائمة القائمة أبعاد على ، ات٠برة كسنوات كالتخصص ، العلمية الدرجة العمر، ت١تغتَات كفقا

 الاحتًاؽ مستول معرفة إبٔ ىدفت( ََِّ ات٠الدم، ات٠ريشا، الزغوؿ،) بها قاـ دراسة كبُ 
 ات١علموف يدركو كما ات١درسة مدير يتبعو الذم القيادم بالنمط كعلاقتو كات١علمات ات١علمتُ لدل
 درجة كجود إبٔ الدراسة نتائج أشارت كقد كمعلمة، معلما( َّٓ) من مكونة عينة على لماتكات١ع
 على متوسطة كدرجة الانفعابٕ، الإجهاد بعد على كات١علمات ات١علمتُ لدل النفسي الاحتًاؽ من عالية
 رجاتد بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود أظهرت كما بالات٧از، الشعور كنقص ات١شاعر، تبلد بعدم

 أعلى للذكور النفسي الاحتًاؽ درجات كانت فقد ات١علم، جنس إبٔ تعزل للمعلمتُ النفسي الاحتًاؽ
 .النفسي الاحتًاؽ أبعاد على الإناث درجات من

 الأنا تٔركنة كعلاقتو النفسي الاحتًاؽ على التعرؼ إبٔ ىدفت بدراسة( ََِٖ ات٠تاتنة،) قاـ 
 تٞمع إستبانة الباحث استخدـ كقد اتٟكومية، الأردنية تاتٞامعا بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل

 التدريس ىيئة أعضاء تصورات أف إبٔ الدراسة توصلت كقد مفردة( ٕٔٓ) من مكونة عينة من البيانات
 الأنا ت١ركنة تصوراتهم كأف مرتفعة، جاءت النفسي الاحتًاؽ لأبعاد اتٟكومية الأردنية اتٞامعات بُ

 لتصورات إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود غابٔ الدراسة توصلت كما .مرتفعة بدرجة أيضا جاءت
 فركؽ ككجود( ات٠دمة سنوات الأكادتٯية،  الرتبة) إبٔ تعزل النفسي الاحتًاؽ ت٨و التدريس ىيئة أعضاء
 الرتبة الكلية، اتٞنس،) إبٔ تعزل الأنا مركنة حوؿ التدريس ىيئة أعضاء لتصورات إحصائية دلالة ذات

 الأنا مركنة كأبعاد النفسي الاحتًاؽ أبعاد بتُ سلبية علاقة كجود الدراسة عن نتج كما(. ةالأكادتٯي
 .اتٟكومية اتٞامعات بُ التدريس ىيئة لأعضاء

 على التعرؼ إبٔ ىدفت( ََُِالقضاة، ك الرافعي) القضاة ك الرافعي بها قاـ دراسة كبُ 
 العمر، متغتَات ضوء بُ بأبها ات١علمتُ كلية بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستويات
 الدخل كمستول الاجتماعية اتٟالة اتٞنسية التدريس، ت٣اؿ بُ ات٠برة التخصص، العلمي، ات١ؤىل

 ىيئة أعضاء من عضوا (ٕٕ) من مكونة عينة على الدراسية، القاعة بُ الطلاب كعدد الشهرم،
 التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول أف إبٔ الدراسة نتائج توصلت كقد. التدريس
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 مستول ات٩فاض الوظيفي، الرضا عدـ) الفرعية كأبعاده الكلي ات١قياس عل متوسطة بدرجة كانت
 بعد على عالية كبدرجة ات١درس لدل كالإحساس الانفعابٕ، كالإجهاد العمل، كضغوط الإدارية ات١ساندة
 .الطلبة ت٨و السل  الاتٕاه

 معلمات لدل النفسي الاحتًاؽ مستول عن الكشف بهدؼ دراسة( َُُِ ،الشيوخ) اجرت 
 توصلت كقد. التعليم مهنة ت٨و بالاتٕاه كعلاقتو القطيف بُ الثانوم التعليم مدارس بُ الثانوية ات١رحلة
 أظهرت كما الثانوية، ات١رحة معلمات لدل النفسي الاحتًاؽ من مرتفع مستول كجود إبٔ الدراسة
 .التدريس مهنة ت٨و كالاتٕاه النفسي الاحتًاؽ مستول بتُ جيدة ارتباطيو علاقة كجود الدراسة

 مستول على التعرؼ إبٔ ىدفت(َُِّ ات٠رابشو، ات٠طيب، ابداح، اتٞعافرة،) دراسة كبُ 
 الداخلية، ات١نازؿ بُ كالقاطنتُ كات٠اصة اتٟكومية اتٞامعات بُ اتٞامعيتُ الطلبة عند النفسي الاحتًاؽ

 الاحتًاؽ مستويات بُ اختلاؼ ككجود الطلبة لدل النفسي الاحتًاؽ مستول ارتفاع ابٔ لتتوص كقد
 على الذكور عند النفسي الاحتًاؽ مستول بُ ارتفاع ىناؾ اف تبتُ حيث اتٞنس ت١تغتَ تبعا النفسي
 عدب على مرتفعة درجات على حصلن اللوابٌ بالإناث مقارنة الشعور تبلد ك الانفعابٕ الإجهاد بعدم
 .بالات٧از الشعور نقص

 :الأجنبية الدراسات

 أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ درجة تٖديد إبٔ ىدفت بدراسة( youree,1989) يورم قاـ 
 الإحباط درجة كتٖديد الأمريكية، تينسي كلاية بُ كاتٞامعات ات١توسطة الكليات بُ التدريسية ات٢يئات

 دلالة ذات فركؽ كجود عدـ الدراسة ىذه نتائج من ككاف ة،الدراس عينة أفراد لدل العمل بُ كالانعزالية
 سنوات العمر، اتٞنس، التعليمية، ات١ؤسسة نوع بتُ العينة أفراد استجابات متوسطات بتُ إحصائية
 إبٔ ىدفت دراسة( ُٕٗٗ الرشداف، مقابلة،) بُ ات١ذكور( seagle.1986) سيقل أجرل. ات٠دمة
 ضوء بُ كاليفورنيا كلاية جامعة بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل يالنفس الاحتًاؽ مستويات على لتعرؼ
 الثلاثة الإبعاد درجات بُ إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود عدـ النتائج كأكضحت ات١تغتَات، بعض
 تعزل الشخصي بالات٧از الشعور كنقص ات١شاعر، كتبلد الانفعابٕ، الإجهاد: النفسي الاحتًاؽ ت١قياس
 أك سنوات تٜس) اتٟالية الوظيفة بُ الأقل التدريس ىيئة لأعضاء أف النتائج بينتك  الاجتماعية، للحالة
 ذكم التدريس ىيئة أعضاء أظهر بينما الانفعابٕ، الإجهاد بعد على الاحتًاؽ من عاؿ مستول(  أقل
 .ات١شاعر تبلد بعد على الاحتًاؽ من عاؿ مستول(  سنواتَُ-ٔ) ات١توسطة ات٠برة
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 بُ كات١شاركة النفسي الاحتًاؽ بتُ العلاقة لبحث بدراسة( Hurst,1990) ىتَست قاـ 
 إبٔ أشارت كما القرارات، اتٗاذ بُ ات١درستُ مشاركة ضعف عن الدراسة أسفرت كقد القرارات، اتٗاذ
 يتلقوف الذين الطلبة كعدد للمدرس، الأسبوعية العمل ساعات عدد بتُ إت٬ابية إرتباطية علاقة كجود
 ات١شاركة بتُ دلالة ذات علاقة كجود عن النتائج ككشفت النفسي، الاحتًاؽ كبتُ ع،الأسبو  بُ التعليم
 .النفسي كالاحتًاؽ القرارات اتٗاذ بُ

 مستول عن الكشف بهدؼ دراسة اجرم فقد( ponquinettek 1992) بونكونيت أما 
 أعضاء أف إبٔ النتائج كأشارت ات١تغتَات، بعض ضوء بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ
 بتُ يتًاكح كمستول الشعور، تبلد بعد على النفسي الاحتًاؽ من متدف مستول لديهم التدريسية ات٢يئة

 التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول أما كانفعابٕ، الإجهاد بعد على عاؿ ابٔ متوسط
 كجود أيضا الدراسة ككشفت .متوسطة ابٔ منخفضة بتُ فتًاكحت الشخصي بالات٧از الشعور بعد على
 كتبلد الانفعابٕ الإجهاد بعدم على الاجتماعية كاتٟالة العمر متغتَم بتُ إت٬ابية ارتباطيو علاقة
 .الشعور

 يواجهها التي ات١هنية الضغوط بتُ العلاقة بياف بهدؼ بدراسة( sehiavo,1991) شيافو قاـ 
 على التعرؼ استهدفت كما النفسي، كالاحتًاؽ ةالأمريكي ات١تحدة الولايات بُ التًبية كليات عمداء
 مكونة عينة على دراستو كاجرم النفسي كالاحتًاؽ العمل ضغوط بتُ العلاقة على العمل بُ الالتزاـ اثر
 خدمة سنوات عدد زاد كلما الانفعابٕ الإجهاد درجة ات٩فاض الدراسة عن نتج كقد عميدا( ٕٓٓ) من

 بتُ دلالة ذات علاقة ىناؾ أف الدراسة أكضحت كما فيها، عملي التي الكلية حجم كازداد العميد
 الدراسة كشفت كما الشعور، لتبلد تعرضو درجة كات٩فاض الطويلة خدمتو كسنوات العميد عمر متغتَ
 .النفسي كالاحتًاؽ الضغط بتُ دلالة ذا ات٬ابية علاقة عن

 بُ التدريسية ةات٢يئ أعضاء على دراسة( Danylchuck,1993) دانيلتشك اجرم كما 
 ظاىرة انتشار مدل على التعرؼ إبٔ ىدفت( Obtario) انتاريو جامعات بُ الرياضية التًبية كليات
 ات١تغتَات بعض ضوء بُ الرياضية التًبية كليات يفي التدريسية ات٢يئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ

 كما التدريس، ىيئة أعضاء لدل متوسطة النفسي الاحتًاؽ درجة أف الدراسة أظهرت كقد الدتٯوجرافية،
 كالتعيتُ الاجتماعية اتٟالة العمر، اتٞنس، متغتَات بتُ ات٬ابية إحصائية دلالة ذات علاقة كجود تبتُ

 ات١تزكجات غتَ ات١دربات الإناث أظهرت حيث الانفعابٕ، الإجهاد بعد مع التثبيت كحالة كمدرب،
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 بعد على أقرانهن من أعلى احتًاؽ مستويات فدك  فما سنة كثلاثوف تسع أعمار من ات١ثبتات كغتَ
 .الانفعابٕ الإجهاد

 التعرؼ ابٔ ىدفت كالتي (,jepser& forrest (2006 كفورست جيبسرف دراسة كبُ 
( ٓٗ) على الدراسة كأجريت ات١هتٍ كالالتزاـ بالات٧از كعلاقتها ات١علم إجهاد بُ تساىم التي العوامل على

 الإجهاد من يعانوف عمل لضغوط يتعرضوف الذين ات١علمتُ أف ابٔ الدراسة نتائج كتوصلت معلما،
 ات١هن، كالالتزاـ المحسوس، الإجهاد بتُ سلبية علاقة كجود الدراسة بينت كما كاضحة، بدرجة المحسوس
 السلوؾ بتُ إت٬ابية كعلاقة ات١هتٍ كالالتزاـ المحسوس، الإجهاد بتُ سلبية علاقة كجود إبٔ توصلت كما

 . المحسوس كالإجهاد  الشخصي، لات٧ازا النوعي،

 :وعينتها الدراسة مجتمع
( ُُِ) كعددىم اتٞامعة إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء تٚيع من الدراسة ت٣تمع تكوف 
 استجاب كقد َُُِ –ََُِالدراسي للعاـ الثاب٘ الدراسي الفصل بُ عملهم رأس على ىم الذين
 .ات١تغتَات حسب الدراسة أفراد توزيع يبتُ( ُ) تٞدكؿكا%( .ٖ.ُٖ)بنسبة عضوا( َٗ) منهم
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 المتغيرات حسب الدراسة أفراد توزيع:(ٔ) رقم جدوؿ
 انَُجخ انًئٕٚخ انزكواه انًَزٕٚبد انًزغٛو

 انغٌُ
 %61.8 61 مكو

 %32.2 20 أَضٗ

 انًؤْم انؼهًٙ

 %4.4 4 ثكبنٕهًٕٚ

 %51.1 46 يبعَزٛو

 %44.4 40 ككزٕهاِ

 انقجوح

 %30 21 ( ٍُٕاد5يٍ ) الم

 %20 18 (  ٍُٕاد5-10)

 %50 45 ( ٍُٕاد10أكضو يٍ )

 :الدراسة أداة

 لتتناسب تعربيها بً كالذم( MASLCH,1981) للاحتًاؽ ماسلاش أداة الباحث استخدـ 
 الفرح،)ك ،(ُٕٗٗ كالرشداف، مقابلة)ك ،(؛ُٕٗٗكسلامة; ُٖٗٗ كالكيلاب٘ دكاب٘) العربية البيئة مع

 بُ ات١ستخدمة ات١صطلحات مع لتتناسب التعديلات بعض إجراء بً كقد(. َََِ البتاؿ،)ك( ََُِ
 النفسي الاحتًاؽ أبعاد أساس على فقرة ِِ من ات١كوف ات١قياس فقرات كزعت كقد اتٞامعية المجاؿ
 :الثلاثة

 الفقرات على كاشتمل الانفعابٕ الإجهاد (ُ، ِ، ّ، ٔ، ٖ، ُّ، ُْ، ُٔ، َِ). 

 الفقرات على كاشتمل الآخرين ت٨و ورالشع تبلد (ٓ، َُ، ُُ، ُٓ، ِِ). 
 الفقرات على كاشتمل كالأداء بالات٧از الشعور نقص (ْ، ٕ، ٗ، ُِ، ُٕ، ُٖ، ُٗ، ُِ).  

 : الثبات: أولا
 كيبتُ( ألفا كركنباخ) طريقة الداخلي الاتساؽ معامل حساب بً ات١قياس ثبات كت١عرفة 
 .ألفا كركنباخ لطريقة المحسوبة الداخلي الاتساؽ معامل قيم( ِ)اتٞدكؿ
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 المقياس أبعاد من بعد لكل( ألفا كرونباخ) الداخلي الاتساؽ ثبات معاملات:(ٕ) رقم جدوؿ
 ككل وللمقياس

 انجؼل
 يؼبيم صجبد الارَبق 
 انلافهٙ )كؤَجبؿ أنفب(

 0.86 الإعٓبك الاَفؼبنٙ 

 0.14 رجهل انشؼٕه َؾٕ اٜفوٍٚ 

 0.10 غبى ٔالأكاء َمض انشؼٕه ثبلاَ

 0.86 الاؽزواق انُفَٙ ككم 

( ٖٔ.َ –ْٕ.َ) بتُ ما تراكحت النفسي الاحتًاؽ ت١قياس الفرعية الثبات معاملات أف يتضح  
 لثبات كمقبوؿ جيد مؤشر كتعتبر مرتفعة ثبات معاملات ككلها( ٖٔ.َ) الكلي الثبات معامل كأف

 . اتٟالية الدراسة

 : اسللمقي السيكومترية الشروط
 الصدؽ:ثانيا

 العربية البيئة مع ليتلاءـ بتعريبو قاـ فقد كت٤ليا كعربيا علميا صادقا مقياس ماسلاش مقياس يعبر 
 الباحث يكتفي كبٓ(. َََِ البيتاؿ الفرح،)ك( ُٕٗٗ كسلامة، كمقابلة( )ُٖٗٗ كالكيلاب٘ دكاب٘)

 أعضاء مع لتتلاءـ الفقرات عضب صياغة تغيتَ بعد ات١قياس الباحث عرض فقد ات١قياس كثبات بصدؽ
 تٖكيم بهدؼ كاللغوية التًبوية المجالات بُ كات١ختصتُ المحكمتُ من تٞنة على الكلية بُ التدريس ىيئة

 ات١قتًح كالتعديل, لإبعادىا الفقرات كانتماء الفقرات كضوح كمدل اللغوية، الصياغة حيث من ات١قياس
 .ات١ناسبة غتَ الفقرات عدلت تُالمحكم أراء ضوء كبُ ملاحظات كأية ات١ناسب

 : الدراسة نتائج
 أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ مستول ما: "على نصت كالتي الاكبٔ بالفرضية ات١تعلقة النتائج 
 "اتٞامعية؟ إربد كلية بُ التدريسية ات٢يئة

 ضاءأع لتقديرات ات١عيارية كالات٨رافات اتٟسابية ات١توسطات حساب بً السؤاؿ ىذا عن كللإجابة 
 : ذلك يبتُ( ّ) كاتٞدكؿ ككل، ات١قياس كعلى ات١قياس أبعاد من بعد كل على التدريس ىيئة
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 على التدريس ىيئة أعضاء لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات:(ٖ) جدوؿ
 .الحسابية المتوسطات حسب تنازليا ترتيبا مرتبة ككل المقياس وعلى المقياس أبعاد من بعد كل

 ى هل
 انجؼل

 انجؼل انورجخ
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

يَزٕٖ 
 الاؽزواق

3 1 
 َمض انشؼٕه

 ثبلاَغبى ٔالأكاء 
 يزٍٕؾ 1.26 3.82

 يزٍٕؾ 1.26 2.16 الإعٓبك الاَفؼبنٙ 2 1

2 3 
 رجهل انشؼٕه

 َؾٕ اٜفوٍٚ 
 يزلَٙ 1.21 1.61

 يزٍٕؾ 0.88 2.05 انًمٛبً ككم  

 كات١تعلق ككل ات١قياس على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات متوسط أف( ّ) اتٞدكؿ من يتبتُ 
 البعد أف يتبتُ كما. متوسط احتًاؽ كتٔستول( ٖٖ.َ) معيارم بات٨راؼ( َٓ.ِ) النفسي باحتًاقهم
 معيارم كبات٨راؼ( ِٖ.ّ) حسابي تٔتوسط الأكبٔ ات١رتبة بُ جاء( كالأداء بالات٧از الشعور نقص) الأكؿ

 تٔتوسط الثانية ات١رتبة بُ( الانفعابٕ الإجهاد) الثاب٘ البعد تلاه متوسط احتًاؽ تولكتٔس( ِٔ.ُ)
 الشعور تبلد) الثالث البعد أما متوسط، احتًاؽ كتٔستول( ِٔ.ُ) معيارم بات٨راؼ( ُٔ.ِ) حسابي
 . متدب٘ احتًاؽ كتٔستول( ُٔ.ُ) حسابي تٔتوسط كالأختَة الثالثة ات١رتبة بُ جاء فقد( الآخرين ت٨و

 :الثاني الفرض نتائج
 ((α≤0.05الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذات فركؽ توجد لا" على الثاب٘ الفرض نص 

 (.دكتوراه ماجستتَ، بكالوريوس،. )العلمي ات١ؤىل ت١تغتَ تعزل النفسي الاحتًاؽ مستول بُ
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 :ذلك يبين التالي( ٗ) والجدوؿ

 على التدريس ىيئة أعضاء لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات:(ٗ) جدوؿ
 (الخبرة سنوات وعدد العلمي، والمؤىل  الجنس،)  متغيرات وحسب ككل المقياس

 انؼلك انفئخ / انًَزٕٖ انًزغٛو
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 انغٌُ

 0.10 1.00 61 مكو

 1.06 2.18 20 أَضٗ

 0.88 2.05 00 انًغًٕع

 ٙانًؤْم انؼهً

 0.30 2.04 4 ثكبنٕهًٕٚ

 0.88 2.23 46 يبعَزٛو

 0.18 1.15 40 ككزٕهاِ

 0.88 2.05 00 انًغًٕع

ػلك ٍُٕاد 
 انقجوح

 0.85. 2.11 21 ٍُٕاد 5الم يٍ 

 10الم يٍ  – 5يٍ 
 ٍُٕاد

18 2.00 88 

 0.02 2.00 45 ٍُٕاد فؤكضو 10

 0.88 2.05 00 انًغًٕع

 على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات متوسطات بُ ظاىرية فركؽ كجود( ْ) اتٞدكؿ من يتبتُ 
 الدلالة كت١عرفة ،(ات٠برة سنوات كعدد العليم، كات١ؤىل اتٞنس،) متغتَات كحسب ككل ات١قياس

 كاتٞدكؿ( Three-Way ANOVA) الثلاثي التباين تٖليل استخداـ بً الفركؽ لتلك الإحصائية
 :ذلك يبتُ( ٓ)

 المقياس على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات لمتوسطات الثلاثي لتباينا تحليل نتائج:(٘) جدوؿ
 ( الخبرة سنوات وعدد العلمي، والمؤىل الجنس،) متغيرات وحسب ككل

 يظله

 انزجبٍٚ 

 يغًٕع 

 انًوثؼبد

 كهعبد

 انؾوٚخ 

يزٍٕؾ 
 انًوثؼبد

 لًٛخ

 ف 

 انللانخ

 الإؽظبئٛخ

 0.622 0.245 0.110 1 0.110 انغٌُ

 *0.001 1.622 2.212 2 10.544 انًؤْم انؼهًٙ

 0.518 0.663 0.450 2 0.011 ػلكٍُٕاد انقجوح

   0.602 84 58.101 انقطؤ

    80 60.138 انًغًٕع
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 : يلي ما( ٘) الجدوؿ من يتبين

 متوسطي بتُ ((α=0.05 الإحصائية الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذا فرؽ كجود عدـ 
 قيمة بلغت حيث ،(اتٞنس ت١تغتَ يعزل ككل ات١قياس على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات

 (.ِِٔ.َ) إحصائية كبدلالة( ِْٓ.َ=ؼ)

 متوسطات بتُ ((α=0.05 الإحصائية الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود 
 قيمة بلغت حيث ،(العلمي ات١ؤىل) ت١تغتَ تعزل ككل ات١قياس على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات

 اختبار استخداـ بً الفركؽ تلك من لصابّ كت١عرفة(. ََُ.َ) إحصائية كبدلالة( ِِٔ.ٕ= ؼ)
 . ذلك يبتُ( ٔ) كاتٞدكؿ البعدية، للمقارنات شيفيو

 التدريس ىيئة أعضاء تقديرات لمتوسطات البعدية للمقارنات شيفيو اختبار نتائج:(ٙ) جدوؿ
 العلمي المؤىل متغير وحسب ككل المقياس على

 انًؤْم
 نؼهًٙا 

 انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

 ثكـــبنٕهًٕٚ
 2.04 

يبعَـــزٛو 
2.28 

ككزٕهاِ 
1.10 

 *1.10 *0.66  2.04 ثكبنٕهًٕٚ

 *0.58   2.28 يبعَزٛو

    1.10 ككزٕهاِ

 ((α =0.05 الإحصائية الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذات*

 الإحصػػػائية دلالػػػةال مسػػػتول عنػػػد إحصػػػائية دلالػػػة ذك فػػػرؽ كجػػػود( ٔ) اتٞػػػدكؿ مػػػن يتبػػػتُ 
α=0.05) )ُالعلمػػػػػػي ات١ؤىػػػػػػل كذكم جهػػػػػػة مػػػػػػن( بكػػػػػػالوريوس) العلمػػػػػػي ات١ؤىػػػػػػل ذكم متوسػػػػػػطي بػػػػػػت 

 العلمػي ات١ؤىػل ذكم كبػتُ(. بكػالوريوس) العلمػي ات١ؤىػل كلصػابّ أخػرل جهػة مػن( كدكتػوراه ماجستتَ،)
 (.ماجستتَ) العلمي ات١ؤىل ذكم كلصابّ( دكتوراه) العلمي ات١ؤىل كذكم( ماجستتَ)

 ((α=0.05 الإحصػائية الدلالػة مستول عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود عدـ تبتُ كما 
 ،(ات٠ػػبرة سػنوات عػدد) ت١تغػتَ تعػزل ككػل ات١قيػاس علػػى التػدريس ىيئػة أعضػاء تقػديرات متوسػطات بػتُ

 (.ُٖٓ.َ) إحصائية كبدلالة( ّٔٔ.َ= ؼ) قيمة بلغت حيث

 علػى التػدريس ىيئػة أعضػاء لتقػديرات ات١عياريػة فػاتكالات٨را اتٟسابية ات١توسطات حساب بً كما 
 يبػػتُ( ٕ) كاتٞػػدكؿ(  ات٠ػػبرة سػػنوات كعػػدد العلمػػي، كات١ؤىػػل اتٞػػنس،)  متغػػتَات كحسػػب ات١قيػػاس أبعػػاد
 :ذلك
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 على التدريس ىيئة أعضاء لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات:(ٚ) جدوؿ
 ( الخبرة سنوات وعدد العلمي، والمؤىل الجنس،) متغيرات وحسب المقياس أبعاد

 

 انًَزٕٖ /انفئخ

الإعٓبك  
 الاَفؼبنٙ

رجهل انشؼٕه 
 َؾٕ اٜفوٍٚ

َمض انشؼٕه 
 ثبلاَغبى ٔانلاء

 

 انغٌُ

 مكو

 61 61 61 انؼلك

انًزٍٕؾ 

 انؾَبثٙ

2.00 1.44 3.18 

 1.18 1.40 1.32 الاَؾواف انًؼٛبه٘

 أَضٗ

 29 29 29 انؼلك

انًزٍٕؾ 
 َبثٙانؾ

2.32 1.96 3.90 

 1.18 1.40 1.32 الاَؾواف انًؼٛبه٘

انًؤْم 
 انؼهًٙ

 ثكبنٕهًٕٚ

 4 4 4 انؼلك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

2.61 3.05 2.81 

 0.56 1.25 0.50 الاَؾواف انًؼٛبه٘

 يبعَزٛو

 46 46 46 انؼلك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

2.44 1.84 3.61 

 1.32 1.26 1.35 الاَؾواف انًؼٛبه٘

 ككزٕهاِ

 40 40 40 انؼلك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

1.10 1.20 4.08 

 1.11 0.08 1.10 الاَؾواف انًؼٛبه٘

ػلك ٍُٕاد 

 انقجوح

 ٍُٕاد 5ألم يٍ 

 21 21 21 انؼلك

انًزٍٕؾ 

 انؾَبثٙ

2.31 1.51 3.18 

 1.31 1.08 1.35 الاَؾواف انًؼٛبه٘

ألم يٍ  – 5يٍ 

 ٍُٕاد 10

 18 18 18 انؼلك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

2.04 1.52 3.51 

 1.55 1.48 1.21 الاَؾواف انًؼٛبه٘

 ٍُٕاد ثؤكضو10

 45 45 45 انؼلك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

2.12 1.61 3.01 

 1.00 1.20 2.21 الاَؾواف انًؼٛبه٘

 على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات متوسطات بُ ظاىرية فركؽ كجود (ٕ) اتٞدكؿ من يتبتُ 
 ،(ات٠برة سنوات كعدد العلمي، كات١ؤىل اتٞنس،) متغتَات كحسب الدراسة أداة أبعدا من بعد لك
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( ٖ)كاتٞدكؿ( MANOVA) ات١تعدد التباين تٖليل استخداـ بً الفركؽ لكل الإحصائية الدلالة كت١عرفة
 :ذلك يبتُ

 بعد كل على سالتدري ىيئة أعضاء تقديرات لمتوسطات المتعدد التباين تحليل نتائج:(ٛ) جدوؿ
 (.الخبرة سنوات وعدد العلمي، والمؤىل الجنس،) متغيرات وحسب الدراسة أداة أبعاد من

 انجؼل يظله انزجبٍٚ
يغًٕع 
 انًوثؼبد

كهعبد 
 انؾوٚخ

يزٍٕؾ 
 انًوثؼبد

لًٛخ 
 ف

انللانخ 
 الإؽظبئٛخ

 انغٌُ
Hotelling'sTrace=0.045 

 0.225انللانخ الإؽظبئٛخ =

الإعٓبك 
 الاَفؼبنٙ

0.004 1 0.004 0.003 0.058 

رجهل 
انشؼٕه 
َؾٕ 
 اٜفوٍٚ

0.163 1 0.163 0.568 0.453 

َمض 
انشؼٕه 
ثبلاَغبى 
 ٔالأكاء

3.326 1 3.326 2.241 0.138 

 انًؤْم انؼهًٙ
Wilks' Lambda=0.801 

 0.0052انللانخ الإؽظبئٛخ=

الإعٓبك 
 الاَفؼبنٙ

0.181 2 4.501 2.083 0.056 

رجهل 
انشؼٕه 
َؾٕ 
 وٍٚاٜف

12.168 2 6.384 4.150 0.011* 

َمض 
انشؼٕه 
ثبلاَغبى 
 ٔالأكاء

12.511 2 6.286 4.236 0.018* 

 ػلك ٍُٕاد انقجوح
Wilks'Lambda=0.939 

 0512انللانخ الإؽظبئٛخ =

الإعٓبك 
 الاَفؼبنٙ

1.035 2 0.511 0.336 0.115 

رجهل 
انشؼٕه 
َؾٕ 
 اٜفوٍٚ

0.015 2 0.001 0.005 0.005 

َمض 
ؼٕه انش

ثبلاَغبى 
 ٔالأكاء

5.363 2 2.682 1.801 0.110 

 انقطؤ

الإعٓبك 
 الاَفؼبنٙ

120.211 84 1.530   

رجهل 
انشؼٕه 
َؾٕ 

112.888 84 1.344   

                                                 

 ((α =0.05 الإحصائية الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات ٕ
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 انجؼل يظله انزجبٍٚ
يغًٕع 
 انًوثؼبد

كهعبد 
 انؾوٚخ

يزٍٕؾ 
 انًوثؼبد

لًٛخ 
 ف

انللانخ 
 الإؽظبئٛخ

 اٜفوٍٚ

َمض 
انشؼٕه 
ثبلاَغبى 
 ٔالأكاء

124.651 84 1.484   

 انكهٙ

الإعٓبك 
 الاَفؼبنٙ

140.505 80    

رجهل 
انشؼٕه 
َؾٕ 
 اٜفوٍٚ

131.353 80    

َمض 
انشؼٕه 
ثبلاَغبى 
 ٔالأكاء

140.380 80    

 : يلي ما( ٛ) الجدوؿ من يتبين

 متوسطي بتُ( (α =0.05 الإحصائية الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذا فرؽ كجود عدـ 
 (.اتٞنس) ت١تغتَ يعزل ات١قياس أبعاد كل على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات

 متوسطات بتُ ((α =0.05 الإحصائية الدلالة مستول عند ئيةإحصا دلالة ذات فركؽ كجود 
( كالأداء بالات٧از الشعور كنقص الآخرين، ت٨و الشعور تبلد) بعدم على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات
 للمقارنات شيفيو اختبار استخداـ بً الفركؽ تلك من لصابّ كت١عرفة ،(العلمي ات١ؤىل) ت١تغتَ تعزل
 :ذلك يبتُ( ٗ) كاتٞدكؿ ، البعدية
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 التدريس ىيئة أعضاء تقديرات لمتوسطات البعدية للمقارنات شيفيو اختبار نتائج:(ٜ) جدوؿ
 العلمي المؤىل متغير وحسب ككل المقياس على

 انجؼـــــل
 انًؤْم

 انؼهًٙ 

 انًزٍٕؾ

 انؾَبثٙ 

 ككزٕهاِ يبعَزٛو ثكبنٕهًٕٚ

3.05 1.84 2.20 

رجهل انشؼٕه 
 َؾٕ اٜفوٍٚ

 *2.85 *1.21  3.05 ًٕٚثكبنٕه

 *0.64   1.84 يبعَزٛو

    1.20 ككزٕهاِ

َمض انشؼٕه 
ثبلاَغبى 
 ٔالأكاء

 انًؤْم

 انؼهًٙ 

 انًزٍٕؾ

 انؾَبثٙ 
2.81 3.61 4.08 

 *1.21 *0.86  2.81 ثكبنٕهًٕٚ

 *0.41   3.61 يبعَزٛو

    4.08 ككزٕهاِ

 ((α =0.05 يةالإحصائ الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذات* 

 α=0.05الإحصائية الدلالة مستول عند إحصائية دلالة ذك فرؽ كجود( ٗ) اتٞدكؿ من يتبتُ 

 كذكم جهػة مػن( بكػالوريوس) العلمػي ات١ؤىل ذكم متوسطي بتُ( الآخرين ت٨و الشعور تبلد) بعد على 
 كبػػتُ(. لوريوسبكػػا) العلمػػي ات١ؤىػػل ذكم كلصػػابّ أخػػرل جهػػة مػػن( دكتػػوراه ماجسػػتتَ،) العلمػػي ات١ؤىػػل
(. ماجستتَ) العملي ات١ؤىل ذكم كلصابّ( دكتوراه) العلمي ات١ؤىل كذكم(ماجستتَ) العلمي ات١ؤىل ذكم
 بعػػػد علػػػى( (α=0.05 الإحصػػػائية الدلالػػػة مسػػػتول عنػػػد إحصػػػائية دلالػػػة ذك فػػػرؽ كجػػػود يتبػػػتُ كمػػػا
 ات١ؤىػػل كذكم جهػػة مػػن( دكتػػوراه) العلمػػي ات١ؤىػػل ذكم متوسػػطي بػػتُ( كالأداء بالات٧ػػاز الشػػعور نقػػص)

 ذكم كبػػػتُ( دكتػػػوراه) العلمػػي ات١ؤىػػػل ذكم كلصػػػابّ أخػػرل جهػػػة مػػػن( كماجسػػتتَ بكػػػالوريوس،) العلمػػي
 (.ماجستتَ) العلمي ات١ؤىل ذكم كلصابّ( بكالوريوس) العلمي ات١ؤىل كذكم( ماجستتَ) العلمي ات١ؤىل

 الدلالػػػػة مسػػػػتول عنػػػػد إحصػػػػائية دلالػػػػة ذات فػػػػركؽ كجػػػػود عػػػػدـ( ٗ) اتٞػػػػدكؿ مػػػػن يتبػػػػتُ كمػػػػا 
 تعػزل ات١قياس أبعدا تٚيع على التدريس ىيئة أعضاء تقديرات متوسطات بتُ ((α=0.05 الإحصائية

 (.ات٠برة سنوات عدد) ت١تغتَ
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 :النتائج مناقشة

 كلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء أف إبٔ الأكؿ الفرض عن إجابتها بُ الدراسة نتائج كشفت 
 كبعدم للمقياس الكلية للدرجة بالنسبة متوسطة بدرجة النفسي تًاؽالاح من يعانوف اتٞامعية إربد
 ت٨و الشعور تبلد) بعد جاء حتُ بُ( الانفعابٕ الإجهاد) كبعد( كالأداء بالات٧از الشعور نقص)

 كدراسة( ُُٗٗ، اتٟرثاكم) دراسة مع النتيجة ىذه كتتفق. متدب٘ نفسي احتًاؽ تٔستول( الآخرين
 (Danylchuck دانلسيك كدراسة( ََُِ) كقضاة الرافعي دراسةك ( ُٕٗٗرشداف، مقابلة،)

 (Ponauinetek ,1992) بونكونيت كدراسة ََِِ مشرؼ آاؿ دراسة مع كتٗتلف (1993,
 دراسة مع الدراسة ىذه نتيجة كاتفقت( ََِّ كات٠ريشا، الزغوؿ) كدراسة( ََِٖات٠تانة،) كدراسة

 ت٨و الشعور تبلد بعد على النفسي تًاؽالاح مستول بُ( ُِٗٗ, Ponauinetek) بونكونيت
 .الآخرين

 كقد التدريس ىيئة عضو يعيشها التي ات١هنية ا الأعباء خلاؿ من النتيجة ىذه تفستَ كتٯكن 
 ت١هنتو التدريس ىيئة عضو لأداء الكافية ات١ادية الإمكانيات توفر كعدـ, الطلبة أعداد زيادة تكوف
 أف ذكرت حينما( ماسلاش) عليو أكدت ما كىذا, الأكادتٯية كأ الإدارية ات١عوقات من لكثتَ كتعرضو
 ت٦ا ات١طلوب، بالشكل تٔهنتو قيامو دكف تٖوؿ تٔعوقات يواجو عندما النفسي بالاحتًاؽ يصاب ات١هتٍ
 إبٔ يؤدياف عص  كتوتر نفسي لضغط لتعرضو يؤدم ت٦ا, بأعمالو القياـ عن بالعجز إحساسو إبٔ يؤدم
 .دافعتيوك  اىتمامو مستول تدب٘

 ىيئة أعضاء تقديرات متوسطي بتُ إحصائية دلالة ذا فركؽ كجود عدـ الدراسة كشفت كما 
 النتيجة ىذه كتأب٘, اتٞنس ت١تغتَ يعزل ات١قياس أبعاد من بعد كل كعلى ككل ات١قياس على التدريس
 بتُ الكلية بُ يسيةالتدر  ات٢يئة أعضاء سلوؾ على تؤثر التي كالإدارية كالنفسية ات١ادية الظركؼ لتشابو
 اتٟرتاكم دراسة مع كاختلفت( ََُِ نعيمو،) نعيمو دراسة مع النتائج ىذه اتفقت كقد. اتٞنستُ

 كدراسة( ََِٖ ات٠تاتنة،) كدراسة( ََِّ) ات٠الدم ات٠ريشا، الزغوؿ، كدراسة( ُُٗٗاتٟرتاكم،)
 (.ُّٗٗ, Danylchuck) دانلتسك كدراسة (Youree, 1989) يورم

 كاف حيث العلمي للمؤىل تعزل إحصائية دلالة ذا فركؽ كجود إبٔ الباحث توصل كما 
 ات١ؤىل تٛلة لدل الاحتًاؽ مستول من أعلى البكالوريوس مؤىل تٛلة لدل النفسي الاحتًاؽ مستول
 لدل من أعلى ات١اجستتَ مؤىل تٛلة لدل النفسي الاحتًاؽ مستول كاف ككذلك ات١اجستتَ العلمي
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 الرشداف، مقابلة،) كدراسة( ُُٗٗ،  اتٟرتاكم) دراسة مع متوافقة النتيجة ىذه كتأب٘ الدكتوراه تٛلة
 دراسة مع اختلفت حتُ بُ( ََِٖ ات٠تاتنو،) كدراسة( ََِِ مشرؼ، اؿ) كدراسة (ُٕٗٗ

 .اتٟالية الدراسة نتيجة مع( ََُِ القضاه، الرافعي،)

 ات٠برة، سنوات عدد ت١تغتَ تعزل إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود عدـ الدراسة أظهرت كما 
 دراسة( ََُِ نعيمة،) كدراسة( ُُٗٗاتٟرتاكم،) دراسة نتائج مع متوافقة النتيجة ىذه جاءت كقد
 آؿ) دراسة مع اختلفت حتُ بُ. (Youree)  ,1989يورم كدراسة( ََُِالقضاة، الرافعي،)

 .(Sehavo،1991) شيافو كدراسة( ََِٖ ات٠تاتنة،) كدراسة( ََِِ مشرؼ،

 لنفس يتعرضوف الكلية بُ التدريسية ات٢يئة أعضاء كافة أف إبٔ النتيجة ىذه الباحث أعزل قدك  
 ات١واد نفس تدريس تكرار من كات١لل العمل بُ الرتابة كابٔ ات٠برة سنوات عن النظر بغض الضغوط
 بُ ات١عيشية الاحتياجات ت١واجهة كاؼ غتَ التدريس ىيئة عضو دخل قدرة عدـ يكوف كقد الدراسية
 .متزايدة التضخم نسب

 ت٨و الشعور تبلد) بعد على إحصائية دلالة ذك فركؽ كجود الدراسة نتائج أظهرت كما 
 من( كدكتوراه ماجستتَ) العلمي ات١ؤىل كذكم جهة من( بكالوريوس) العلمي ات١ؤىل ذكم بتُ( الآخرين
 العلمي ات١ؤىل كذكم( جستتَما) العلمي ات١ؤىل ذكم كبتُ بكالوريوس العلمي ات١ؤىل كذكم أخرل جهة
 ات١اجستتَ البكالوريوس، مؤىل تٛلة أف على يؤكد ت٦ا ماجستتَ العلمي ات١ؤىل ذكم كلصابّ( دكتوراه)

 .الدكتوراه شهادة تٛلة من أكثر الآخرين ت٨و الشعور تبلد من يعانوف

 الرضا عدـ إبٔ ةبالإضاف كات١اجستتَ البكالوريوس تٟملة التدريسي العبء إبٔ النتيجة ىذه كتعزل 
 جهة من كات١اجستتَ البكالوريوس ات١ؤىلات تٛلة بتُ الركاتب بُ شاسعة فركؽ كجود نتيجة الوظيفي
 من السلبية النظرة ككذلك التًقية كفرص الأخرل الوظيفية الامتيازات إبٔ بالإضافة الدكتوراه مؤىل كتٛلة
 .كات١اجستتَ البكالوريوس مؤىلات تٟملة الطلبة قبل
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 اجعالمر 
 ات٠اصة، التًبية كمعلمات معلمي لدل كالنفسية العمل ضغوط: النفسي الاحتًاؽ ،(َََِ) ت٤مد زيد البتاؿ،  -

 .ات٠اصة التًبية إصدارات سلسلة: الرياض
 الاحتًاؽ ،(َُِّ) ت٤مد، أتٛد ات٠رابشو، عادؿ، بلاؿ ات٠طيب، ت٤مد، أتٛد ابداح، اتٟاف ، عبد أتٝى اتٞعافرة،  -

 الاسلامية اتٞامعة ت٣لة ات١تغتَات، من بعدد كعلاقتو الداخلية ات١نازؿ بُ القاطنتُ اتٞامعيتُ لبةالط لدل النفسي
 .َُِّ يناير ِّٓ-ِٓٗ ص الاكؿ العدد كالعشركف، اتٟادم المجلد كالنفسية، التًبوية للدراسات

 الأردنية، اتٟكومية سات١دار  بُ اتٟاسوب معلمي لدل النفسي الاحتًاؽ مستويات ،(َََِ) عوض ىياـ اتٟايك،  -
 .الأردف – إربد التَموؾ، جامعة منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة

 بُ اتٟكومية ات١دارس بُ التًبويتُ ات١رشدين لدل النفسي الاحتًاؽ مستويات  ،(ُُٗٗ)  الله، عبد ىند اتٟرتاكم،  -
 . الأردف – إربد التَموؾ، جامعة منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة الأردف،

 للبحوث مؤتة  الأردنية، اتٞامعات بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل الأنا تٔركنة كعلاقتو النفسي الاحتًاؽ ،ات٠تاتنة  -
 .ََِٗ الثاب٘، العدد  كالعشركف، الرابع المجلد كالاجتماعية، الإنسانية العلوـ سلسلة كالدراسات،

 بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي ؽالاحتًا مستويات ،(ََُِ)فرحاف ت٤مد  كالقضاة، عبدالله، ت٭يي الرافعي،  -
 الثاب٘، العدد الثاب٘، المجلد كالنفسية التًبوية للعلوـ القرل أـ جامعة ت٣لة.  ات١تغتَات بعض ضوء بُ بأبها ات١علمتُ كلية
 .ََُِ يوليو

 ببعض قتوكعلا اتٟكومية اتٞامعات بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي الاقتًاف ،(ُٓٗٗ) أتٛد مالك الرشداف،  -
 .الأردف-إربد التَموؾ، جامعة منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة ات١تغتَات،

 بإدراكهم كعلاقتو كات١علمات ات١علمتُ لدل النفسي الاحتًاؽ( ََِّ) مائسو ات٠الدم، ملوح، ات٠ريشا، رافع الزغوؿ،  -
 – ُٖ( ٔ) ،ِّْ كالدراسات للبحوث مؤتة ت٣لة اتٟكومية، الثانوية الكرؾ مدارس كمديرات ت١دير القيادم للنمط
ِٖٔ. 

 دراسة التعليم مهنة ت٨و بالاتٕاه كعلاقتو ات١علمة لدل النفسي الاحتًاؽ مستول ،(َُُِ) ت٤سن، ت١يو ، الشيوخ  -
 العربية الأكادتٯية منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة. السعودية العربية ات١ملكة القطيف، ثانويات معلمات على ميدانية
 .ؾالدت٪ار  ات١فتوحة،

 دكلة بُ ات٠اصة الاحتياجات ذكم الأشخاص مع العاملتُ لدل النفسي الاحتًاؽ  ،(ََُِ) ت٤مد عدناف الفرح،  -
 .ِ العدد  ،ِٖ المجلد  الأردنية، اتٞامعة  العلمي، البحث عمادة  التًبوية، للعلوـ دراسات قطر،
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 ببعض كعلاقتها الأردف بُ التًبويتُ ات١شرفتُ لدل النفسي الاحتًاؽ مستويات ،(ُِٗٗ)أتٛد علي الرتٛن، عبد  -
 . الأردف – إربد التَموؾ، جامعة منشورة، غتَ ماجستتَ رسالة ات١تغتَات،

 المجلة النفسي، الاحتًاؽ لظاىرة الكويت بدكلة الثانوية ات١رحلة معلمي تعرض مدل  ،(ُٖٔٗ) كآخركف تٝتَ، عسكر،  -
 .ّْ -ٗ ص َُ ع( ّ) مج التًبوية

 اتٟكومية الأردنية اتٞامعات بُ التدريس ىيئة أعضاء لدل النفسي الاحتًاؽ اتٛد، مالك الرشداف، نصرت٤مد، مقابلة،  -
 (.ب -ِ) العدد ،ُّالمجلد  كالاجتماعية، الإنسانية العلوـ سلسلة التَموؾ أتْاث ت٣لة  ات١تغتَات، ببعض كعلاقتو

 رسالة الدتٯغرافية، ات١تغتَات ببعض كعلاقتها ات٠رطوـ لأساتذة اتٟياتية الضغوط ،(ََُِ) خليفة تهاب٘  نعيمة،  -
 .السوداف – ات٠رطوـ جامعة  الآداب، كلية منشورة، غتَ ماجستتَ

 اتٟديث اتٞامعي ات١كتب النفسية، الفرد صحة دعائم ،(ُّٖٗ)  السيد، ت٤مد ات٢ابط،  -
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 إعداد
 انضٛذ شحبرخ يحًذ انًشاغٙا.د. 

 اامعس أسيوط –كميس التربيس  -التربيس العمميس أستاا
 

 

 ػجذالله يحًذ الإَٔسد.
 

 المساعد المتفرغ العموممناهج وطر  تدريا ال أستاا
 اامعس أسيوط –كميس التربيس 

 

 اًٚبٌ فزحٙ جلال جبد

 ب سم المناهج وطر  التدريامدرا مساعد 
 اامعس أسيوط –كميس التربيس 

 

فٙ انؼهٕو انجٕٛنٕجٛخ لبئى ػهٗ انزؼهى انًذيج فٙ هٛخ ثشَبيج ػفب

انزفكٛش انُبلذ نذٖ انزحصٛم ٔثؼط انًٓبساد انحٛبرٛخ ٔ رًُٛخ

 غلاة انًشحهخ انثبَٕٚخ
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 ملخص 

بُ العلوـ البيولوجية قائم على التعلم ات١دمج بُ بُ العلوـ البيولوجية قائم على التعلم ات١دمج بُ لية برنامج لية برنامج ععالتعرؼ على فاالتعرؼ على فا إبٔالبحث  ىدؼ
  ..اتٟياتية كالتفكتَ الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوماتٟياتية كالتفكتَ الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانومالتحصيل كبعض ات١هارات التحصيل كبعض ات١هارات   تنميةتنمية

بً تقسػػيمهم إبٔ ت٣مػػوعتتُ ، الأكؿ الثػػانومالأكؿ الثػػانومبالصػػف  طالبػػان  َٕالدراسػػة مػػن ت٣موعػػة تكونػػت ك 
 طالبان(.ّٓطالبان(، كالأخرل ضابطة كعددىا ) ّٓإحدات٫ا تٕريبية كعددىا )

 لوجيػػػة قػػػائم علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػدمجلوجيػػػة قػػػائم علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػدمجبُ العلػػػوـ البيو بُ العلػػػوـ البيو برنػػػامج برنػػػامج ى علػػػو أدكاتػػػك البحػػػث مػػػواد اشػػػتملت ك 
، كأدابٌ قيػاس ات١هػارات ، كأدابٌ قيػاس ات١هػارات تٖصػيلي اختبػارك  ،معلػملل دلػيلان ك  ،رشػاديان للطالػبإان ، ككتيبػموقعػان تعليميػان  :يضم

 .كاختبار تفكتَ ناقدكاختبار تفكتَ ناقد ،بطاقة ات١لاحظة(بطاقة ات١لاحظة(  --اتٟياتيةاتٟياتية  تتاتٟياتية )اختبار ات١هارااتٟياتية )اختبار ات١هارا

 :النتائج التالية ىإل بحثتوصل الو 

بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة  َُ.َعنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتول  إحصػػػػػػػػائيةدلالػػػػػػػػة  مفػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػود -ٔ
 .للاختبار التحصيلي لصابّ التطبيق البعدل البعدمك  التجريبية بُ التطبيقتُ القبلي

المجموعػة المجموعة الضابطة ك بتُ متوسطي درجات َُ.َعند مستول دلالة إحصائية  مفرؽ ذ كجود -ٕ
 .المجموعة التجريبية يلي لصابّالبعدم للاختبار التحص التطبيقالتجريبية بُ 

بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة  َُ.َعنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتول  دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية مفػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػود -ٖ
 .بُ ات١هارات اتٟياتية لصابّ التطبيق البعدل البعدمك  التجريبية بُ التطبيقتُ القبلي

المجموعػة ة ك المجموعة الضابطبتُ متوسطي درجات َُ.َعند مستول دلالة إحصائية  مفرؽ ذ كجود -ٗ
 .المجموعة التجريبية البعدم بُ ات١هارات اتٟياتية لصابّ التطبيقالتجريبية بُ 

بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة  َُ.َعنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتول  دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية مفػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػود -٘
 .لاختبار التفكتَ الناقد لصابّ التطبيق البعدلالبعدم ك  التجريبية بُ التطبيقتُ القبلي

المجموعػة المجموعة الضابطة ك بتُ متوسطي درجات َُ.َعند مستول لالة إحصائية د مفرؽ ذ كجود -ٙ
 . المجموعة التجريبية البعدم لاختبار التفكتَ الناقد لصابّ التطبيقالتجريبية بُ 
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The Effectiveness of a Biology Program 

Based on Blended Learning in 

Developing Achievement, some Life 

Skills, and Critical Thinking of 

Secondary Stage Students 
 

Abstract 
The study aimed at identifying the effectiveness of a 

program in Biological sciences based on blended learning in 

developing achievement, some life skills and critical thinking 

for secondary-one students.  

Group of the Study consisted of 70 secondary-one 

students, who were divided into two matching groups: one 

„experimental‟, composed of 35 students; and the other 

„control‟, composed of another 35 students. 

The tools and materials of the study involved a program in 

Biological Sciences based on Blended Learning that includes: 

(1) An educational website, (2) A student‟s handbook, (3) A 

teacher‟s guide, (4) An achievement test, (5) Two tools for 

measuring life skills (i.e. Life Skills Test and an Observation 

Sheet), and a Critical Thinking test. 

The present study reached the following conclusions: 
1. There is a statistically significant difference at the 0.01 level 

between the means of scores of the experimental group 

students in both the pre- and post-administration of the 

achievement test, for the post-administration. 

2. There is a statistically significant difference at the 0.01 level 

between the means of scores of both the experimental and 

the control group in the post-administration of the 

achievement test, for the experimental group. 
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3. There is a statistically significant difference at the level 0.01 

between the means of scores of the experimental group 

students in both the pre- and post-administration of the life-

skills test, for the post-administration. 

4. There is a statistically significant difference at the level 0.01 

between the means of scores of both the experimental and 

the control group in the post-administration of the life-skills 

test, for the experimental group. 

5. There is a statistically significant difference at the level 0.01 

between the means of scores of the experimental group 

students in both the pre- and post-administration of the 

critical-thinking test, for the post-administration. 

6. There is a statistically significant difference at the level 0.01 

between the means of scores of both the experimental group 

and the control group in the post-administration of the 

critical-thinking test, for the experimental group. 
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 :قدمةم

رف اتٟػػػادم تطػػػورت تكنولوجيػػػا ات١علومػػػات كالاتصػػػالات تطػػػوران سػػػريعان بُ العقػػػد الأخػػػتَ مػػػن القػػػ
كالعشرين كتأثرت كافػة ات١يػادين بػذلك كمنهػا التعلػيم، كيعػد الػتعلم الإلكػتًكب٘ مػن الاتٕاىػات اتٟديثػة بُ 

 التعليم كالذم يعتمد على توظيف الكمبيوتر كشبكاتو بُ عمليتي التعليم كالتعلم.

كيركنو أفضل كيتحمس عدد كبتَ من ات١تخصصتُ بَ التعلم الإلكتًكب٘ إبٔ ت٪وذج التعلم ات١دمج 
 ت٪ػػػاذج الػػػتعلم الإلكػػػتًكب٘؛ باعتبػػػاره ت٬مػػػع بػػػتُ مزايػػػا الػػػتعلم الإلكػػػتًكب٘ كمزايػػػا الػػػتعلم الصػػػفي)التقليدل(

 .(ُُٔ، ََُِسعاد شاىتُ،  (، (Ayaia, 2009, 277) ،( ُّٕ، ََِٓحسن زيتوف ، )

 ِْعلمػػتُ كمػػن مزايػػا الػػتعلم ات١ػػدمج: الاسػػتخداـ الفعػػاؿ لوقػػت اتٟصػػة، كإتاحػػة ات١قػػررات للمت 
، كاسػػػتخداـ مصػػػادر شػػػبكة ات١علومػػػات لػػػدعم الأنشػػػطة الصػػػفية، كزيػػػادة الفػػػرص لعمػػػل  سػػػاعة بُ اليػػػوـ
البحػػث، كات١شػػاركة للطػػلاب بُ أم كقػػت، كزيػػادة جػػودة الاتصػػاؿ بػػتُ ات١علػػم كات١ػػتعلم، كإمػػداد الطػػلاب 

لم كات١علػم، كات١شػاركة تٔواد تعلم إضافية إذا احتػاجوا لػذلك، كتٖسػتُ مهػارات اسػتخداـ الكمبيػوتر للمػتع
الإت٬ابيػػػة للطػػػلاب بَ عمليػػػة الػػػتعلم، كتواصػػػل الطػػػلاب بُ أم كقػػػت، كمراعػػػاة الاسػػػتعدادات ات١ختلفػػػة 

 ,Hijazi, et al, 2006) للطػلاب، تػوفتَ اللمسػة الإنسػانية مػن خػلاؿ التفاعػل كجهػا لوجػو

70.) 

( الػػػتي ََِٕمرم، ت٤مد الشػػكقػػد أثبتػػت بعػػػض الدراسػػات فاعليػػة الػػػتعلم ات١ػػدمج مثػػل دراسػػػة)
توصلت إبٔ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائية بػتُ متوسػطي درجػات تلاميػذ المجموعػة التجريبيػة كالضػابطة 
بُ التطبيػػػػق البعػػػػدل للاختبػػػػار التحصػػػػيلي لصػػػػابّ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة، ككػػػػذلك ت٘تػػػػع طػػػػلاب المجموعػػػػة 

دمج، كمػػػػػػا توصػػػػػػلت دراسػػػػػػة التجريبيػػػػػة باتٕاىػػػػػػات إت٬ابيػػػػػػة ت٨ػػػػػػو تعلػػػػػػم اتٞغرافيػػػػػػا باسػػػػػتخداـ الػػػػػػتعلم ات١ػػػػػػ
(Chen&Huang,2009)  إبٔ أف اسػػػػتخداـ الػػػػتعلم ات١ػػػػدمج أدل إبٔ تٖسػػػػن تٖصػػػػيل تلاميػػػػذ

 الصف السادس الابتدائي للتًبية البيئية.

كت١ػػػػػػػا كػػػػػػػاف العقػػػػػػػل البشػػػػػػػرل ىػػػػػػػو قػػػػػػػواـ الثػػػػػػػورة العلميػػػػػػػة كالتكنولوجيػػػػػػػة اتٟديثػػػػػػػة، أصػػػػػػػبح مػػػػػػػن 
لتعلػػػػػيم كتطػػػػػوير ات١هػػػػػارات البشػػػػػرية كتنميػػػػػة الضػػػػػركرم أف يكػػػػػوف الاسػػػػػتثمار الػػػػػرئيس ىػػػػػو ت٣ػػػػػاؿ تطػػػػػوير ا

الكػػػػػػػػوادر كالقػػػػػػػػدرات الػػػػػػػػتي يسػػػػػػػػتطيع بهػػػػػػػػا الفػػػػػػػػرد التعامػػػػػػػػل مػػػػػػػػع ت٥رجػػػػػػػػات ىػػػػػػػػذه الثػػػػػػػػورة التكنولوجيػػػػػػػػة 
 (. ُِِ،ََِٓت٤ى الدين الشربيتٌ، )كات١علوماتية كالتكيف مع نتائجها
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ن كتعػػػػػػد عمليػػػػػػة اكتسػػػػػػاب ات١هػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػة مػػػػػػن نػػػػػػواتج الػػػػػػتعلم ات١همػػػػػػة كات١رغػػػػػػوب فيهػػػػػػا مػػػػػػ
خػػػػػػلاؿ أم مػػػػػػنهج يقػػػػػػدـ إبٔ التلاميػػػػػػذ بُ أيػػػػػػة مرحلػػػػػػة دراسػػػػػػية، كىػػػػػػذا الأمػػػػػػر لا يقتصػػػػػػر علػػػػػػى مػػػػػػادة 
دراسػػػػػػػػية، كمرجػػػػػػػػع ذلػػػػػػػػك أف التًبيػػػػػػػػة بُ جوىرىػػػػػػػػا معنيػػػػػػػػة بػػػػػػػػأمر اكتسػػػػػػػػاب الفػػػػػػػػرد معػػػػػػػػارؼ ، كقػػػػػػػػيم، 
كاتٕاىػػػػػػات، كمهػػػػػػارات تؤىلػػػػػػو ت١عايشػػػػػػة النػػػػػػاس كلهػػػػػػم، كالتعامػػػػػػل مػػػػػػع ات١ؤسسػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػة كلهػػػػػػا، 

بشػػػػػػػكل يػػػػػػػؤدل إبٔ التكيػػػػػػػف كالقػػػػػػػدرة علػػػػػػػي العمػػػػػػػل كات١شػػػػػػػاركة بُ عمليػػػػػػػة التنميػػػػػػػة كالتفاعػػػػػػػل معهػػػػػػػا 
 (.  ُِٗ-ُِٖ ،ََُِأتٛد اللقابٗ، كفارعة ت٤مد، ) الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية

علػػػى ضػػػركرة تضػػػمتُ ات١هػػػارات اتٟياتيػػػة اللازمػػػة  (ََِٔ)ت٤مػػػد ات٠ػػػوبٕ، كمػػػا أكػػػدت دراسػػػة 
 )شػػيماء فايػػد،علػػوـ بات١راحػػل التعليميػػة ات١ختلفػػة، كمػػا أشػػارت دراسةللتلاميػػذ كات١ناسػػبة ت٢ػػم بُ منػػاىج ال

إبٕ أت٫يػػة تصػػميم بػػرامج بُ العلػػوـ لتنميػػة ات١هػػارات اتٟياتيػػة بُ ضػػوء حاجػػات الطػػلاب ككاقػػػع ( ََِٔ
 المجتمع كمتطلبات العصر. 

كبُ عصػػػػػػر تكنولوجيػػػػػػا ات١علومػػػػػػات يصػػػػػػبح تعلػػػػػػيم التفكػػػػػػتَ الناقػػػػػػد أمػػػػػػران بػػػػػػال  الأت٫يػػػػػػة، حيػػػػػػث 
ت٤مػػػػػػد )فػػػػػػق معظػػػػػػم التًبػػػػػػويتُ علػػػػػػى أف تعلػػػػػػيم مهػػػػػػارات التفكػػػػػػتَ ىػػػػػػدؼ مهػػػػػػم مػػػػػػن أىػػػػػػداؼ التًبيػػػػػػةيت

 (. ّٕٗ ،ََِّاتٟيلو، 

كيعػػػػػد التفكػػػػػتَ الناقػػػػػد ت٪طػػػػػان مػػػػػن أت٪ػػػػػاط التفكػػػػػتَ يهػػػػػدؼ إبٔ تشػػػػػجيع ركح التسػػػػػاؤؿ كالبحػػػػػث 
، ( ٖٖٓ ،ََِّت٣ػػػػػػدل حبيػػػػػػػب، )كالاسػػػػػػتفهاـ، كعػػػػػػػدـ التسػػػػػػليم تْقػػػػػػػائق دكف تٖػػػػػػرل كاستكشػػػػػػػاؼ

( إبٔ أف تػػػدريس مهػػػارات التفكػػػتَ الناقػػػد بُ منػػػاىج العلػػػوـ Chiras, 1992, 464كيشػػػتَ )
 .البيولوجية ت٢دؼ ضركرم لتحستُ ات١عرفة العلمية

التًبويػػػػػػة كت٬ػػػػػػب أف  ؼكبُ ضػػػػػوء مػػػػػػا سػػػػػػبق تتبػػػػػػتُ أت٫يػػػػػػة التفكػػػػػػتَ الناقػػػػػػد كأحػػػػػػد أىػػػػػػم الأىػػػػػػدا
ذلك أت٫يػػػػػػػػة ات١هػػػػػػػػارات تنميتػػػػػػػػو بُ تٚيػػػػػػػػع ات١راحػػػػػػػػل الدراسػػػػػػػػية، ككػػػػػػػػتسػػػػػػػػعي تٚيػػػػػػػػع ات١ػػػػػػػػواد الدراسػػػػػػػػية إبٔ 

اتٟياتيػػػػػػة, كضػػػػػػركرة الإفػػػػػػادة مػػػػػػن ات١سػػػػػػتحدثات التكنولوجيػػػػػػة ات١رتبطػػػػػػة بػػػػػػالتعليم ات١ػػػػػػدمج أك ات٠لػػػػػػيط أك 
 ات١زيج أك ات١خلوط كنموذج من ت٪اذج التعلم الإلكتًكب٘.

 :بحثمشكلة ال
تصػػػالات اىتمامػػػان متزايػػػدان بتكنولوجيػػػا الا –ت٤ليػػػان كعربيػػػان كعات١يػػػان  –تشػػػهد الأكسػػػاط التًبويػػػة 

 (.ُٓٔ، ََِٕكات١علومات ت٨و تطوير برامج تدريس العلوـ كرفع مستول ت٥رجاتها)قاسم النعواش، 
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كعلى اعتبار أف استخداـ تقنيات ات١علومات )اتٟاسب الآبٕ كالإنتًنت( أصبح أمران لا مفػر منػو  
أت٫يػػة تنميػػة  ( ، كعلػػي الػػرغم مػػنٗٓٔ، ََِٗ)عبػػد الله سػػعيدم، سػػليماف البلوشػػي،  بُ تػػدريس العلػػوـ

ات١هػارات اتٟياتيػة كمهػارات التفكػتَ الناقػد لػدم ات١تعلمػتُ، فقػد بً التوصػل مػن خػلاؿ القيػاـ بػإجراء مقابلػػة 
شخصيو مػع ت٣موعػو مػن معلمػي العلػوـ البيولوجيػة بات١رحلػة الثانويػة، كتطبيػق اختبػار إبػراىيم كجيػو للتفكػتَ 

طالبػػان كطالبػػة إبٔ أنػػو تٯكػػن القػػوؿ  ٓٔ  عػػددىم الناقػػد علػػى ت٣موعػػة مػػن طػػلاب الصػػف الأكؿ الثػػانوم بلػػ
بضعف الاىتماـ بتنمية ات١هارات اتٟياتية لدل طلاب ات١رحلة الثانوية أثنػاء تػدريس مػادة العلػوـ البيولوجيػة، 
كضعف مهارات التفكتَ الناقد لديهم، كقلة الاستفادة من الكمبيػوتر كالإنتًنػت بُ التعلػيم، كمػن ىنػا كػاف 

بُ العلوـ البيولوجية قائم على التعلم ات١دمج لتنمية التحصػيل كبعػض  برنامجاتٟالية بإعداد اىتماـ الدراسة 
 .ات١هارات اتٟياتية كالتفكتَ الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوم

 :  بحثأسئلة ال
  :السؤاؿ الرئيس التاليالإجابة عن  حاوؿ البحث الحالي

التحصػػػػيل  فػػػػي تنميػػػػةائم علػػػػي الػػػػتعلم المػػػػدمج فػػػػي العلػػػػوـ البيولوجيػػػػة قػػػػ برنػػػػامج مػػػػا فاعليػػػػة -
 ؟وبعض المهارات الحياتية والتفكير الناقد لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي

 ويتفرع عن السؤاؿ الرئيس الأسئلة التالية:

  ؟تٖصيل طلاب الصف الأكؿ الثانوم لية البرنامج بُ تنميةعما فا -ٔ

ة لػػػػػػدل طػػػػػػلاب الصػػػػػػف الأكؿ بعػػػػػػض ات١هػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػ ليػػػػػػة البرنػػػػػػامج بُ تنميػػػػػػةعمػػػػػػا فا -ٕ
 ؟الثانوم

 ؟ التفكتَ الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوم لية البرنامج بُ تنميةاعما ف -ٖ

 :  بحثأىداؼ ال
 تنمية: في لية البرنامج ععلى فا الوقوؼ الحالي إلي بحثال ىدؼ

 .تٖصيل طلاب الصف الأكؿ الثانوم .ٔ

 .مبعض ات١هارات اتٟياتية لدل طلاب الصف الأكؿ الثانو  .ٕ

 .مهارات التفكتَ الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانومبعض  .ٖ
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 :  البحثأىمية 
 النقاط التالية:  فيالحالي  البحثتتضح أىمية 

كالدراسػػػػػػػات كالبحػػػػػػػوث بضػػػػػػػركرة ات١ػػػػػػػؤت٘رات  العديػػػػػػػد مػػػػػػػن تعػػػػػػػد الدراسػػػػػػػة اسػػػػػػػتجابة ت١ػػػػػػػا تنػػػػػػػادم بػػػػػػػو.ٔ
ت١عاصػػػػػػػػػرة بُ ت٣ػػػػػػػػػاؿ الإفػػػػػػػػػادة مػػػػػػػػػن ميػػػػػػػػػزات كإمكانيػػػػػػػػػات ات١سػػػػػػػػػتحدثات التكنولوجيػػػػػػػػػة كالاتٕاىػػػػػػػػػات ا

 التعليم الإلكتًكب٘.

انعكاسػػػػػػػػان للاتٕاىػػػػػػػػات التًبويػػػػػػػػة الػػػػػػػػتي تنػػػػػػػػادل بضػػػػػػػػركرة تنميػػػػػػػػة ات١هػػػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػة ت٘ثػػػػػػػػل .ٕ
 .كالتفكتَ الناقد لدل ات١تعلمتُ

 قائمػػػػػان علػػػػػى الػػػػػتعلم ات١ػػػػػدمج لطػػػػػلاب ات١رحلػػػػػة الثانويػػػػػة بُ العلػػػػػوـ البيولوجيػػػػػة تقػػػػػدـ الدراسػػػػػة برنات٣ػػػػػان .ٖ
 لديهم. دكالتفكتَ الناق، التحصيل، كبعض ات١هارات اتٟياتية ةيسهم بُ تنمي قد

تقػػػػػدـ الدراسػػػػػة اختبػػػػػاران تٖصػػػػػليان، كاختبػػػػػارا كبطاقػػػػػة ملاحظػػػػػة للمهػػػػػارات اتٟياتيػػػػػة، كاختبػػػػػاران للتفكػػػػػتَ .ٗ
 الناقد تٯكن أف يستفيد منو ات١علموف.

 :بحثحدود ال
 الحالي على:  بحثال صراقت

 تٔدرسة ات١شتَ أتٛد إتٝاعيل الثانوية بنتُ بأسيوط. طلاب الصف الأكؿ الثانوم  ت٣موعة من.ٔ

 التقوبٙ(. -التًكيب -التحليل -التطبيق -الفهم  –التحصيل عند مستويات ) التذكر .ٕ

الإسػػػػػػعافات الأكليػػػػػػة،  ءبعػػػػػػض ات١هػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػة ) مهػػػػػػارة حػػػػػػل ات١شػػػػػػكلات البيئيػػػػػػة، مهػػػػػػارة إجػػػػػػرا.ٖ
 مهارة التعلم الذابٌ(.

، كالاسػػػػػػػػػتنتاج، كالاسػػػػػػػػػتنباط، كالتفسػػػػػػػػػتَ، معرفػػػػػػػػػة الافتًاضػػػػػػػػػات)التفكػػػػػػػػػتَ الناقػػػػػػػػػد  بعػػػػػػػػػض مهػػػػػػػػػارات.ٗ
 كتقييم اتٟجج(.
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 :بحثفروض ال
 : الفروض التاليةختبار صحة حاوؿ البحث ا

يوجػػػػػػػػد فػػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة بُ التطبيقػػػػػػػػتُ  -ٔ
 .للاختبار التحصيلي لصابّ التطبيق البعدل البعدمك  القبلي

المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة المجموعػػػػػة الضػػػػابطة ك يوجػػػػد فػػػػػرؽ ذك دلالػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػتُ متوسػػػػػطي درجػػػػات  -ٕ
 .المجموعة التجريبية البعدم للاختبار التحصيلي لصابّ التطبيقبُ 

يوجػػػػػػػػد فػػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة بُ التطبيقػػػػػػػػتُ  -ٖ
 .لصابّ التطبيق البعدلبُ ات١هارات اتٟياتية  البعدمك  القبلي

المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة المجموعػػػػػة الضػػػػابطة ك يوجػػػػد فػػػػػرؽ ذك دلالػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػتُ متوسػػػػػطي درجػػػػات  -ٗ
 .المجموعة التجريبية البعدم بُ ات١هارات اتٟياتية لصابّ التطبيقبُ 

يوجػػػػػػػػد فػػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة بُ التطبيقػػػػػػػػتُ  -٘
 .لاختبار التفكتَ الناقد لصابّ التطبيق البعدلالبعدم ك  القبلي

المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة المجموعػػػػػة الضػػػػابطة ك يوجػػػػد فػػػػػرؽ ذك دلالػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػتُ متوسػػػػػطي درجػػػػات  -ٙ
 . المجموعة التجريبية البعدم لاختبار التفكتَ الناقد لصابّ التطبيقبُ 

 : وأدواتبحث و المواد 
 :الأدوات الآتيةالمواد و إعداد  الحالي بحثتطلب ال

يتضػػػػػػػمن: موقعػػػػػػػان تعليميػػػػػػػان، ككتيبػػػػػػػان  بُ العلػػػػػػػوـ البيولوجيػػػػػػػة قػػػػػػػائم علػػػػػػػى الػػػػػػػتعلم ات١ػػػػػػػدمج برنػػػػػػػامج .ٔ
 إرشاديان للطلاب، كدليلان للمعلم.

 -التًكيػػػػػػػػػب -التحليػػػػػػػػل -التطبيػػػػػػػػػق -الفهػػػػػػػػم  –اختبػػػػػػػػار تٖصػػػػػػػػيلي عنػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتويات )التػػػػػػػػػذكر  .ٕ
 التقوبٙ( لقياس اتٞانب ات١عربُ للبرنامج.

ات١هػػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػػة، كبطاقػػػػػػػة ملاحظػػػػػػػة أداء مهػػػػػػػارات  رهػػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػػة )اختبػػػػػػػاأداتػػػػػػػا قيػػػػػػػاس ات١ .ٖ
 الإسعافات الأكلية(.

 . التفكتَ الناقد اختبار .ٗ
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 :  البحث منهج
ات١ػػػػػػػنهج شػػػػػػػبو التحليلػػػػػػػي ك  ات١نهج الوصػػػػػػػفيبػػػػػػػالاسػػػػػػػتعانة  ت٘ػػػػػػػت بحػػػػػػػثللإجابػػػػػػػة عػػػػػػػن أسػػػػػػػئلة ال

  .التجري 

 :  بحثمصطلحات ال
  Blended Learning التعلم المدمج: -ٔ

كيقصد بالتعلم ات١دمج بُ البحث اتٟابٕ: تعليم كتعلم طلاب الصف الأكؿ الثانوم ت١ادة العلوـ 
البيولوجيػػػة مػػػن خػػػلاؿ دمػػػج التعلػػػيم الصػػػفي كجهػػػان لوجػػػو كالػػػتعلم الإلكػػػتًكب٘ تٔػػػا يتضػػػمنو مػػػن كمبيػػػوتر 

 كإنتًنت بهدؼ تنمية التحصيل كبعض ات١هارات اتٟياتية كالتفكتَ الناقد.

 Life Skills:  هارات الحياتيةالم -ِ

بات١هػػػػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػػػػة : ت٣موعػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػن ات١مارسػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػتي  قصػػػػػػػػػدي اتٟػػػػػػػػػابٕ بحػػػػػػػػػثكلغػػػػػػػػػرض ال
يكتسػػػػػػػػبها طػػػػػػػػلاب الصػػػػػػػػف الأكؿ الثػػػػػػػػانوم مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلاؿ دراسػػػػػػػػتهم مػػػػػػػػادة العلػػػػػػػػوـ البيولوجيػػػػػػػػة كالػػػػػػػػتي 
ت٘كػػػػػػػػنهم مػػػػػػػػن التعامػػػػػػػػل الإت٬ػػػػػػػػابي مػػػػػػػػع مواقػػػػػػػػف اتٟيػػػػػػػػاة اليوميػػػػػػػػة كمشػػػػػػػػكلاتها، كىػػػػػػػػي مهػػػػػػػػارات: حػػػػػػػػل 

 كالتعلم الذابٌ. الإسعافات الأكلية، ءشكلات البيئية، كإجراات١

 Critical Thinking  :التفكير الناقد -ٖ

كييعػػػػػػػػرؼ التفكػػػػػػػػتَ الناقػػػػػػػػد إجرائيػػػػػػػػان بُ البحػػػػػػػػث اتٟػػػػػػػػابٕ بأنػػػػػػػػو: قػػػػػػػػدرة طالػػػػػػػػب الصػػػػػػػػف الأكؿ 
، معرفػػػػػػة الافتًاضػػػػػػاتالثػػػػػػانوم مػػػػػػن خػػػػػػلاؿ دراسػػػػػػتو مػػػػػػادة العلػػػػػػوـ البيولوجيػػػػػػة علػػػػػػي القيػػػػػػاـ تٔهػػػػػػارات: 

 . ستنتاج، كالاستنباط، كتقييم اتٟجج، كالتفستَكالا

 :  بحثخطوات ال
الاطػػػػػػػلاع علػػػػػػػى ات١راجػػػػػػػع كالبحػػػػػػػوث كالدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة ات١رتبطػػػػػػػة بػػػػػػػالتعلم ات١ػػػػػػػدمج كات١هػػػػػػػارات : ولاً أ

 اتٟياتية كالتفكتَ الناقد.

: تٖديػػػػػد ات١هػػػػػارات اتٟياتيػػػػػة اللازمػػػػػة لطػػػػػلاب الصػػػػػف الأكؿ الثػػػػػانوم كالػػػػػتي تٯكػػػػػن تنميتهػػػػػاثانيػػػػػا مػػػػػن  نً
 خلاؿ دراسة مادة العلوـ البيولوجية. 
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 بناء البرنامج: :ثالثاً

تٖصػػػػػػػيل  ليػػػػػػػة البرنػػػػػػػامج بُ تنميػػػػػػػةعالػػػػػػػذم يػػػػػػػنص علػػػػػػػى " مػػػػػػػا فا الأكؿ : للإجابػػػػػػػة عػػػػػػػن السػػػػػػػؤاؿرابعػػػػػػػاً 
 الآبٌ: بً إتباع ؟ " طلاب الصف الأكؿ الثانوم

 – التحليػػػػػػػػل –التطبيػػػػػػػػق  -الفهػػػػػػػػم  –)التػػػػػػػػذكر  تٖصػػػػػػػػيلي عنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتوياتإعػػػػػػػػداد اختبػػػػػػػػار   .ٔ
ثبػػػػػػػػػات ك كالتأكػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػن صػػػػػػػػػدؽ التقػػػػػػػػػوبٙ( لقيػػػػػػػػػاس اتٞانػػػػػػػػػب ات١عػػػػػػػػػربُ للبرنػػػػػػػػػامج ، -التًكيػػػػػػػػػب
 الاختبار.

طػػػػػلاب الصػػػػػف الأكؿ الثػػػػػانوم تٔدرسػػػػػة ات١شػػػػػتَ أتٛػػػػػد إتٝاعيػػػػػل ت٣موعػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػن  تٖديػػػػػد  .ٕ
 الثانوية بنتُ بأسيوط كتقسمهم إبٔ ت٣موعتتُ: تٕريبية كضابطة.

 .التجريبية كالضابطةالمجموعتتُ  تطبيق الاختبار قبليان على  .ٖ

العلػػػػػػػوـ البيولوجيػػػػػػػة القػػػػػػػائم علػػػػػػػي الػػػػػػػتعلم ات١ػػػػػػػدمج للمجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة بُ  برنػػػػػػػامجتػػػػػػػدريس   .ٗ
 .حتُ تدرس المجموعة الضابطة ت٤توم البرنامج بالطريقة ات١عتادة

 كرصد النتائج.المجموعتتُ التجريبية كالضابطة  تطبيق الاختبار بعديان على  .٘

 اتٞتها إحصائيان.تفستَ النتائج كتٖليلها كمع .ٙ

بعػػػػػػض  ليػػػػػػة البرنػػػػػػامج بُ تنميػػػػػػةعالػػػػػػذم يػػػػػػنص علػػػػػػى " مػػػػػػا فا الثػػػػػػاب٘للإجابػػػػػػة عػػػػػػن السػػػػػػؤاؿ  :خامسػػػػػػاً 
 الآبٌ: بً إتباع ؟ " ات١هارات اتٟياتية لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوم

 ثبػػػػػػات الاختبػػػػػػارك كالتأكػػػػػػد مػػػػػػن صػػػػػػدؽ ات١هػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػة  كبطاقػػػػػػة ملاحظػػػػػػة إعػػػػػػداد اختبػػػػػػار  .ٔ
 .كبطاقة ات١لاحظة

 .ت٣موعتي الدراسة قبليان على كبطاقة ات١لاحظة تطبيق الاختبار .ٕ

 كرصد النتائج.ت٣موعتي الدراسة  بعديان على كبطاقة ات١لاحظة تطبيق الاختبار .ٖ

 تفستَ النتائج كتٖليلها كمعاتٞتها إحصائيان. .ٗ

تَ التفكػػػػ ليػػػػة البرنػػػػامج بُ تنميػػػػةعالػػػػذم يػػػػنص علػػػػى " مػػػػا فا لػػػػث: للإجابػػػػة عػػػػن السػػػػؤاؿ الثاسادسػػػػاً ً 
 بً إتباع الآبٌ:؟ " الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوم
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 كالتأكد من صدقو كثباتو. اختبار التفكتَ الناقدإعداد   .ٔ

 .المجموعتتُ التجريبية كالضابطة قبليان على ا الاختبارتطبيق  .ٕ

 كرصد النتائج.المجموعتتُ التجريبية كالضابطة بعديان على  الاختبار تطبيق .ٖ

 .ليلها كمعاتٞتها إحصائياتفستَ النتائج كتٖ  .ٗ

 .بُ ضوء ما تسفر عنو الدراسة من نتائج تقدبٙ التوصيات كات١قتًحات سابعاً:

 الإطار النظري:
 تناكؿ الإطار النظرم التعلم ات١دمج ، كات١هارات اتٟياتية ، كالتفكتَ الناقد.

 المحور الأوؿ: التعلم المدمج

 مفهوـ التعلم المدمج : 

بأنػو  (Singh& Reed, 2001, 1-2و  )ات١ػدمج حيػث عرفػ تعػددت تعريفػات الػتعلم
مػػدخل للػػتعلم كالتػػدريب يركػػز علػػي تٖسػػتُ تٖقيػػق الأىػػداؼ التعليميػػة مػػن خػػلاؿ الػػدمج بػػتُ التطبيػػق "

 ."ات١ناسب للتعلم الشخصي لإكساب ات١هارات ات١ناسبة بُ الوقت ات١ناسب

حيث ييعرؼ التعلم ات١ػدمج ( ََِٕحستُ عبد الباسط، )كيقتًب من التعريف السابق تعريف 
شكل جديد لبرامج التعليم كالتدريب، ت٘ػزج بصػورة مناسػبة بػتُ الػتعلم الصػفي كالػتعلم الإلكػتًكب٘، " بأنو

 ."كفق متطلبات ات١وقف التعليمي، بهدؼ تٖستُ تٖقيق الأىداؼ التعليمية، كبأقل تكلفة ت٦كنة

لتعلػيم الػذم تسػتخدـ فيػو كسػائل ( أف الػتعلم ات١ػدمج ىػو اِٗ، َُُِكيرل )كليػد اتٟلفػاكم، 
إيصػػاؿ ت٥تلفػػة لتعلػػيم مػػادة معينػػة، كقػػد تتضػػمن ىػػذه الوسػػائل مزت٬ػػان مػػن الإلقػػاء ات١باشػػر بُ المحاضػػرات، 

 كالتواصل عبر الإنتًنت، كالتعليم الذابٌ.
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كمن خلاؿ عرض التعريفات السابقة للتعلم ات١دمج فػإف الدراسػة اتٟاليػة تنظػر إبٔ الػتعلم ات١ػدمج 
 أنو: على 

 .٘ت٬مع بتُ التدريس كجهان لوجو بُ الفصوؿ كالتعلم الإلكتًكب 

 .يهدؼ إبٕ تٖستُ تٖقيق الأىداؼ التعليمية 

 .٘ت٬تاح إبٕ معلم متمكن من مهارات التعلم الإلكتًكب 

 يوظف ات١ستحدثات التكنولوجية بُ التعليم كالتعلم 

  :مزايا التعلم المدمج 

، َُِِك)أسػامة سػيد كعبػاس اتٞمػل،  Hijazi, et al, 2006 ,69-70)يعدد كل مػن )
 ( ت٦يزات التعلم ات١دمج بُ النقاط الآتية:ٕٔ-ٕٓ

 تٖقق أىداؼ التعلم.  -ٔ

 إعادة تصميم ات١قررات التعليمية تْيث تٯكن قياس نتائجها بسهولة.  -ٕ

 الاستخداـ الفعاؿ لوقت اتٟصة.  -ٖ

 ت٤و الأمية الكمبيوترية بتُ الطلاب كات١علمتُ.  -ٗ

 الدراسة. مركنة مواعيد  -٘

 زيادة الفرصة لإجراء البحوث.  -ٙ

. ِْإتاحة ات١قررات الدراسية ) -ٚ  ( ساعة بُ اليوـ

 استخداـ الشبكة العات١ية لدعم الأنشطة الصفية.  -ٛ

 تلبية احتياجات الطلاب.  -ٜ

 إمكانية تواصل ات١علم كالطلاب بُ أم كقت.  -ٓٔ

 مساعدة ات١علم على أف يكوف أكثر دقة بُ تٖديد مدل تقدـ الطلاب.  -ٔٔ
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تنميػػػة مهػػػارات التفكػػػتَ الاسػػػتنباطية كالاسػػػتقرائية مػػػن خػػػلاؿ طػػػرح أسػػػئلة عميقػػػة ليجيػػػب عنهػػػا  -ٕٔ
 الطلاب مع إعطائهم الوقت اللازـ للتفكتَ. 

تعزيز مهػارات التفكػتَ الناقػد لػدل الطػلاب مػن خػلاؿ إتاحػة الوقػت الكػابُ بُ للإجابػة  -ٖٔ
 عن الأسئلة. 

 لعملية التعليمية.يتيح الفرصة لتجاكز قيود الزماف كات١كاف بُ ا -ٗٔ

 استخداـ التعلم المدمج في التدريس 

( إبٔ إنػػػػػو تٯكػػػػػن الػػػػػدمج بػػػػػتُ الػػػػػتعلم الصػػػػػفي ُٕٕ-ُْٕ، ََِٓيشػػػػػتَ )حسػػػػػن زيتػػػػػوف، 
  بدائل الدمج التالية:  ـاستخدكالإلكتًكب٘ با

بأسلوب التعلم الصفي، بُ ات١قرر الدراسي  يتم فيو تعليم كتعلم درس معتُ أك أكثرالبديل الأوؿ:  -ٔ
كيػيقىػػوـ تعلػم الطػلاب بػػأم مػن كسػػائل  .الػػتعلم الإلكػتًكب٘ أشػكاؿكتىعلػم درس أخػر أك أكثػػر بأحػد 

 الإلكتًكنية. التقوبٙ التقليدية أك

يتشارؾ التعلم الصفي كالتعلم الإلكتًكب٘ تبادليان بُ تعليم كتعلم درس كاحد، غتَ  يوف :البديل الثاني-ٕ
تعلم الصػفي كيليػو الػتعلم الإلكػتًكب٘، كيػيقىػوـ تعلػم الطػلاب أف بداية التعليم كالتعلم تتم بأسػلوب الػ

 ختاميان بأم من كسائل التقوبٙ التقليدية أك الإلكتًكنية.

فيػو يتشػارؾ الػتعلم الصػفي كالػتعلم الإلكػتًكب٘ تبادليػان بُ تعلػيم كتعلػم درس كاحػد، : الثالث البديل -ّ
لكػػتًكب٘ كيعقبػػو الػػتعلم الصػػفي، كيػيقىػػوـ تعلػػم غػػتَ أف بدايػػة التعلػػيم كالػػتعلم تػػتم بأسػػلوب الػػتعلم الإ
 الإلكتًكنية. الطلاب ختاميان بأم من كسائل التقوبٙ التقليدية أك

يتشػػارؾ الػػتعلم الصػػفي كالػػتعلم الإلكػػتًكب٘ تبادليػػان بُ تعلػػيم كتعلػػم درس كاحػػد، فيػػو البػػديل الرابػػع: -ٗ
أكثر من مرة للدرس الواحد كيػيقىوـ  كالتعلم الإلكتًكب٘الصفي تْيث يتم التناكب بتُ أسلوب التعلم 

 الإلكتًكنية. تعلم الطلاب ختاميان بأم من كسائل التقوبٙ التقليدية أك

كبُ ختػػاـ تنػػاكؿ ىػػذه البػػدائل الأربعػػة تٕػػدر الإشػػارة إبٔ أف تفضػػيل أم مػػن ىػػذه البػػدائل لتعلػػيم 
بيعػة ت٤تػول الػدرس، ط: موضوع درس معتُ لا يتم بشكل عشوائي، كإت٪ا يتم بناء على عدة عوامػل ىػي

 كخصائص الطلاب، كمدل توافر أدكات التعلم الإلكتًكب٘ كإمكانية استخدامها، ككقت الدرس.
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 المحور الثاني: المهارات الحياتية
  :مفهوـ المهارات الحياتية 

 (Ellen,1993)تعددت تعريفات ات١هارات اتٟياتية بتعدد كجهات نظر قائليها،فقد عرفهػا 

د على التعامل بإت٬ابية مع مشكلات اتٟيػاة ات١تعػددة كتشػمل التفكػتَ الإبػداعي، كاتٗػاذ بأنها "قدرة الأفرا
 القرار، كاكتساب ات١عرفة، كات١سئولية، كمهارات الاتصاؿ، كفهم الذات، كالتعامل مع الآخرين. 

بات١هػارات اتٟياتيػة "القػدرة علػى  (ُُٕ، ََِٔكيقصد كل من )ت٤مد اتٞمػل، كفػواز الػراميتي، 
عدد من ات١هاـ ات١رتبطة تْياة الفػرد بُ تفاعلػو مػع اتٟيػاة اليوميػة بقصػد الوصػوؿ إبٔ أعلػي درجػة مػن أداء 

 الاستفادة من إمكاناتو بأقل جهد كأسرع كقت كأدبٗ تكلفة". 

 بأنهػػا (World health organization,2009)كتعرفهػػا منظمػػة الصػػحة العات١يػػة 
 ."لو يتعامل بفاعلية مع متطلبات اتٟياة اليومية كتٖدياتهاقدرات الفرد على السلوؾ التكيفى التي تٕع"

 : اومن خلاؿ عرض التعريفات السابقة يمكن أف يلاحظ ويستنتج أف المهارات الحياتية تتميز بأنه

   .تساعد ات١تعلم على التفاعل بإت٬ابية مع اتٟياة اليومية 

  ة. ت٣موعة من ات١هارات التي يكتسبها الفرد بُ أية مرحلة عمري 

   .تٕعل ات١تعلم قادران على حل مشكلات اتٟياة ات١تعددة 

  :تصنيف المهارات الحياتية 

ىنػػػػػاؾ عػػػػػدة تصػػػػػنيفات للمهػػػػػارات اتٟياتيػػػػػة اللازمػػػػػة ل فػػػػػراد، كفيمػػػػػا يلػػػػػي عػػػػػرض لػػػػػبعض ىػػػػػذه 
 التصنيفات: 

( ات١هارات اتٟياتية حسب ت٣الات التعامل ِِٓ، ََُِصنف )أتٛد اللقائي، كفارعو حسن، 
كمهارات الاتصاؿ، كمهارات التعامػل ات١ػابٕ، كإدارة العلاقػات عي إبٔ: مهارات تٖمل ات١سئولية، الاجتما

الشخصية، كمهارات اتٗاذ القرار، كحل ات١شكلات، كإدارة الصراع، كالتفاكض، كإدارة الوقت، كمهارات 
 علومات. اختيار التخصص كاختيار العمل، كمهارات استخداـ الكمبيوتر كالتعامل مع شبكات ات١

تصػػنيفنا آخػػر للمهػػارات حيػػث  (َُٕ – ُٔٔ، ََِٔكقػػدـ )ت٤مػػد اتٞمػػل، كفػػواز الػػراميتى، 
 صنفاىا إبٔ أربع مهارات ىي: 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 129 

 ات١هارات الأساسية، كتشمل: عبادة الله عز كجل، كات١واطنة.  -ٔ

ارة ات١هػػػػارات العقليػػػػة، كتشػػػػمل: التخطػػػػيط، كمهاراتػػػػا القػػػػراءة كالكتابػػػػة، كمهػػػػارة اتٟػػػػوار، كمهػػػػارة إد -ٕ
 الوقت، كمهارة الاتصاؿ، كمهارة إدارة ات١اؿ، كمهارة التفكتَ الإبداعي. 

ات١هارات العملية، كتشػمل: مهػارة اسػتخداـ اتٟاسػب كالإنتًنػت، مهػارة العنايػة الشخصػية كاختيػار  -ٖ
ات١لابػػس، كمهػػارة اختيػػار الغػػذاء، كمهػػارة الإسػػعافات الأكليػػة، كمهػػارة ترشػػيد الاسػػتهلاؾ، كمهػػارة 

 على البيئة.  المحافظة

 ات١هارات اتٟيوية اتٟياتية للطلاب، كتنوع مهارات اتٟياة تْسب الزمن كحاجة المجتمع كخصوصيتو.  -ٗ

ات١هػػػارات اتٟياتيػػػة إبٔ:  (ِْ، ََِٖبُ حػػػتُ صػػػنف )أتٛػػػد عبػػػد ات١عطػػػي، كدعػػػاء مصػػػطفي، 
عاليػػة، كات١هػػارات مهػػارات اجتماعيػػة، كمهػػارات معرفيػػة، كمهػػارات الػػتحكم الػػذابٌ، كمهػػارات المجػػارة الانف

 التبادلية الشخصية/ مهارات الاتصاؿ. 

ات١هػػػػارات اتٟياتيػػػػة  (World health organization,2009)كقػػػػد صػػػػنفت 
 إبٔ: مهارات عقلية ، كمهارات انفعالية، كمهارات اجتماعية، كمهارات تبادلية شخصية.

يسػػتنتج أنهػػػا كثػػػتَة كمػػن خػػػلاؿ عػػرض التصػػػنيفات السػػابقة للمهػػػارات اتٟياتيػػػة تٯكػػن أف يلاحػػػ  ك 
كمتنوعػػة فمنهػػا: مهػػارات أساسػػػية، كمهػػارات عقليػػة، كمهػػارات يدكيػػػة أك عمليػػة، كمهػػارات اجتماعيػػػة، 

 كمهارات انفعالية، كمهارات حيوية تتنوع حسب الزمن كحاجة المجتمع. 

  :دور العلوـ البيولوجية في تنمية المهارات الحياتية 

لى ضركرة التًكيز على ات١هارات اتٟياتية كأحد ع (ّٔ، ََِٕيؤكد )قاسم صابّ النعواش، 
لذا تناكلت بعض الدراسات كالبحوث تنمية ات١هارات اتٟياتية  الاتٕاىات ات١همة بُ تدريس العلوـ ،

 (.ََِٖك )أتٛد قشطة،  (Helmk, 1994)بُ ت٣اؿ العلوـ منها: دراسة 

ت اتٟياتيػػػة اللازمػػػة علػػػى ضػػػركرة تضػػػمتُ ات١هػػػارا (ََِٔ)ت٤مػػػد ات٠ػػػوبٕ، كمػػػا أكػػػدت دراسػػػة   
 )شػػيماء فايػػد، للتلاميػػذ كات١ناسػػبة ت٢ػػم بُ منػػاىج العلػػوـ بات١راحػػل التعليميػػة ات١ختلفػػة، كمػػا أشػػارت دراسػػة

إبٔ أت٫يػػة تصػػميم بػػرامج بُ العلػػوـ لتنميػػة ات١هػػارات اتٟياتيػػة بُ ضػػوء حاجػػات الطػػلاب ككاقػػػع  (ََِٔ
 المجتمع كمتطلبات العصر. 
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( دراسػػة أثػػر برنػػامج بُ مػػادة العلػػوـ علػػى تنميػػة ََِٔ حجػػر، فػػايز أبػػوكمػػا اقتًحػػت دراسػػة )
)تفيػػػػده غػػػػابٖ، الصػػػػحية( بُ مراحػػػػل التعلػػػػيم العػػػػاـ، بينمػػػػا اقتًحػػػػت دراسػػػػة  –ات١هػػػػارات اتٟياتيػػػػة )البيئػػػػة 

دراسة أثر منهج العلوـ على تنمية ات١هارات اتٟياتية لدل طلاب ات١رحلة الثانوية، كتٯكػن القػوؿ  (ََِٕ
 ة اتٟالية يأبٌ امتدادا كتأكيد لنتائج دراسات كتْوث سابقة.أف موضوع الدراس

كيسػػتخلص مػػن الدراسػػات كالبحػػوث السػػابقة أف دراسػػة العلػػوـ تٯكػػن أف تتػػيح الفػػرص ات١تعػػددة 
كات١تنوعة لإكساب ات١تعلمتُ الكثتَ من ات١هارات اتٟياتية ات١رتبطة بدراسة العلوـ كمنها ات١هػارات الصػحية، 

 كات١هارات الغذائية، كات١هارات الوقائية.كات١هارات البيئة، 

 المحور الثالث: التفكير الناقد
  :مفهوـ التفكير الناقد 

بأنػػو  Huitt, 1998) )تعػددت التعريفػات الػػتي تناكلػت مفهػػوـ التفكػتَ الناقػػد، فقػد عرفػػو 
ضػوء  "نشاط عقلي منضػبط لتقيػيم اتٟػج أك ات١قتًحػات، كإصػدار الأحكػاـ الػتى تٯكػن الاستًشػاد بهػا بُ

 تطوير ات١عتقدات كاتٗاذ الإجراءات ات١قتًحة".

( بػػػالتفكتَ الناقػػػد بأنػػػو "ت٣موعػػػة مػػػن العمليػػػات ِّٗ،  ََِٕكيقصػػػد )عبػػػد ات١عطػػػي سػػػويد، 
العقليػػة الػػتى يقػػوـ بهػػا الفػػرد لتقػػوبٙ ات١علومػػات الػػتى تواجهػػو، حيػػث يسػػتخدـ التفكػػتَ العقلػػي ات١بػػتٍ علػػى 

 عايتَ التي يتم اتٟكم بُ ضوئها على مدل مصداقية ات١علومات".ت٣موعة من الإجراءات، كالقواعد، كات١

( إبٔ أف التفكػػتَ الناقػػد ُِّ، ََِٕبُ حػػتُ يشػػتَ كػػل مػػن )صػػابّ أبػػو جػػادك كت٤مػػد نوفػػل، 
"تفكتَ تأملي استدلابٕ تقييمػي ذابٌ، يتضػمن ت٣موعػة مػن الإسػتًاتيجيات كالعمليػات ات١عرفيػة ات١تداخلػة 

يم، كالاسػػػػتنتاج، بهػػػػػدؼ تفحػػػػػص الآراء كات١عتقػػػػدات، كالأدلػػػػػة كالبراىػػػػػتُ، كالتفسػػػػتَ، كالتحليػػػػػل، كالتقيػػػػػ
كات١فاىيم، كالإدعاءات التي يتم الاستناد إليها عنػد إصػدار حكػم مػا، أكحػل مشػكلة مػا، أك صػنع قػرار، 

 مع الأخذ بعتُ الاعتبار كجهات نظر الآخرين". 

لعقلػي الػذم يقػوـ بػو الفػرد ( بػالتفكتَ الناقػد "النشػاط اِِٗ، ََِٗكيقصد )عيػد الدسػوقي، 
عنػػػدما يواجػػػو موقفػػػان يتطلػػػب منػػػو حكمػػػان أك إبػػػداء رأم، كيػػػتم ذلػػػك بفحػػػص ات١عتقػػػدات كات١قتًحػػػات، 
كإخضاع ات١علومات كالبيانات لاختبارات عقلية كمنطقية بُ ضوء الشواىد التي تؤيدىا، كاتٟقائق ات١تصلة 

 اء الشائعة بُ اتٟكم". بها، كاستخداـ قواعد الاستدلاؿ ات١نطقي، كتٕنب الأخط
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أف التفكيػر  وفي ضوء التعريفات السابقة للتفكيػر الناقػد يمكػن أف يلاحػظ ويسػتنتج
 ىو: الناقد

 من العمليات العقلية، أك نوع من السلوؾ العقلي. ةنشاط عقلي، أك ت٣موع 

 .تفكتَ منطقي كتأملي كاستدلابٕ كتقييمى 

  التمييػػز، كالتفسػتَ، كالاسػتنباط، كالاسػػتقراء، يتضػمن ت٣موعػة مػن ات١هػػارات منهػا: الاسػتنتاج، ك
 كتقييم اتٟجج، كغتَىا....

 : مهارات التفكير الناقد 

ىناؾ العديد من التصػنيفات ت١هػارات التفكػتَ الناقػد تبعػان لتعػدد تعريفاتػو كالأطػر النظريػة ات١فسػرة 
 -َّٗ،  ََِِيػػا سػػركر،لػػو، كيؤكػػد الكثػػتَ مػػن التًبػػويتُ أف ات١هػػارات الرئيسػػة للتفكػػتَ الناقػػد ىػػي) ناد

 (:ٓٔ، ََِٕ‘ (،)فتحي جركاف َُّ
 كالأسباب ات١رتبطة بات١وضوع كغتَ ات١رتبطة بو. تالتمييز بتُ ات١علومات كالإدعاءا 
 .تٖديد مستول دقة الركاية أك العبارة 
 .التعرؼ على الإدعاءات كاتٟجج أك ات١عطيات الغامضة 
 .التعرؼ على الافتًاضات غتَ ات١صرح بها 
  ؼ على ات١غالطات ات١نطقية.التعر 
  جالتعرؼ على عدـ الاتساؽ بُ مسار التفكتَ أك الاستنتا. 
 .تٖديد قوة البرىاف أك الادعاء 
 .اتٗاذ قرار بشأف ات١وضوع 
 .القدرة علي التنبؤ 
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 ( إبٔ أف مهارات التفكتَ الناقد تشمل ما يلي:ِٖ، ََِّسعادة،   تكيشتَ )جود

 مهارة الاستقراء. -ٕ                     مهارة الاستنتاج.            -ٔ

 مهارة ات١قارنة كالتباين أك التناقض. -ٗ      مهارة تٖديد العلاقة بتُ السبب كالنتيجة. -ٖ

 مهارة التتابع. -ٙ                       مهارة تٖديد الأكلويات. -٘

 رل للتفكتَ الناقد   مهارات أخ -ٛمهارة التمييز                                   -ٚ

الػػذم   Watson&Glaerكمػن أىػػم تصػػنيفات التفكػػتَ الناقػد تصػػنيف كاطسػػوف كجليسػػر
(: التعػػرؼ علػػى الافتًاضػػات، ٖٕ-ٕٕ ،ََِٕ)عػػدناف ات١عتػػوـ كآخػػركف،  قسػػمها إبٔ ات١هػػارات التاليػػة

 الاستنتاج، كتقوبٙ اتٟججك  الاستنباط،ك  كالتفستَ،

 ارات التفكير الناقد ىي:( إلى أف مه,Fisher (8 ,2001ويشير

  .تٖديد العناصر بُ قضية ما، كخاصة الأسباب كالنتائج 

  .تٖديد كتقييم الافتًاضات 

  .توضيح كتفستَ العبارات 

  .اتٟكم علي مدل مصداقية الإدعاءات 

 .تقييم اتٟجج 

 .تٖليل كتقييم كإنتاج التفستَات 

 .تٖليل كتقييم كاتٗاذ قرارات 

تًبػػويتُ بُ تٖديػػد مهػػارات التفكػػتَ الناقػػد كعلػػي الػػرغم مػػن ىػػذا كيسػػتخلص ت٦ػػا سػػبق اخػػتلاؼ ال
إلا أف من أكثر مهارات التفكتَ الناقد تكرارن بُ التصػنيفات السػابقة ت١هػارات التفكػتَ الناقػد  ؼالاختلا

 ىي: الاستنباط، كالاستقراء، كالتفستَ، كالتقوبٙ ، كالتمييز ، كالتعرؼ على الفرضيات.
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 الناقد:  أىمية تنمية التفكير 

( إبٔ أف القػػدرة علػػى التفكػػتَ الناقػػد تعػػد ىػػدفان مػػن ِْٗ، ََِٕيشػػتَ )عبػػد ات١عطػػي سػػويد، 
الأىداؼ الرئيسة للتًبيػة كالتعلػيم كالدراسػة، إذ أنهػا تعػتٍ القػدرة علػى الاختيػار الػواعي بإصػدار الأحكػاـ 

اىر اتٟياتيػػة بُ عصػػرنا الصػػحيحة كالسػػليمة، كتعػػتٍ جػػودة التعامػػل تٔوضػػوعية، كذكػػاء كحسػػن تقػػوبٙ للظػػو 
الراىن عصر ات١علومات، كات١عارؼ ات١تفجرة بُ كل تٟظة، تشتد اتٟاجة إبٔ اكتساب مهارة التفكتَ الناقد 

علػى أف القػدرة علػى التفكػتَ الناقػد تعػد تٝػة   (Huitt,1998)لتمييز كتقوبٙ ات١علومات، كما  يؤكػد 
 مهمة لتحقيق النجاح بُ القرف اتٟادم كالعشرين.

أشػػارت عػػدد مػػن الأدبيػػات التًبويػػة إبٔ الكثػػتَ مػن الفوائػػد الػػتى تٖققهػػا تنميػػة التفكػػتَ لػػدل  كقػد
(، ك)عدناف َِْ – ِّٗ، ََِٕصابّ أبو جادك كت٤مد نوفل، )ات١تعلمتُ،كمن ىذه الفوائد ما يلي:

 (:ِٗ – ُٗ، ََِٕات١عتوـ كآخركف، 

سن من تٖصيل الطلبة بُ ات١واد الدراسية ات١ختلفة.  .ٔ  ت٭ي

 جع على خلق بيئة صفية مرت٭ة تتسم تْرية اتٟوار كات١ناقشة ات٢ادفة. يش .ٕ

 ينمي قدرة الفرد على التعلم الذابٌ بالبحث كالتقصي عن ات١عرفة.  .ٖ

يكسب الطلبة القدرة على تقدبٙ تعليلات صحيحة كمقبولة للمواضيع ات١طركحة بُ مدل كاسع من  .ٗ
 ءات ات٠اطئة. مشكلات اتٟياة اليومية، كيعمل على تقليل الإدعا

 يساعد بُ صنع القرار اتٟكيم بُ اتٟياة اليومية، كالبعد عن الانقياد العاطفي، كالبعد عن التطرؼ.  .٘

يسػػاعد علػػى أف نتخيػػل أنفسػػنا مكػػاف الآخػػرين، كمػػن بٍ إمكانيػػة أف نفهػػم كجهػػات نظػػرىم، كأف  .ٙ
 فة لنا. نطور قدراتنا على الاستماع بعقلية منفتحة، حتى كإف كاف كجهات نظرىم ت٥ال

 يسهل الاستفادة القصول من التكنولوجيا اتٟديثة، كالأدكات، ككسائل الاتصاؿ.  .ٚ

  :مناىج العلوـ البيولوجية ودورىا في تنمية التفكير الناقد 

إذا كػػاف التفكػػتَ الناقػػد ىػػدفان تربويػػان تشػػتًؾ بُ تٖقيقػػو تٚيػػع ات١نػػاىج الدراسػػية داخػػل ات١ؤسسػػات 
لبيولوجية ت٢ا نصيب كبػتَ بُ ىػذا الشػأف، كقػد أدرؾ ات١تخصصػوف بُ التًبيػة التعليمية فإف مناىج العلوـ ا

العلميػػة أت٫يػػة التفكػػتَ الناقػػد فجعلػػوا منػػو ىػػدفان رئيسػػيان مػػن أىػػداؼ تػػدريس البيولػػوجي )عمػػاد الوسػػيمي، 
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(.لتكػػوين العقليػػة العلميػػة الػػػتي تواجػػو ات١شػػكلات بطريقػػة إت٬ابيػػػة بُ عصػػر يتسػػم بتطػػػور ِِْ، ََِّ
 (.ِٔٗ، ََِٓات كالتغتَات ات١تلاحقة بُ ت٣اؿ العلوـ )أتٛد النجدل كآخركف، ات١علوم

كتعػػد منػػاىج العلػػوـ البيولوجيػػة ت٣ػػالان خصػػبان لتنميػػة مهػػارات التفكػػتَ الناقػػد مػػن خػػلاؿ تػػدريس 
موضػػػػوعاتها ات١تعػػػػددة، فمػػػػن خػػػػلاؿ ىػػػػذه ات١وضػػػػوعات تٯكػػػػن تػػػػدريب الطػػػػلاب علػػػػى عمليػػػػات ات١قارنػػػػة، 

 نباط، كالاستقراء، كالتفستَ كغتَىا من مهارات التفكتَ الناقد. كالاستنتاج، كالاست

( إبٔ أف تػدريس مهػارات التفكػتَ الناقػد بُ منػاىج العلػوـ ,Chiras 464 ,1992كيشػتَ )
البيولوجية ت٢دؼ ضركرم لتحستُ ات١عرفة العلمية، كما يقدـ ت١علمي العلوـ فرصة ذىبية لإمداد الطػلاب 

ىذه ات١هارات ليست مهمػة فقػط بُ حصػص العلػوـ كلكنهػا ذات أت٫يػة كبػتَة تٔهارات ذات قيمة فريدة ك 
بُ حصػػػػص ات١ػػػػواد الأخػػػػرل، كبُ المجػػػػالات ات١تنوعػػػػة مثػػػػل اتٟكومػػػػة كالاقتصػػػػاد كعلػػػػم الاجتمػػػػاع كالأدب 
كالقانوف، كما أف مهارات التفكتَ الناقد التي يتم تعلمها من خلاؿ دراسة العلوـ ذات فائدة على ات١دل 

 بعػد انتهػائهم مػن التعلػيم الرتٝػي بإعطػائهم الوسػيلة الػتي مػن خلات٢ػا تٯكػنهم تٖليػل ت٣موعػة الطويل حتى
 متنوعة من ات١وضوعات كات١شاكل التي تواجههم بُ حياتهم اليومية. 

 إجراءات الدراسة
 للإجراءات التي تم إتباعها في إعداد وتطبيق مواد الدراسة وأدواتها: وفيما يلي عرض

مهارات الحياتيػة اللازمػة لطػلاب الصػف الأوؿ الثػانوي والتػي يمكػن تنميتهػا تحديد ال أولا:
كذلػػك بإعػػداد قائمػػة مبدئيػػة بهػػذه ات١هػػارات مػػن خػػلاؿ  .مػػن خػػلاؿ دراسػػة مػػادة العلػػوـ البيولوجيػػة

الاطػػلاع علػػى ات١راجػػع كالبحػػوث كالدراسػػات السػػابقة ات١رتبطػػة تٔجػػاؿ ات١هػػارات اتٟياتيػػة، كفحػػص كتػػب 
جيػػػة ات١قػػػررة علػػػى ات١رحلػػػة الثانويػػػة، كآراء ات٠ػػػبراء بُ ات١نػػػاىج كطػػػرؽ تػػػدريس العلػػػوـ كمعلمػػػي العلػػػوـ البيولو 

كبعد تفري  نتائج اسػتطلاع الػرأم، بً كموجهي العلوـ البيولوجية. بٍ عرض ىذه القائمة علي المحكمتُ، 
 %، كىي:َٖاختيار ات١هارات التي حصلت على نسبة موافقة أكثر من 

 :لات البيئة التاليةمهارات حل المشك -ٔ

 .مهارة تٖديد ات١شكلة البيئية 

 .مهارة تٚع ات١علومات عن ات١شكلة البيئية 
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 .مهارة تنظيم ات١علومات التي تتعلق بات١شكلة البيئية 

 .مهارة ت٘ثيل ات١علومات التي تتعلق بات١شكلة البيئية 

 .مهارة اقتًاح اتٟلوؿ للمشكلة البيئية 

 :ليةالتا مهارات التعلم الذاتي -ٕ

 .مهارة استخداـ ات١راجع ات١تخصصة ات١ناسبة 

 .مهارة انتقاء مواقع الانتًنت ات١ناسبة 

 .مهارة تٖديد أكجو التشابو كالاختلاؼ بتُ ات١علومات 

 .مهارة استنتاج العلاقات بتُ ات١علومات 

 .مهارة تٖديد التناقض بُ ات١علومات 

 مهارة التمييز بتُ اتٟقيقة العلمية كالرأم الشخصي. 

 :التالية الإسعافات الأوليةمهارات إجراء -ٖ

  للاختناؽ. الإسعافات الأكليةمهارة إجراء 

  للجركح.  الإسعافات الأكليةمهارة إجراء 

  لنزيف الأنف. الإسعافات الأكليةمهارة إجراء 

  للحركؽ  الإسعافات الأكليةمهارة إجراء 

  للكسور. الإسعافات الأكليةمهارة إجراء 

 :في العلوـ البيولوجية قائم على التعلم المدمجنامج بر  ثانياًً : إعداد
 (Valiathan, 2002)منهػػا ت٪ػػوذج  ات١ػػدمجتصػػميم بػػرامج الػػتعلم لمػػن ت٪ػػاذج  بً تٖليػػل عػػدة

 (،ُّٓ –ُّْ، ََِٗ)حسػن غػابٖ،  (، كت٪ػوذج,Huang, et al (74 – 70 ,2008  كت٪ػوذج
بً فر عنو تٖليػل النمػاذج سػالفة الػذكر؛ كبُ ضوء ما أس (،َٖ – ٕٗ، ََُِكت٪وذج )عبد اللاه الفقي، 
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كقد مر إعداد برنامج التوصل إبٕ ت٪وذج مقتًح لتصميم برنامج بُ العلوـ البيولوجية قائم علي التعلم ات١دمج، 
 التعلم ات١دمج ات١ستخدـ بُ الدراسة اتٟالية بات١راحل كات٠طوات التالية:

 مرحلة التحليل: -ٔ

يسػػػػػػػػعي ىػػػػػػػػذا البرنػػػػػػػػامج إبٕ تنميػػػػػػػػة  ؼ العامػػػػػػػػة للبرنػػػػػػػػامجتٖديػػػػػػػػد الأىػػػػػػػػدا بً بُ ىػػػػػػػػذه ات١رحلػػػػػػػػة
، ككمػػػػػػا بً بُ  التحصػػػػػػيل كبعػػػػػػض ات١هػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػة كالتفكػػػػػػتَ الناقػػػػػػد لػػػػػػدم طػػػػػػلاب ات١رحلػػػػػػة الثانويػػػػػػة

 .ككذلك تٖليل بيئة التعلم ات١دمج ،ىذه ات١رحلة تٖليل خصائص ات١تعلمتُ

 مرحلة التصميم: -ٕ

بً تٖديػد المحتػوم بُ ضػوء الأىػداؼ العامػة بً تٖديػد المحتػوم بُ ضػوء الأىػداؼ العامػة امج، ك بً بُ ىذه ات١رحلة تٖديػد كتنظػيم ت٤تػول البرنػ
  اتٟياتية السابق تٖديدىا، كيتكوف ت٤تول البرنامج من كحدتتُ:اتٟياتية السابق تٖديدىا، كيتكوف ت٤تول البرنامج من كحدتتُ:  تتالبرنامج كات١هاراالبرنامج كات١هارا

 : الإنساف كالبيئةالوحدة الأولي

 : الإسعافات الأكلية تٞسم الإنسافالوحدة الثانية

 بعد تحديد المحتوى، روعي في تنظيم ىذا المحتوى الأتي:

 تُ المحتول بأىداؼ إجرائية لكل موضوع.تضم 

 .إعادة تنظيم المحتول تٔا يتناسب مع الأىداؼ ات١قتًحة 

  إضافة بعض ات١علومات إبٕ المحتول تٔا يتناسب مع الأىداؼ ات١قتًحة، مع شرح لكل
 ات١صطلحات اتٞديدة أك التي يشك بُ فهم الطلاب ت٢ا.

 .إضافة بعض الصور كالرسوـ التوضيحية 

 تول ببعض الأفلاـ التعليمية.تضمتُ المح 

 .إضافة أنشطة كتدريبات طلابية 

  .إضافة أسئلة عقب كل موضوع 

 .اقتًاح عدد من ات١راجع كات١صادر الإلكتًكنية لكل موضوع 
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كبً الرجوع إبٕ ات١راجع العلمية ات١تخصصة بُ تٖديد ت٤تول البرنامج، كبً كضع ات١راجع عقب كل 
تصػػػميم إسػػػتًاتيجية تقػػػدبٙ الػػػتعلم ات١ػػػدمج، ككػػػذلك تصػػػميم الأنشػػػطة كما بً بُ ىػػػذه ات١رحلػػػة موضػػػوع.

تصػػػػػميم أدكات التقػػػػػوبٙ، كتصػػػػػميم صػػػػػفحات ات١وقػػػػػع التعليمػػػػػي، ككػػػػػذلك تصػػػػػميم و كات١هػػػػػاـ التعليميػػػػػة،
 إستًاتيجيات التغذية الراجعة كالتعزيز، كتصميم التفاعل بُ بيئة التعلم ات١دمج.

 مرحلة الإنتاج: -ّ

رفػػػػػػػػػع ات١وقػػػػػػػػػع عػػػػػػػػػبر الإنتًنػػػػػػػػػت، وتػػػػػػػػػاج صػػػػػػػػػفحات ات١وقػػػػػػػػػع التعليمػػػػػػػػػي، إن بً بُ ىػػػػػػػػػذه ات١رحلػػػػػػػػػة 
ككػػػػذلك التأكػػػػػد مػػػػػن صػػػػلاحية ات١وقػػػػػع التعليمػػػػػي، كإعػػػػداد كتيػػػػػب إرشػػػػػادم للطػػػػلاب، ككػػػػػذلك إعػػػػػداد 

 دليل للمعلم.

 :مرحلة التجريب -ٗ

بً إجػػراء التجربػػػة الاسػػتطلاعية للبرنػػػامج مػػن خػػػلاؿ تطبيقػػػو علػػي ت٣موعػػػة مػػن طػػػلاب الصػػػف  
طالبػػان غػػتَ طػػلاب المجموعػػة الأساسػػية، ُٓدرسػػة ات١شػػتَ أتٛػػد إتٝاعيػػل، ككػػاف عػػددىم الأكؿ الثػػانوم تٔ

كضػػػوح  نكذلػػػك بهػػػدؼ التعػػػرؼ علػػػى: قػػػدرة الطػػػلاب علػػػى تصػػػفح ات١وقػػػع كالتفاعػػػل معػػػو، كالتأكػػػد مػػػ
إرشادات الستَ بُ ات١وقع، كات١عيقات التي تواجو الطلاب أثناء دراستهم للبرنػامج، ككضػوح ات١ػادة العلميػة 

 تضمنة بالبرنامج.ات١

التطبيػػػػػػػػق القبلػػػػػػػػي لأدكات القيػػػػػػػػاس، بٍ تطبيػػػػػػػػق ت٪ػػػػػػػػوذج  بً بُ ىػػػػػػػػذه ات١رحلػػػػػػػػة: مرحلػػػػػػػػة التطبيػػػػػػػػق -٘
 التعلم ات١دمج علي المجموعة التجريبية، بٍ التطبيق البعدم لأدكات القياس.

بً ىػػػػػذه ات١رحلػػػػػة التعػػػػػرؼ علػػػػػي فاعليػػػػػة البرنػػػػػامج ات١قػػػػػتًح بُ تٖقيػػػػػق الأىػػػػػداؼ  مرحلػػػػػة التقػػػػػويم: -٘
 يمية ات١رجوة، كذلك من خلاؿ ات١عاتٞة الإحصائية للنتائج.التعل

 ثالثاً: إعداد أدوات القياس: 
 الاختبار التحصيلي:الاختبار التحصيلي:  --ٔٔ

ىدؼ الاختبار إبٔ قياس تٖصيل طلاب الصف الأكؿ الثانوم للمعلومػات ات١تضػمنة بُ كحػدبٌ 
هػػػم كالتطبيػػػق كالتحليػػػل الإنسػػػاف كالبيئػػػة كالإسػػػعافات الأكليػػػة تٞسػػػم الإنسػػػاف بُ مسػػػتويات التػػػذكر كالف

  .كالتًكيب كالتقوبٙ
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كالاختبار من حيث نوعػو موضػوعي، كصػيغت مفػردات أسػئلة الاختبػار علػي ت٪ػط الاختيػار مػن 
 مفردة. ْٔمتعدد، كتكوف الاختبار من 

بعد إعداد الصورة الأكلية للاختبار بً عرضها بُ استطلاع رأل علػى ت٣موعػة مػن المحكمػتُ مػن 
بكليػة التًبيػة، ككػذلك ت٣موعػة مػن مدرسػي كمػوجهي البيولػوجي بات١رحلػة الثانويػة،  أعضاء ىيئػة التػدريس

كبً الاستعانة بتوجيهات السادة المحكمتُ بُ تعديل صياغة بعض أسئلة الاختبار، كاتٞدكؿ التابٕ يوضح 
 التعديلات بُ اختبار التحصيل كفقان لآراء السادة المحكمتُ.

ت٤تػػول الاختبػػار مػػن خػػلاؿ عرضػػو علػػى ت٣موعػػة مػػن  بً التأكػػد مػػن الصػػدؽ الظػػاىرم كصػػدؽ
 المحكمتُ. كبَ ضوء آرائهم بً تعديلو كأصبح صاتٟان لقياس ما كضع من أجلو. 

كبً تطبيق الاختبار على ت٣موعة من طلاب الصف الأكؿ الثانوم تٔدرسػة ات١شػتَ أتٛػد إتٝاعيػل 
 دؼ:( طالبان غتَ طلاب المجموعة الأساسية، بهّٕبأسيوط بل  عددىم )

تْساب معامػل السػهولة كالصػعوبة لكػل مفػردة مػن مفػردات حساب معاملات السهولة والصعوبة:  -
معػاملات  اٌ (، أمػ ٖٕ.َ،  ِْ.َ)، كجد أف معاملات السهولة ت١فػردات الاختبػار تػتًاكح بػتُ رالاختبا

بة ( ت٦ػػػا يشػػػتَ إبٔ مناسػػػبة قػػػػيم معػػػاملات سػػػهولة كصػػػػعو ِِ.َ،  ٕٔ.َالصػػػعوبة فقػػػد تراكحػػػت بػػػػتُ )
 مفردات الاختبار ت١ستويات الطلاب

مفػردات الاختبػار  يز لكل مفردة منيكتْساب معامل التم حساب معامل تمييز مفردات الاختبار: -
( ت٦ػػػػا يػػػػدؿ علػػػػى أف  َٕ.َ،  َّ.َكجػػػد أف معػػػػاملات التمييػػػػز ت١فػػػػردات الاختبػػػػار تػػػػتًكاح مػػػػا بػػػػتُ ) 

  مفردات الاختبار ت٦يزة.

بػػػات الاختبػػػار اسػػػتخدمت طريقػػػة إعػػػادة الاختبػػػار كاتضػػػح مػػػن حسػػػاب كلتقػػػدير ثثبػػػات الاختبػػػار:  -
 (. ُٖ.َمعامل الثبات أف الاختبار على درجة مناسبة من الثبات حيث كانت قيمة ) 

الػػلازـ لإجػػراء الاختبػػار عػػن طريػػق حسػػاب  بً تٖديػػد الػػزمن تحديػػد الػػزمن الػػلازـ لإجػػراء الاختبػػار: -
بُ الإجابػػػة عػػػن مفػػػردات الاختبػػػار كبلػػػ  زمػػػن إجػػػراء الاختبػػػار متوسػػػط الأزمنػػػة الػػػتي اسػػػتغراقها الطػػػلاب 

 ( دقيقة.ْٓ( دقائق للتعليمات ليصبح الزمن الكلي للاختبار )ٓ( دقيقة بالإضافة إبٔ )َْ)
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بعػػػد إجػػػراء التعػػػديلات علػػػى مفػػػردات الاختبػػػار بُ ضػػػوء آراء السػػػادة المحكمػػػتُ كنتػػػائج التجربػػػة 
مفردة ، كاتٞدكؿ التابٕ يوضح مواصػفات ْٔمن  ان لنهائية مكونالاستطلاعية أصبح الاختبار بُ صورتو ا

 الاختبار التحصيلي:

 (:مواصفات الاختبار التحصيلئجدوؿ )

 رنكو فٓى رطجٛك رؾهٛم روكٛت رمٕٚى انًغًٕع

 الأْلاف يَزٕٚبد
 

 انًٕػٕع

 يشكهخ انزهٕس انجٛئٙ 5، 1 6، 2 10، 8  4، 3 0، 1 10

3  13   12 11 
 يشكهخ الاَفغبه
 انَكبَٙ

 يشكهخ انغناء 14   15 16 11 4

 يشكهخ انطبلخ  18 10   20 3

3 23    22 21 
يشكهخ انغفبف 

 ٔانزظؾو

3  26   25 24 
يشكهخ رآكم 
 انشٕاؽئ

5   31 
20 ،
30 

 
21 ،
28 

انزُفٌ ٔإٍؼبف 
 الافزُبق

6   35 
33 ،
34 

32 ،
31 

36 
انغٓبى انلٔه٘ ٔإٍؼبف 

 انُيٚف ٔانغؤػ

5   41 40  
38 ،
30  ،
42 

 انغهل ٔإٍؼبف انؾؤق

4   45  44 
43 ،
46 

انٓٛكم انؼظًٙ 
 ٔإٍؼبف انكَٕه

46 
5 
11% 

5 
11% 

5 
11% 

8 
11% 

0 
20% 

14 
30% 

 انًغًٕع
 

  أداتا قياس المهارات الحياتية: أداتا قياس المهارات الحياتية:   --ٕٕ

لقيػػػاس ات١هػػػارات اتٟياتيػػػة السػػػابق تٖديػػػدىا أعػػػد اختيػػػار ات١هػػػارات اتٟياتيػػػة لقيػػػاس مهػػػارات حػػػل 
 الإسعافات الأكلية. تالبيئية كمهارات التعلم الذابٌ، كما أعدت بطاقة ملاحظة أداء مهارا تات١شكلا

 اختبار المهارات الحياتية:اختبار المهارات الحياتية: -أ

البيئيػػة كالػػتعلم الػػذابٌ لػػدم طػػلاب الصػػف  تىػػدؼ الاختبػػار إبٔ قيػػاس مهػػاربٌ: حػػل ات١شػػكلا
 .الأكؿ الثانوم

 سؤاؿ كزعت على بعدين: ِِكيتكوف الاختبار من
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: مهػػارات حػػل ات١شػػكلات البيئيػػة كاشػػتمل ىػػذا البعػػد علػػي عشػػرة أسػػئلة، كزعػػت علػػي د الأوؿالبعػػ -
 ات١هارات الفرعية ات٠مسة؛ سؤالتُ لكل مهارة.

: مهارات التعلم الذابٌ كاشتمل ىذا البعػد علػي أثػتٍ عشػر سػؤاؿ، كزعػت علػي ات١هػارات البعد الثاني -
 الفرعية الستة؛ سؤالتُ لكل مهارة.

لصورة الأكلية للاختبار بً عرضها بُ استطلاع رأل علػى ت٣موعػة مػن المحكمػتُ مػن بعد إعداد ا
كبً أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية، ككذلك ت٣موعة من موجهي كمعلمي البيولوجي بات١رحلة الثانوية، 

 الاستعانة بتوجيهات السادة المحكمتُ بُ إعادة صياغة بعض العبارات.

ىرم كصػػػػدؽ ت٤تػػػػول الاختبػػػػار مػػػػن خػػػػلاؿ عرضػػػػو علػػػػى السػػػػادة بً التأكػػػػد مػػػػن الصػػػػدؽ الظػػػػا
المحكمتُ. كبعػد إجػراء التعػديلات الػتي أشػار إليهػا المحكمػوف. أصػبح الاختبػار يتمتػع بدرجػة معقولػة مػن 

 الصدؽ. 

 وتم تطبيق الاختبار على مجموعة من طلاب الصف الأوؿ الثانوي ، بهدؼ:

بار لتقدير ثبػات الاختبػار، كاتضػح أف الاختبػار علػى استخدمت طريقة إعادة الاختثبات الاختبار:  -
 .(ّٖ.َدرجة مناسبة من الثبات حيث كانت قيمتو )

( دقػػائق ٓ( دقيقػػة بالإضػػافة إبٔ )ّٓكبلػػ  زمػػن اختبػػار ات١هػػارات اتٟياتيػػة )تحديػػد زمػػن الاختبػػار:  -
 ( دقيقة .َْللتعليمات ليصبح الزمن الكلي للاختبار )

، سػؤاؿ ِِأصػبح الاختبػار بُ صػورتو النهائيػة مكػوف مػنى الاختبار،كبعد إجراء التعػديلات علػ
 كاتٞدكؿ التابٕ يوضح توزيع الأسئلة على مهارات حل ات١شكلات البيئية كمهارات التعلم الذابٌ.



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 141 

 (: مواصفات اختبار المهارات الحياتيةٕجدوؿ)
 أهلبو انًٓبهاد

 الأٍئهخ 

 انًغًٕع

 انفوػٛخ انوئَٛٛخ

 ا
د
لا
ك
ش
ً
ان
م 
ؽ

خ
ئٛ
جٛ
ن

 

 

 2 2-1 يٓبهح رؾلٚل انًشكهخ انجٛئٛخ.

 2 4-3 يٓبهح عًغ انًؼهٕيبد ػٍ انًشكهخ انجٛئٛخ.

 2 6-5 يٓبهح رُظٛى انًؼهٕيبد انزٙ رزؼهك ثبنًشكهخ انجٛئٛخ.

 2 8-1 يٓبهح رًضٛم انًؼهٕيبد انزٙ رزؼهك ثبنًشكهخ انجٛئٛخ.

 2 10-0 يٓبهح الزواػ انؾهٕل نهًشكهخ انجٛئٛخ.

ٙ
ار
ن
ان
ى 
ؼه
نز
ا

 

 2 12-11 يٓبهح اٍزقلاو انًواعغ انًزقظظخ انًُبٍجخ.

 2 14-13 يٓبهح اَزمبء يٕالغ الإَزوَذ انًُبٍجخ.

 2 16-15 يٓبهح رؾلٚل أٔعّ انزشبثّ ٔالافزلاف ثٍٛ انًؼهٕيبد.

 2 18-11 يٓبهح اٍزُزبط انؼلالبد ثٍٛ انًؼهٕيبد

 2 20-10 يٓبهح رؾلٚل انزُبلغ فٙ انًؼهٕيبد.

 2 22-21 يٓبهح انزًٛٛي ثٍٛ انؾمٛمخ انؼهًٛخ ٔانوأ٘ انشقظٙ

 22  انًغًٕع 

  

 ملاحظة:ملاحظة:الالبطاقة بطاقة   --بب

قياس أداء طلاب الصف الأكؿ الثانوم ت١هارات الإسعافات الأكلية ات١تضػمنة تهدؼ البطاقة إبٔ 
 .بُ كحدة الإسعافات الأكلية تٞسم الإنساف

لطػػلاب الصػػف الأكؿ الثػػانوم، بً تٖليػػل كػػل  ةكليػػة اللازمػػبعػػد تٖديػػد مهػػارات الإسػػعافات الأ 
منهػػا إبٕ خطػػوات سػػلوكية تٯكػػن ملاحظتهػػا، كبنػػاء علػػى عمليػػة التحليػػل السػػابقة أعػػدت الصػػورة الأكليػػة 

مهارات أساسية يتبع كل مهارة ات٠طوات السلوكية للمهارة كصًيغىتٍ  ٓلبطاقة ات١لاحظة، كتضمنت علي 
 استجبتن أماـ  كل أداء؛ ت٫ا: يؤدم، لا يؤدم.بُ صورة إجرائية، مع كضع 

بعػػد إعػػداد الصػػورة الأكليػػة للبطاقػػة بً عرضػػها بُ اسػػتطلاع رأم علػػى ت٣موعػػة مػػن المحكمػػي ت٪ػػن 
أعضػػػاء ىيئػػػة التػػػدريس بكليػػػات التًبيػػػة كالطػػػب كالتمػػػريض، ككػػػذلك ت٣موعػػػة مػػػن مػػػوجهي كمعلمػػػي كبً 

 .طاقةالاستعانة بتوجيهات السادة المحكمتُ بُ تعديل الب
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بً التأكد من صدؽ البطاقػة مػن خػلاؿ عرضػها علػى السػادة المحكمػتُ، كبعػد إجػراء التعػديلات 
 التي أشار إليها المحكموف. أصبحت البطاقة تتمتع بدرجة معقولة من الصدؽ. 

كبً تطبيق البطاقة على ت٣موعة من طلاب الصف الأكؿ الثانوم غتَ طلاب المجموعة الأساسية 
كتْسػاب نسػبة الاتفػػاؽ مهػارات الإسػػعافات الأكليػة، بهػدؼ حسػاب ثبػػات البطاقػة. بعػد تػدريبهم علػى 

ت٦ػػػا يػػػدؿ علػػػى ثبػػػات بطاقػػػة  %ُ.ٖٔتبػػػتُ أف تٚيػػػع ات١هػػػارات حصػػػلت علػػػى نسػػػب اتفػػػاؽ أكثػػػر مػػػن 
 .ات١لاحظة

أصبحت  كبعد إجراء التعديلات التي أشار إليها السادة المحكموف كنتائج الدراسة الاستطلاعية،
 صورتها النهائية البطاقة بُ 

 اختبار التفكير الناقد:اختبار التفكير الناقد: -ٖ

يهدؼ الاختبار إبٔ قياس بعض مهارات التفكتَ الناقد لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوم، كبً 
معرفػػػة الافتًاضػػػات، كالاسػػػتقراء، كالاسػػػتنباط، كالتفسػػػتَ،  كىػػػي: تٖديػػػد تٜسػػػة مهػػػارات للتفكػػػتَ الناقػػػد،

 كتقوبٙ اتٟجج

كزعػت الأسػئلة علػى ات١هػارات ات٠مسػة للتفكػتَ الناقػد؛ أربػع تكوف الاختبار من عشرين سؤاؿ، ك 
 مفردة.َٔأسئلة لكل مهارة؛ اشتمل كل سؤاؿ على ثلاثة مفردات، كبذلك تكوف الاختبار من 

 (بعػػد إعػػداد الصػػورة الأكليػػة للاختبػػار بً عرضػػها بُ اسػػتطلاع رأل علػػى ت٣موعػػة مػػن المحكمػػتُ
كعلم النفس بكليات التًبية، ككػذلك ت٣موعػة مػن مػوجهي ات١تخصصتُ بُ ات١ناىج كطرؽ تدريس العلوـ 

كبً الاسػتعانة بتوجيهػات السػادة المحكمػتُ بُ تعػديل صػياغة بعػض كمعلمي البيولوجي بات١رحلػة الثانويػة، 
 .مفردات الاختبار

بً التأكػػػػد مػػػػن الصػػػػدؽ الظػػػػاىرم كصػػػػدؽ ت٤تػػػػول الاختبػػػػار مػػػػن خػػػػلاؿ عرضػػػػو علػػػػى السػػػػادة 
ديلات الػتي أشػار إليهػا المحكمػوف. أصػبح الاختبػار يتمتػع بدرجػة معقولػة مػن المحكمتُ، كبعػد إجػراء التعػ

 الصدؽ . 

كبً تطبيػػػػق الاختبػػػػار علػػػػى ت٣موعػػػػة مػػػػن طػػػػلاب الصػػػػف الأكؿ الثػػػػانوم غػػػػتَ طػػػػلاب المجموعػػػػة 
 الأساسية، بهدؼ: 
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 استخدمت طريقة إعادة تطبيق الاختبار لتقدير ثبات الاختبار، كاتضح أفثبات الاختبار :حساب  -
 .(ٕٗ.َالاختبار على درجة مناسبة من الثبات حيث كانت قيمتو )

بً تٖديػػد زمػػن الاختبػػار عػػن طريػػق حسػػاب متوسػػط الأزمنػػة الػػتي اسػػتغرقها تحديػػد زمػػن الاختبػػار:  -
 ( دقيقة.ٓٓالطلاب بُ الإجابة عن مفردات الاختبار، كبل  الزمن الكلي للاختبار )

، كاتٞػػدكؿ ( مفػػردةَٔ)  صػػورتو النهائيػػة مكػػوف مػػنأصػػبح ات١قيػػاس بُكبعػػد إجػػراء التعػػديلات، 
 .التابٕ يوضح توزيع ىذه ات١فردات على مهارات التفكتَ الناقد

 (: مواصفات اختبار التفكير الناقد ٖجدوؿ)
 انًغًٕع أهلبو انًفوكاد انًٓبهاد

 12 12-1 يؼوفخ الافزواػبد

 12 24-13 الاٍزمواء.

 12 36-25 الاٍزُجبؽ.

 12 48-31 انزفَٛو.

 12 60-40 رمٕٚى انؾغظ

 60 60 انًغًٕع

 رابعاً: تجربة الدراسة :
 تم تنفيذ تجربة الدراسة كالتالي:

 ،كبً اختيار مدرسة ات١شتَ أتٛد إتٝاعيل الثانوية بنتُ  أخذ ات١وافقة الإدارية اللازمة لتطبيق البرنامج
زة الكمبيوتر بُ معملتُ منهم بأسيوط، لأف ات١درسة تٖتوم علي أربع معامل كمبيوتر كتتصل أجه

 بالإنتًنت.كما يوجد بات١درسة معمل ل حياء مزكد بكمبيوتر كجهاز عرض البيانات.  

 يػان تطبيق الاختبار التحصيلى كاختبار ات١هارات اتٟياتية كبطاقة ات١لاحظة كاختبار التفكتَ الناقد قبل 
 .على طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة ضابطة

 ل الكمبيوتر ات١وجود بات١درسة كتنزيل موقع الإتٯاف لتدريس البيولوجي على تٚيع أجهزة تٕهيز معام
 ات١عامل، بهدؼ العمل عليو بُ حالة كجود أعطاؿ بُ شبكة الإنتًنت.

 بهدؼ:  ةعقد لقاء مع طلاب المجموعة التجريبي 
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الإنتًنػت،  تعريف الطلاب تٔوقع الإتٯاف لتدريس البيولوجي كتزكيدىم بعنواف ات١وقػع علػى -
 كاسم ات١ستخدـ ، ككلمة السر.

توجيػػػػو الطػػػػلاب للػػػػدخوؿ إبٔ ات١وقػػػػػع سػػػػواء كػػػػاف ذلػػػػك مػػػػػن خػػػػلاؿ منػػػػازت٢م أك معمػػػػػل  -
 الكمبيوتر ات١وجود بات١درسة.

 تزكيد كل طالب بكتيب إرشادم ت١ساعدتو بُ تصفح ات١وقع كالاستفادة منو.  -

بُ حالػػػة كجػػػود  عليػػػو عليهػػػا ات١وقػػػع التعليمػػػي للعمػػػل CDتزكيػػػد كػػػل طالػػػب باسػػػطوانة  -
  أعطاؿ بُ شبكة الإنتًنت.

  ًتػػػدريس المجموعػػػة التجريبيػػػة موضػػػوعات برنػػػامج العلػػػوـ البيولوجيػػػة القػػػائم علػػػى الػػػتعلم ات١ػػػدمج، كب
،تٔعدؿ أربع حصص أسبوعيان، كذلك َُِِ/  ُِ/ٕ  بٕإ َُِِ/َُ/  َِالتدريس بُ الفتًة 

 تي كضعت بدليل ات١علم.كفقان للخطة الزمنية لتدريس موضوعات البرنامج ال

 .تدريس المجموعة التجريبية ت٤تول البرنامج بالطريقة ات١عتادة بُ الفتًة نفسها 

  بعػػد التػػدريس بً تطبيػػق الاختبػػار التحصػػيلى كاختبػػار ات١هػػارات اتٟياتيػػة كبطاقػػة ات١لاحظػػة كاختبػػار
 التفكتَ الناقد على طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة ضابطة. 

 حث وتفسيرىا: نتائج الب
 رض الأوؿ:  فاختبار صحة ال 

يوجػػػػػػد فػػػػػػرؽ ذك رض الأكؿ مػػػػػػن عدمػػػػػػو كالػػػػػػذم يػػػػػػنص علػػػػػػى أنػػػػػػو "فػػػػػػللتحقػػػػػػق مػػػػػػن صػػػػػػحة ال
 البعػػػػػػػػػدمك  دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة بُ التطبيقػػػػػػػػػتُ القبلػػػػػػػػػي

ي  حسػػػػػػػاب قيمػػػػػػػة )ت( للفػػػػػػػرؽ بػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطبًللاختبػػػػػػػار التحصػػػػػػػيلي لصػػػػػػػابّ التطبيػػػػػػػق البعػػػػػػػػدل"، 
اتٞػػػػػػدكؿ التػػػػػػابٕ ك درجػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة بُ التطبيقػػػػػػتُ القبلػػػػػػي كالبعػػػػػػدم للاختبػػػػػػار التحصػػػػػػيلي، 

 يوضح ىذه النتائج :
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درجات المجموعة التجريبية في قيمة ت ودلالتها الإحصائية للفرؽ بين متوسطي (:ٗجدوؿ )
 التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي 

 انللانخ 

 الإؽظبئٛخ

 د  لًٛخ

 انًؾَٕثخ

 انزطجٛك انمجهٙ و ف ف 2ػ جم 

 ٔانجؼل٘

 الافزجبه انزؾظٛهٙ 21.4 586.4 30.40 كانخ

بػتُ متوسػطي  َُ.َكيتضح مػن اتٞػدكؿ السػابق كجػود فػرؽ ذم دلالػة إحصػائية عنػد مسػتول 
)ت(  حيػػث بلغػػت قػػيم بُ التطبيقػػتُ القبلػػي كالبعػػدم للاختبػػار التحصػػيلي، ةالمجموعػػة التجريبيػػدرجػػات 

كالػػػػتي  ّْلدرجػػػػة حريػػػػة  لدلالػػػػة الطػػػػرفتُ كىػػػػي قيمػػػػو أكػػػػبر مػػػػن قيمػػػػة ت اتٞدكليػػػػة ْٗ.َّ سػػػػوبةلمحا
 رض الأكؿ. فكنستنتج من ذلك صحة ال، َُ.َعند مستول  ّٕ.ّتساكم

 ، ك)طػػو أتٛػػد،(Carbonaro,et al ,2008) كتتفػػق ىػػذة النتيجػػة مػػع نتيجػػة دراسػػة
َُُِ ) . 

 رض الثاني:فاختبار صحة ال 

يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذك " رض الثػػػػػاب٘ مػػػػػن عدمػػػػػو كالػػػػػذم يػػػػػنص علػػػػػى أنػػػػػو :فػػػػػة الللتحقػػػػػق مػػػػػن صػػػػػح
 التطبيػػػػػػػػػقالمجموعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة بُ المجموعػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػابطة ك دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػات 

 حسػػػػػػػاب قيمػػػػػػػة )ت( للفػػػػػػػرؽ بػػػػػػػتُ بً ".المجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة البعػػػػػػػدم للاختبػػػػػػػار التحصػػػػػػػيلي لصػػػػػػػابّ
بُ التطبيػػػػػػػػػػق البعػػػػػػػػػػدم للاختبػػػػػػػػػػار لضػػػػػػػػػػابطة( كا ة)التجريبيػػػػػػػػػػ ت٣مػػػػػػػػػػوعتي الدراسػػػػػػػػػػةمتوسػػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػػات 

 اتٞدكؿ التابٕ يوضح ىذه النتائج :ك التحصيلي، 

في  مجموعتي الدراسةدرجات قيمة ت ودلالتها الإحصائية للفرؽ بين متوسطي (: ٘جدوؿ )
 التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 

كلانزٓب 
 الإؽظبئٛخ

لًٛخ د  
 انًؾَٕثخ

انًغًٕػخ 
 انزغوٚجٛخ

=ٌ35 

ػخ انًغًٕ
 انؼبثطخ

=ٌ35 

 انزطجٛك

 انجؼل٘

 ع و ع و

 5.42 31.05 5.01 30.6 6.1 كانخ
 الافزجبه

 انزؾظٛهٙ

بػتُ متوسػطي  َُ.َكيتضح مػن اتٞػدكؿ السػابق كجػود فػرؽ ذم دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوم 
موعػػة كالمجموعػػة الضػػابطة بُ التطبيػػق البعػػدم للاختبػػار التحصػػيلي لصػػابّ المج ةالمجموعػػة التجريبيػػدرجػات 
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لدلالة  علي التًتيب كىي قيم أكبر من قيمة ت اتٞدكليةٕ.ٔسوبة ( المحت) التجريبية، حيث بلغت قيم
رض فػػػكنسػػػتنتج مػػن ذلػػػك صػػحة ال.َُ.َعنػػد مسػػتول ٔٔ.ِكالػػتي تسػػػاكم ٖٔلدرجػػة حريػػػة  الطػػرفتُ
 الثاب٘. 

، ك)كرامػػي (Pereira, et al., 2007)تتفػق ىػػذه النتيجػة مػػع نتيجػة دراسػػة كػل مػػن ك 
(، كالػػتي أشػارت نتػػائج دراسػاتهم إبٔ تفػػوؽ المجموعػة التجريبيػػة بُ التحصػيل عػػن المجموعػػة ََِٗ زب،عػ

 الضابطة.

 رض الثالث: فاختبار صحة ال 

يوجػػد فػػرؽ ذك دلالػػة  نػػو "أرض الثالػػث مػػن عدمػػو كالػػذم يػػنص علػػى فػػللتحقػػق مػػن صػػحة ال
بُ ات١هػػارات اتٟياتيػػػة  البعػػػدمك  قبلػػيإحصػػائية بػػتُ متوسػػػطي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػػة بُ التطبيقػػتُ ال

للفػػػرؽ بػػػتُ متوسػػػطي درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة بُ  بً حسػػػاب قيمػػػة )ت( ،لصػػػابّ التطبيػػػق البعػػػدل"
 اتٞدكؿ التابٕ يوضح ىذه النتائج :ك القبلي كالبعدم بُ ات١هارات اتٟياتية،  التطبيقتُ

جات المجموعة التجريبية في للفرؽ بين متوسطي در  الإحصائيةودلالتها  (:قيمة )ت(ٙدوؿ )ج
 القبلي والبعدي في المهارات الحياتية. التطبيقين

 انللانخ 

 الإؽظبئٛخ

 لًٛخ )د( 

 انًؾَٕثخ

 انزطجٛك انمجهٙ و ف ف  2ػجم

 ٔانجؼل٘

 انًٓبهاد 12.01 5404.0 34.24 كانخ 

 انؾٛبرٛخ

تُ متوسػطي بػ َُ.َكيتضح مػن اتٞػدكؿ السػابق كجػود فػرؽ ذم دلالػة إحصػائية عنػد مسػتول 
بُ التطبيقػػػػػػػتُ القبلػػػػػػػي كالبعػػػػػػػدم بُ ات١هػػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػػة لصػػػػػػػابّ التطبيػػػػػػػق  ةالمجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػدرجػػػػػػػات 

 رض الثالث. فالبعدم،كنستنتج من ذلك صحة ال

التي توصلت إبٔ كجود فرؽ ذم  ( ََُِأسامو أتٛد ،)كتتفق ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة 
المجموعة التجريبية بُ التطبيقتُ القبلي كالبعدم بُ ات١هارات  دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات تلاميذ

 اتٟياتية لصابّ التطبيق البعدم.
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 رض الرابع:فاختبار صحة ال 

 دلالػػػة"يوجػػػد فػػػرؽ ذك  رض الرابػػػع مػػػن عدمػػػو كالػػػذم يػػػنص علػػػى أنػػػو:فػػػللتحقػػػق مػػػن صػػػحة ال
التطبيػػق البعػػدم بُ ات١هػػارات بُ المجموعػػة التجريبيػػة بػػتُ متوسػػطي درجػػات المجموعػػة الضػػابطة ك  إحصػػائية

ت٣مػػػػوعتي  حسػػػػاب قيمػػػػة )ت( للفػػػػرؽ بػػػػتُ متوسػػػػطي درجػػػػات بً، اتٟياتيػػػػة لصػػػػابّ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة"
اتٞدكؿ التابٕ يوضح ىذه النتائج ك بُ التطبيق البعدم للمهارات اتٟياتية ، كالضابطة(  ةالدراسة) التجريبي

: 

في  مجموعتي الدراسةدرجات ن متوسطي قيمة ت ودلالتها الإحصائية للفرؽ بي(: ٚجدوؿ )
 .التطبيق البعدي للمهارات الحياتية

كلانزٓب 
 الإؽظبئٛخ

لًٛخ د  
 انًؾَٕثخ

انًغًٕػخ 
 انزغوٚجٛخ

=ٌ35 

انًغًٕػخ 
 انؼبثطخ

=ٌ35 
انزطجٛك 
 انجؼل٘

 ع و ع و

انًٓبهاد  8.55 14.40 10.61 105.1 13 كانخ
 انؾٛبرٛخ

بػتُ متوسػطي  َُ.َرؽ ذم دلالػة إحصػائية عنػد مسػتول كيتضح مػن اتٞػدكؿ السػابق كجػود فػ
بُ التطبيػػق البعػػدم بُ ات١هػػارات اتٟياتيػػة لصػػابّ المجموعػػة كالمجموعػػة الضػػابطة  ةالمجموعػػة التجريبيػػدرجػػات 

 رض الرابعفالتجريبية، كنستنتج من ذلك صحة ال

 رض الخامس: فاختبار صحة ال 

يوجػػد فػػرؽ ذك دلالػػة ص علػػى أنػػو" رض ات٠ػػامس مػػن عدمػػو كالػػذم يػػنفػػللتحقػػق مػػن صػػحة ال 
لاختبػار التفكػتَ الناقػد البعػدم ك  إحصائية بتُ متوسطي درجات المجموعػة التجريبيػة بُ التطبيقػتُ القبلػي

للفػػػرؽ بػػػتُ متوسػػػطي درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة بُ  لصػػػابّ التطبيػػػق البعػػػدل"، بً حسػػػاب قيمػػػة )ت(
 اتٞدكؿ التابٕ يوضح ىذه النتائج:ك ،  لاختبار التفكتَ الناقد البعدمك  القبلي التطبيقتُ

درجات المجموعة التجريبية في قيمة ت ودلالتها الإحصائية للفرؽ بين متوسطي (: ٛجدوؿ )
 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الناقد 

انللانخ  
 الإؽظبئٛخ

 انزطجٛك انمجهٙ ٔانجؼل٘ و  ف ف 2ػ جم  لًٛخ  د انًؾَٕثخ

 الافزجبه 30.0 1525.46 26.51 كانخ
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بػػػتُ متوسػػػطي درجػػػات المجموعػػػة  إحصػػػائيةكيتبػػػتُ مػػػن اتٞػػػدكؿ السػػػابق كجػػػود فػػػرؽ ذم دلالػػػة 
التجريبيػػة بُ التطبيقػػػتُ البعػػدم كالقبلػػػي لاختبػػار التفكػػػتَ الناقػػػد لصػػابّ التطبيػػػق البعػػدم، حيػػػث بلغػػػت 

ذلػػػك صػػػحة كنسػػػتنتج مػػػن  َُ.َعنػػػد مسػػػتول  ان كىػػػي قيمػػػو دالػػػة إحصػػػائيٕٓ.ِٔسػػػوبة ( المحتقػػػيم)
 رض ات٠امس. فال

الػتي توصػلت إبٔ  (Akyüza & Samsa,2009)كتٗتلف ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة
بػػػتُ متوسػػػطي درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة بُ التطبيقػػػتُ البعػػػدم  إحصػػػائيةعػػػدـ كجػػػود فػػػرؽ ذم دلالػػػة 
 كالقبلي لاختبار التفكتَ الناقد

 رض السادس:   فاختبار صحة ال 

"يوجػػػد فػػػرؽ ذك دالػػػة  ض السػػػادس مػػػن عدمػػػو كالػػػذم يػػػنص علػػػى أنػػػو:ر فػػػللتحقػػػق مػػػن صػػػحة ال
بُ التطبيػػػػق البعػػػدم لاختبػػػػار المجموعػػػػة التجريبيػػػة بػػػتُ متوسػػػػطي درجػػػات المجموعػػػػة الضػػػابطة ك  إحصػػػائية

ت٣مػوعتي  حساب قيمػة )ت( للفػرؽ بػتُ متوسػطي درجػات بً، لصابّ المجموعة التجريبية" التفكتَ الناقد
اتٞػدكؿ التػابٕ يوضػح ىػذه ك بُ التطبيػق البعػدم لاختبػار التفكػتَ الناقػد ، بطة( كالضػا ة)التجريبيػ الدراسة
 النتائج:

في  مجموعتي الدراسةدرجات قيمة ت ودلالتها الإحصائية للفرؽ بين متوسطي (: ٜجدوؿ )
  التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد 

كلانزٓب 
 الإؽظبئٛخ

لًٛخ د  
 انًؾَٕثخ

انًغًٕػخ 
 انزغوٚجٛخ

=ٌ35 

انًغًٕػخ 
 انؼبثطخ

=ٌ35 
انزطجٛك 
 انجؼل٘

 ع و ع و

 الافزجبه 3.03 24022 5.05 46.86 10.5 كانخ

بػتُ متوسػطي  َُ.َكيتضح مػن اتٞػدكؿ السػابق كجػود فػرؽ ذم دلالػة إحصػائية عنػد مسػتول 
بّ المجموعػة بُ التطبيق البعدم لاختبار التفكتَ الناقد لصاكالمجموعة الضابطة  ةالمجموعة التجريبيدرجات 

 رض السادس .فالتجريبية كنستنتج من ذلك صحة ال

التى توصلت  (Korkmaz & Karakus, 2009) كتتفق ىذة النتيجة مع نتجة دراسة
إبٔ كجود فرؽ ذم دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية كالضابطة بُ التطبيق 

 موعة التجريبية.البعدم لاختبار التفكتَ الناقد لصابّ المج
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 ملخص النتائج
دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية بػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػطي درجػػػػػػػات المجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة بُ التطبيقػػػػػػػتُ  مفػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػود -ٔ

 .للاختبار التحصيلي لصابّ التطبيق البعدل البعدمك  القبلي

المجموعػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػات َُ.َعنػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػتول دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية  مفػػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػػود -ٕ
المجموعػػػػػػػػػة  البعػػػػػػػػػدم للاختبػػػػػػػػػار التحصػػػػػػػػػيلي لصػػػػػػػػػابّ التطبيػػػػػػػػػقيػػػػػػػػػة بُ المجموعػػػػػػػػػة التجريبالضػػػػػػػػػابطة ك 
 .التجريبية

بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة  َُ.َعنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتول  دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية مفػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػود -ٖ
 .بُ ات١هارات اتٟياتية لصابّ التطبيق البعدل البعدمك  التجريبية بُ التطبيقتُ القبلي

المجموعػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػات َُ.َعنػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػتول دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية  مفػػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػػود -ٗ
المجموعػػػػػػػػػة  البعػػػػػػػػػدم بُ ات١هػػػػػػػػػارات اتٟياتيػػػػػػػػػة لصػػػػػػػػػابّ التطبيػػػػػػػػػقالمجموعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة بُ الضػػػػػػػػػابطة ك 
 .التجريبية

بػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػات المجموعػػػػػػػػة  َُ.َعنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتول  دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية مفػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػود -٘
 .بّ التطبيق البعدللاختبار التفكتَ الناقد لصاالبعدم ك  التجريبية بُ التطبيقتُ القبلي

المجموعػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػتُ متوسػػػػػػػػػطي درجػػػػػػػػػات َُ.َعنػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػتول دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية  مفػػػػػػػػػرؽ ذ كجػػػػػػػػػود -ٙ
المجموعػػػػػػػة  البعػػػػػػػدم لاختبػػػػػػػار التفكػػػػػػػتَ الناقػػػػػػػد لصػػػػػػػابّ التطبيػػػػػػػقالمجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة بُ الضػػػػػػػابطة ك 
 . التجريبية

لتفكػػػػػتَ الناقػػػػػد فاعليػػػػػة البرنػػػػػامج بُ تنميػػػػػة التحصػػػػػيل كبعػػػػػض ات١هػػػػػارات اتٟياتيػػػػػة كبعػػػػػض مهػػػػػارات ا -ٚ
 لدل طلاب الصف الأكؿ الثانوم.

 ثانياً: توصيات البحث :
 ما يلي:بعنو البحث من نتائج يوُصي  أسفرتضوء ما  في

طلاب الصف الأكؿ  بُ تدريسالباحثة بُ الدراسة اتٟالية  توالاستفادة من البرنامج الذم أعد -1
 الثانوم.

 التعلم ات١دمج بُ التدريس.هم على استخداـ بات١علمتُ كتدري بإعدادالاىتماـ  -5
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تصػميم بػػرامج بُ العلػػوـ لتنميػػة ات١هػػارات اتٟياتيػػة لػػدل ات١تعلمػػتُ بُ ضػػوء احتياجػػات المجتمػػع،  -3
 كتٖديات العصر.

4- .  الاىتماـ بتنمية التفكتَ الناقد، باعتباره أحد الأىداؼ الأساسية لتدريس العلوـ

 نية ات١عينة على استخداـ التعلم ات١دمج.الاىتماـ بتزكيد ات١دارس بالبنية التحتية كالكوادر الف -5

هم علػػى كيفيػػة تنميػػة التفكػػتَ الناقػػد كات١هػػارات اتٟياتيػػة لػػدل بات١علمػػتُ كتػػدري بإعػػدادالاىتمػػاـ  -6
 ات١تعلمتُ من خلاؿ تدريس البيولوجي.

 عداد برامج بُ العلوـ قائمة على التعلم ات١دمج بُ ات١راحل الدراسية ات١ختلفة.إالاىتماـ ب -7

اىج العلوـ بات١راحل الدراسية ات١ختلفة مهارات الإسعافات الأكلية عند تناكؿ أجهزة تضمتُ من -8
 جسم الإنساف.

 اختبارات إلكتًكنية لقياس تٖصيل الطلاب. إعداد -9

 :بحوث مقترحة :  ثالثاً 
 لتالية: االبحوث  بإجراءيوُصي 

ى الػتعلم ات١ػدمج بُ تنميػة الػوعي دراسة للتعرؼ علػى فاعليػة برنػامج بُ التًبيػة البيئيػة قػائم علػ إجراء -ٔ
 البيئي كالتفكتَ العلمي.

دراسة للتعرؼ على أثر استخداـ التعلم ات١دمج بُ تدريس العلوـ على تنمية مهػارات حياتيػة  إجراء -ٕ
 أخرل غتَ الواردة بُ الدراسة اتٟالية.

تنميػة مهػارات الػتعلم دراسة للتعرؼ على أثر استخداـ التعلم ات١دمج بُ تدريس العلػوـ علػى  إجراء -ٖ
 الذابٌ كبقاء أثر التعلم.

 دراسة لإعداد برنامج لتنمية ات١هارات الصحية لدل طلاب كلية التًبية. إجراء -ٗ

دراسة للتعرؼ على فاعلية برنامج بُ العلوـ قائم على التعلم ات١دمج بُ تنمية بعض عمليات  إجراء -٘
  العلم كخفض العبء ات١عربُ.
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 مراجع

تدريس العلػوـ بَ العػابٓ ات١عاصػر اتٕاىػات حديثػة لتعلػيم العلػوـ (. ََِٓدل، متٌ عبد ات٢ادل، على راشد)أتٛد النج -
 ، القاىرة: دار الفكر العربى.بَ ضوء ات١عايتَ العات١ية كتنمية التفكتَ كالنظرية البنائية

 ، القاىرة: عابٓ الكتب.بلمناىج التعليم بتُ الواقع كات١ستق(. ََُِ، فارعو حسن ت٤مد،) أتٛد حستُ اللقابٗ -

 ،القاىرة: دار السحاب.ات١هارات اتٟياتية(. ََِٖأتٛد حستُ عبد ات١عطى، دعاء ت٤مد مصطفى) -

(. " أثػػر توظيػػف اسػػتًاتيجيات مػػا كراء ات١عرفػػة بُ تنميػػة ات١فػػاىيم العلميػػة كات١هػػارات اتٟياتيػػة ََِٖأتٛػػد عػػودة قشػػطة) -
 ،رسالة ماجستتَ، كلية التًبية ، اتٞامعة الإسلامية بغزة."ةبالعلوـ لدم طلبة الصف ات٠امس الأساسي بغز 

(. فاعليػػة برنػػامج قػػائم علػي البنائيػػة الاجتماعيػػة باسػػتخداـ الػػتعلم ات٠لػػيط بُ تػػدريس ََُِ)أسػامة عبػػد الػػرتٛن أتٛػػد  -
ميػذ الصػم باتٟلقػة الدراسات الاجتماعية على تنمية ات١فاىيم  اتٞغرافية ك التفكتَ البصػرم كات١هػارات اتٟياتيػة لػدل التلا

 التًبية، جامعة سوىاج.كلية الإعدادية، رسالة دكتوراه،  

(. أسػػػػاليب التعلػػػػيم كالػػػػتعلم النشػػػػط، دسػػػػوؽ: دار الإتٯػػػػاف للنشػػػػر َُِِأسػػػػامو ت٤مػػػػد سػػػػيد، عبػػػػاس حلمػػػػي اتٞمػػػػل ) -
 كالتوزيع.

تنميػة بعػض مفػاىيم الثقافػة (. "فعالية منهج بُ العلوـ اتٟياتيػة قػائم علػي الاستقصػاء بُ ََِٕتفيده سيد أتٛد غابٖ) -
 ، القاىرة، ات١ركز القومي للبحوث التًبوية كالتنمية."العلمية ات١عاصرة لدم طلاب ات١رحلة الثانوية كاتٕاىاتهم ت٨وىا

 (. تدريس مهارات التفكتَ ) مع مئات الأمثلة التطبيقية(، عماف: دار الشركؽ.ََِّجودت أتٛد سعادة ) -

، التقيػػػيم رؤيػػػػة جديػػػدة بَ الػػػػتعلم -التطبيػػػػق –القضػػػايا  -يم الإلكػػػػتًكبٗ ات١فهػػػوـالتعلػػػ(، ََِٓحسػػػن حسػػػتُ زيتػػػػوف) -
 الرياض: الدار الصوالتيو للنشر كالتوزيع.

فاعليػػػة الػػػتعلم الإلكػػػتًكب٘ ات١خػػػتلط بُ إكسػػػاب مهػػػارات تطػػػوير بػػػرامج الوسػػػائط "(. ََِٗحسػػػن ديػػػاب علػػػي غػػػابٖ) -
،  رسػالة دكتػوراه، معهػد الدراسػات كالبحػوث التًبويػة، جامعػة "نوعيػةات١تعددة لطلاب تكنولوجيا التعليم بكلية التًبية ال

 القاىرة

(. "التعلم متعدد ات١داخل: إستًاتيجية جديدة لاستخداـ تكنولوجيا ات١علومات ََِٕحستُ ت٤مد أتٛد عبد الباسط) -
  ، متاح علي:"بُ التعليم ما قبل اتٞامعي

www.svu.edu.eg/arabic/links/project/.../husa.html 

 ، القاىرة: دار الكتاب.طرؽ تدريس تكنولوجيا التعليم(. ََُِ) سعاد أتٛد شاىتُ -

ة (. " تنميػػة بعػػض ات١هػػارات اتٟياتيػػة كالاتٕػػاه ت٨ػػو مػػادة العلػػوـ لػػدل تلاميػػذ ات١رحلػػََِٔشػػيماء صػػبحى إبػػراىيم فايػػد) -
 ، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية ، جامعة عتُ شمس."الإعدادية باستخداـ مصادر التعلم المجتمعية

http://www.svu.edu.eg/arabic/links/project/.../husa.html
http://www.svu.edu.eg/arabic/links/project/.../husa.html
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 ، عماف: دار ات١ستَة.تعليم التفكتَ النظرية كالتطبيق(. ََِٕصابّ ت٤مد أبو جادك، ت٤مد بكر نوفل) -

لػتعلم ات٠لػيط بُ التحصػيل ات١عػربُ (. "فاعلية برنامج مقتًح بُ ىندسة الفركتػاؿ قػائم علػي اَُُِطو علي ت٤مد أتٛد) -
التًبيػػة، جامعػػػة كليػػة كتنميػػة التفكػػتَ الابتكػػػارم كتػػذكؽ تٚػػاؿ الرياضػػػيات لػػدم طػػلاب كليػػػة التًبيػػة"، رسػػالة دكتػػػوراه،  

 سوىاج.

(. "تصػػػميم مقػػرر الوسػػائط ات١تعػػػددة قػػائم علػػي الػػػتعلم ات١ػػدمج لتنميػػة التفكػػػتَ ََُِعبػػد الػػلاه إبػػػراىيم ت٤مػػد الفقػػي) -
، رسػػػالة دكتػػوراه، معهػػػد الدراسػػػات كالبحػػػوث التًبويػػػة، جامعػػػة "التعلػػػيم اكالأداء ات١هػػػارم لطػػػلاب تكنولوجيػػػ الابتكػػارم
 القاىرة.

، طرائػػق تػػدريس العلػػوـ مفػػاىيم كتطبيقػػات عمليػػة(. ََِٗعبػػد الله تٜػػيس أمبػػو سعيدم،سػػليماف بػػن ت٤مػػد البلوشػػى) -
 عماف: دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة

 ، العتُ: دار الكتاب اتٞامعي.ِ، طمهارات التفكتَ كمواجهة اتٟياة(. ََِٕويد)عبد ات١عطى س -

، عمػػاف: دار  تنميػػة مهػػارات التفكػػتَ الناقػػد ت٪ػػاذج نظريػػة كتطبيقػػات عمليػػة(. ََِٕعػػدناف يوسػػف ات١عتػػوـ كآخػػركف) -
 ات١ستَة.

يولوجية علي التحصيل كتنمية مهارات ( ". فاعلية برنامج مقتًح بُ الثقافة البََِّعماد الدين عبد المجيد الوسيمي ) -
ت٣لػة دراسػات بُ ، " التفكتَ الناقد كالاتٕاىات ت٨و مػادة البيولػوجي لػدل طػلاب الصػف الثػاب٘ الثانوم)القسػم الأدبي(

 .ُّْ-َِٓ، ديسمبر ص صُٗ، ع ات١ناىج كطرؽ التدريس

، القػػػاىرة:  ضػػوء ات١شػػػركعات العات١يػػػةتطػػػوير الأنشػػػطة العلميػػة لتنميػػػة التفكػػػتَ بُ(. ََِٗعيػػد أبػػػو ات١عػػػاطى الدسػػوقى) -
 ات١كتب اتٞامعي اتٟديث.

(. " برنػػامج مقػػتًح بُ النشػػاط ات١درسػػي لتنميػػة ات١هػػارات اتٟياتيػػة بُ العلػػوـ للمرحلػػة ََِٔفػػايز ت٤مػػد فػػارس أبػػوحجر) -
 ، رسالة دكتوراه، كلية التًبية ، جامعة عتُ شمس. "الأساسية العليا بُ فلسطتُ

 ، القاىرة: دار الفكر العربي.ّ،طتعليم التفكتَ مفاىيم كتطبيقات(. ََِٕاف )فتحى عبد الرتٛن جرك  -

 ، عماف: دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة.العلوـ تٞميع الأطفاؿ كتطبيقاتها العملية(. ََِٕقاسم صابّ النعواش ) -

دراسػػات الاجتماعيػػة علػػي فعاليػػة اسػػتخداـ مػػدخل الػػتعلم ات٠لػػيط بُ تػػدريس ال " (.ََِٗكرامػػى ت٤مػػد بػػدكم عػػزب) -
، رسػػالة "التحصػػيل كتنميػػة مهػػارات البحػػث اتٞغػػرابُ كالاتٕػػاه ت٨ػػو تكنولوجيػػا ات١علومػػات لػػدل تلاميػػذ ات١رحلػػة الإعداديػػة

 دكتوراة، كلية التًبية، جامعة سوىاج .

 -النظريػػات-ات١فػػاتيح  –ات١فػػاىيم  –تعلػػيم التفكػػتَ بُ عصػػر ات١علومػػات ات١ػػداخل (. ََِّت٣ػػدل عبػػد الكػػربٙ حبيػػب) -
 ، القاىرة: دار الفكر العربي.البرامج
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(. " أثػػر اسػػتخداـ الأنشػػطة البحثيػػة بُ تػػدريس العلػػوـ علػػي التحصػػيل كتنميػػة بعػػض ََِٔت٤مػػد توفيػػق أتٛػػد ات٠ػػوبٔ) -
ات١هارات اتٟياتية لدم تلاميذ الصفتُ ات٠امس كالسػادس الابتػدائي، رسػالة ماجسػتتَ، كليػة التًبيػة بقنػا، جامعػة جنػوب 

 دم.الوا

، غػػزة: مدرسػػة ات١سػػتقبل ت٣موعػػة رؤل كأفكػػار كدراسػػات معاصػػرة(. ََِٔت٤مػػد جهػػاد اتٞمػػل، فػػواز فػػتح الله الػػراميتى) -
 دار الكتاب اتٞامعى.

(. "أثر استخداـ التعلم ات١دمج بُ تدريس مادة اتٞغرافيا علي تٖصيل طلاب الصف ََِٕت٤مد خزبٙ عمتَ الشمرل) -
 ، رسالة دكتوراه، جامعة الأردف، عماف متاح علي:"باطن كاتٕاىاتهم ت٨وهالثالث ات١توسط بُ ت٤افظة حفر ال

http://www.elearning.edu.sa/ferum/showthead.php?+=2314 

 تُ: دار الكتاب اتٞامعى.، العّ، ط طرائق التدريس كاستًاتيجياتو(. ََِّت٤مد ت٤مود اتٟيلة) -

(. " فاعلية برنامج مقػتًح لتنميػة منظومػة ات١هػارات اتٟياتيػة ات١رتبطػة بتػدريس العلػوـ لػدل ََِٓت٤ي الدين عبده الشربيتٌ) -
ات١ؤت٘ر العربى ات٠امس: ات١دخل ات١نظومى بَ التدريس كالتعلم"ت٨و منظومػة تطػوير التعلػيم ، "الطلاب ات١علمتُ بكليات التًبية

، جامعة عتُ شمس،لوطن العربىبَ ا  .ِّٓ -ُّٓإبريل، ص صُٕ-ُٔ، مركز تطوير تدريس العلوـ

 ، عماف:دار الفكر.ّ، طمدخل إبٕ تربية ات١تميزين كات١وىوبتُ(. ََِِناديا ىايل سركر) -

 ، القاىرة: دار الفكر العربي.التعليم الإلكتًكب٘ تطبيقات مستحدثة (. َُُِكليد سامي ت٤مد اتٟلفاكم -
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 إعداد
 

 د. َبصش إثشاْٛى انششػخ

 كميس اربد الاامعيس  -أستاا مساعد مج أ و  التربيس
  اربد -دنالر  – اامعس البم اا التطبي يس

 

دسجخ انًؼشفخ انضٛبصٛخ نذٖ غبنجبد لضى انؼهٕو انزشثٕٚخ فٙ 

 كهٛخ اسثذ انجبيؼٛخ
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 الملخص
ىدفت ىذه الدراسة إبٔ الكشف عن درجة ات١عرفػة السياسػية لػدل طالبػات قسػم العلػوـ التًبويػة  

( طالبػة، طبػق علػيهن َُُبكلية اربػد اتٞامعيػة/ جامعػة البلقػاء التطبيقيػة، كتكونػت عينػة الدراسػة مػن )
( فقػػرة موزعػػة علػػى ثلاثػػة َّاختبػػار مػػن نػػوع اختيػػار مػػن متعػػدد بعػػد التأكػػد مػػن صػػدقو كثباتػػو، كضػػم )

: علػى ات١سػتول ات٠ػارجي عربيػا ثانيػا: علػى ات١سػتول الأردب٘، أولات٣الات بواقػع عشػر فقػرات لكػل ت٣ػاؿ 
 كدكليا، كثالثا ات١فاىيم السياسية.

كقد أظهرت النتائج أف درجة ات١عرفة السياسية ككل لدل الطالبات كانػت متوسػطة، ككػذلك بُ  
كات١فػػاىيم السياسػػية، بينمػػا كانػػت متدنيػػة بُ ات١سػػتول ات٠ػػارجي، كبٓ تظهػػر النتػػائج ت٣ػػابٕ ات١سػػتول الأردب٘ 

فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية تعػػزل ت١تغػػتَم ات١رحلػػة الدراسػػية، كمكػػاف السػػكن، بينمػػا أظهػػرت فػػركؽ ذات 
 دلالة إحصائية تعزل ت١تغتَ ات١ؤىل العلمي للوالدين، ك لصابّ ذكم ات١ؤىل العلمي الأقل.

 : ات١عرفة السياسية، طلبة اتٞامعة، جامعة البلقاء التطبيقية.مفتاحيةالكلمات ال
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The Degree of Political Knowledge Among 

the Students of Department of Educational 

Sciences at Irbid University College 

Abstract 

  This study aimed at revealing the degree of political 

knowledge among female students at the Department of 

Educational Sciences, Irbid University College/ BAU. The 

study sample consisted of (101) students who underwent 

(multiple-choice) test, combining (30) paragraphs distributed on 

three fields; ten paragraphs for each. The First addressed 

political knowledge on the Jordanian level, the second on the 

Arab and international level, while the third focused on political 

concepts. 

  The results showed that the degree of political knowledge 

in general was moderate among female students. This was the 

case with knowledge on the Jordanian level and political 

concepts, while it was low on the foreign level. The results did 

not show statistically significant differences attributable to the 

educational stage and place of residence variables, however, the 

results showed differences attributable to parents‟ scientific 

qualification variable, which was for scientific qualification. 

Key words: political knowledge, university students, Balqa 

Applied University. 
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 :المقدمة

تدخل السياسة بُ كل مفصل من مفاصل حياتنا اليومية، كتطػل علػى كػل أفػق مػن آفاقهػا، فمػا  
دمنا لا نستطيع العيش بُ المجتمعات إلا بوجود جهة يفوضها الناس لإدارة شؤكنهم )العقد الاجتماعي( 

ريعات علػى تٚيػع كيصبح ت٢ذه اتٞهة سلطة تٔوجبها تٖكػم كتشػرع كتنفػذ، كتػنعكس ىػذه القػرارات كالتشػ
 مناحي اتٟياة، فما دمنا كذلك فإف السياسة تٖتل مكانة ىامة جدا بُ حياتنا.

( " يهػػتم بصػػورة أساسػػية تٔػػن يصػػنع Singer,2003,414) فعلػػم السياسػػة كمػػا يػػرل سػػنجر 
القػػػػرارات بُ المجتمػػػػع، ككيػػػػف تصػػػػنع ىػػػػذه القػػػػرارات؟ كبػػػػالقوانتُ كالإجػػػػراءات الػػػػتي تتشػػػػكل فيهػػػػا تلػػػػك 

كأثػػر تلػػك القػػرارات بُ المجتمػػع، بالإضػػافة إبٔ مقارنػػة اتٗػػاذ القػػرارات كالاعمػػاؿ الػػتي تقػػوـ بهػػا  القػػرارات،
 (Maxim,1995,538)اتٟكومات بُ المجتمعات ات١عاصرة بُ حقب تارتٮية ت٥تلفة" كيرل مكسيم 

رار، أف اىتمػػػاـ علػػػم السياسػػػة ينصػػػب علػػػى المحػػػاكلات الػػػتي يقػػػوـ فيهػػػا المجتمػػػع لتحقيػػػق النظػػػاـ كالاسػػػتق
بواسػػطة مؤسسػػات اتٟكومػػة، كالأعمػػاؿ الػػتي تقػػوـ بهػػا مػػع التأكيػػد علػػى بنيػػة اتٟكومػػة ككاجبػػات الأفػػراد 

 ككيفية قياـ الأفراد بتلك الواجبات كالعلاقة بتُ السلطة كالقوة".

كلا شػػػك أف نػػػوع كشػػػكل النظػػػاـ السياسػػػي ىػػػو مػػػن العلامػػػات الدالػػػة علػػػى رقػػػي كتٖضػػػر ىػػػذه  
لمجتمعػػػػات ات١تحضػػػػرة تتميػػػػز بعػػػػدـ ت٘ركػػػػز تٚيػػػػع السػػػػلطات بُ يػػػػد كاحػػػػدة إذ أف المجتمعػػػػات أك تٗلفهػػػػا، فا

السػػػلطات منفصػػػلة عػػػن بعضػػػها بعضػػػا، كمػػػا أف السػػػلطة ليسػػػت ىبػػػة آت٢يػػػة لأحػػػد خالصػػػة لػػػو مػػػن دكف 
النػػاس، بػػل ىػػي بُ يػػد الأمػػة، تػػدكر مػػع مصػػلحتها، كالأمػػة ىػػي مػػن تٯلػػك أف تٯنحهػػا تٞهػػة مػػا أك تٯنعهػػا 

 الأفراد بُ تلك الأمة بالكرامة كالعدالة كات١ساكاة كاتٟرية.عنها، كلذا ت٭ظى تٚيع 

كت١ا كاف الأفراد بُ الأمم ات١تحضرة ىػم مػن تٯلكػوف مػنح السػلطو للجهػة الػتي يرغبػوف، فػإف ذلػك  
ت٭ملهم مسؤكلية أف يكوف اختيارىم اختيارا كاعيا، ينبع مػن معرفػة باتٞهػة الػتي سػوؼ تٯنحونهػا السػلطة، 

برات٣هػػا كخططهػػػا، كمعرفػػػة بشخوصػػها كنػػػزاىتهم ككفػػػاءتهم كاقتػػدارىم، ككػػػذلك معرفػػػة معرفػػة بتوجهاتهػػػا ك 
بػػػواقعهم ات١عػػػػاش، تٔشػػػػاكلهم كتٖػػػدياتهم الداخليػػػػة، كفهػػػػم عميػػػق للمجتمػػػػع ات٠ػػػػارجي مػػػن حػػػػوت٢م، فهػػػػم 
للتحولات كالأحداث، " فات١عرفة السياسية كالوعي السياسي كات١شاركة السياسية تعػد معيػارا ت١عرفػة درجػة 

 .(ِٕ،ََِِ)ناصر، قدـ اتٟضارم لأم ت٣تمع"الت

إبٔ عػػدد مػػن التعميمػػات حػػوؿ أت٫يػػة ات١عرفػػة   (Glaston,2003,32)كلقػػد توصػػل جلاسػػتوف 
 السياسية بعد إجراء دراسة للمقارنة بتُ التًبية ات١دنية كات١شاركة السياسية كىذه التعميمات ىي:
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 اطية.كلما زادت ات١عرفة السياسية، زاد ت٪و القيم الدتٯقر  -
 كلما زادت ات١عرفة السياسية، زادت ات١شاركة بُ القضايا السياسية كات١دنية. -
 كلما زادت ات١عرفة السياسية، زاد الاىتماـ بات١شاركة بُ العملية السياسية. -
 كلما زادت ات١عرفة السياسية، زادت الثقة بات١شاركة بُ اتٟياة العامة. -
 ت النظر حوؿ القضايا السياسية.كلما زادت ات١عرفة السياسية، تقاربت كجها -

كات١عرفة السياسية أك الوعي السياسي ىو: " معرفة ات١واطن تٟقوقو السياسػية ككاجباتػو، كمػا ت٬ػرم  
حولػػو مػػن أحػػداث ككقػػائع ، ككػػذلك قػػدرة ات١ػػواطن علػػى التصػػور الكلػػي للواقػػع المحػػيط بػػو كحقيقػػة كليػػة، 

نػاثرة لا ت٬معهػا رابػط، بالاضػافة ابٔ قػدرة ات١ػواطن كمتًابطة العناصػر كلػيس كوقػائع منفصػلة، كأحػداث مت
علػػى تٕػػاكز خػػبرات اتٞماعػػة أك اتٞماعػػات الصػػغتَة الػػتي ينتمػػي إليهػػا ليعػػانق خػػبرات كمشػػكلات المجتمػػع 

(. كىنا يػبرز دكر كأت٫يػة التنشػئة كالتًبيػة السياسػية، تلػك العمليػة َٕ،ُّٖٗالسياسي الكلي" )معوض،
معلوماتػػو كحقائقػػو كقيمػػو كمثلػػو السياسػػية كالػػتي ييكػػوف بواسػػطتها مواقفػػو الػػتي يكتسػػب الفػػرد مػػن خلات٢ػػا 

كاتٕاىاتو الفكريػة أك الايدكلوجيػة الػتي تػؤثر علػى سػلوكو كت٦ارسػتو اليوميػة كتٖػدد درجػة تضػحيتو كفاعليتػو 
 السياسية بُ المجتمع كتساعد على بقاء كدتٯومة كاستقرار النظاـ السياسي.

وـ بإكساب الفرد ات١عارؼ كات١فاىيم كالقيم كالاتٕاىات السياسية، كمن كتتنوع ات١ؤسسات التي تق 
ات١سلم بو أف الأسرة تتًبع على ات١كانػة الأكبٔ كذلػك لأنهػا "أكؿ بنػاء إجتمػاعي ت٬ػده الطفػل عنػدما يولػد 
علػػى ىػػذه البسػػيطة... ففػػي داخلهػػا يبػػدأ الفػػرد باكتسػػاب الاتٕاىػػات كات١عتقػػدات السػػائدة بُ المجتمػػع" 

(.بٍ أف العلاقػػػػة بػػػػتُ أفرادىػػػػا تتميػػػػز بات١تانػػػػة كالثقػػػػة، كت٢ػػػػذا ت٧ػػػػد "التشػػػػابو بػػػػتُ قػػػػيم َُ،ُٕٗٗنػػػػوبُ،)ات١
كاتٕاىات الأسر السياسية كتلك ات١وجودة لدل الأبنػاء، فالطفػل يػدرؾ العػابٓ مػن خػلاؿ أسػرتو، كمػن بٍ 

ر العػػػادؿ بػػػتُ فػػػإف الطفػػػل بُ الأسػػػرة ذات الطػػػابع الػػػدتٯقراطي يػػػدرؾ أف الصػػػراع ت٭ػػػل مػػػن خػػػلاؿ اتٟػػػوا
 ,Liebes & Ribak) الأطراؼ، كتكوف الأسرة أكثر فاعلية بُ غرس القيم كالاتٕاىات الدتٯقراطية

1992,621.) 

أما ات١ؤسسات التعليمية من مدارس كجامعات فإنو يؤمػل منهػا أف تقػوـ بػدكر مهػم ككبػتَ كذلػك  
فػػراد متخصصػػوف ذكم ثقافػػة باعتبارىػػا مؤسسػػات منظمػػة كذات أىػػداؼ مقصػػودة، كيتػػوبٔ العمػػل فيهػػا أ

كمعرفة كدراية، كتعتمد على مناىج أعدت مػن قبػل أىػل معرفػة كخػبرة كتٖػوم بػتُ جنباتهػا الكثػتَ الكثػتَ 
مػػن ات١عػػارؼ كاتٟقػػائق كالقػػيم كات١فػػاىيم، ناىيػػك عػػن ات١نهػػاج ات٠فػػي كالػػذم يكمػػن بُ سػػلوكات ات١علمػػتُ 

ثػػػػػر فاعليػػػػػة بُ التعلػػػػػيم كالػػػػػتعلم، كمػػػػػا أف كاتٕاىػػػػػاتهم كقػػػػػيمهم كىنػػػػػا تكػػػػػوف القػػػػػدكة ىػػػػػي الأسػػػػػلوب الأك
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النشاطات اللامنهجية كمؤسسػات اتٞسػم الطػلابي مػن اتٖػادات كت٣ػالس طلبػو كغتَىػا ت٢ػا أكػبر الأثػر بُ 
 تشرب الطالب للقيم كالثقافة السياسية.

كبُ عصػر القريػػة الصػػغتَة، بػل الشاشػػة الأصػػغر، كالفضػاء ات١فتػػوح، تٖتػػل كسػائل الاعػػلاـ كالتلفػػزة  
الأب الثالث كما يسميها البعض( مكانة عظيمة، ت١ا تتميز بو من السرعو بُ نقل ات٠بر كاتٟدث بل )أك 

ىػػي ترافقػػو كتنقلػػو حيػػا مباشػػرا، كمػػا أف للصػػورة كاتٟركػػة سػػحرىا الأخػػاذ لػػذلك تأخػػذ مػػن أكقػػات النػػاس 
رسػػػيخ ات١فػػػاىيم اتٕاىاتػػػو السياسػػػية كت الكثػػػتَ" كىػػػي تػػػزكد الفػػػرد بات١عػػػارؼ السياسػػػية، كتشػػػارؾ بُ تكػػػوين

الوطنية لديو من خلاؿ نشر القيم السياسية ات١رغوب فيها، كتستطيع أيضا زرع قيم كمفاىيم المجتمع التي 
(. كلا أدؿ علػػػى تػػػأثتَ كسػػػائل الاعػػػلاـ مػػػن الػػػدكر الػػػذم ِْ،ََُِ)الطبيػػػب،  يعتػػػز بهػػػا كيػػػدافع عنهػػػا

ورة بُ مهدىا بٓ تنتقل ابٔ غتَىا بالسرعو خبرناه كت١سناه بُ الربيع العربي، فلو بٓ تكن موجودة لبقيت الث
 كاتٟجم الذم رأيناه، بل لرتٔا أعدمت الثورة كأصحابها كبٓ يدرم بها أحد.

كلا شك أف ىنالك مؤسسات أخرل مثل: تٚاعة الرفاؽ كالمجالس كمؤسسات المجتمع ات١دب٘ من  
نوعا، كتْسب الزمػاف كات١كػاف أحزاب كتٚعيات كمراكز الدراسات كغتَىا ت٢ا أدكار كبنسب ت٥تلفة كما ك 

 بُ مسألة التًبية كالتنشئة السياسية.

كلأت٫يػػة ات١عرفػػػة السياسػػية فقػػػد تناكلػػت العديػػػد مػػػن الدراسػػات موضػػػوعات ت٥تلفػػة تتعلػػػق بات١عرفػػػة  
السياسػػية كالػػوعي السياسػػي كالتنشػػئة السياسػػية كدكر بعػػض ات١ؤسسػػات بُ ذلػػك، ك فيمػػا يلػػي عينػػة مػػن 

كالعربيػة كالعات١يػة، مػع التًكيػز علػى الدراسػات الػتي تناكلػت موضػوع ات١عرفػة كالػوعي  تلك الدراسات المحلية
 السياسي.

 البلقػاء جامعػة طلبػة كعػي درجػة تقصػي إبٔ ( بدراسػة ىػدفتَُِِ) قاـ الشنيكات كالعواملػة 
 السياسػية. كالقػيم السياسػية، ات١شػاركةك  ات١عرفػة السياسػية، :اكأبعادىػ السياسػية الثقافػة تٔفهػوـ التطبيقيػة
 الكليات من العشوائية بالطريقة كطالبة طالبان ( ّٓٓ) من مكونة عينة تسة اختتَ راالد أىداؼ كلتحقيق
 نتػائج كأظهػرت .فقػرة (ٓٓ) مػن تكونػت اسػتبانة إعػداد كبً سػة،راالد ت٣تمػع كالإنسػانية مػن العلميػة
 بينمػا السياسػية، ات١شػاركة اؿت٣ػ بُ مرتفعػة كانػت سػةراقيػد الد بالمجػالات الطلبػة كعػي درجػة سػة أفراالد

 كالأداة السياسية، كالقيم السياسية، كات١عرفة السياسية، الثقافة مفهوـ من كل بُ متوسطة بدرجة جاءت
 ككل.
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(. استكشػػاؼ ات١عرفػػة 2012Schwartz-Attar & Arieh-Ben , كىػدفت دراسػػة ) 
( سػنة، ُٕ( إبٔ )ُٓالسياسية كات١واقف كالقيم السياسية بتُ ات١ػراىقتُ  اليهػود كالفلسػطينتُ مػن عمػر )

تظهػر النتػائج ات١زيػد مػن الثقػة بُ ( شابا كشابة. ك ُّٕٓ) من مناطق ت٥تلفة، كتكونت عينة الدراسة من
النظاـ السياسي لدل ات١راىقتُ الفلسطينتُ، كأنهم أكثر كعيا، من ات١راىقتُ اليهود. كبالإضافة إبٔ ذلك، 
كجػػػد أف ات١ػػػراىقتُ الأكثػػػر تػػػدينا ىػػػم أكثػػػر كعيػػػػا كمشػػػاركة. ككانػػػت الفػػػركؽ بػػػتُ اتٞنسػػػتُ بُ ات١شػػػػاركة 

 . كلصابّ الذكورالسياسية أكبر بتُ ات١راىقتُ الفلسطينتُ

( دراسػػة ىػػدفت إبٔ تقصػػي مسػػتول ات١عرفػػة السياسػػية لػػدل ََُِكأجػػرل الزيػػادات كقطػػاكم ) 
معلمي الدراسات الاجتماعية بُ الأردف كعلاقتو ببعض ات١تغتَات، كصػمم الباحثػاف اسػتبياف مكػوف مػن 

ريػػػػات السياسػػػػية، ( فقػػػػرة يغطػػػػي أربعػػػػة ت٤ػػػػاكر ىػػػػي: الػػػػنظم السياسػػػػية، كات١شػػػػاركة السياسػػػػية، كالنظْْ)
%( كىػػو ّ,ٔٔ) كالعلاقػػات الدكليػػة. كدات النتػػائج علػػى أف مسػػتول الػػوعي السياسػػي لػػدل العينػػة بلػػ 

%(. كمػا دلػت النتػائج علػى كجػود فػركؽ ذات َٖ) دكف ات١ستول ات١قبوؿ الذم حددتو الدراسة كالبػال 
نمػا لا توجػد فػركؽ تعػزل دلالة كلصابّ الذكور، كفركؽ ذات دلالػة تعػزل للتخصػص كلصػابّ التػاريخ، بي

 لسنوات ات٠برة.

( دراسة تْثت بُ العلاقة بػتُ مسػتويات معرفػة كفهػم الدتٯقراطيػة، Sombat,2010كأجرل ) 
كىػػل ىنػػاؾ أثػػر  ،كات١واقػػف تٕػػاه الدتٯقراطيػػة كالسػػلوكيات السياسػػية لػػدل القيػػادات الشػػبابابية التايلانديػػة

اسػية ك مشػاركتو السياسػية بُ ات١سػتقبل. تػألف ات١شػػاركوف ت٠لفيػاتهم الدتٯغرافيػة بُ مسػتول كثقػافتهم السي
( ضػػم أعضػػاء مػػن المجلػػس الػػوطتٍ للشػػباب، كت٦ثلػػتُ عػػن تٚيػػع ت٤افظػػات َُْٔ) بُ ىػػذه الدراسػػة مػػن

(.كالنتيجة ىي )أ( أف الغالبية العظمى من ات١شاركتُ كػانوا علػى مسػتول عػاؿ مػن ات١عرفػة ٕٔتايلاند اؿ)
%(، )ج( ٔٓ) ( مسػتول متوسػػط مػن السػػلوؾ الػدتٯقراطي السياسػػي %(، )بَٖالفهػم للدتٯقراطيػػة )

مستول عاؿ من الاىتماـ بات١شاركة السياسية بُ ات١ستقبل.كما أظهرت كجود تأثتَ ت١كاف الإقامة كت٣اؿ 
 الدراسة ك الوضع الإقتصادم كالاجتماعي كمهنة الأب.

درجػة الػوعي السياسػي لػدل  ( دراسة كاف من بػتُ أىػدافها التعػرؼ إبََِٖٔكأجرل النبهاب٘ ) 
( طالػب ََُطلبة الدراسات الاجتماعيػة بُ كليػة العلػوـ التًبويػة بسػلطنة عمػاف، كتكونػت العينػة مػن )
 كطالبة، طبق عليهم استبانة، كدلت النتائج على تدب٘ الوعي السياسي لدل أفراد العينة.
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ل ات١ػػرأة الكويتيػػة ( الكشػػف عػػن درجػػة الػػوعي السياسػػي لػػدََِٕكأسػػتهدفت دراسػػة الدكيلػػة ) 
( عضو ّٕالعاملة بُ التعليم كأثر ذلك على الطلبة، كاستخدمت الباحثة الاستبياف كطبق على عينتتُ )

( طالبػا كطالبػة، كدلػت النتػائج علػى درجػة كعػي عاليػة لػدل ِٖٕىيئة تدريس مػن العنصػر النسػائي، ك)
 العينتتُ.

وعي السياسي لػدل أعضػاء حركػة ( دراسة ىدفت إبٔ تعرؼ مستول الََِٕكأجرل ات١صرم ) 
( فقػػرة موزعػة علػػى َٗفػتح بُ مدينػة بيػػت حػانوف، كلتحقيػػق ذلػك صػػمم الباحػث اسػتبانة مكونػػة مػن )

ثلاثػػة ت٤ػػاكر: الأكؿ القضػػايا السياسػػية، كالثػػاب٘ ات١ؤسسػػات السياسػػية، كالثالػػث الشخصػػيات السياسػػية، 
مسػػتول الػػوعي السياسػػي الكلػػي لػػدل ( عضػػوا، كأشػػارت النتػػائج إبٔ أف َّٓكطبقػػت الاسػػتبانة علػػى )

( بُ ت٣ػاؿ ٔ,ْٓ%(، كبلػ  )ُ,َٖ%(، ك بُ ت٣ػاؿ القضػايا السياسػية بلػ  )ٗ,ٖٔعينة الدراسة بلػ  )
 %( بُ ت٣اؿ الشخصيات السياسية.ِ,ِٕات١ؤسسات السياسية، ك)

( بدراسػػة بُ تركيػا كػػاف الغػػرض مػػن ىػػذه الدراسػػة Doğanay & et al, 2007كقػاـ ) 
ر العوامل الشخصية كالاجتماعية كالاقتصادية على مستول ات١شػاركة السياسػية للمعلمػتُ للتحقيق بُ آثا

( مػػن ات١علمػػتُ المحتملػػتُ َّٕالمحتملػػتُ بُ سػػياؽ تعلػػيم ات١واطنػػة الدتٯقراطيػػة. تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػن)
دراسػػػػة كاسػػػػتخدمت ال ,الػػػػذين بً اختيارىػػػػا عشػػػػوائيان مػػػػن بػػػػتُ طػػػػلاب "كليػػػػة التًبيػػػػة تّامعػػػػة كوكوركفػػػػا"

اسػػتبياف"العوامل ات١ػػؤثرة بُ ات١شػػاركة السياسػػية" كاسػػتبياف "ات١شػػاركة السياسػػية لطػػلاب اتٞامعػػة". أشػػارت 
النتػػػائج إبٔ أف مسػػػتول ات١شػػػاركة السياسػػػية للطػػػلاب كانػػػت منخفضػػػة جػػػدان، كالتصػػػويت كػػػاف النمػػػوذج 

اسػػية تٗتلػػف اختلافػػان كبػػتَا الأكثػػر شػػيوعان للمشػػاركة السياسػػية. كأظهػػرت النتػػائج أيضػػا أف ات١شػػاركة السي
حسػػب اتٞػػػنس، كالتصػػػور للهويػػػة العرقيػػػة كالقوميػػػة، كاللمعتقػػدات الدينيػػػة كمناقشػػػة السياسػػػة اليوميػػػة مػػػع 

 أقرانهم، كعضوية ات٢يئات السياسية كنية العضوية بُ اتٖاد ات١علمتُ.

الوحػدة  ( دراسو ىدفت إبٔ قياس كعػي طلبػة اتٞامعػات الأردنيػة تٔفهػوـََِٔكأجرل الشرعو ) 
كمػػػػا ىػػػػدفت معرفػػػػة أثػػػػر كػػػػل مػػػػن ات١تغػػػػتَات التاليػػػػة: اتٞػػػػنس، مكػػػػاف الإقامػػػػة، كنػػػػوع اتٞامعػػػػة،   الوطنيػػػػة

كالتخصػػص، كات١سػػتول الدراسػػي، علػػى درجػػة كعػػي الطلبػػة تٔفهػػوـ الوحػػدة الوطنيػػة. كللإجابػػة عػػن أسػػئلة 
( طالبػا ُِٕٔ بلغػت )( فقرة، كبً اختيار عينة الدراسػة كالػتئْالدراسة بً إعداد استبياف يتكوف من )

%( ٕٔكطالبػػة، كأظهػػرت الدراسػػة أف النسػػبة ات١ئويػػة لػػوعي الطلبػػة بالمجػػالات قيػػد الدراسػػة ككػػل كانػػت )
%( فما فوؽ. بينما كانػت ْ.ّٕكاعتبرت ىذه القيمة دكف مستول الوعي الات٬ابي الذم حدد بنسبة )

ؿ مقومػػات الوحػػػدة الوطنيػػػة %(. كت٣ػػػاٖ.ٓٔدرجػػة الػػػوعي تٔجػػػاؿ مفهػػوـ الوحػػػدة الوطنيػػػة علػػى حػػػده )
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%(. كبينػػػت النتػػػائج أف ىنػػػاؾ فركقػػػا ذات دلالػػػة ْ.ٕٔ%(. كت٣ػػػاؿ معػػػززات الوحػػػدة الوطنيػػػة )ِ.ٖٔ)
( بُ مفهوـ الوحدة الوطنية تبعا ت١تغتَ اتٞنس كلصػابّ الإنػاث، َٓ.αَ=إحصائية عند مستول الدلالة)

لدراسػػية كلصػػابّ طلبػػة السػػنة الثانيػػة، كمػػا كتبعػػا لنػػوع اتٞامعػػة كلصػػابّ اتٞامعػػات اتٟكوميػػة كتبعػػا للسػػنة ا
( تبعػػػا ت١كػػػاف الإقامػػػة َٓ.αَ=بينػػػت الدراسػػػة عػػػدـ كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتول )

 كالتخصص الدراسي.

بُ دكر الػبرامج كالػدكرات بُ تعزيػز  (Beaumont & et al, 2006) كتبحػث دراسػة 
ن الطػػػػلاب اتٞػػػػامعيتُ بُ ت٣موعػػػة مػػػػن الكليػػػػات ات١شػػػاركة كالكفػػػػاءة السياسػػػػية لػػػدل ت٣موعػػػػة متنوعػػػػة مػػػ

كاتٞامعػػػػات بُ تٚيػػػػع أت٨ػػػػاء الولايػػػػات ات١تحػػػػدة، كاسػػػػتخدمت الدراسػػػػة ات١قػػػػابلات التلفونيػػػػة مػػػػع الطلبػػػػة 
برنات٣ػػا ُِكات١درسػػتُ، كالاختبػػار الكتػػابي كالاعمػػاؿ الطلابيػػة كػػأدكات تٞمػػع البيانػػات، قبػػل كبعػػد عقػػد 

طالبا كطالبة، كبينت النتائج زيادة ات١عارؼ كات١هارات السياسية  (ُْٖكدكرة ت٥تلفة، كتكونت العينة من)
 كالدافعية للعمل السياسي مستقبلا لدل الطلبة ات١شاركتُ.

( دراسػػة ىػػدفت ابٔ تعػػرؼ مسػػتول الػػوعي السياسػػي لػػدل طلبػػة جامعػػة ََِّكأجػػرل كطفػػة ) 
شػارت النتػائج إبٔ ات١سػتول ( طالبا كطالبة، طبق عليهم استبياف، كإُْالكويت، كتكونت العينة من )

 العابٕ من الوعي السياسي لدل الطلبة، كأف ىناؾ فركؽ ذات دلالة تعزل للجنس كلصابّ الإناث.

( دراسػػػة بُ النػػػركيج حيػػػث حاكلػػػت الدراسػػػة تفسػػػتَ ظػػػاىرة Jacobsen, 2001كأجػػػرل ) 
اص، كانطلقػػػػت الاخػػػػتلاؼ بُ القػػػػيم السياسػػػػية كالسػػػػلوؾ الانتخػػػػابي بػػػػتُ مػػػػوظفي القطػػػػاعتُ العػػػػاـ كات٠ػػػػ

الدراسػػة بُ تفسػػتَ تلػػػك الظػػاىرة مػػن فرضػػػية أف القػػيم السياسػػػية تتشػػكل خػػلاؿ مرحلػػػة التعلػػيم العػػػابٕ، 
كللتأكد من ىده الفرضية بً اختيار ت٣موعتتُ من الطلبة بُ جامعة اغدر جنوب النػركيج المجمػوع الأكبٔ 

اـ، كالثانية طلبػة الاقتصػاد كممثلػتُ طلبة) التمريض، كالتعليم، كالعمل الاجتماعي( كممثلتُ للقطاع الع
( ككانػت ُٔٗٗللقطاع ات٠ػاص، كقاسػت بعػض القػيم السياسػية لػديهم بُ بدايػة دخػوت٢م اتٞامعػة عػاـ )

( َُِككانػػت العينػػة ) (ُٗٗٗ( طالبػػا كطالبػػة، كمػػره أخػػرل بُ نهايػػة السػػنة الثالثػػة عػػاـ )ِّٖ) العينػػة
مشػػيا كطفيفػػا بُ قػيم الطػػلاب السياسػػية خػػلاؿ الثلاثػػة طالبػا كطالبػػة، كأظهػػرت النتػػائج أف التغػتَ كػػاف ىا

 أعواـ الدراسية بُ اتٞامعة.

( إبٔ بيػػػػػػاف دكر الثقافػػػػػػة ََِٕ( ات١شػػػػػػار إليهػػػػػػا بُ )ات١صػػػػػػرم، ُٕٗٗكىػػػػػػدفت دراسػػػػػػة أتٛػػػػػػد ) 
السياسػػية بُ تٖديػػد موقػػف الشػػباب مػػن العمػػل السياسػػي، كاسػػتخدـ الباحػػث الاسػػتبياف أداة للدراسػػة، 
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( عاـ، ككاف من بتُ نتائجهػا أف َّ-ُٖ( شاب مصرم، تتًاكح أعمارىم )ََٔ)كتكونت العينة من 
%( لا يعرفػػػػوف ّ,ٔٓ%( مػػػػن عينػػػػة الدراسػػػػة يعرفػػػػوف ات١ؤسسػػػػات السياسػػػػية بُ بلػػػػدىم، كأف )ٕ,ّْ)

%( لا يعرفػػػوف السػػػلطات الػػػذم كضػػػعها الدسػػػتور ات١صػػػرم كالفػػػرؽ ِ,ّٓمؤسسػػػاتهم السياسػػػية، كأف )
 صرم للقضايا ات١وجودة على الساحة الدكلية كانت عاليةبينها، كأف معرفة الشباب ات١

 مشكلة الدراسة وأسئلتها
شػػػػهد الأردف منػػػػذ مطلػػػػع التسػػػػعينيات مػػػػن القػػػػػرف ات١اضػػػػي تطػػػػورات كبػػػػتَة كعميقػػػػة بُ الناحيػػػػػة  

السياسػػػػية، حيػػػػث بً اسػػػػتئناؼ اتٟيػػػػاة البرت١انيػػػػة كجػػػػرل انتخػػػػاب البرت١ػػػػاف اتٟػػػػادم عشػػػػر، كصػػػػدر قػػػػانوف 
، كالذم مكن الأحزاب من العمل العلتٍ كات٠ركج من تٖػت الأرض، كبً ُِٗٗة عاـ الاحزاب السياسي

ترخيص عدد كبتَ من الأحزاب، ككضع ات١يثػاؽ الػوطتٍ الأردب٘ لتَسػي قواعػد العمػل الػوطتٍ العػاـ كت٭ػدد 
مناىجػػو، كيوضػػح معػػابٓ الطريػػق إبٔ ات١سػػتقبل، كيضػػع نػػواظم عامػػة ت١مارسػػة التعدديػػة السياسػػية باعتبػػاره 
الػػػركن الأخػػػتَ للدتٯقراطيػػػة، بالاسػػػتناد إبٔ الثوابػػػت الدسػػػتورية كالػػػتًاث السياسػػػي كالػػػوطتٍ، كإبٔ اتٟقػػػائق 
القائمػػػة بُ المجتمػػػع الأردب٘، كتٔػػػا يضػػػمن اسػػػتمرار مسػػػتَة التقػػػدـ الوطنيػػػة كالتحػػػوؿ الػػػدتٯقراطي بُ الػػػبلاد 

 كت٬نبها التعثر كالتًاجع.

عنػػػدما أكػػػد جلالػػػو ات١لػػػك عبػػػد الله الثػػػاب٘ بُ  ياسػػػية، بً انشػػػاء كزارة التنميػػػة الس ََِّكبُ عػػػاـ 
كتػػػاب التكليػػػف السػػػامي علػػػى أف التنميػػػو السياسػػػيو بكافػػػو أبعادىػػػا تػػػأبٌ علػػػى رأس أكلويػػػات اتٟكومػػػو 

التعػرؼ علػػى كاقػع كمسػػتول أجػل تنميػة اتٟيػػاة السياسػية علػى السػػاحة الأردنيػة ك فاسػتحدثت الػوزاره مػػن 
ككضع السياسػات كالاسػتًاتيجيات كالػبرامج الكفيلػو بتوسػيع دكائػر  نتُ،كنوعية ات١شاركة السياسية للمواط

ات١شػػاركة علػػى كافػػة الصػػعد كبُ كػػل المجػػالات )المجتمعػػات المحليػػة، ات١نظمػػات كالاحػػزاب، ات١ػػرأة كالشػػباب، 
 منظمات المجتمع المحلػي، ات١ؤسسػات التعليميػة، النقابػات كالػركابط ات١هنية(.كتقػدبٙ ات١بػادرات كات١شػركعات
ذات الصػػػػبغة الرياديػػػػة ات٢ادفػػػػة ابٔ تشػػػػجيع ات١شػػػػاركة كترسػػػػيخ قػػػػيم كمبػػػػادلء الدتٯقراطيػػػػة.كالتعرؼ علػػػػى 

سيق مع اتٞهات ذات العلاقة مػن اجػل رفعهػا نالعقبات كالعوائق التي تٖوؿ دكف ات١شاركو، كالاتصاؿ كالت
 كمعاتٞتها.

يػػان تٞميػػع طلبػػة اتٞامعػػات الأردنيػػة كبُ الآكنػة الأخػػتَة أصػػبحت مػػادة التًبيػػة الوطنيػػة متطلبػػان إجبار  
اتٟكومية كات٠اصة، لتزكيد الطلبة تٔعرفة نظرية كميدانية عن كطنهم الأردف، أرضان كشعبان كنظامان، كترسيخ 

 .ت٤بتهم لو، كحفزىم على خدمتو، كالانتماء لو، كتقدبٙ كل ما تٯكن من أجلو
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عنو، كالذم شد انتباه اتٞماىتَ ت١تابعة  كمع أنطلاؽ الربيع العربي، كالأحداث الكبتَة التي ت٧مت 
حركتػػػو كتنقلػػػو مػػػن ت٣تمػػػع إبٔ آخػػػر، كالقػػػيم الكبػػػتَة الػػػتي تٛلهػػػا ذلػػػك الربيػػػع كاتٟريػػػة كالعدالػػػة كات١واطنػػػة 

كات١ضموف، إلا كالدتٯقراطية..ابْ، كالأردف بٓ يكن تٔعزؿ عن ىذا التغتَ مع الاختلاؼ النس  بُ الدرجة 
نتشػػر بُ كػػل ات١ػػدف كالمحافظػػػات، كمعظػػم ألػػواف الطيػػف السياسػػػي الأردب٘، اننػػا شػػهدنا حػػراؾ سياسػػػيا، ا

كشمل معظم فئات المجتمع باشكات٢ا ات١ختلفة، كقد كاف للشباب ح  كافر بُ ىذا اتٟراؾ، كمن ىنػا يػبرز 
تساؤؿ بُ ظل كل مػا سػبق كبُ ظػل كػل ىػذه الأحػداث، عػن مسػتول الػوعي السياسػي لػدل الشػباب. 

طالبػات لدراسة بُ الإجابة عن التساؤؿ التابٕ: ما درجػة ات١عرفػة السياسػية لػدل كبذلك تتحدد مشكلة ا
 كلية اربد اتٞامعية؟قسم العلوـ التًبوية بُ  

 اسئلة الدراسة
 كلية اربد اتٞامعية؟طالبات قسم العلوـ التًبوية بُ  ما درجة ات١عرفة السياسية لدل .ٔ

عديها التارتٮي كات١عاصر لدل طالبات قسم العلوـ ات١عرفة السياسية على ات١ستول الأردب٘ بب درجةما .ٕ
 التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية؟

ات١عرفة السياسية على ات١ستول العربي كالدكبٕ ببعديها التارتٮي كات١عاصر لدل طالبات قسم  درجةما  .ٖ
 العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية؟

 قسم العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية؟معرفة ات١فاىيم السياسية  لدل طالبات  درجةما  .ٗ

كلية اربد اتٞامعية باختلاؼ   قسم العلوـ التًبوية بُ ىل تٗتلف درجة ات١عرفة السياسية لدل طالبات .٘
 متغتَ )ات١رحلة الدراسية، كمكاف السكن، كأعلى مؤىل علمي لأحد الوالدين(؟
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 أىداؼ الدراسة
 ىدفت الدراسة إلى ما يلي:

 .كلية اربد اتٞامعيةطالبات قسم العلوـ التًبوية بُ  رجة ات١عرفة السياسية لدل د الكشف عن.ٔ

ات١عرفة السياسية على ات١ستول الأردب٘ ببعديها التارتٮي كات١عاصر لدل طالبات الكشف عن درجة .ٕ
 قسم العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية؟

كالدكبٕ ببعديها التارتٮي كات١عاصر لدل ات١عرفة السياسية على ات١ستول العربي درجة  الكشف عن.ٖ
 طالبات قسم العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية؟

 معرفة ات١فاىيم السياسية  لدل طالبات قسم العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية؟ درجة الكشف عن.ٗ

 ، بُالوالدين( اختلاؼ متغتَ )ات١رحلة الدراسية، كمكاف السكن، كأعلى مؤىل علمي لأحد بياف أثر .٘
 .كلية اربد اتٞامعية   قسم العلوـ التًبوية بُ درجة ات١عرفة السياسية لدل طالبات

 أىمية الدراسة :
تظهر أت٫ية الدراسة بُ أنها تكشف لنا عن مستول الوعي السياسي لدل طالبات قسم العلوـ  

 من خلاؿ الأمور التالية:التًبوية كعلاقة ذلك ببعض ات١تغتَات، كتٯكن إبراز أت٫ية ىذه الدراسة 
  تستهدؼ الدراسة طالبات قسم العلوـ التًبوية أم أف تستهدؼ معلمة الغد كلا تٮفى ما للمعلمة من

أثر بُ تكوين شخصية الطالب كىي ات١عوؿ عليها من بتُ تٚيع عناصر العملية التعليمية التعلمية فإذا  
 ف غتَ ذلك فلابد من إعادة اتٟسابات.كانت على كعي كمعرفة أمكننا أف نتفاءؿ بالغد كإذا كا

  تساعد القائمتُ على تطوير ات١ناىج كمعاتٞة القضايا السياسية ضمن ات١ناىج كالكتب الدراسية
 اتٞديدة

 الاىتماـ  تساعد متخذم القرار كراتٝي السياسة التعليمية كلفت اىتمامهم لإعطاء البعد السياسي
ابٕ للطلبة  بالقضايا السياسية، تٔا يساعدىم على ، حيث يزكدىم تٔستول الوعي اتٟالذم يستحقو

اتٗاذ قرارات فيما يتعلق بتضمتُ التًبية الوطنية كالسياسية بُ البرامج التعليمية بُ ات١رحلة ات١درسية 
 كات١رحلة اتٞامعية كخاصة برامج إعداد ات١علمتُ.
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 ات الصلة بالتًبية عامة كالتًبية تدعم الدراسة اتٞهود ات١بذكلة بُ ت٣اؿ الاىتماـ بالبحوث التًبوية ذ
السياسية خاصة، حيث يأمل الباحث أف تقدـ الدراسة إضافة جديدة إبٔ الأتْاث التجريبية ،كما 
تٯكن أف تسهم نتائجو بُ تعزيز نتائج الدراسات السابقة أك بياف التغتَ اتٟاصل خلاؿ ات١دة الزمنية 

 بتُ الأتْاث السابقة كالبحث اتٟابٕ.

  أف تفتح نتائج كتوصيات البحث اتٟابٕ المجاؿ لإجراء أتْاث تربوية أخرل تتناكؿ البعد من ات١ؤمل
السياسي بُ ت٣اؿ التعليم تٔراحلو ات١ختلفة، كما أنها تثرم الأدب التًبوم ات١رتبط بهذا المجاؿ، كتقدـ 

 ة .بعض الأدكات العلمية التي تٯكن استخدامها ك الاستعانة تٓطواتها لإجراء دراسات مشابه

 مصطلحات الدراسة:
   درجة ات١عرفة: كيقصد بها ما ت٭ققو الطالب من درجة بُ ضوء نوع استجابتو على فقرات الاختبار

 الذم أعد لتحقيق أغراض الدراسة.

   ات١عرفة السياسية: كيراد بو ت٣موعة ات١عارؼ كاتٟقائق كات١فاىيم السياسية التي ت٘تلكها الطالبة، كتقاس
 ات١قياس الذم أعده الباحث.بُ ىذه الدراسة ب

 حدود الدراسة
 اقتصرت الدراسة على ما يلي :

   َُِِعينة من طالبات قسم العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية، للعاـ الدراسي/َُِّ. 

  .قياس ات١عرفة السياسية لدل الطالبات من خلاؿ الاختبار الذم أعده الباحث 

 المنهج وإجراءات الدراسة
راسة ات١نهج الوصفي التحليلي للإجابة عن أسئلة الدراسة كمناقشة نتائجها كتفستَىا، اتبعت الد 

 ت١لاءمتو لطبيعة ىذه الدراسة

 مجتمع الدراسة وعينتها
تكوف ت٣تمع الدراسة من تٚيع طالبات قسم العلوـ التًبوية بُ كلية اربد اتٞامعية بُ مرحلتي  

، كالبال  َُِّ/ َُِِالدراسي الأكؿ للعاـ اتٞامعي الدبلوـ كالبكالوريوم كات١سجلات بُ الفصل 
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، ك)ّْٓ( طالبة، )َُْٔعددىن) ( بكالوريوس. كبً اختيار عينو عشوائية طبقية بل  َّٓ( دبلوـ
 .(ُ)( طالبة، كما ىو مبتُ بُ جدكؿ َُُعددىا )

 وصف العينة حسب متغيراتها الديمغرافية (ٔ)جدوؿ 
 ٚخانَُجخ انًئٕ انزكواه انفئخ انًزغٛو

 %52 53 كثهٕو انًوؽهخ انلهاٍٛخ
 %48 48 ثكبنٕهًٕٚ

 %40 40 يلُٚخ يكبٌ انَكٍ
 %60 61 لوٚخ

 أػهٗ يؤْم ػهًٙ 
 لأؽل انٕانلٍٚ

 %11 12 صبَٕٚخ ػبيّ فؤلم
 %25 25 ثكبنٕهًٕٚ
 %04 4 كهاٍبد ػهٛب

 %100 101  انًغًٕع
 

 أداة الدراسة
سياسية، بً الاطلاع على ت٣موعة مػن الدراسػات السػابقة من أجل بناء مقياس ت١ستول ات١عرفة ال 

الػػػتي اىتمػػػت بدراسػػػة ات١عرفػػػة كالػػػوعي السياسػػػي كالقضػػػايا ات١تعلقػػػة بػػػو، كمػػػن ىػػػذه الدراسػػػات )الزيػػػادات 
إبٔ بنػػاء اختبػػار مػػن نػػوع )الاختيػػار مػػن متعػػػدد( ََِٕ(، )الدكيلػػة، ََُِكقطػػاكم،  (، كبً التوصػػل ى
حػث علػى أف تكػوف الفقػرات مناسػبة لمجتمػع الدراسػة إذ أنهػا ليسػت ( فقرة. كحرص الباَّيتكوف من )

موجهػػػة إبٔ ت٥تصػػػتُ بالسياسػػػة أك الدراسػػػات الاجتماعيػػػة، كمػػػا حػػػرص الباحػػػث علػػػى أف تتػػػوزع فقػػػرات 
الاسػػتبانو بػػتُ مػػاىو عصػػرم يتعػػايش معػػو الفػػرد بُ حياتػػو اليوميػػة، يسػػمعو بُ نشػػرة الأخبػػار، كيقػػرأه بُ 

نػػػاس بُ حػػػديثهم اليػػػومي، كبػػػتُ مػػػاىو ذا بعػػػد تػػػارتٮي أم أنػػػو حصػػػل زمػػػن الصػػػحافة، كيتحػػػدث عنػػػو ال
سػػابق،كيكوف مصػػدر ات١عرفػػة بػػو غالبػػا، ات١نػػاىج الدراسػػية أك ات١طالعػػة الذاتيػػة كالػػبرامج الوثائقيػػة. كتنوعػػت 

 الفقرات عن الأحداث السياسية كات١ؤسسات كالشخصيات كات١فاىيم السياسية.

 صدؽ الأداة
صػػورتها ات١بدئيػػة علػػى ت٣موعػػة مػػن أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس )تٙانيػػة( بكليػػة اربػػد بً عػػرض الأداة بُ  

اتٞامعية كمن تٗصصات السياسة كالتاريخ كالقياس كالتقوبٙ كأصوؿ التًبية. كبُ ضوء اقتًاحات المحكمتُ 
من حذؼ ك تعديل كإضافة، بً التوصل إبٔ اختبار من نوع الإختيار من متعدد ذك أربعة بدائل كمكوف 

 ( سؤاؿ.َّ) من
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 ثبات الأداة
( طالبة من خارج ِْبً التأكد من ثبات ات١قياس من خلاؿ تطبيقو على عينة عشوائية بلغت ) 

عينة الدراسة، بٍ بً حساب معامل الثبات بطريقة الاتساؽ الداخلي باستخداـ معادلة كركنباخ ألفا، 
 ات١عامل مقبوؿ لأغراض الدراسة.% (، كيعتبر ىذا ٕٖككجد أف معامل الثبات ل داة ككل يساكم )

 إجراءات الدراسة :

 مرت الدراسة بالخطوات التالية :

  ،استعراض الدراسات السابقة بُ ت٣اؿ التًبية كالتنشئة السياسية كقياس الوعي كات١عرفة السياسية
 للإفادة منها بُ تصميم البحث كإعداد أداتو كتفستَ نتائجو.

 .تطوير أداة الدراسة 

 ة على عينة الدراسة.تطبيق الأدا 

 .تٖليل نتائج الدراسة كمعاتٞتها إحصائيا بالأساليب ات١ناسبة 

 .تفستَ نتائج الدراسة كتقدبٙ بعض التوصيات كات١قتًحات 

 المعالجة الإحصائية:
 لإجراء العمليات الإحصائية التالية:  SPSSمن أجل تحليل نتائج الدراسة تم استخداـ برنامج

  كالات٨رافات ات١عيارية.التكرارات كات١توسطات 

  )اختبار )تt-test 

  تٖليل التباين الأحادمOne Way ANOVA 

 اختبار شيفيةScheffe  .للمقارنات البعدية 
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 ولأغراض تحليل البيانات، اعتمد الباحث ترتيب المتوسطات الحسابية لأبعاد الدراسة كالتالي:

 ( للب ّْ،ّفأعلى( للبعد الكلي ك) ٕٔ،ٔات١توسطات )عد الفرعي ت٘ثل درجة عالية.فأعلى 

 ( للفرعي ت٘ثل درجة متوسطة.ّّ،ّ -ٕٔ،ُ( للبعد الكلي ك)ٔٔ،ٔ -ّْ،ّات١توسطات ) 

 ( للبعد الفرعي ت٘ثل درجة متدنية. ٔٔ،ُفما دكف( للبعد الكلي ك ) ّّ،ّات١توسطات )فما دكف 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها
معرفػػة السياسػػية لػػدى طالبػػات قسػػم العلػػوـ نتػػائج السػػؤاؿ الأوؿ والػػذي يػػنص علػػى: "مػػا درجػػة ال

 التربوية في كلية اربد الجامعية؟".

أظهػػرت نتػػائج الدراسػػة أف مسػػتول ات١عرفػػة السياسػػية ككػػل لػػدل طابػػات قسػػم العلػػوـ التًبويػػة بُ   
كلية اربد اتٞامعيػة تقػع بُ مسػتول متوسػط حسػب ات١عيػار الػذم حددتػو الدراسػة، ككلػك علػى مسػتول 

الداخلية، كات١فاىيم السياسية، بينما كانػت ات١عرفػة السياسػية ات٠ارجيػة بُ مسػتول متػدب٘  ات١عرفة السياسية
 ك.يوضح ذل (ِ)كجدكؿ 

 لأفراد عينة الدراسة السياسية المعرفة أبعاد من بعد لكل المئوية والنسب الحسابية المتوسطات (ٕ)جدوؿ 
 انجؼل

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

انَُجخ 
 انًئٕٚخ

 انلهعخ

ٛبٍٛخ ػهٗ انًَزٕٖ الأهكَٙ ثجؼلٚٓب انًؼوفخ انَ
 )انزبهٚقٙ ٔانًؼبطو(

 يزٍٕطخ 30% 3،03

انًؼوفخ انَٛبٍٛخ ػهٗ انًَزٕٖ انؼوثٙ ٔانلٔنٛب 
 ثجؼلٚٓب)انزبهٚقٙ ٔانًؼبطو(

 يزلَٛخ 32% 3،21

 يزٍٕطخ %48 4،82 انًؼوفخ ثبنًفبْٛى انَٛبٍٛخ
 يزٍٕطخ %40 3،00 انًؼوفخ انَٛبٍٛخ ككم

ؿ السابق أف درجة ات١عرفة السياسية ككل لػدل الطالبػات كانػت متوسػطة، كقػد يتضح من اتٞدك  
تعػػزل ىػػذه النتيجػػة إبٔ عػػدـ الإكػػتًاث كالإىتمػػاـ بالقضػػايا كالأحػػداث السياسػػية، فعنػػد سػػؤاؿ الطالبػػات 

لنشػرات الأخبػار علػى التلفزيػوف الأردب٘ أك القنػوات الإخباريػة بشػكل عػاـ، أجابػت  نعن مدل متابعته
ة بعدـ متابعتهن ت١ثل ىذه الأمور، كأف كقت ات١تابعة الأكػبر يصػرؼ للػبرامج الدينيػة، كات١سلسػلات الغالبي

الدراميػػة كبػػرامج شػػؤكف الأسػػرة، كعنػػد السػػؤاؿ عػػن مػػدل مطػػالعتهن الذاتيػػة للقضػػايا كالكتػػب كالمجػػلات 
سػػػػرة كخاصػػػػة السياسػػػػية، أجابػػػػت الأغلبيػػػػة بػػػػأنهن مشػػػػغولات بػػػػات١قررات الدراسػػػػية، كبشػػػػؤكف ات١نػػػػزؿ كالأ

 ات١تزكجات منهن.
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كتعػػػػزل ىػػػػذه النتيجػػػػة كػػػػذلك إبٔ عػػػػدـ إىتمػػػػاـ الكليػػػػة بالقضػػػػايا كالأحػػػػداث السياسػػػػية فغالػػػػب  
النشػػاطات كالمحاضػػرات إمػػا رياضػػية أك تعػػػتٌ تٔناسػػبات كطنيػػة ت٤ػػددة كعيػػػد الاسػػتقلاؿ كالػػذم غالبػػا مػػػا 

كموضػػػوعات دينيػػػة كعظيػػػة  يكػػػوف غنائيػػػا أك شػػػعريا أك كلمػػػات عامػػػة، أك تصػػػرؼ النشػػػاطات ت١ناسػػػبات
 إرشادية.

( كالػػتي دلػػت علػػى مسػػتول كعػػي َُِِكتتفػػق ىػػذه النتيجػػة مػػع دراسػػة )العواملػػة كالشػػنيكات،  
( كالتي أشارت ََُِسياسي متوسط لدل طلبة جامعة البلقاء التطبيقية، كدراسة )الزيادات كقطاكم، 

تماعيػػة، ككػػذلك تتقػػارب مػػع %( لػػدل معلمػػي الدراسػػات الاجّ,ٔٔإبٔ مسػػتول كعػػي متوسػػط تقريبػػا)
( الػػػتي دلػػػت علػػػى مسػػػتول كعػػػي سياسػػػي متوسػػػط تقريبػػػا لأعضػػػاء حركػػػة فػػػتح ََِٕدراسػػػة )ات١صػػػرم، 

%( كالػػػػػػوعي ّْ( حيػػػػػػث بلػػػػػػ  الػػػػػػوعي بات١ؤسسػػػػػػات السياسػػػػػػية)ُٕٗٗ%(. كدراسػػػػػػة )اتٛػػػػػػد، ٗ,ٖٔ)
كالػتي أشػارت  (Jacobsen, 2001) %(. كما تتفػق بشػكل غػتَ مباشػر مػع دراسػةّٓبالسلطات )

 بٔ ضعف دكر اتٞامعة بُ التوعية السياسية.إ

( كالتي أشارت ابٔ تدب٘ مستول الوعي السياسي، ككذلك ََِٖكتٗتلف عن دراسة )النبهاب٘،  
بُ تركيػػا كالػػتي أشػػارت إبٔ تػػدب٘ مسػػتول ات١شػػاركة  (Ahmet & Mediha, 2007) دراسػػة

( بُ ََِّ( ك)كطفػػػػة، ََِٕالسياسػػػػية لػػػػدل العينػػػػة. كمػػػػا تٗتلػػػػف عػػػػن نتػػػػائج دراسػػػػات )الدكيلػػػػة، 
 بُ تايلند حيث أشارت ىذه الدراسات ابٔ درجة كعي مرتفعة. (Sombat, 2010)الكويت، ك

نتائج السؤاؿ الثاني والذي ينص على: "ما درجة المعرفة السياسية على المستوى الأردني ببعديو 
 عية؟".كلية اربد الجامقسم العلوـ التربوية في  )التاريخي، والمعاصر( لدى طالبات 

للإجابػة عػػن ىػذا السػػؤاؿ بً حسػػاب ات١توسػطات اتٟسػػابية كالات٨رافػػات ات١عياريػة لأداء أفػػراد عينػػة  
الدراسة على الفقرات ات١تعلقة بات١عرفة السياسية على ات١ستول الأردب٘ ببعديو )التارتٮي، كات١عاصر( كعلػى 

 يبتُ ذلك. (ّ)الفقرات ككل، كجدكؿ 
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ة والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على الفقرات المتوسطات الحسابي (ٖ)جدوؿ 
 المتعلقة بالمعرفة السياسية على المستوى الأردني ببعديها )التاريخي، والمعاصر(

 انًزٍٕؾ  انجؼل
 انؾَبثٙ*

 الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 انلهعخ

 يزٍٕطخ 99. 2.78 انزبهٚقٙ

 يزلَٛخ 99. 1.15 انًؼبطو

 ػهٗ انًَزٕٖانًؼوفخ انَٛبٍٛخ 
 الأهكَٙ ككم 

 يزٍٕطخ 1.44 3.93

 (٘الدرجة القصوى من ) *

جػػاءت أف ات١عرفػػة السياسػػية علػػى ات١سػػتول الأردب٘ لػػدل أفػػراد عينػػة الدراسػػة  (ّ) يتبػػتُ مػػن جػػدكؿ 
(، حيث جاء البيعد التارتٮي بات١رتبة ْْ.ُ( كبات٨راؼ معيارم )ّٗ.ّبدرجة )متوسطة( تٔتوسط حسابي )

( كبدرجػػػة )متوسػػػطة(، بُ حػػػتُ جػػػاء البيعػػػػد ٗٗ.َ( كبػػػات٨راؼ معيػػػارم )ٖٕ.ِسػػػط حسػػػابي )الأكبٔ تٔتو 
 ( كبدرجة )متدنية(.ٗٗ.َ( كبات٨راؼ معيارم )ُٓ.ُات١عاصر بات١رتبة الثانية تٔتوسط حسابي )

دلػػػت ىػػػذه النتيجػػػة علػػػى أف مسػػػتول معرفػػػة الطالبػػػات بالقضػػػايا كالأحػػػداث السياسػػػية ذات البعػػػد  
ن معػػرفتهن بالقضػايا كالأحػػداث السياسػػية ات١عاصػرة، إم ات١عاشػػة يوميػا بُ حيػػاتهن. كتعػػزل التػارتٮي أكػػبر مػ

ىػػذه النتيجػػة إبٔ أف القضػػايا التارتٮيػػة ىػػي قضػػايا مبثوثػػة بُ ات١نػػاىج الدراسػػية سػػواء بُ مػػواد التًبيػػة الوطنيػػة 
ينمػا لا تتػوفر مثػل ىػذه ات١عرفػة كالاجتماعية بُ ات١رحلػة ات١درسػية أك التًبيػة الوطنيػة علػى ات١سػتول اتٞػامعي، ب

 بُ ات١ناىج بالنسبة ل حداث كالقضايا ات١عاصرة.

نتائج السؤاؿ الثالث والذي ينص على: "ما درجة المعرفة السياسية على المستوى العربي 
كلية اربد قسم العلوـ التربوية في  والدولي ببعديها )التاريخي، والمعاصر( لدى طالبات 

 الجامعية؟".

ة عػػن ىػذا السػػؤاؿ بً حسػػاب ات١توسػطات اتٟسػػابية كالات٨رافػػات ات١عياريػة لأداء أفػػراد عينػػة للإجابػ 
الدراسة على الفقرات ات١تعلقة بات١عرفة السياسية على ات١ستول العربي كالدكبٕ ببعديو )التارتٮي، كات١عاصر( 

 يبتُ ذلك. (ْ)كعلى الفقرات ككل، كجدكؿ 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 173 

حرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة على الفقرات المتوسطات الحسابية والان (ٗ)جدوؿ 
 المتعلقة بالمعرفة السياسية على المستوى العربي والدولي ببعديو )التاريخي، والمعاصر(

انًزٍٕؾ  انجؼل
 انؾَبثٙ*

 الاَؾواف
 انًؼٛبه٘ 

 انًَزٕٖ

 يزلَٛخ 93. 1.61 انزبهٚقٙ

 يزلَٛخ 1.11 1.60 انًؼبطو

 يزلَٛخ 1.57 3.21 انقبهعٛخ ككمانًؼوفخ انَٛبٍٛخ 

 (ٓالدرجة القصول من ) *

أف ات١عرفػة السياسػية علػى ات١سػتول العػربي كالػدكبٕ لػدل أفػراد عينػة الدراسػة (ْ)يتبتُ من جػدكؿ  
(، حيػػػث جػػػاء البيعػػػد ٕٓ.ُ( كبػػػات٨راؼ معيػػػارم )ُِ.ّتٔسػػػتول )متػػػدب٘( تٔتوسػػػط حسػػػابي )جػػػاءت 

( كتٔستول )متدب٘(، بُ حتُ ّٗ.َ( كبات٨راؼ معيارم )ُٔ.ُبي )التارتٮي بات١رتبة الأكبٔ تٔتوسط حسا
( كتٔسػػػػتول ُُ.ُ( كبػػػػات٨راؼ معيػػػػارم )َٔ.ُجػػػػاء البيعػػػػد ات١عاصػػػػر بات١رتبػػػػة الثانيػػػػة تٔتوسػػػػط حسػػػػابي )

 )متدب٘( أيضا.

تشػتَ ىػػذه النتيجػػة إبٔ تػػدب٘ درجػػة ات١عرفػػة السياسػػية علػػى ات١سػػتول ات٠ػػارجي كيعػػزل ذلػػك إبٔ أف  
اسية بشكل عاـ تركػز علػى ات١سػتول الػداخلي الػوطتٍ، كلا تتطػرؽ للمسػتول ات٠ػارجي بػنفس ات١ناىج الدر 

الدرجػػة كىػػذا أمػػر طبيعػػي بُ أم بلػػد، كعليػػو فػػإف ات١عرفػػة السياسػػية علػػى ات١سػػتول ات٠ػػارجي تعتمػػد أكثػػر 
 ؤاؿ الأكؿ.على ات١طالعة كات١تابعة الإعلامية كالاىتماـ الذابٌ، كىذا ما أشرنا إبٔ ضعفو بُ مناقشة الس

قسم  نتائج السؤاؿ الرابع والذي ينص على: "ما درجة معرفة المفاىيم السياسية لدى طالبات
 كلية اربد الجامعية؟".  العلوـ التربوية في

للإجابػػػػة عػػػػن ىػػػػذا السػػػػؤاؿ بً حسػػػػاب ات١توسػػػػط اتٟسػػػػابي كالات٨ػػػػراؼ ات١عيػػػػارم لأداء أفػػػػراد عينػػػػة  
( علمػػا أف ِٖ.ْفػػاىيم السياسػػية ككػػل، كالػػذم بلغػػت قيمتػػو )الدراسػػة علػػى الفقػػرات ات١تعلقػػة تٔعرفػػة ات١

 ( كتٔستول )متوسط(.ُٕ.ُ( بات٨راؼ معيارم )َُالدرجة القصول ىي )

تدؿ النتيجة ت٢ذا السؤاؿ علػى أف مسػتول ات١عرفػة بات١فػاىيم السياسػية ىػو أعلػى ت٣ػالات الدراسػة  
التًبػػػويتُ إبٔ أف ات١نهػػػاج ات١بػػػتٍ علػػػى  كىػػػذا عائػػػد إبٔ طبيعػػػة ات١فػػػاىيم بشػػػكل عػػػاـ حيػػػث يشػػػتَ كثػػػتَ مػػػن
أت٫يػة أساسػيات العلػم  Bruner" ات١فاىيم ىػو أسػهل فهمػا كأبقػى بُ الػذاكرة، حيػث يلخػص " بػركنػػر

 :أك ات١فاىيم الكبرل بُ النقط الأربعة التالية
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إف فهػػػػػم أساسػػػػػيات العلػػػػػم أك ات١فػػػػػاىيم الرئيسػػػػػية ت٬عػػػػػل ات١ػػػػػادة الدراسػػػػػية أكثػػػػػر سػػػػػهولة للػػػػػتعلم  -
 .يعابكالاست

إنو ما بٓ تنظم جزئيات ات١ادة الدراسية كتفصيلاتها بُ إطار ىيكلي مفاىيمي فإنها سوؼ تنسى    -
 .بسرعة

إف فهػػػم ات١فػػػاىيم كات١بػػػادئ ىػػػو الأسػػػلوب الوحيػػػد لزيػػػادة فاعليػػػة الػػػتعلم كانتقػػػاؿ أثػػػره للمواقػػػف   -
 .كالظركؼ اتٞديدة

ت٬عػل أمػر تضػييق الفجػوة بػتُ ات١عرفػة  إف الإىتماـ بأساسيات العلم أك ات١فاىيم الكبرل كفهمهػا  -
 (.ُٖٔٗ،َُِ)جراغ كجاسم،.السابقة للمتعلم كات١عرفة اللاحقة ت٦كنا

 نتائج السؤاؿ الخامس والذي ينص على: "ىل تختلف درجة المعرفة السياسية لدى طالبات
السكن، كلية اربد الجامعية باختلاؼ متغير )المرحلة الدراسية، ومكاف   قسم العلوـ التربوية في

 وأعلى مؤىل علمي لأحد الوالدين(؟".

 فيما يتعلق بمتغير )المرحلة الدراسية(: ( أ

( t-testجابػػة عػػن ىػػذا السػػؤاؿ بً اسػػتخداـ ات١توسػػطات اتٟسػػابية كالات٨رافػػات ات١عياريػػة كاختبػػار ) للإ
 يبتُ ذلك. (ٓ)لأداء أفراد عينة الدراسة تبعا ت١تغتَ )ات١رحلة الدراسية(، كجدكؿ 

( لأداء أفراد عينة t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) (٘) جدوؿ
 الدراسة تبعا لمتغير )المرحلة الدراسية(

 انجؼل
انًوؽهخ 
 انلهاٍٛخ

 انؼلك
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 لًٛخ د
 كهعخ
 انؾوٚخ

انللانخ 
 الإؽظبئٛخ

يَزٕٖ 
انًؼوفخ 
 انَٛبٍٛخ

 126. 99 1.544 3.10 12.45 53 كثهٕو

    3.37 11.46 48 ثكبنٕهًٕٚ

 (٘ٓ.ٓ=  α* داؿ احصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية )

عػػػػػدـ كجػػػػػود اخػػػػػتلاؼ داؿ احصػػػػػائيان عنػػػػػد مسػػػػػتول الدلالػػػػػة الإحصػػػػػائية  ٓيتبػػػػػتُ مػػػػػن جػػػػػدكؿ  
(α=َ.َٓ.تعزل ت١تغتَ ات١رحلة الدراسية ) 

حلتتُ دبلػػػوـ كبكػػػالوريوس يدرسػػػن بُ الكليػػػة ذاتهػػػا كتعػػػزل ىػػػذه النتيجػػػة إبٔ أف الطالبػػػات بُ ات١ػػػر  
 كيتعرضن ت١ؤثرات متشابهة إبٔ حد كبتَ بُ الكلية أك بُ ات١درسة سابقا.
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 فيما يتعلق بمتغير )مكاف السكن(: ( ب

-t)للإجابػػػة عػػػن ىػػػذا السػػػؤاؿ بً اسػػػتخداـ ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية كالات٨رافػػػات ات١عياريػػػة كاختبػػػار  

test) ك.يبتُ ذل (ٔ)راسة تبعا ت١تغتَ )مكاف السكن(، كجدكؿلأداء أفراد عينة الد 

( لأداء أفراد عينة t-testالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ) (ٙ)جدوؿ 
 )مكاف السكن( الدراسة تبعا لمتغير

 انجؼل
يكبٌ 
 انَكٍ

 انؼلك
 انًزٍٕؾ
 انؾَبثٙ

 الاَؾواف
 انًؼٛبه٘

لًٛخ 
 د

 كهعخ
 نؾوٚخ

 انللانخ
 ئٛخالإؽظب

 يَزٕٖ انًؼوفخ
 انَٛبٍٛخ

 326. 99 987. 3.18 12.38 40 لوٚخ

    3.31 11.72 61 يلُٚخ

 (٘ٓ.ٓ=  α* داؿ احصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية )

عػػػػدـ كجػػػػود اخػػػػتلاؼ داؿ احصػػػػائيان عنػػػػد مسػػػػتول الدلالػػػػة الإحصػػػػائية  (ٔ)يتبػػػػتُ مػػػػن جػػػػدكؿ  
(α=َ.َٓ.يعزل ت١تغتَ مكاف السكن ) 

ىذه النتيجة طبيعية بُ ىذا العصػر تٖديػدا حيػث التقػارب الكبػتَ جػدا بػتُ ات١دينػة كالقريػة  كتعتبر 
 كتوفر معظم مصادر ات١عرفة بُ القرية كما بُ ات١دينة بفضل التقدـ التكنولوجي كات١واصلات كالاتصالات.

 فيما يتعلق بمتغير )أعلى مؤىل علمي لأحد الوالدين(: ( ت

سػػاب ات١توسػطات اتٟسػػابية كالات٨رافػػات ات١عياريػة لأداء أفػػراد عينػػة للإجابػة عػػن ىػذا السػػؤاؿ بً ح 
 .يبتُ ذلك (ٕ)الدراسة تبعا ت١تغتَ )أعلى مؤىل علمي لأحد الوالدين(، كجدكؿ 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير (ٚ)جدوؿ 
 )أعلى مؤىل علمي لأحد الوالدين(

 لانجؼ
 أػهٗ يؤْم ػهًٙ
 لأؽل انٕانلٍٚ

 انؼلك
 انًزٍٕؾ
 انؾَبثٙ

 الاَؾواف
 انًؼٛبه٘

 يَزٕٖ انًؼوفخ
 انَٛبٍٛخ

 3.29 12.44 72 صبَٕٚخ ػبيخ فبلم

 2.96 11.08 25 ثكبنٕهًٕٚ

 2.22 9.25 4 كهاٍبد ػهٛب

نػة الدراسػة لأداء أفػراد عيكجود اختلافات ظاىرية بػتُ ات١توسػطات اتٟسػابية  ٕيتبتُ من اتٞدكؿ  
، كت١عرفػػة لصػػابّ مػػن تلػػك الفػػركؽ؛ بً اسػػتخداـ تٖليػػل تبعػػا ت١تغػػتَ )أعلػػى مؤىػػل علمػػي لأحػػد الوالػػدين(

 يبتُ ذلك. (ٖ)(، كجدكؿOne Way ANOVAالتباين الأحادم )
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لأداء أفراد عينة الدراسة تبعاُ نتائج تحليل التباين الأحادي للمتوسطات الحسابية ( ٛ)جدوؿ 
 ل علمي لأحد الوالدين()أعلى مؤى لمتغير

 انجؼل
 يظله
 انزجبٍٚ

 يغًٕع
 انًوثؼبد

 كهعخ
 انؾوٚخ

 يزٍٕؾ
 انًوثؼبد

 لًٛخ
 ف

 انللانخ
 الإؽظبئٛخ

 انًؼوفخ
 انَٛبٍٛخ
 ككم

 ثٍٛ
 انًغًٕػبد

65.593 2 32.796 *3.232 .044 

 كافم
 انًغًٕػبد

994.368 98 10.147   

    100 1059.960 انًغًٕع

 (٘ٓ.ٓ=  αمستوى الدلالة الإحصائية )دالة احصائياً عند * 

كجػػػػػود اختلافػػػػػات دالػػػػػة احصػػػػػائيان عنػػػػػد مسػػػػػتول الدلالػػػػػة الإحصػػػػػائية ( ٖ)يتبػػػػػتُ مػػػػػن جػػػػػدكؿ  
(α=َ.َٓ ًيعػػزل ت١تغػػتَ أعلػػى مؤىػػل علمػػي لأحػػد الوالػػدين، كت١عرفػػة لصػػابّ مػػن تلػػك الاختلافػػات، ب )

 يبتُ ذلك. (ٗ)( للمقارنات البعدية، كجدكؿScheffeاستخداـ اختبار شيفيو )
 نتائج اختبار شيفيو للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير (ٜ)جدوؿ 

 )أعلى مؤىل علمي لأحد الوالدين(
 انجؼل

أػهٗ يؤْم ػهًٙ لأؽل 
 انٕانلٍٚ

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

 ثكبنٕهًٕٚ
كهاٍبد 
 ػهٛب

يَزٕٖ انًؼوفخ 
 خٛانَٛبٍ

 * - 12.44 صبَٕٚخ ػبيخ فبلم

 -  11.08 هًٕٚثكبنٕ

   9.25 كهاٍبد ػهٛب

 (٘ٓ.ٓ=α)ةدالة احصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائي* 
كجػػود اختلافػػات دالػػة احصػػائيان بػػتُ الطالبػػات ذكات أعلػػى مؤىػػل علمػػي  (ٗ)يتبػػتُ مػػن جػػدكؿ  

لأحػػػد الوالػػػدين )ثانويػػػة عامػػػة فأقػػػل( كبػػػتُ ذكات أعلػػػى مؤىػػػل علمػػػي لأحػػػد الوالػػػدين )دراسػػػات عليػػػا( 
 )ثانوية عامة فأقل(. أعلى مؤىل علمي لأحد الوالدينصابّ الطالبات ذكات كل

كقد تكوف ىذه النتيجة مستغربة للوىلة الأكبٔ فات١توقع عكس ذلك، كقد يكوف السبب بُ ذلك  
عائػػػػػد إبٔ طبيعػػػػػة ات١هنػػػػػة للوالػػػػػدين كخاصػػػػػة الأب الػػػػػتي تتػػػػػأثر تٔسػػػػػتول تعلػػػػػيمهم، كمػػػػػا أشػػػػػارت دراسػػػػػة 

(Sombat, 2010فقد ،)  خاصة قبل ربع قرف من الزمن كما قبلة –يكوف أصحاب ات١ؤىل الأقل– 
ىػػػػم مػػػػن يتوجهػػػػوف أكثػػػػر للسػػػػلك العسػػػػكرم كيكػػػػوف حػػػػديثهم مػػػػع ابنػػػػائهم عػػػػن خػػػػدمتهم العسػػػػكرية 

 كالأحداث التي مرت بالوطن أثناء ذلك.
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فػإذا  كقد يعزل كذلك إبٔ أف أصحاب ات١ؤىل الأقل قد يكونوا أكثر ت٣السػة كمشػاركة لأبنػائهم،  
كػػاف عملػػو بُ اتٟقػػل مػػثلا فإنػػو تٯارسػػة غالبػػا مػػع أبنائػػو كأسػػرتو، تٓػػلاؼ صػػاحب ات١ؤىػػل الأعلػػى لكثػػرة 

 انشغالاتو كفردية ت٦ارستو ت٢ا.

 توصيات الدراسة:
 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة فإنها توصي بما يلي:

 بات، مستخدمة بُ ذلك أساليب أف تعمل الكلية على رفع مستول ات١عرفة السياسية لدل الطال
ت٥تلفة منها على سبيل ات١ثاؿ: دعوة أساتذة متخصصتُ لإلقاء ت٤اضرات عن مسائل سياسية 
ت٥تلفة، كأف يطلب من التلاميذ إعداد تقارير عن قضايا كأحداث سياسية متنوعة، كالقياـ بإعداد 

 اليومية ت٤ليا كعربيا كعات١يا.الصحف اتٟائطية كاللوحات الفنية عن ات١واضيع كالقضايا السياسية 

  إدخاؿ القضايا اتٟديثة كات١عاشة حاليا بُ مادة التًبية الوطنية إعداد أفلاـ كثائقية كمسرحيات تتعلق
 بالبيئة المحلية كالإقليمية.

 .تضمتُ قضايا كمفاىيم التًبية السياسية ضمن ات٠طط الدراسية 

 تُ الكليات على مستول اتٞامعة، كبتُ اتٞامعات عمل مسابقات )بتُ الطلبة( على مستول الكلية، كب
 على مستول الدكلة تتعلق بات١علومات كالنشاطات السياسية مع التًكيز على قطاع ات١رأة.

  تعزيز دكر الإعلاـ بُ التوعية السياسية بطريقة علمية ت٥ططة كمنظمة غتَ مرتبطة بات١ناسبات
 كاتٟوادث.

  العلمية إبٔ ضركرة تٖمل مسؤكلية أكبر تٕاه توعية دعوة الوالدين كتٓاصة أصحاب الدرجات
 أبنائهم بشكل عاـ كالتوعية السياسية بشكل خاص.

 .٘إجراء مزيد من الدراسات حوؿ الوعي كات١عرفة السياسية لدل فئات أخرل من المجتمع الأردب 

 ُتنمية  أجراء مزيد من الدراسات حوؿ درجة إسهاـ ات١ؤسسات التًبوية كالاجتماعية ات١ختلفة ب
 ات١عرفة السياسية.
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 إعداد
 

 ٙ أثٕثكشػثًبٌ إثشاْٛى ػه د.

 عضو هيئس التدريا بكميس الآدا 
 ليبيا -اامعس طرابما -
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 ممجو 
كاشتقاقو من الغفر  ،فهو راجع إبٔ صفة الإرادة ،أم ات١ريد لإزالة العقوبة عن مستحقها :الغفارف 

 .تٔعتٌ الستً
رابهػا لأتػاه بق ،بٍ لقيػو لا يشػرؾ بػو شػيئا ،الذم لػو أتػاه العبػد بقػراب الأرض خطايػا : ىوالغفارو  

فػإف الغفػار مبالغػة  ،كلكنو بشيء ينبئ عن نوع مبالغة لا ينبئ عنها الغفػار ،لغفاراتٔعتٌ  الغفورك  .مغفرة
كالفعػوؿ ينبػئ عػن  ،فالفعاؿ ينبئ عن كثرة الفعل ،بالإضافة إبٔ مغفرة متكررة مرة بعد أخرل ،بُ ات١غفرة
الغفػػراف كاملهػػا حػػتى يبلػػ  أقصػػى درجػػات ك  ،فهػػو غفػػور تٔعػػتٌ أنػػو تػػاـ ات١غفػػرة ،كشمولػػو ،ككمالػػو ،جودتػػو
لأف الغػػافر يػػدؿ علػػى  ؛لػػو كرد الغػػافر كالغفػػور كالغفػػار بٓ يكػػن بعيػػدا أف تعػػد ىػػذه ثلاثػػة أسػػاـك  .ات١غفػػرة

كالغفػػور يػػدؿ علػػى كثػػرة ات١غفػػرة بالإضػػافة إبٔ كثػػرة الػػذنوب حػػتى إف مػػن لا يغفػػر إلا  ،أصػػل ات١غفػػرة فقػػط
أم يغفػػر  ،كالغفػػار يشػػتَ إبٔ كثػػرة علػػى سػػبيل التكػػرار ،و غفػػورنوعػػا كاحػػدا مػػن الػػذنوب قػػد لا يقػػاؿ لػػ

كلا يغفر العائد إبٔ الذنب مرة  ،كلكن أكؿ مرة ،الذنوب مرة بعد أخرل حتى إف من يغفر تٚيع الذنوب
 .بعد أخرل بٓ يستحق اسم الغفار

بإسػػباؿ كالػػذنوب مػػن تٚلػػة القبػػائح الػػتي سػػتًىا  ،كسػػتً القبػػيح ،ىػػو الػػذم أظهػػر اتٞميػػل الغفػػارف 
 .كالتجاكز عن عقوبتها بُ الآخرة ،الستً عليها بُ الدنيا

كأكؿ ستًه على العبد أف جعل مقابح بدنو التي تسػتقبحها الأعػتُ مسػتورة بُ ، كالغفر ىو الستً 
 .مغطاة تّماؿ ظاىره ،باطنو
حػػد حػػتى لا يطلػػع أ ؛كإرادتػػو القبيحػػة سػػر قلبػػو ،كسػػتًه الثػػاب٘ أف جعػػل مسػػتقر خػػواطره ات١ذمومػػة 

 .ت١قتوه ؛كلو انكشف للخلق ما تٮطر ببالو ،على سره
كقػد كعػد أف يبػدؿ  ،كستًه الثالث مغفرتو ذنوبو التي كاف يسػتحق الافتضػاح بهػا علػى مػ  ات٠لػق 

 .على الإتٯاف منهم مات نليستً مقابح ذنوبو بثواب حسناتو م ؛سيئاتو حسنات
كات١غتػػػاب كات١تجسػػػس ، ف يسػػػتً منػػػومػػػن ىػػػذا الاسػػػم أف يسػػػتً مػػػن غػػتَه مػػػا ت٬ػػػب أ ؤمنحػػ  ات١ػػػك  

 .كات١كافئ على الإساءة تٔعزؿ عن ىذا الوصف
 .كمػن أىػمِّ مػػا يسػأؿي العبػػد ربةػو مغفػػرةي ذنوبػو، أك مػا يسػػتلزـ ذلػك كالنجػػاة مػن النػػار، كدخػوؿ اتٞنػػة 

نهػػا، إمػػا أفٍ كمػػن رتٛػػة الله تعػػابٔ بعبػػده أفة العبػػدى يػػدعوه تْاجػػةو مػػن الػػدنيا، فيصػػرفها عنػػو، كيعوِّضػػو خػػتَان م
 .يىصرًؼى عنو بذلك سوءان، أك أفٍ يدةخًرىىا لو بُ الآخرة، أك يىغفًر لو بها ذنبان 
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The Forgiving –The Almighty-and its 

Impact on The Behavior of Muslim 
 

Abstract 

  Ghffar (The forgiving) His Almighty to remove the sin on 

his slaves, it is the will, as derived from the term “Ghffar”, 

which means “Cover”. 

  Ghffar (The forgiving): means that if the slave comes close 

to his creator full of sins, and meets His Almighty sharing 

nothing with him, God shall forgive all his sins, but it is a kind 

of exaggeration of the meaning Ghffar, because the term Ghffar 

is exaggerating in its meaning, the term Ghffar is repeated 

many times in Quran, which denotes that the term is  many 

times mentioned (as agent), and the second meaning is the 

quality, perfectness, inclusiveness, then Allah is fully forgiving, 

to reach the extreme degree of forgiveness, if we mention the 

three words: Ghaffir, Ghaffour, Ghffar, it is three sections, 

because the term Ghaffir means the original of forgiveness 

only, Ghaffour means forgiving his slaves many times because 

they make so many sins at the same time, and Ghffar refers to 

many in terms of repetition, to forgive sins one after the other 

until all sins are forgiven, but the first time, not forgive the one 

coming back to sins one after the other, not worth the name of 

Ghffar. 

  The Ghffar is he who shows the beautiful, covers the ugly, 

and sins from all ugliness He covers, by covering it in the 

herein life (Dunia), and by forgiving punishments in the 

hereinafter (the Day of the Qi-yama). 

  Ghaffr means cover, one of the first covers of God towards 

his slaves is that his physical deformities are covered inside his 

body, covered with the beauty of his appearance. 
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  The second cover is that all the bad intentions are deep 

inside his heart, until nobody discovers his secrets, if his heart 

is open to people, they will despise him. 

  The third cover is to forgive the sins he merits to be 

condemned publically, he promises to substitute his sins to 

virtues, to cover the ugliness of his sins with virtue of clothing. 

  The luck of Muslim is to cover his Muslim brothers from 

sins like his own, the spied on or the ….is excluded from this 

description. 

  What most matters is how the slave shall ask his God to 

forgive his sins, to save him from the punishment of fire, and 

grant him paradise. 

  One of the signs of God`s mercy towards his slaves is that 

whenever the slave asks the Almighty for something, He 

recompenses him with something better than, either by pushing 

evil away from him, or recompense him at the day of the Qi-

yama, or forgive him a sin.  
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 بسم الله الرحمن الرحيم
اتٟمد لله رب العات١تُ، كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ ات١رسلتُ، كعلى آلو كصحبو أتٚعتُ، كمن  

 أما بعد..تبعهم بإحساف إبٔ يوـ الدين. 

كاشتقاقو من الغفر  ،جع إبٔ صفة الإرادةفهو را ،أم ات١ريد لإزالة العقوبة عن مستحقها :الغفارف 
 .(1)تٔعتٌ الستً

لأتاه بقرابها  ،بٍ لقيو لا يشرؾ بو شيئا ،الذم لو أتاه العبد بقراب الأرض خطايا : ىوالغفارو  
 .(ِ)مغفرة

كمنها ما يكوف بُ حق العبد  ،كىو الأكثر ،كمن أتٝاء الله تعابٔ ما يكوف نقلها إبٔ العبد ت٣ازا 
كتذىل  ،كلا ينبغي أف تلاح  ات١شاركة بُ الاسم ،كالصبور كالشكور  :حق الله تعابٔ ت٣ازاكبُ  ،حقيقة

 .عن ىذا التفاكت العظيم

كالذنوب من تٚلة القبائح التي ستًىا بإسباؿ  ،كستً القبيح ،ىو الذم أظهر اتٞميل الغفارف 
 .كالتجاكز عن عقوبتها بُ الآخرة ،الستً عليها بُ الدنيا

كأكؿ ستًه على العبد أف جعل مقابح بدنو التي تستقبحها الأعتُ مستورة بُ ، لستًكالغفر ىو ا 
 ،كبُ القبح كاتٞماؿ ،فكم بتُ باطن العبد كظاىره بُ النظافة كالقذارة ،مغطاة تّماؿ ظاىره ،باطنو

 .فانظر ما الذم أظهره كما الذم ستًه

حتى لا يطلع أحد  ؛قبيحة سر قلبوكإرادتو ال ،كستًه الثاب٘ أف جعل مستقر خواطره ات١ذمومة 
 ،كما ينطوم عليو ضمتَه من الغش ،كلو انكشف للخلق ما تٮطر ببالو بُ ت٣ارم كسواسو ،على سره
فانظر كيف ستً عن غتَه أسراره  ،بل سعوا بُ تلف ركحو كأىلكوه ،ت١قتوه ؛كسوء الظن بالناس ،كات٠يانة
 .كعوراتو

كقد كعد أف يبدؿ  ،يستحق الافتضاح بها على م  ات٠لقكستًه الثالث مغفرتو ذنوبو التي كاف  
 .على الإتٯاف منهم مات نليستً مقابح ذنوبو بثواب حسناتو م ؛سيئاتو حسنات

                                                 

 .ٖٚٔص ،  ٖج  ،كتاب المواقف (1)

 .٘ٓٔص  ،ٔج  ،المقصد الأسنى (2)
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صىلةى  -الن  فقد قاؿ، (ّ)من ىذا الاسم أف يستً من غتَه ما ت٬ب أف يستً منو ؤمنح  ات١ك  
وَمَنْ كَشَفَ عَوْرةََ أَخِيوِ  ،أَخِيوِ الْمُسْلِمِ سَتػَرَ اللَّوُ عَوْرتَوَُ يػَوَْـ الْقِيَامَةِ مَنْ سَتػَرَ عَوْرةََ : )اللةوي عىلىيٍوً كىسىلةمى 

الْمُسْلِمِ كَشَفَ اللَّوُ عَوْرتَوَُ حَتَّى يػَفْضَحَوُ بِهَا فِي بػَيْتِوِ من ستر على مؤمن عورتو ستر الله عز وجل 
 .(ْ)(عورتو يوـ القيامة

لا  كإت٪ا ات١تصف بو من ،كافئ على الإساءة تٔعزؿ عن ىذا الوصفكات١غتاب كات١تجسس كات١ 
 ،كعن قبح كحسن ،كلا ينفك ت٥لوؽ عن كماؿ كنقص ،يفشى من خلق الله تعابٔ إلا أحسن ما فيو

 عليو -كما ركم عن عيسى  ،فهو ذك نصيب من ىذا الوصف ،كذكر المحاسن ،فمن تغافل عن ات١قابح
 -فقاؿ عيسى !ما أنتن ىذه اتٞيفة :فقالوا ،كلب ميت قد غلب نتنوأنو مر مع اتٟواريتُ ب -السلاـ

تنبيها على أف الذم ينبغي أف يذكر من كل شيء ما ىو  .(ٓ)"ما أحسن بياض أسنانو: "-عليو السلاـ
 .(ٔ)أحسن

 يا أىل ات١غفرة. ،كغفرانان أنت الغفور الغفار ،كغفران  ،قاؿ الليث: يقاؿ: اللهم إغفر لنا مغفرة 
كبٓ يفضحو بها على رؤكس ات١ . ككل  ،صل الغفر: الستً كالتغطية، كغفر الله ذنوبو: أم ستًىاؿ: أاق

كقاؿ الأصمعي: . شيء ستًتو فقد غفرتو، كمنو قيل للذم يكوف تٖت بيضة اتٟديد على الرأس مغفر
 م أغطى لو.كيقاؿ: أصب  ثوبك بالسواد فإنو أغفر للوسخ: أ غفر الرجل متاعو يغفره غفران: إذا أكعاه.

: كقيل. (ٕ) كمنو غفر الله ذنوبو، أم ستًىا، كيقاؿ: ما فيهم غفتَة كلا عذيرة: أم لا يغفركف كلا يعذركف
 .(ٖ) ككل ثوب يغطى بو شيء فهو غفارة .أغفركا ىذا الأمر بغفرتو: أم أصلحوه تٔا ينبغي أف يصلح بو

لب ات١غفرة بعد رؤية قبح ات١عصية، عند أىل الكلاـ: طك  الاستغفار: طلب الغفراف قولا كفعلا.ك  
فػىقيلٍتي اسٍتػىغٍفًريكا رىبةكيمٍ إًنةوي كىافى غىفةارنا :قاؿ تعابٔ كبُ التنزيل المجيد عراض عنها.كالإ

عىنٍ : )كفيو .(ٗ) 

                                                 
 .َٖص  ،ُج  ،صد الأستٌات١ق (ّ)
ىذا إسناد فيو مقاؿ محمد بن عثماف بن صفواف الجمحي قاؿ فيو أبو .) ِّٔٓ، رقم:َْْص  ، ٕج  ،سنن ابن ماجو (ْ)

  .(َُْ ص/  ّ ج)(  ٜٓ٘) رقم:  -للكناب٘ بُ زكائد ابن ماجو الزجاجة مصباح (.حاتم منكر الحديث ضعيف الحديث
 .ُٖص ، ُج ،ات١قصد الأستٌ (ٓ)
 .ُٖص  ،ُج ،ات١قصد الأستٌ (ٔ)
 .ّٕص  ، ّج ،غفرمادة ،تهذيب اللغة (ٕ)
 .َِِ، صْ. موسوعة الأتٝاء اتٟستٌ لعقيل حستُ كعقيل جْٕص ، ّج  ،تهذيب اللغة  (ٖ)
 .ِٕٓص  ،ُج  ،القاموس الفقهي .َُنوح  (ٗ)
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ءً قىاؿى  إًذىا -صىلةى اللةوي عىلىيٍوً كىسىلةمى  -كىافى النةً ي : قىالىتٍ  -رىضًيى اللةوي عىنػٍهىا -عىائًشىةى  : خىرىجى مًنٍ ات٠ٍىلاى
 . (َُ) " (غيفٍرىانىكى "

 وفي تَخْصِيصو بذلك قػَوْلاف:

كتىسٍهيل  ،كىىضٍمًو ،التػةوٍبة مًن تقىصٍتَه بُ شيكٍر النػٌعٍمة التي أنعٍمى بها عليو من إطٍعامًو أحَدْىما: 
 فلجأ إبٔ الاسٍتًغفار من التػةقٍصتَ. ؛ت٥ىٍرجو

فإنو كاف لا يىتًيؾ ذكًر اللٌو  ،من تػىركًٍو ذكًٍرى اللٌو تعابٔ مدةة ليبٍثًو بُ ات٠ىلاىء أنو استغٍفىر والثَّاني: 
  .(ُُ) فتداركو بالاسٍتًغفار ،فكأنو رأل ذلك تقصتَا ،أك قػىلٍبو إلاٌ عًند قىضاء اتٟاجة ،بلسانو

 الغفار والغفور:
فإف الغفار مبالغة  ،ئ عنها الغفاركلكنو بشيء ينبئ عن نوع مبالغة لا ينب ،لغفاراتٔعتٌ  الغفورك   

كالفعوؿ ينبئ عن  ،فالفعاؿ ينبئ عن كثرة الفعل ،بالإضافة إبٔ مغفرة متكررة مرة بعد أخرل ،بُ ات١غفرة
كالغفراف كاملها حتى يبل  أقصى درجات  ،فهو غفور تٔعتٌ أنو تاـ ات١غفرة ،كشمولو ،ككمالو ،جودتو
لأف الغافر يدؿ على  ؛كالغفار بٓ يكن بعيدا أف تعد ىذه ثلاثة أساـ لو كرد الغافر كالغفورك  .(ُِ) ات١غفرة

كالغفور يدؿ على كثرة ات١غفرة بالإضافة إبٔ كثرة الذنوب حتى إف من لا يغفر إلا  ،أصل ات١غفرة فقط
أم يغفر  ،كالغفار يشتَ إبٔ كثرة على سبيل التكرار ،نوعا كاحدا من الذنوب قد لا يقاؿ لو غفور

كلا يغفر العائد إبٔ الذنب مرة  ،كلكن أكؿ مرة ،بعد أخرل حتى إف من يغفر تٚيع الذنوب الذنوب مرة
 ،كىذا القدر من التفاكت تٮرج الأسامي عن أف تكوف متًادفة، بعد أخرل بٓ يستحق اسم الغفار

فإف عجزنا بُ بعض ىذه  ،لا من جنس الأسد كالليث ،كتكوف من جنس السيف كات١هند كالصارـ
كإف عجزنا عن  ،فينبغي أف نعتقد تفاكتا بتُ معتٌ اللفظتُ ،ات١تقاربة عن ىذين ات١سلكتُالأسامي 

فإنو يصعب علينا أف نذكر كجو الفرؽ  ،التنصيص على خصوص ما بو الافتًاؽ كالعظيم كالكبتَ مثلا
 .(ُّ) كلكنا لا نشك بُ أصل الافتًاؽ ،بتُ معنييهما بُ حق الله تعابٔ

                                                 
 قة على العلل لابن أبي حاتمتعلي) غريب. حسن حديث ىذا التًمذم: قاؿ. ٕ، رقم:ُّص ، ُج  ،سنن التًمذم (َُ)

 .(ْ ص/  ُ ج) للمقدسي:
 .َّٕص  ،ّج  ،النهاية بُ غريب الأثر  (ُُ)
 .َُٓص ،  ُج  ،ات١قصد الأستٌ (ُِ)
 .ُْص، ُج ،ات١قصد الأستٌ (ُّ)
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  القهار الغفار:
قُلْ إِنَّمَا أنَاَ مُنْذِرٌ وَمَا مِنْ إِلَوٍ إِلاَّ اللَّوُ الْوَاحِدُ الْقَهَّارُ رَبُّ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَمَا : تعابٔ قاؿ 

نػَهُمَا الْعَزيِزُ الْغَفَّارُ  أم: ت٥وٌؼ لكم من عقاب الله، كعذابو  قيلٍ إًت٪ةىا أىنىاٍ مينذًره : تعابٔقاؿ  (ُْ).بػَيػْ
مًنٍ إلو كىمىا  يستحق العبادةإًلاة الله الواحد  الذم لا شريك لوالقهار كقولو(ُٓ)لكل شيء سواه . 

يقوؿ: العزيز بُ نقمتو من أىل الكفر بو، ات١دٌعتُ معو إت٢ا غتَه، الغفةار لذنوب  الٍعىزيًزي الٍغىفةاري تعابٔ: 
 تٯاف بو، كالطاعة لو بالانتهاء إبٔ أمره كنهيومن تاب منهم كمن غتَىم من كفره كمعاصيو، فأناب إبٔ الإ

(ُٔ). 

ف نو لو كاف إلو غتَه سبحانو بٓ يكن قهاران لو ضركرة أنو  ؛كأما القهار لكل شيء قاؿ الألوسي: 
كذلك مناؼ ل لوىية تعابٔ الله عن ذلك علوان كبتَان،  ،رتٔا يلزـ أف يكوف مقهوران  ؛لا يكوف حينئذ إت٢ان بل

ف نو لو أمكن غتَه معو تعابٔ شأنو جاء دليل التمانع  ؛ ... الآيةالسَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ  رَبُّ كأما 
لَوْ كَافَ فِيهِمَا الِهَةٌ إِلاَّ الله لَفَسَدَتاَات١شار إليو بقولو سبحانو: 

فلم تتكوف السماكات كالأرض  .(ُٕ)
فيدخل فيو كل ما  ،رب كل موجود ... الآية(رْضِ رَبُّ السَّمَاوَاتِ وَالْأَ كما بينهما، كقيل: لأف معتٌ 
كأما  ف نو يقتضي أف يغلب غتَه كلا يغلب كمع الشكرة لا يتم ذلك. ؛سواه فلا يكوف إت٢ان، كأما العزيز

فإف  ،كشاء لآخر منو العقاب ،فرتٔا شاء مغفرة لأحد ،ف نو يقتضي أف يغفر ما يشاء ت١ن يشاء ؛الغفار
تعابٔ الله عن  -كبٓ ت٭صل مراده بٓ يكن ىو إت٢ان  ،كإف حصل مراد الآخر ،بإلوحصل مراده فالآخر ليس 

 .، كما قيل بُ برىاف التمانع سؤالان كجوابان يقاؿ ىنا-ذلك علوان كبتَان 

قدـ كصف القهار على فكبُ ىذه الأكصاؼ من الدلالة على الوعد كالوعيد ما لا تٮفى،  
كإيضاحان ت١ا  ،كجيء بالثاب٘ تتميمان لو ،ىو تٖقيق الإنذاركصف الغفار ىنا، كجوز أف يكوف ات١قصود 

فإف  ،كإت٪ا أنذرتكم عقوبة من ىذه صفتو ،قل ت٢م ما أنا إلا منذر لكم تٔا أعلم :أم ،فيو من الإتٚاؿ
لأف  ؛مثلو حقيق بأف تٮاؼ عقابو كما ىو حقيق بأف يرجى ثوابو، كالوجو الأكؿ أكفق ت١قتضى ات١قاـ

كلأف  ؛فات بُ الدلالة على أف الدعوة إبٔ التوحيد مقصودة بالذات تٔكاف لا ينكرالتعقيب بتلك الص

                                                 
 .ٔٔ - ْٔ سورة ص (ُْ)
 .ِٗٓص  ،ٔج  ،فتح القدير (ُٓ)
 .ِّٓص  ، ُِج  ،تفستَ الطبرم (ُٔ)
 .ِِالأنبياء  (ُٕ)
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فاتٟاصل  :ىذا بالنسبة إبٔ ما مر من صدر السورة إبٔ ىنا تٔنزلة أف يقوؿ ات١ستدؿ بعد ت٘اـ تقريره
لهة إلها واحداأَجَعَلَ الأكفيو قولو تعابٔ:  ،فالأكبٔ أف يكوف على كزاف ات١بسوط

(ُٖ).  

 مظاىر غفرانو:من 
خَلَقَ السَّمَاوَاتِ وَالأرْضَ باِلْحَقّْ يُكَوّْرُ اللَّيْلَ عَلَى النػَّهَارِ وَيُكَوّْرُ النػَّهَارَ عَلَى قولو تعابٔ:  

اللَّيْلِ وَسَخَّرَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ كُلّّ يَجْرِي لأجَلٍ مُسَمِّى أَلا ىُوَ الْعَزيِزُ الْغَفَّارُ 
(ُٗ). 

خَلَقَ السَّمَاوَاتِ وَالأرْضَ باِلْحَقّْ يكَُوّْرُ اللَّيْلَ عَلَى  :بٔ ذكره كاصفا نفسو بصفتويقوؿ تعا 
يوُلِجُ تعابٔ:  يقوؿ: يغشي ىذا على ىذا، كىذا على ىذا، كما قاؿ النػَّهَارِ وَيُكَوّْرُ النػَّهَارَ عَلَى اللَّيْل

تعابٔ:  عن ابن عباس، قولو بُ ذلك قاؿ أىل التأكيل: اللَّيْل اللَّيْلَ فِي النػَّهَارِ وَيوُلِجُ النػَّهَارَ فِي
عن ت٣اىد قاؿ:  ييكىوِّري اللةيٍلى عىلىى النػةهىارً كىييكىوِّري النػةهىارى عىلىى اللةيٍلً( يقوؿ: ت٭مل الليل على النهار.)

قاؿ: يػىغٍشىى ىذا ىذا، كيغشى ىذا ىذا عن قتادة يدىوره.
يء بالنهار قاؿ: ت٬ عن السدمٌ ك . (َِ)

كيكور النهار  ،حتُ يذىب بالليل قاؿ:ابن زيد عن  كيذىب بالليل، كت٬يء بالليل، كيذىب بالنهار.
كسخر الشمس  أم: وَسَخَّرَ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ : كقولو كيكور الليل عليو. ،عليو، كيذىب بالنهار

كُلّّ  ت١صلحة معاشهم ؛ل من النهارليعلموا بذلك عدد السنتُ كاتٟساب، كيعرفوا اللي ؛كالقمر لعباده
يعتٍ إبٔ قياـ  ت٬ىٍرمً لأجىلو ميسىمًّى ذلك يعتٍ الشمس كالقمر كيلٌ ؿ: يقو  يَجْرِي لأجَلٍ مُسَمِّى

. كقيل: معتٌ ذلك: أف لكل كاحد منهما منازؿ،  الساعة، كذلك إبٔ أف تكوٌر الشمس، كتنكدر النجوـ
كأنعم على  ،: ألا إف الله الذم فعل ىذه الأفعاؿأم الْعَزيِزُ الْغَفَّارُ  أَلا ىُوَ  لا تعدكه كلا تقصر دكنو

الغفار لذنوب عباده التائبتُ إليو منها بعفوه ت٢م  ؛خلقو ىذه النعم ىو العزيز بُ انتقامو ت٦ن عاداه
أم: ىو بُ عزتو  غَفَّارِ وَأنَاَ أَدْعُوكُمْ إِلَى الْعَزيِزِ الْ  ككما جاء بُ كتابو العزيز، قاؿ تعابٔ: .(ُِ)عنها

وَالَّذِينَ إِذَا فػَعَلُوا  ؿ تعابٔ:اقكمن ىجر الذنوب كبٓ يصر عليها كما  ،ككبريائو يغفر ذنب من تاب إليو
لَمْ يُصِرُّوا وَ  فاَحِشَةً أَوْ ظلََمُوا أنَػْفُسَهُمْ ذكََرُوا اللَّوَ فاَسْتػَغْفَرُوا لِذُنوُبِهِمْ وَمَنْ يػَغْفِرُ الذُّنوُبَ إِلاَّ اللَّوُ 

                                                 
 .ُِِ، صْ، موسوعة الأتٝاء اتٟستٌ جِّٖص ، ُٕج ،تفستَ الألوسي  (ُٖ)
 .ٓالزمر  (ُٗ)
 .ِّٓص  ،ُِج  ،تفستَ الطبرم (َِ)
 .ِْٓص  ، ُِج ، تفستَ الطبرم  (ُِ)
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عَلَى مَا فػَعَلُوا وَىُمْ يػَعْلَمُوفَ 
وَمَنْ يػَغْفِرُ  قولو تعابٔ:، فإنو ت٬د الله كلا أحد غتَه ليغفر ذنوبو، ف(ِِ)

 ، كلكن بشرط عدـ الإصرار.كلا يزيل عقوبتها إلا الله ،ليس أحد يغفر ات١عصية :أم الذُّنوُبَ إِلاَّ اللَّوُ 

 أم كبٓ يثبتوا كيعزموا على ما فعلوا. صِرُّوا عَلَى مَا فػَعَلُوا وَىُمْ يػَعْلَمُوفَ وَلَمْ يُ  قولو تعابٔ:ف 
كقاؿ قتادة:  صرار ىو العزـ بالقلب على الامر كترؾ الاقلاع عنو.الإك كقاؿ ت٣اىد: أم كبٓ تٯضوا. 

اصي اتٞاىل ميت، كالناسي نائم، كالع" قاؿ سهل بن عبد الله: ".الاصرار الثبوت على ات١عاصي"
صرار ىو التسويف، كالتسويف أف يقوؿ: أتوب غدا، كىذا دعول النفس،  سكراف، كات١صر ىالك، كالإ

 ،فإذا نول التوبة النصوح ،صرار ىو أف ينوم أف يتوبل: الإيكق (ِّ)"!كغدا لا تٯلكو ،كيف يتوب غدا
كبُ  .(ِْ)(رارلا توبة مع إصأنو قاؿ: ) -صلى الله عليو كسلم -كركم عن الن  صرار.خرج عن الإ

صرار إدامة الفكر بُ كتاب الله العزيز الغفار، كما كحل الإ ،الباعث على التوبة" :ءعلماالقاؿ ذلك 
كتهدد بو العاصتُ،  ،عذاب النار ككعد بو ات١طيعتُ، كما كصفو من ،ذكره الله سبحانو من تفاصيل اتٞنة

كالرغبة كالرىبة تٙرة ات٠وؼ كالرجاء،  فدعا الله رغبا كرىبا، ،كداـ على ذلك حتى قوم خوفو كرجاؤه
 .(ِٓ)"كيرجو الثواب ،تٮاؼ من العقاب

ينبو بو من أراد سعادتو لقبح الذنوب كضررىا إذ ىي تٝوـ ذلك إت٢ي  وإف تنبيهكأما ات١ؤمن ف 
 ،إلا بتنبيهو، فإذا نظر العبد بتوفيق الله تعابٔ إبٔ نفسو الانساف لا يتفكر بُ كعد الله ككعيدهف مهلكة.

ت٥افة عقوبة  ؛كسيئات اقتًفها، كانبعث منو الندـ على ما فرط كترؾ ،فوجدىا مشحونة بذنوب اكتسبها
 سباب ات٢لكة.كملازما لأ ،الله تعابٔ صدؽ عليو أنو تائب، فإف بٓ يكن كذلك كاف مصرا على ات١عصية
 .قاؿ سهل بن عبد الله: علامة التائب أف يشغلو الذنب على الطعاـ كالشراب

قاؿ النحاس:  فيتوبوف منها. ،فقيل: أم يذكركف ذنوبهم، أقواؿ وَىُمْ يػَعْلَمُوفَ قولو تعابٔ:  كبُ 
كقاؿ عبد الله بن عبيد بن عمتَ:  صرار.ب٘ أعاقب على الإإ وَىُمْ يػَعْلَمُوفَ كقيل:  كىذا قوؿ حسن.

 َوَىُمْ يػَعْلَمُوف .كقيل:  أنهم إف تابوا تاب الله عليهم ْلَمُوفَ وَىُمْ يػَع .أنهم إف استغفركا غفر ت٢م 
كقاؿ ابن عباس كاتٟسن كمقاتل كالكل :  تٔا حرمت عليهم، قالو ابن إسحاؽ. وَىُمْ يػَعْلَمُوفَ كقيل: 

 َوَىُمْ يػَعْلَمُوف كقاؿ اتٟسن بن الفضل:  صرار ضار، كأف تركو ختَ من التمادم.أف الإ ْوَىُم
                                                 

 .ُّٓآؿ عمراف  (ِِ)
 .ُُِص ،ْج  ،تفستَ القرط  (ِّ)
 .ُُِص ،ْج  ،تفستَ القرط  (ِْ)
 .ُُِص ،ْج  ،تفستَ القرط  (ِٓ)
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 -قلت: كىذا أخذه من حديث أبي ىريرة رضي الله عنو عن الن  .أف ت٢م ربا يغفر الذنب يػَعْلَمُوفَ 
اللهم اغفر  :فقاؿ ،أذنب عبد ذنبا" قاؿ:  -كجل عز -فيما ت٭كي عن ربو -صلى الله عليو كسلم

ثم  ،ويأخذ بالذنب ،فعلم أف لو ربا يغفر الذنب ،أذنب عبدي ذنبا :فقاؿ تبارؾ وتعالى ،لي ذنبي
فقد  ،فذكر مثلو مرتين، وفي آخره: اعمل ما شئت -غفر لي ذنبي أي رب ا :فقاؿ ،فأذنب ،عاد

كقد  ،كبٔ طاعةف التوبة الألأ ؛كفيو دليل على صحة التوبة بعد نقضها تٔعاكدة الذنب، (ِٔ)"غفرت لك
كإف   ،كصحت، كىو ت٤تاج بعد مواقعة الذنب الثاب٘ إبٔ توبة أخرل مستأنفة، كالعود إبٔ الذنب انقضت

نو نو أضاؼ إبٔ الذنب نقض التوبة، فالعود إبٔ التوبة أحسن من ابتدائها، لألأ ؛دائوكاف أقبح من ابت
كقولو بُ أخر اتٟديث )اعمل ما  تٟاح بباب الكربٙ، كأنو لا غافر للذنوب سواه.أضاؼ إليها ملازمة الإ
 ٍـقواؿ، فيكوف من باب قولو: كراـ بُ أحد الأشئت( أمر معناه الإ  ادْخُلُوىَا بِسَلَا

كآخر الكلاـ  .(ِٕ)
خبر عن حاؿ ات١خاطب بأنو مغفور لو ما سلف من ذنبو، كت٤فوظ إف شاء الله تعابٔ فيما يستقبل من 

ية كاتٟديث على عظيم فائدة الاعتًاؼ بالذنب كالاستغفار منو، قاؿ صلى الله عليو كدلت الآ شأنو.
كبُ صحيح مسلم عن . (ِٖ)(يوتاب الله عل ،ثم تاب إلى الله ،إف العبد إذا اعترؼ بذنبو: )كسلم

والذي نفسي بيده لو لم تذنبوا لذىب الله ) :-صلى الله عليو كسلم -قاؿ رسوؿ الله :أبي ىريرة قاؿ
الذنوب التي يتاب منها إما كفر أك غتَه، ك  .(ِٗ)(فيغفر لهم ،ويستغفروف ،ولجاء بقوـ يذنبوف ،بكم

نفس توبة، كغتَ الكفر إما حق التٯاف إكليس ت٣رد فتوبة الكافر إتٯانو مع ندمو على ما سلف من كفره، 
لله تعابٔ، كإما حق لغتَه، فحق الله تعابٔ يكفي بُ التوبة منو التًؾ، غتَ أف منها ما بٓ يكتف الشرع 

، كمنها ما أضاؼ إليها    :بل أضاؼ إبٔ ذلك بُ بعضها قضاء ،فيها تٔجرد التًؾ كالصلاة كالصوـ
 دميتُ فلابد من إيصات٢ا إبٔكغتَ ذلك، كأما حقوؽ الآ ،ظهاركال ،كاتٟنث بُ الاتٯاف  :كفارة

فعفو الله  ،عسارمستحقيها، فإف بٓ يوجدكا تصدؽ عنهم، كمن بٓ ت٬د السبيل ت٠ركج ما عليو لإ
أَلَا ىُوَ الْعَزيِزُ . (َّ)مأموؿ، كفضلو مبذكؿ، فكم ضمن من التبعات كبدؿ من السيئات باتٟسنات

                                                 
 .ُِِص  ،ْج  ،. تفستَ القرط ُِّ، صُّبُ صحيحو، ج أخرجو مسلم (ِٔ)
 .ْٔاتٟجر  (ِٕ)
 .ُْٖ، صٗصحيح البخارم، ج (ِٖ)
 .ّٓ، صِٕمسند أتٛد، ج، ك ِْٕٗح َُِٔص/ْج:مسلم صحيح (ِٗ)
 .ُِّص  ،ْج  ،تفستَ القرط  (َّ)
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. قاؿ (ُّ)الساتر لذنوب خلقو برتٛتو (الغفار)الغالب  (العزيز)و أم تنبهوا فإب٘ أنا تنبي (ألا) الْغَفَّارُ 
الِله قَريِبٌ مِنَ الْمُحْسِنِينَ  ةَ وَادْعُوهُ خَوْفاً وَطَمَعاً إِفَّ رحَْمَ  تعابٔ:

 (ِّ). 

قضاءِ حاجة إفَّ العبد إذا دعا ربَّو وىو يحبُّو، قاؿ: يا جبريلُ، لا تػَعْجَلْ ب) جاء بُ الآثار: 
فما داـ العبدي ييلحي بُ الديعاء، كيىطمعي بُ الإجابة من غتَ  .(ّّ)(صوتوَ عبدي، فإنّْي أُحبُّ أف أسمعَ 

عن ك  .كمىنٍ أىدمن قرعى الباب، ييوشك أفٍ ييفتح لو . القاعدة تقوؿ:الرٌجاء، فهو قريبه من الإجابة قطع
 .(ّْ)"فإنةو لن يىهلًكى مع الديعاء أىحده لا تىعجزكا عن الديعاء، " :-رضي الله عنو -أنسو 

كمن أىمِّ ما يسأؿي العبد ربةو مغفرةي ذنوبو، أك ما يستلزـ ذلك كالنجاة من النار، كدخوؿ اتٞنة،  
كالنجاة من  ،يعتٍ: حوؿ سؤاؿ اتٞنة (ّٓ)(حولَها ندُنْدِف): -صلى الله عليو كسلم -كقد قاؿ النة ي 

فذكرتي النار إلا صرفتيها إبٔ الاستعاذة  ،ات٠ىولاب٘: ما عىرىضت بٕ دعوةه كقاؿ أبومسلم  .(ّٔ)النار
 .(ّٕ)منها

كمن رتٛة الله تعابٔ بعبده أفة العبدى يدعوه تْاجةو من الدنيا، فيصرفها عنو، كيعوِّضو ختَان منها،  
 (ّٖ) "ا ذنبان، كما بُ "ات١سندإما أفٍ يىصرًؼى عنو بذلك سوءان، أك أفٍ يدةخًرىىا لو بُ الآخرة، أك يىغفًر لو به

ما مِنْ أَحَدٍ يدَعُو بدُعاءٍ إلا آتاه الله ما )قاؿ:  -صلى الله عليو كسلم -من حديث جابر، عن النة ِّ 
 .(ّٗ)(أو قطيعة رحم ،ما لم يدعُ بإثم ،أو كَفَّ عنو من السُّوء مثلَو ،سأؿَ 

                                                 
 .ِّّ، ص ْموسوعة الأتٝاء ات١ستٌ لعقيل :ج (ُّ)
 .ٔٓالأعراؼ  (ِّ)
 . ِْْٖ : رقمالأكسط ات١عجمأخرجو الطبراب٘ بُ  (ّّ)
( كتاب أبواب الدعوات كتٖفة ّّٗٔبرقم )بُ سننو ركاه التًمذم ، ْْٗ – ّْٗ، صُ ، جلحاكمات١ستدرؾ لصحيح  (ّْ)

 .(.كقاؿ التًمذم حديث حسن صحيحُِّ ٗالأحوذم )
صحيح كضعيف كصححو الألباب٘ بُ   .( ٖٖٔ) بُ صحيحو رقم:(، كابن حباف  ّْٕٖ( ك)  َُٗأخرجو ابن ماجو )  (ّٓ)

 صحيح. ، كقاؿ: ْْٕٓ، رقم:(ُِْ/ ص  ُِ لباب٘ )ج لاتٞامع الصغتَ 
 .ُّٕ، صِ، جالنهاية (ّٔ)
 .ٓص، ِْج  ،جامع العلوـ كاتٟكم (ّٕ)
 .َّٔ، صّ، جمسند الإماـ أتٛد (ّٖ)
 الصغتَ اتٞامع اتٞامع صحيح بُ ٖٕٔٓ:  رقم يثحد انظر(  حسن: )  الألباب٘ قاؿ .ٓص، ِْج  ،جامع العلوـ كاتٟكم (ّٗ)

 .(َُِٔ ص/  ُ ج) -كزيادتو
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ما مِنْ مُسلمٍ يَدعو ) قاؿ: - عليو كسلم صلى الله -كبُ "ات١سند"  عن أبي سعيدو ، عن النة ِّ  
أو قطيعةُ رحمٍ إلا أعطاه الله بها إحدى ثلاثٍ: إما أفْ يعُجّْلَ لو دعوتو،  ،بدعوةٍ ليس لو فيها إثمٌ 

الله )، قالوا: إذان نيكثر؟ قاؿ: (وإما أفْ يدَّخرىا لو في الآخرة، وإما أفْ يكشِفَ عنو من السُّوءِ مثلها
، فالإتٟاحي بالدعاء بات١غفرة مع رجاء الله تعابٔ موجبه للمغفرة، كالله تعابٔ .  كب(َْ)(أكثرُ  كلِّ حاؿو
 .(ُْ)(فلا تظنُّوا بالله إلا خيراً  ،أنا عندَ ظنّْ عبدي بي، فليظنَّ بي ما شاء) يقوؿ:

 بالمؤمن يوَـ القيامة، فيُقرّْبوُ حتى يجعلَو في حجابو يأتي الله تعالى) كييركل عن ابن عمر: 
صحيفتك، فيُعرّْفوُ ذنباً ذنباً: أتعرؼُ أتعرؼُ؟ فيقوؿ: نعمْ نعمْ،  من جميع الخلق، فيقوؿ لو: اقرأ

ثم يلتفتُ العبدُ يمنة ويسرة، فيقوؿ الله تعالى: لا بأسَ عليك، يا عبدي أنت في ستري من جميع 
ها لك بحرؼٍ واحدٍ خلقي، ليس بيني وبينك اليوَـ أحدٌ يطَّلعُ على ذنوبك غيري، اذىب فقد غفرتُ 

؟ قاؿ: كنت لا ترجو   .(ِْ)(العفو من أحدٍ غيري من جميع ما أتيتني بو، قاؿ: ما ىو يا ربّْ

 :أسبابفلها  المغفرة أما

 السبب الأوؿ:
من أعظم أسباب ات١غفرة أفة العبد إذا أذنب ذنبان بٓ يرج مغفرتو من غتَ ربِّو، كيعلم أنو لا يغفر  

إذا دعا أَحدكُم فليُعظِم الرَّغبَةَ، ) قاؿ: -صلى الله عليو كسلم -عن النة ِّ فه، الذنوبى كيأخذ بها غتَي 
فإفة عفو الله كمغفرتو أعظم منها كأعظم،  ،فذنوب العباد كإفٍ عظيمىت .(ّْ)(فإفَّ الله لا يتَعاظَموُ شيءٌ 

 -صلى الله عليو كسلم  - أفة رجلان جاء إبٔ النة ِّ  ،عن جابرك  فهي صغتَةه بُ جنب عفوً الله كمغفرتو.
: كاذنوباه قل: اللهمَّ مغفرتُك ) :-صلى الله عليو كسلم -مرةتتُ أك ثلاثان، فقاؿ لو النة ي  !كاذنوباه !يقوؿي

                                                 
 حديث:  ِْٗ/  ُ"  الرياض"  بَ النوكل الإماـ قاؿ .ّْٗ، صُج ،ك" صحيح اتٟاكم .ُٖ، صّج ،مسند الإماـ أتٛد (َْ)

 .( ُ/ِْٗ الصاتٟتُ رياض)  صحيح حسن
 بُ ات١طالب أخرجو اتٟوت بُ أستٌ .( ّّٔ، كابن حباف ) ُْٗ، صّج ،(، كأتٛد َٗٗأخرجو ابن ات١بارؾ بُ الزىد )  (ُْ)

 عليو(. متفق مشهور قدسي كقاؿ: )حديث (ِٗ ص/  ُ ج) -ّٖٖ للحوت، رقم: ات١راتب ت٥تلفة أحاديث
 .ٔص ،ِْج ، . جامع العلوـ كاتٟكمّٕ، صٕج ،ت٣مع الزكائد (ِْ)
 (. ِٕٗٔ)  ،ْٔ، صٖ، جصحيح مسلم (ّْ)
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، فعاد، بٍ قاؿ لو: (عُدْ ) فقات٢ا، بٍ قاؿ لو:، (أوسَعُ من ذنوبي، ورحمتُك أرجى عندي من عملي
  .(ْْ)(غفر الله لك قُمْ، فقد)، فعاد، فقاؿ لو: (عُدْ )

 السبب الثاني للمغفرة:
الاستغفار، كلو عظيمت الذينوب، كبلغت الكثرة عىناف السماء، كىو السةحاب. كقيل: ما انتهى  

 (.بٍية تػيبٍتيمٍ لىتىابى عىلىيٍكيمٍ : )إليو البصر منها، عىنٍ النةً ِّ صىلةى اللةوي عىلىيٍوً كىسىلةمى قىاؿى 

لبي ات١غفرة، كات١غفرة: ىي كقاية شرِّ الذنوب مع ستًىاكالاستغفاري: ط 
. كقد كثر بُ القرآف (ْٓ)

وَاسْتػَغْفِرُوا الَله إِفَّ الَله غَفُورٌ رحَِيمٌ  قولو تعابٔ:ما بُ ذكري الاستغفار، فتارةن يؤمر بو، ك
، كقولو: (ْٔ)

 ِوَأَفِ اسْتػَغْفِرُوا ربََّكُمْ ثمَُّ توُبوُا إِليَْو
وَالْمُسْتػَغْفِريِنَ قولو: ما بُ ةن تٯدحي أىلىو، ككتار  .(ْٕ)

باِلَأسْحَارِ 
وَباِلَأسْحَارِ ىُمْ يَسْتػَغْفِرُوفَ  ، كقولو:(ْٖ)

وَالَّذِينَ إِذَا فػَعَلُوا فاَحِشَةً أَوْ ، كقولو: (ْٗ)
لذُّنوُبَ إِلاَّ اللهُ ظلََمُوا أنَػْفُسَهُمْ ذكََرُوا الَله فاَسْتػَغْفَرُوا لِذُنوُبهِِمْ وَمَنْ يػَغْفِرُ ا

كتارةن يذكر أف الله  .(َٓ)
وَمَنْ يػَعْمَلْ سُوءاً أَوْ يظَْلِمْ نػَفْسَوُ ثمَُّ يَسْتػَغْفِرِ الَله يَجِدِ الَله غَفُوراً ؿ تعابٔ: ايغفر ت١ن استغفره، ق

رحَِيماً 
(ُٓ). 

كتكوف ات١غفرة باللساف،  ككثتَان ما ييقرف الاستغفاري بذكر التوبة، فيكوف الاستغفاري حينئذو طلب 
الاستغفار، كييرتب عليو ات١غفرة،  تعابٔ ذكره يفرد قد. ك (ِٓ)التوبة الإقلاع عن الذنوب بالقلوب كاتٞوارح

فقد قيل: إنةو أريد بو الاستغفاري ات١قتًف بالتوبة، كقيل: إفة نصوص الاستغفار ات١فردة كلٌها مطلقة تيقيةدي تٔا 
كبٓ  ،من عدـ الإصرار؛ فإفة الله كعد فيها ات١غفرة ت١ن استغفره من ذنوبو. (ّٓ)آؿ عمراف"ذكر بُ آية 

                                                 
( كقاؿ: ُْٗٗح ،ِٖٕص/ُج :الصحيحتُ على ك أخرجو اتٟاكم بُ ات١ستدرؾ .ٕص ،ِْج  ،كاتٟكمجامع العلوـ  (ْْ)

 تٮرجاه. كبٓ تّرح، منهم كاحد يعرؼ لا ت٦ن مدنيوف آخرىم عن ركاتو حديث
 .(ّْٗ ص/  ُ ج) - كاتٟكم العلوـ جامع (ْٓ)
 .ُٗٗ البقرة (ْٔ)
 .ّىود  (ْٕ)
 .ُٕآؿ عمراف  (ْٖ)
 . ُٖالذاريات  (ْٗ)
 .ُّٓ آؿ عمراف (َٓ)
 . َُُالنساء  (ُٓ)
 .ٖص، ِْج  ،جامع العلوـ كاتٟكم (ِٓ)
 .ُّٓآؿ عمراف  (ّٓ)
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ييصر على فعلو، فتيحٍمىلي النيصوص ات١طلقة بُ الاستغفار كلٌها على ىذا ات١قيد، كت٣رةدي قوؿً القائل: اللهمة 
الله أجابو كغفر  اغفر بٕ، طلبه منو للمغفرة كدعاءه بها، فيكوف حكمو حكمى سائرً الدعاء، فإفٍ شاء

أك صادؼ ساعةن من ساعات الإجابة كالأسحار  ،لصاحبو، لاسيما إذا خرج عن قلبو منكسرو بالذنب
يا بتٍة عىوِّدٍ لسانك: اللهمة " أنةو قاؿ لابنو: -عليو السلاـ  -. كييركل عن ليقماف (ْٓ)كأدبار الصلوات

 .(ٓٓ)"اغفر بٕ، فإفة لله ساعاتو لا يريدي فيها سائلان 

أكثًركا من الاستغفار بُ بيوتكم، كعلى موائدكم، كبُ طيرقكم، كبُ أسواقكم، كبُ " كقاؿ اتٟسن: 
بينما رجله " مرفوعان: حديث أبي ىريرةففي . (ٔٓ)"ت٣السكم أينما كينتم، فإنةكم ما تدركف متى تنٍزؿ ات١غفرة

، فقاؿ: إب٘ لأعلم أفة  لك ربان خالقان، اللهمة اغفر بٕ، فغفر مستلقو إذ نظر إبٔ السةماء كإبٔ النجوـ
. كعن مورِّؽ قاؿ: كاف رجل يعملي السةيئات، فخرج إبٔ البرية، فجمع ترابان، فاضطجع عليو (ٕٓ)"لو

مستلقيان، فقاؿ: ربِّ اغفر بٕ ذنوبي، فقاؿ: إفة ىذا ليعرًؼي أفة لو ربان يغفًري كييعذِّب، فغفر لو
. كعن (ٖٓ)

، قاؿ يٍّ ، فتذكر يومان، فقاؿ: اللهمة غيفرانىك، اللهمة غيفرانك، اللهمة ":ميغيث بن تٝي بينما رجله خبيثه
صلى الله عليو  -. كيشهد ت٢ذا ما بُ الصحيحتُ عن أبي ىيريرة، عن النة ِّ (ٗٓ)"فغيفًر لو ،غيفرانك، بٍ مات

لله تعابٔ: عىلًمى عبدم أفة لو ربان إفة عبدان أذنب ذنبان، فقاؿ: ربِّ أذنبتي ذنبان فاغفر بٕ، قاؿ ا) :-كسلم 
يغفر الذنب، كيأخذي بو، غفرتي لعبدم، بٍة مكث ما شاء الله، بٍ أذنب ذنبان آخر، فذكر مثل الأكةؿ مرتتُ 

كات١عتٌ: ما داـ  .(َٔ)"قد غفرتي لعبدم، فليعمل ما شاء "كبُ ركاية ت١سلم: أنةو قاؿ بُ الثالثة: "،أخريتُ
ا أذنب استغفر. كالظاىر أفة مرادهي الاستغفاري ات١قركف بعدـ الإصرار، كت٢ذا بُ حديث على ىذا اتٟاؿ كلةم

وإفْ عاد في اليوـ  ،ما أصرَّ من استغفر) قاؿ: -صلى الله عليو كسلم  -أبي بكر الصديق، عن النة ِّ 
فإفة التةوبةى لا تكوف مىعى الإصرار .(ُٔ)(سبعين مرةً 

(ِٔ). 
                                                 

 .ٗص ، ِْج ، جامع العلوـ كاتٟكم (ْٓ)
 . ِْٗج، صِ ،كيم التًمذمتٟنوادر الأصوؿ  (ٓٓ)
 .ٗص ، ِْج ، جامع العلوـ كاتٟكم (ٔٓ)
 .َُٕ، صبني أبي الدنيا لاكتاب حسن الظن   (ٕٓ)
 .ٗص ، ِْج ، امع العلوـ كاتٟكمج (ٖٓ)
 .ٖٔ، صٔج ،نعيم بيلأاتٟلية  (ٗٓ)
 (.. ِٖٕٓ)  ،ٗٗ، صٖ، ج، كصحيح مسلمَٕٕٓ ، رقمُٖٕ، صٗج ،صحيح البخارم (َٔ)
 ٖٓٓص/ٓج سننو بُ التًمذم بالقوم. إسناده كليس نضتَة أبي حديث من نعرفو إت٪ا غريب حديث ىذا عيسى: أبو قاؿ (ُٔ)

 .ّٗٓٓح
 .ُُص  ،ِْج ، العلوـ كاتٟكمجامع  (ِٔ)
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  وأتوبُ إليو فلو حالتاف:وإف قاؿ : أستغفر الله

لأنةو غتَي  "كأتوب إليو"أف يكوفى مصراٌن بقلبو على ات١عصية، فهذا كاذب بُ قولو: إحداىما: 
، فلا ت٬وزي لو أف تٮبر عن نفسو بأنةو تائبه كىو غتَ تائب.  تائبو

إليو، فكرىو : أفٍ يكوف مقلعان عن ات١عصية بقلبو، فاختلف الناس بُ جوازً قولو: كأتوب والثانية 
واز أفٍ يقوؿ التائب: أتوبي إبٔ الله، كأفٍ ييعاىًدى العبدي ربةو تّتٚهوري العلماء قاؿ ك  ،(ّٔ)طائفةه من السةلف

على أفٍ لا يعود إبٔ ات١عصية، فإفة العزـ على ذلك كاجبه عليو، فهو ت٥بر تٔا عزـ عليو بُ اتٟاؿ، ت٢ذا 
 .(ْٔ)"مرة  اليوـ سبعتُما أصرة من استغفر، كلو عاد بُ  "قاؿ:

أفضل أنواع الاستغفار: أفٍ يبدأ العبدي بالثةناء على ربِّو، بٍ يثتٍ بالاعتًاؼ بذنبو، بٍ يسأؿ كمن  
سيِّدي الاستغفار أفٍ ) ، قاؿ:-صلى الله عليو كسلم -كما بُ حديث شدةاد بن أكس عن النة ِّ   ،الله ات١غفرة

إلو إلا أنت، خلقتتٍ كأنا عبدؾ، كأنا على عهدؾ ككعدؾ ما استطعت، يقوؿ العبدي: اللهمة أنت ربيِّ لا 
، أبوءي لك بنعمتك علية، كأبوءي بذن ، فاغفر بٕ، فإنةو لا يغفري الذينوبى إلاة  أعوذي بك من شرِّ ما صنعتي

لِّمتٍ يا رسوؿى الله، ع قاؿ: -رضي الله عنو-كعن عبد الله بن عمرك أفة أبا بكرو الصديق .(ٓٔ)(أنتى 
، ) دعاءن أدعو بو بُ صلابٌ، قاؿ: قل: اللهمة إبِّ٘ ظلمتي نفسي ظيلمان كثتَان، كلا يغفري الذينوب إلاة أنتى

 .(ٔٔ)(فاغفر بٕ مغفرةن من عندؾ، كارتٛتٍ إنةك أنت الغفوري الرحيم

ككاف  ،تغفارالاس كمن زاد اىتماميو بذنوبو، فرتٔا تعلةق بأذياؿً من قػىلةت ذنوبيو، فالتمس منو 
يطلب من الصبياف الاستغفار، كيقوؿ: إنةكم بٓ تيذنبوا، ككاف أبوىريرة يقوؿ  -رضي الله عنو -عمر

قاؿ بكره ات١زب٘: لو كاف رجله  لغلماف الكيتاٌب: قولوا اللهمة اغفر لأبي ىيريرة، فيؤمن على دعائهم.
كمن كىثيرت ذنوبو  نولو أفٍ يفعل. يطوؼ على الأبواب كما يطوؼ ات١سكتُ يقوؿ: استغفركا بٕ، لكاف

كسيئاتو حتى فاتت العدة كالإحصاء، فليستغفر الله ت٦ا علم الله، فإفة الله قد علم كل شيءو كأحصاه، كما 
عَثػُهُمُ الُله جَمِيعاً فػَيػُنَبّْئػُهُمْ بِمَا عَمِلُوا أَحْصَاهُ الُله وَنَسُوهُ قاؿ تعابٔ:  يػَوَْـ يػَبػْ

 كبُ حديث شداد .(ٕٔ)

                                                 
 .ُِص ،ِْج ،جامع العلوـ كاتٟكم (ّٔ)
 (.ُٔسبق تٗرت٬و بات٢امش رقم ) (ْٔ)
 .َّٔٔ رقم ،ّٖ،صٖ البخارم،ج صحيح (ٓٔ)
 .َِٕٓ، رقم ْٕ/ٖ ،، كصحيح مسلمّْٖ ، رقم ُُِ/ُ ،صحيح البخارم (ٔٔ)
 .ُٕص ،ِْج ،جامع العلوـ كاتٟكم. ٔالمجادلة سورة  (ٕٔ)
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، عن النة ِّ  وأعوذُ بكَ مِنْ شرّْ ما  ،أسألَُكَ من خيرِ ما تعَلَمُ قاؿ: ) -صلى الله عليو كسلم -بن أكسو
ُـ الغيوب   .(ٖٔ)(تعلمُ، وأستغفرؾُ لما تعلم، إنَّك أنت علّا

 السبب الثالث من أسباب المغفرة: 
بو، فقد أتى بأعظم أسباب  التوحيدي، كىو السببي الأعظم، فمن فقده، فػىقىدى ات١غفرة، كمن جاء 

إًفة اللهى لا يػىغٍفًري أىفٍ ييشٍرىؾى بوًً كىيػىغٍفًري مىا ديكفى ذىلًكى لًمىنٍ يىشىاءي تعابٔ:  ات١غفرة، قاؿ
فمن جاء مع  ،(ٗٔ)

لقيو الله بقيرابها مغفرة، لكنة ىذا مع  خطايا، -كىو ملؤىا أك ما ييقارب م ىا -التوحيد بقيراب الأرض
فمن تٖقةق بكلمة التوحيد قىلبيو،  شاء أخذه بذنوبو. ، فإفٍ شاء غىفىرى لو، كإفٍ -عز كجل -مشيئة الله

أخرجت منو كلة ما سول الله ت٤بةن كتعظيمان كإجلالان كمهابةن، كخشيةن، كرجاءن كتوكيلان، كحينئذ تٖيٍرىؽي 
، فإفة ىذا التوحيدى ىو الإكستَي  ذنوبو كخطاياه كليها كلو كانت مًثلى زبد البحر، كرتٔا قلبتها حسناتو

الأعظمي، فلو كضع ذرةة منها على جباؿً الذنوب كات٠طايا، لقلبها حسناتو 
صلى الله  -عن النة ِّ  .(َٕ)

أفة  ،عبادة بن الصامت . عن(ُٕ)(لا إلو إلا الله لا تترُؾ ذنباً، ولا يسبِقها عمل)قاؿ:  -عليو كسلم 
، فرفعنا أيدينا  (ارفعُوا أيدِيَكم، وقولوا: لا إلو إلا الله) قاؿ لأصحابو: -صلى الله عليو كسلم -النة ة 

الحمدُ لله ، اللهمَّ بعثتني بهذه )يده، ثم قاؿ:  -صلى الله عليو وسلم -ساعة، ثم وضع رسوؿ الله
فَّ الله أبشروا، فإ) ثم قاؿ: (،الكلمة، وأمرتني بها، ووعدتني الجنَّة عليها، وإنَّك لا تُخلِفُ الميعاد

 .(ِٕ)(قد غفر لكم

للذين  كخاصة ،ذا قبل توبتوإف قبوؿ التوبة كالمحتوـ على الله تٔقتضى كعده من تاب عليو كإ 
ل جاىلتُ أ (ل يعملوف ملتبستُ بها)أك كبتَة تّهالة أصغتَة كانت  (ل ات١عصية)أيعملوف السوء 

فهو جاىل حتى ينزع  ،ن عصى اللهم :كلذلك قيل ،ليو اتٞهلإف ارتكاب الذنب ت٦ا يدعو إف ،سفهاء
إِنَّمَا التػَّوْبةَُ عَلَى اللَّوِ للَِّذِينَ يػَعْمَلُوفَ السُّوءَ بِجَهَالَةٍ ثمَُّ يػَتُوبوُفَ ، كبُ حقهم قاؿ تعابٔ: من جهالتو

                                                 
 بُ الذى  تعليقات مع للحاكم الصحيحتُ على ات١ستدرؾ .ُٕص  ، ِْج  ،. جامع العلوـ كاتٟكمَّْٕ ،التًمذمن سن (ٖٔ)

 تٮرجاه. بٓ ك مسلم شرط على صحيح حديث ىذا كقاؿ: (ٖٖٔ ص/  ُ ج) - التلخيص
 .ْٖالنساء  (ٗٔ)
 .(ّٖٗ ص/  ُ ج) - كاتٟكم العلوـ جامع (َٕ)
 .ُٖص  ، ِْج  ،جامع العلوـ كاتٟكم (ُٕ)
، (ٖٖٔ ص/  ُ ج) - التلخيص بُ الذى  تعليقات مع للحاكم الصحيحتُ على ات١ستدرؾ . ُِْ/ْ ،مسند الإماـ أتٛد (ِٕ)

 تٮرجاه. بٓ ك مسلم شرط على صحيح حديث ىذا كقاؿ:
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مِنْ قَريِبٍ فأَُولئَِكَ يػَتُوبُ اللَّوُ عَلَيْهِمْ وكََافَ اللَّوُ عَلِيمًا حَكِيمًا
ليست ىذه جهالة  :لتيستَكبَ ا.  (ّٕ)

كترؾ التفكر بَ العاقبة كفعل من  ،ف ذلك عذر لكنها التغافل كالتجاىللأ ؛نو ذنبلأ ؛عدـ العلم
ف أل قبل أ ،كىو ما قبل حضور ات١وت ،ل من زماف قريبأ ثمَُّ يػَتُوبوُفَ مِنْ قَريِبٍ ت٬هلو كلا يعلمو 

نػْيَا قَلِيلٌ  :قاؿ تعابٔ ،بمد اتٟياة الدنيا قريأف لأ ؛كتٝاه قريبا ،يغرغركا  ،[ٕٕ]النساء/ قُلْ مَتَاعُ الدُّ
ل يتوبوف بعض زماف قريب كأنو أ ،فما ظنك بعمر فرد كمن تبعيضية ،فعمر الدنيا قليل قريب الانقضاء

فهو  ،جزاء ىذا الزمافأففى أل جزء تاب من  ،تٝى ما بتُ كجود ات١عصية كبتُ حضور ات١وت زمانا قريبا
خلاصهم بَ إتٓلقو يعلم  وكََافَ اللَّوُ عَلِيمًال يقبل توبتهم أ لئَِكَ يػَتُوبُ اللَّوُ عَلَيْهِمْ فأَُو تائب 
 .كاتٟكيم لا يعاقب التائب ،بَ صنعو حَكِيمًاالتوبة

، كيدعو بٔ ات١لك الغفارإكيسارع بَ الرجوع  ،كالاستغفار ،ف يتدارؾ الزلة بالتوبةأفعلى ات١ؤمن  
ف أركل  توجههم إبٔ طريق الاستغفار كالتوبة النصوحة؛ ليكونوا من ات١قبولتُ بُ الدارين.ات١ؤمنتُ لذلك ب

كيقوؿ من  ،الرب يقرئك السلاـ ،يا ت٤مد: "فقاؿ ،عند موتو ى سيدنا ت٤مدتأ -عليو السلاـ -جبريل
 :كقاؿ ،بٍ رجع ،فذىب (،اتٞمعة كثتَة) :قاؿ صلى الله عليو كسلم "،تاب قبل موتو تّمعة قبلت توبتو

 ،بٍ رجع ،فذىب  (،الساعة كثيرة: )فقاؿ "،من تاب قبل موتو بساعة قبلت توبتو :الله تعابٔ: "قاؿ
كبٓ تٯكنو الاعتذار  ،فلو بل  ركحو اتٟلق ،ف كاف ىذا كثتَاإ :كيقوؿ ،ف الله يقرئك السلاـ: "إكقاؿ
ف الله يقبل توبة إ) :عليو كسلمقاؿ صلى الله  "،كندـ بقلبو غفرت لو كلا ابابٔ ،كاستحتِ متٌ ،بلسانو

 .(ْٕ)(عبده ما لم يغرغر

 :ربعةأوالتوبة لها شروط 

 الندـ بالقلب.  -

 كترؾ ات١عصية بَ اتٟاؿ.  -

 كالعزـ على اف لا يعود ابٔ مثلها.  -

 .كخوفا منو لا من غتَه ،ف يكوف ذلك حياء من الله تعابٔأك  -

                                                 
 .ُٕالنساء  (ّٕ)
 بُ الذى  تعليقات مع مللحاك الصحيحتُ على ات١ستدرؾ، َّْ، صُِ، سنن ابن ماجو، جَٖ، صُبغية الباحث، ج (ْٕ)

 .تٮرجاه بٓ ك الإسناد صحيح حديث ، كقاؿ: ىذا(ِٖٔ ص/  ْ ج) - التلخيص
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ذا عرضوىا على اللوح المحفوظ ت٬دكف إف ،بدت العئابٔ السماء بسيإف ات١لائكة تعرج أركل  
فيقوؿ  ،لا ما عملإنا ما كتبنا عليو أنك تعلم إربنا  :كيقولوف ،فيخركف على كجوىهم ،مكانها حسنات

كجدت عليو  ،فغفرت ذنبو ،بٌٔ بدمعوإكاستشفع  ،صدقتم كلكن عبدل ندـ على خطيئتو :الله تعابٔ
  .(ٕٓ)كرمتُكرـ الأأنا أبالكرـ ك 

 الغفار: اسمخاصية 
 -كقد قاؿ رسوؿ الله ،ثر صلاة اتٞمعة مائة مرة ظهرت لو آثار ات١غفرةأفمن ذكره  ،كجود ات١غفرة 

 ،ومن كل ضيق مخرجا ،من لزـ الاستغفار جعل الله لو من كل ىم فرجا) :-صلى الله عليو كسلم
صلى الله  -الله كاف رسوؿ:" قالت -رضى الله عنها -كعن عائشة. (ٕٔ)(ويرزقو من حيث لا يحتسب

لا إلو إلا الله الواحد القهار رب السماوات والأرض، وما ) إذا تضور عن الليل، قاؿ: -عليو كسلم
 .(ٖٕ)ذا قاـ من النوـإكمعتٌ تضوٌر تلوٌل . (ٕٕ)(بينهما العزيز الغفار

كما قاؿ   ،يةكبَ الغفار باعتبار الكم ،لعل ات١بالغة بَ الغفور باعتبار الكيفية :ماـ الطيبىقاؿ الإ 
 ،فعالك السوءأنو ينسى ات١لائكة كغفور لأ ،نو يزيل معصيتك من ديوانكلأ ؛نو غافرإ :بعض الصاتٟتُ

 .(ٕٗ)يضا ذنبك كما تستحتِأنو تعابٔ ينسيك كغفار لأ

كيرجع السبب الرئيس تٟلوؿ العقوبة لاشتماؿ السيئات كإحاطتها بالإنساف، فيكوف قد أحاط  
بػَلَى مَنْ كَسَبَ سَيّْئَةً وَأَحَاطَتْ بوِِ خَطِيئَتُوُ ، فقد قاؿ تعابٔ بُ حق مرتكبها: نفسو بات٠طايا كالآثاـ

فأَُولئَِكَ أَصْحَابُ النَّارِ ىُمْ فِيهَا خَالِدُوفَ 
إثبات ت١ا بعد حرؼ  بػَلَى: قاؿ صاحب الكشاؼ. (َٖ)

لَن تَمَسَّنَا الناركىو قولو تعابٔ: لقوت٢م النفي 
ىُمْ فِيهَا ت٘سكم أبدان بدليل قولو: ، أم بلى (ُٖ)

وَجَزَاء سَيّئَةٍ سَيئَّةٌ مّثػْلُهَا. أما السيئة فإنها تتناكؿ تٚيع ات١عاصي. قاؿ تعابٔ: خَالِدُوفَ 
، قاؿ (ِٖ)

                                                 
 .ِْٓص  ،ِج  ،تفستَ حقي (ٕٓ)
 غريب. حسن حديث ىذا( ُِٓ ص/  ُ ج) - ات١طلقة الأمابٕ .ُّْ، صْسنن أبي داكد، ج (ٕٔ)
 .ُّٖٗ، رقم: ّٔص  ،ٓج  ،ات١ستدرؾ على الصحيحتُ للحاكم (ٕٕ)
 .ََِص  ،ُِج  ،تفستَ حقي (ٖٕ)
 .َِٖص  ،ُٓج  ،تفستَ حقي (ٕٗ)
 .ُٖالبقرة  (َٖ)
 .َِْ، صْ، ات١وسوعة لعقيل حستُ جَٖالبقرة  (ُٖ)
 .َْالشورل  (ِٖ)
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مَن يػَعْمَلْ سُوءاً يُجْزَ بوِِ تعابٔ: 
 ،أك كبرت ،كت١ا كاف من اتٞائز أف يظن أف كل سيئة صغرت  .(ّٖ)

لا جرـ بتُ تعابٔ أف الذم يستحق بو ات٠لود أف يكوف سيئة  ،ء بُ أف فاعلها تٮلد بُ النارفحات٢ا سوا
كالكوز  ،كإحاطة السور بالبلد  :ت٤يطة بو، كمعلوـ أف لف  الإحاطة حقيقة بُ إحاطة جسم تّسم آخر

 :فنحملو على ما إذا كانت السيئة كبتَة لوجهتُ ،كذلك ىهنا ت٦تنع :بات١اء

كالساترة لتلك   ،كالكبتَة لكونها ت٤يطة لثواب الطاعات ،لمحيط يستً المحاط بو: أف اأحدىما -
  .(ٖٓ)الطاعات، فكانت ات١شابهة حاصلة من ىذه اتٞهة

كأحاطت بها   ،فكأنها استولت على تلك الطاعات ،: أف الكبتَة إذا أحبطت ثواب الطاعاتوالثاني -
نساف من التخلص منو، فكأنو تعابٔ قاؿ: كما ت٭يط عسكر العدك بالإنساف، تْيث لا يتمكن الإ

فأكلئك أصحاب النار ىم فيها خالدكف، فإف قيل:  ،كأحاطت كبتَتو بطاعاتو ،بلى من كسب كبتَة
ىذه الآية كردت بُ حق اليهود، قلنا: العبرة بعموـ اللف  لا تٓصوص السبب، ىذا ىو الوجو الذم 

 .(ٖٔ)بائراستدلت ات١عتزلة بو بُ إثبات الوعيد لأصحاب الك

 :وىم ،اختلف أىل القبلة في وعيد أصحاب الكبائر، فمن الناس من قطع بوعيدىمو  

 الوعيد ات١ؤبد. واات١عتزلة كات٠وارج أثبت تٚهور  -

 .كمنهم من أثبت كعيدان منقطعان كىو قوؿ بشر ات١ريسي كات٠الد  -

 .يماف ات١فسركمن الناس من قطع بأنو لا كعيد ت٢م كىو قوؿ شاذ ينسب إبٔ مقاتل بن سل  -

بُ حق كل أحد  واتوقف همكلكن ،قطع بأنو سبحانو كتعابٔ يعفو عن بعض ات١عاصيي: آخركقوؿ  
فإنو لا يعذبو أبدان،  ،بأنو تعابٔ إذا عذب أحدان منهم مدة واقطعيك  ؟لا كعلى التعيتُ أنو ىل يعفو عنو أ

 .(ٚٛ)اتٞماعة كأكثر الإماميةك  ،كأىل السنة ،بل يقطع عذابو، كىذا قوؿ أكثر الصحابة كالتابعتُ

فَسَبّْحْ بِحَمْدِ ربَّْكَ وَاسْتػَغْفِرْهُ إِنَّوُ  كفيما يتعلق بصاحب الكبتَة نذىب إبٔ تفستَ قولو تعابٔ:  
كَافَ تػَوَّاباً

 :كجوه بُ ىذه العبارة وَاسْتػَغْفِرْهُ  بُ قولو تعابٔ: -رتٛو الله –.  قاؿ الإماـ الرازم(ٖٖ)

                                                 
 .ُِّالنساء  (ّٖ)
 .َِْ، صْات١وسوعة ج (ٖٓ)
  .ُِْ، صْموسوعة الأتٝاء اتٟستٌ ج (ٖٔ)
 .ُٕٔص  ، ِج ، تفستَ الرازم (ٕٖ)
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: لعلو عليو السلاـ كاف يتمتٌ أف ينتقم ت٦ن آذاه، كيسأؿ الله أف ينصره، فلما الاوؿ الاحتماؿ 
لتنغصت  ،[ استبشر، لكن لو قرف بهذه البشارة شرط أف لا ينتقمُ]النصر/ إِذَا جَاءَ نَصْرُ اللَّوِ تٝع: 

لكن من  ،لتُكأمره بأف يستغفر للداخ ،كأنهم يدخلوف بُ دين الله ،عليو تلك البشارة، فذكر لف  الناس
بهذا الطريق أنو تعابٔ  -صلى الله عليو كسلم -فعلم الن  ،ات١علوـ أف الاستغفار ت١ن لا ذنب لو لا ت٭سن

فكيف  ،لأنو ت١ا أمره بأف يطلب ت٢م ات١غفرة كىذا ىو سلوؾ ات١ؤمن اتٟق؛ كترؾ الانتقاـ، ،ندبو إبٔ العفو
فكل من  ،كأنو يقوؿ: إف قبوؿ التوبة حرفتو  ،توابت٭سن منو أف يشتغل بالانتقاـ منهم؟ بٍ ختم بلف  ال

فكل من طلب منو شيئان من تلك  ،كما أف البياع حرفتو بيع الأمتعة التي عنده  ،طلب منو التوبة أعطاه
الأمتعة باعو منو، سواء كاف ات١شتًم عدكان أك كليان، فكذا الرب سبحانو يقبل التوبة سواء كاف التائب 

كابن أخ   ،فحتُ قالوا لو: أخ كربٙ ،السلاـ امتثل أمر الرب تعابٔ الصلاة نو عليومكيان أك مدنيان، بٍ إ
لَا تػَثػْرَيبَ عَلَيْكُمُ اليوـ يػَغْفِرُ الله لَكُمْ قاؿ ت٢م:  ،كربٙ

فلا ت٬وز أف  ،أم أمرب٘ أف استغفر كم .(ٖٗ)
 .(َٗ)يردب٘

اد كاستغفر الله لنفسك أك لأمتك، فإف  إما أف يكوف ات١ر  وَاسْتػَغْفِرْهُ : تعابٔ : أف قولو وثالثها 
فمن قاؿ: صدرت ات١عصية  ؟فهو يتفرع على أنو ىل صدرت عنو معصية أـ لا ،كاف ات١راد ىو الأكؿ

 عنو ذكر بُ فائدة الاستغفار كجوىان:

 .أنو لا تٯتنع أف تكوف كثرة الاستغفار منو تؤثر بُ جعل ذنبو صغتَة أحدىا: 

 .نجو عن ذنب الإصرار: لزمو الإستغفار ليوثانيها 

فلا ينتقض من ثوابو شيء  ،ليصتَ الاستغفار جابران للذنب الصغتَ ؛: لزمو الاستغفاروثالثها 
 فذكر بُ ىذا الاستغفار كجوىان: ،أصلان، كأما من قاؿ: ما صدرت ات١عصية عنو

 .كذلك لأنو كصف الله بأنو غفار ؛أف استغفار الن  جار ت٣رل التسبيح أحدىا: 

ليقتدم بو غتَه إذ لا يأمن كل مكلف عن تقصتَ يقع منو بُ  ؛: تعبده الله بذلكهاوثاني 
فكيف من  ،عبادتو، كفيو تنبيو على أنو مع شدة اجتهاده كعصمتو ما كاف يستغتٍ عن الاستغفار

 .؟دكنو
                                                                                                                         

 .ّالنصر (ٖٖ)
 .ِٗيوسف  (ٖٗ)
 .َِّ، ص ْات١وسوعة لعقيل حستُ ج (َٗ)
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 .: أف الاستغفار كاف عن ترؾ الأفضلوثالثها 

فإذا قابلها بإحساف الرب  ،بها العبد: أف الاستغفار كاف بسبب أف كل طاعة أتى ورابعها 
 .كجدىا قاصرة عن الوفاء بأداء شكر تلك النعمة، فليستغفر الله لأجل ذلك

لأف السائر إبٔ الله إذا كصل إبٔ مقاـ  ؛: الاستغفار بسبب التقصتَ الواقع بُ السلوؾوخامسها 
فيستغفر الله عنو، كت١ا كانت مراتب  ،فبعد تٕاكزه عنو يرل ذلك ات١قاـ قاصران  ،بُ العبودية، بٍ تٕاكز عنو

 .(ُٗ) الستَ إبٔ الله غتَ متناىية لا جرـ كانت مراتب ىذا الاستغفار غتَ متناىية

لأنو تعابٔ أمره  ؛فهو أيضان ظاىر ،: كىو أف يكوف ات١راد كاستغفره لذنب أمتكالاحتماؿ الثاني 
مُؤْمِنِينَ والمؤمناتواستغفر لِذَنبِكَ وَلِلْ بالاستغفار لذنب أمتو بُ قولو: 

فههنا ت١ا كثرت الأمة  .(ِٗ)
 .(ّٗ)كلأمتو صار ذلك الاستغفار أكجب كأىم، كىكذا إذا قلنا: ات١راد ىهنا أف يستغفر لنفسو

، كىو أف التوبة مقدمة على تٚيع الطاعات، كمادمنا بُ ىذه الآية فإنو تٙة إشكالية تطرح نفسها 
مد يكوف بسبب الإنعاـ، كالإنعاـ كما يصدر عن ات١نزه فقد بٍ اتٟمد مقدـ على التسبيح، لأف اتٟ

يصدر عن غتَه، فكاف ينبغي أف يقع الابتداء بالاستغفار، بٍ بعده يذكر اتٟمد، بٍ بعده يذكر التسبيح، 
 :نواحو من  فما السبب بُ أف صار مذكوران على العكس من ىذا التًتيب؟ كجوابو

، تنبيهان على أف النزكؿ من ات٠الق إبٔ ما دكنو نازلان إبٔ : لعلو ابتدأ بالأشرؼ، فالأشرؼأولها 
 .ات٠لق أشرؼ من الصعود من ات٠لق إبٔ ات٠الق

: فيو تنبيو على أف التسبيح كاتٟمد الصادر عن العبد إذا صار مقابلان تّلاؿ الله كعزتو وثانيها 
 .(ْٗ) صار عتُ الذنب، فوجب الاستغفار منو

شارة إبٔ التعظيم لأمر الله، كالاستغفار إشارة إبٔ الشفقة على خلق : للتسبيح كاتٟمد إوثالثها 
 .)الله(، كالأكؿ كالصلاة، كالثاب٘ كالزكاة، ككما أف الصلاة مقدمة على الزكاة، فكذا ىهنا

                                                 
 .ُٗت٤مد  (ُٗ)
 .ُٗت٤مد  (ِٗ)
 .ِٖٕص  ،ُٕج ، تفستَ الرازم  (ّٗ)
 .(ِٕٗ/ ص  ُٕ)ج  -تفستَ الرازم  (ْٗ)
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 الكربٙ، كأف ت٬عل أقوالنا كأعمالنا خالصة لوجهو، كنافعة لعباده. وبكتاب كالله نسأؿ أف ينفعنا 
ف ربيع قلوبنا، كنور أبصارنا كبصائرنا، كجلاء ت٫نا كحزنا، كأعنا على إت٘اـ ما قصدناه اللهم اجعل القرآ

بفضلك كرعايتك يا أكرـ الأكرمتُ، كصلى الله على سيدنا ت٤مد كعلى آلو كأصحابو كأتباعو كمن سار 
 .على طريقتو إبٔ يوـ الدين
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 المراجع
 ، للحوت، محمد بن درويش بن محمد،بأسنى المطالب في أحاديث مختلفة المرات -

 ، بدوف ط، ت.دار الكتب العلمية

بتَكت، الطبعة  -ات١كتب الإسلامي  الأمابٕ ات١طلقة، لأتٛد بن حجر العسقلاب٘، تٖقيق : تٛدم عبد المجيد السلفي، -
 .ُٓٗٗ - ُُْٔالأكبٔ ، 

تح: حستُ أتٛد صابّ الباكرم، مركز خدمة  مي،بغية الباحث عن زكائد مسند اتٟارث بن أبي أسامة، نور الدين ات٢يث -
 . ُِٗٗ -ُُّْات١دينة ات١نورة، الطبعة الأكبٔ،  -السنة كالستَة النبوية

ق(، تح ْْٕتعليقة على العلل لابن أبي حابً، للحاف  أبي عبد الله ت٤مد بن أتٛد بن عبد ات٢ادم ات١قدسي )ت  -
 ـ.ََِّ -ىػ ُِّْالرياض، -ف، السعوديةسامي بن ت٤مد بن جاد الله ، الناشر أضواء السل

 ت. التًاث العربى، بدكف ط، تفستَ ركح البياف، لإتٝاعيل حقي بن مصطفى الإستانبوبٕ اتٟنفي ات٠لوبٌ، دار إحياء -

اتٞامع لأحكاـ القرآف، لأبي عبد الله ت٤مد بن أتٛد بن أبي بكر بن فرح الأنصارم ات٠زرجي شمس الدين القرط ، تح  -
 ـ.ََِّىػ/  ُِّْتَ البخارم، دار عابٓ الكتب، الرياض، ات١ملكة العربية السعودية، الطبعة ىشاـ تٝ

جامع البياف بُ تأكيل القرآف، لمحمد بن جرير بن يزيد بن كثتَ بن غالب الآملي، أبو جعفر الطبرم، تح: أتٛد ت٤مد  -
 ـ.َََِ -ىػ  َُِْشاكر، مؤسسة الرسالة، الطبعة الأكبٔ، 

دار  ،الصحيح سنن التًمذم، ت٤مد بن عيسى أبو عيسى التًمذم السلمي، تح: أتٛد ت٤مد شاكر كآخركفاتٞامع  -
 بتَكت،. -إحياء التًاث العربي

 -مصطفى ديب البغا، دار ابن كثتَ، اليمامة : اتٞامع الصحيح ات١ختصر، لمحمد بن إتٝاعيل أبو عبدالله البخارم، تح -
 .ُٕٖٗ - َُْٕبتَكت، الطبعة الثالثة، 

اتٞامع الصحيح ات١سمى صحيح مسلم، أبو اتٟستُ مسلم بن اتٟجاج بن مسلم القشتَم النيسابورم، دار اتٞيل  -
 بتَكت + دار الأفاؽ اتٞديدة ػ بتَكت.

بتَكت، الطبعة الأكبٔ،  -جامع العلوـ كاتٟكم، لأبي الفرج عبد الرتٛن بن أتٛد بن رجب اتٟنبلي، دار ات١عرفة  -
 ق.َُْٖ

بتَكت، الطبعة  -ة الأكلياء كطبقات الأصفياء، لأبي نعيم أتٛد بن عبد الله الأصبهاب٘، دار الكتاب العربي حلي -
 .ػىَُْٓالرابعة، 

 ركح ات١عاب٘ بُ تفستَ القرآف العظيم كالسبع ات١ثاب٘، لشهاب الدين ت٤مود ابن عبدالله اتٟسيتٍ الألوسي. -
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 بتَكت، بدكف ط. -تح: ت٤مد فؤاد عبد الباقي، دار الفكر ، القزكيتٍسنن ابن ماجو، لمحمد بن يزيد أبو عبدالله -

 -بتَكت، كزرارة الأكقاؼ ات١صرية. -سنن أبي داكد، لأبي داكد سليماف بن الأشعث السجستاب٘، دار الكتاب العربي -
 لرسالة التميمي البستي، مؤسسة اصحيح ابن حباف بتًتيب ابن بلباف، لمحمد بن حباف بن أتٛد أبو حابً

 ، تح: شعيب الأرنؤكط.ُّٗٗ - ُُْْبتَكت، الطبعة الثانية ،  -

 فتح القدير اتٞامع بتُ فتٍ الركاية كالدراية من علم التفستَ، ت٤مد بن علي الشوكاب٘، -

 ـ.ُٖٖٗسورية، الطبعة الثانية،  -دمشق -القاموس الفقهي لغة كاصطلاحا، سعدم أبو جيب، دار الفكر -

الرياض، الطبعة  -بالله، لعبد الله بن ت٤مد أبو بكر القرشي البغدادم، تح: ت٥لص ت٤مد، دار طيبة كتاب حسن الظن   -
 ـ.ُٖٖٗ -َُْٖالأكبٔ، 

 ىػ، بدكف ط. ُُِْ -ت٣مع الزكائد كمنبع الفوائد، لنور الدين علي بن أبي بكر ات٢يثمي، دار الفكر، بتَكت  -

بو عبدالله اتٟاكم النيسابورم، تح: مصطفى عبد القادر عطا، مع ات١ستدرؾ على الصحيحتُ، لمحمد بن عبدالله أ -
 .َُٗٗ -ُُُْالطبعة الأكبٔ،  -بتَكت -دار الكتب العلمية، تعليقات الذى  بُ التلخيص

القاىرة، الأحاديث مذيلة  -مسند الإماـ أتٛد بن حنبل، لأتٛد بن حنبل أبو عبدالله الشيباب٘، مؤسسة قرطبة  -
 رنؤكط عليها، بدكف ط، ت.بأحكاـ شعيب الأ

تح محمد المنتقى (، ٓٗٛ )تحمد بن أبي بكر بن إسماعيل الكناني، لأمصباح الزجاجة في زوائد ابن ماجو -
 .ٖٓٗٔ بيروت، - الناشر دار العربية، الكشناوي

سن بن إبراىيم عبد المح ات١عجم الأكسط، لأبي القاسم سليماف بن أتٛد الطبراب٘، تح: طارؽ بن عوض الله بن ت٤مد , -
 ،. بدكف ط.ُُْٓالقاىرة ،  -دار اتٟرمتُ  ،اتٟسيتٍ

الطبعة  ،لإماـ العابٓ العلامة كاتٟبر البحر الفهامة فخر الدين ت٤مد بن عمر التميمي الرازم الشافعيلمفاتيح الغيب،   -
 ـ.َََِ -ىػُُِْ -بتَكت -الأكبٔ، دار الكتب العلمية

، : بساـ عبد الوىاب اتٞابيتح ،مد بن ت٤مد الغزابٕ أبو حامدلمح ،اء الله اتٟستٌات١قصد الأستٌ بُ شرح معاب٘ أتٝ -
 .ُٕٖٗ - َُْٕقبرص، الطبعة الأكبٔ،  -اتٞفاف كاتٞابي 

 ـ.ََِٖبتَكت، الطبعة الأكبٔ،  -موسوعة أتٝاء الله اتٟستٌ، لعقيل حستُ عقيل، دار الغرب الإسلامي -

ت٤مود ت٤مد  -بي السعادات ات١بارؾ بن ت٤مد اتٞزرم، تح: طاىر أتٛد الزاكلالنهاية بُ غريب اتٟديث كالأثر، لأ -
 ـ، بدكف ط.ُٕٗٗ -ىػ ُّٗٗبتَكت،  -الطناحي، ات١كتبة العلمية 

نوادر الأصوؿ بُ أحاديث الرسوؿ، لمحمد بن علي بن اتٟسن أبو عبد الله اتٟكيم التًمذم، تح: عبد الرتٛن عمتَة،  -
 .ـ، بتَكتُِٗٗدار اتٞيل، 
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 ملخص

فمشػػركع قصػػر الصػػلاة جػػاء ت١ػػا بُ السػػفر مػػن إرىػػاؽ كشػػغل للإنسػػاف، كمػػا يصػػحبو مػػن تعػػب 
لواجػػب دكف أف جسػػدم كذىػػتٍ اقتضػػت اتٟكمػػة الإت٢يػػة أف يكػػوف لػػو التحقيػػق؛ ترغيبػػا بُ القيػػاـ بهػػذا ا

 يلحقو التقصتَ بُ آدائو.  

 ذكر الأئمة من الفقهاء أف لهذا السفر شروطا خمسة تتعلق بما يأتي: 

 .  نية قطع ات١سافة – ٖ        .  مسافتو – ٕ     . نوع السفر – ٔ
 .  ت٣اكزة عمراف البلد  – ٘       اؿ السفر على ات١سافرحعدـ غلب  – ٗ
 .سفر معصية  – ٖ       .سفر مباح – ٕ      .سفر طاعة – ٔ:  للسفر أنواع ثلاثة ىيو 

 .السفر ات١ندكب –ب    .السفر الواجب –أ  :وسفر الطاعة ينقسم إلى قسمين

 ؟ ه الأنواع  تصلى صلاة المسافرذففي أي نوع من ى
 وعليو فقد اختلف الفقهاء:

  .م عن ابن مسعودكىذا مرك  ، : يشتًط أف يكوف السفر سفر جهاد أك حجالمذىب الأوؿ
  كىذا مركم عن ابن مسعود بُ ركاية أخرل . ،أف يكوف السفر كاجبا :المذىب الثاني
 .كىو مذىب اتٞمهور ،: يشتًط بُ السفر أف لا يكوف سفر معصية المذىب الثالث
 عطاء بن أبي رباح . ، ركم عن: يشتًط أف يكوف سفر الطاعة المذىب الرابع

كاليو ذىب أبوحنيفة كالظاىرية  ،نوعا معينا من أنواع السفر ىذا ات١ذىب بٓ يشتًطك : المذىب الخامس
  كأكثر الزيدية كات١زب٘ من الشافعية.

 :الأحكاـ المتعلقة بصلاة المسافر -
 .(3)-صلى الله عليو كسلم -ىو اختصار الصلاة الرباعية ركعتتُ، كما فعل الن : قصر الصلاة  : ولأأ

 :على أراء ،كصف ىذه ات١شركعية، أىي سنة أـ فرض ا ىنا بُاختلفو  حكم قصر الصلاة : -

              . قالوا: قصر الصلاة كاجب :المذىب الحنفي – ٔ

 .قالوا : قصر الصلاة سنة مؤكدة :المذىب المالكي – ٕ
                                                 

(3)
 .281/ ص1، ج2منار السبيل في شرح الدليل لإبراهيم بن ضر، مكتبة المعارف الرياض ط 
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ف يقصػر الصػلاة، كمػا ت٬ػوز لػو الإت٘ػاـ بػلا أقالوا: ت٬وز للمسافر مسافة قصر  :المذىب الشافعي – ٖ
  .خلاؼ

 .قالوا: القصر جائز :المذىب الحنبلي – ٗ

 .نو سنة أتٚع العلماء على أ الجمع بين الصلاتين: -

همػػا ، كمػػن بيسػػر أمػػور العبػػاديف الإسػػلاـ فيػػو مػػن الػػرخص الػػتي تأ تبػػتُ ىػػذا البحػػث خػػلاؿ مػػن 
ف الشػارع مػن تشػريعو قصػػر لأ ؛حكػم قصػر الصػػلاة بُ السػفر سػنة ، كأفرخصػة قصػر الصػلاة بُ السػفر

لصػػلاة بُ السػػفر ىػػو دفػػع ات١شػػقة كاتٟػػرج، ت٦ػػا ت٭صػػل للمسػػافر أثنػػاء سػػفره، فػػرخص الله قصػػر الصػػلاة ا
القصر أفضل مػن الإت٘ػاـ  كرأيت أف تيستَا عليو كترغيبا كتٖبيبا لو بُ أداء فريضة الصلاة كالمحافظة عليها.

لتيسػتَ فيهػا ىػذه الرخصػة ية على اليسر كالرتٛػة، كمػن مظػاىر انف شريعة الإسلاـ مبكذلك لأ ؛بُ السفر
 التي منحها الله لعباده رتٛة بهم.

ف الػػرخص لا يسػػتدعي ثبوتهػػا كذلػػك لأ ؛ف اتٞمػػع بػػتُ الصػػلاتتُ بُ عرفػػة كمزدلفػػة ىػػو للسػػفركأ 
ف سػػبب اتٞمػػع بػػتُ الصػػلاتتُ بُ أكلاتٮفػػى  ،سػػفار ات١باحػػة كالقصػػر كالفطػػرلأكلكنهػػا تثبػػت بُ ا ،نسػػكا

ات١وضػعتُ لاشػتغات٢م تٔناسػكهم، كىػذا ات١عػتٌ موجػود بُ كػل بُ ج إليػو ىذين ات١وضعتُ ىو احتياج اتٟجػا 
لا كمػا أنػو   ف يقصر فيها صلاتو ىي أربعة برد.ألإنساف ات١سافر على ا ات١سافة الذم ت٬ب . كأفالأسفار

ف التًخػػيص شػػرع بالإعانػػة علػػى لأ ؛كالتجػػارة بُ المحرمػػات ،كقطػػع الطريػػق ،القصػػر بُ سػػفر ات١عصػػية وزت٬ػػ
 قصد ات١باح توصلا إبٔ ات١صلحة.تٖصيل ات١
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Terms and Conditions of Prayers in 

Travelling 
 

Abstract 
  The idea of making prayers short came out of the results of 

fatigue and preoccupations, followed by physical and mental 

fatigue, as the wisdom of God wanted it achieved, so that the 

duty shall be executed without any shortening. 

  The imams mentioned five conditions related to prayers in 

travel:  

1- Type of travel,      2- Distance        

3- The intention to cross the distance   

4- Conditions of travel not making the concerned tired. 

5- Exceed the constructions of the city. 

Travel is of three types:  

1- As obedience       2- Permissible            3- As of sin.  

Travel of obedience is divided into two parts: 

 A- One of obligation, B- Optional  

  In which kind of these two parts shall prayers of travelling 

be executed?  

The scholars differed as follows:   

  First school: The first condition put is that travel shall be 

for Jihad or Hajj, narrated by Ibn Massoud 

  Second school: The travel shall be an obligation, narrated 

by Ibn Massoud in another section. 

  Third school: The travel shall not be one of disobedience, 

adopted by the majority. 

  Fourth school: Provided that travel shall be of obedience, 

narrated by Atta Ibn Abi Rabah. 

  Fifth school: No preconditions set in this doctrine in terms 

of any type of travel, as adopted by Abo Hanifa, Ezzahiriya, 

and more with Zaydia and Mazni of the Shafie school.  
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Conditions set by prayers of traveler:  

First: Shortening of prayers: To summarize four kneeling 

prayers to two kneeling, as did the prophet Mohamed (PBUH).
3
  

Conditions of shortening prayers: Schools differed in its 

legality, as it is a Sunna or an obligation: 

1- Hannafi school: Shortening of prayers is an obligation.  

2- Malliki school: Shortening of prayers is a confirmed Sunna. 

3- Shafie school : The traveler is allowed to cut short prayers 

even in short distance, as he is allowed to complete 

without any difference.  

4- Hanbali school : Shortening of prayers is allowed.  

  To combine between two prayers: Scholars agreed that it is 

a Sunna. 

  It is clear through this research that Islam makes piteous 

life flexible and easy for believers, as shown in shortening of 

prayers, as a Sunna, to push away the fatigue and hardship of 

travel, because of the hindrances in travel.  

 

 
 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 211 

لرحيمبسم الله الرحمن ا  
ت٤مػػػد ات١بعػػػوث رتٛػػػة  أنبيائػػػوكالصػػػلاة كالسػػػلاـ علػػػى خػػػتَ خلقػػػو كخػػػابً  ،اتٟمػػػد الله رب العػػػات١تُ 

 ....، كعلى آلو الطيبتُ الطاىرين، كالتابعتُ ت٢م بإحساف إبٔ يوـ الدين.أما بعدللعات١تُ

بػو بهػا فالصلاة أحػد جوانػب العبػادات، كىػي كسػيلة ات١سػلم للتقػرب إبٔ الله، كصػلة بػتُ العبػد كر  
تٕد النفس الاطمئناف كالراحة كالسكينة، بعد شقاء كتعب كخوؼ، كالوقوؼ بتُ يػدم الله تٜػس مػرات 

 بُ اليوـ بها ت٬د نفسو مبتعدة عن ارتكاب ات١عاصي.

ات١ػػرء لنفسػػو معينػػا إلا الصػػلاة ت٘نحػػو قػػوة ركحيػػة يقهػػر بهػػا الصػػعاب قػػاؿ  دكعنػػد ات١لمػػات لايوجػػ 
 . (1)الْخَاشِعِينَ  عَلَى إِلاَّ  لَكَبِيرَةٌ  وَإِنػَّهَا وَالصَّلَاةِ  صَّبْرِ باِل وَاسْتَعِينُواتعابٔ: 

كالصػػلاة زاد ركحػػي كمعػػػتُ لاينضػػب؛ تٔػػػا تغرسػػو بُ نفػػػوس ت٤بيهػػا مػػػن الفضػػائل، كتػػػدعوىم إبٔ  
التماس العوف من الله، فات١سلم الذم يعتمد على الله لايعرؼ اليأس إبٔ قلبو سبيلا؛ لأنو تٯلك من القوة 
الركحيػػة مػػا يواجػػو بػػو أكػػبر ات١شػػاكل خطػػرا؛ لػػذا ت٧ػػد الإسػػلاـ ت٭ػػث علػػى التمسػػك بالصػػلاة ، كالمحافظػػة 

   (2)قاَنتِِينَ  لِلَّوِ  وَقُومُوا الْوُسْطَى وَالصَّلَاةِ  الصَّلَوَاتِ  عَلَى حَافِظُواعليها قاؿ تعابٔ: 

ة توضيحها فجعلت بػدايتي كعندما تعمقت بُ أبواب العبادات كخاصة صلاة ات١سافر رأيت أت٫ي 
؛ لكثػػرة السػػؤاؿ عليػػو، كعػػدـ فهػػم النػػاس لػػو فهمػػا صػػحيحا، فرأيػػت أف بشػػروط صػػلاة السػػفر والقصػػر

ىػػػذا ات١وضػػوع كدراسػػتو؛ لعلػػى أصػػػل إبٔ مػػا يشػػفى الغليػػل، كيزيػػػل  اأتعمػػق بُ آراء الفقهػػاء الػػذين تنػػاكلو 
 اللبس عن ىذه ات١سالة.

مػػن إرىػػاؽ كشػػغل للإنسػػاف، كمػػا يصػػحبو مػػن تعػػب فمشػػركع قصػػر الصػػلاة جػػاء ت١ػػا بُ السػػفر  
جسػػدم كذىػػتٍ اقتضػػت اتٟكمػػة الإت٢يػػة أف يكػػوف لػػو التحقيػػق؛ ترغيبػػا بُ القيػػاـ بهػػذا الواجػػب دكف أف 

 يلحقو التقصتَ بُ آدائو.

                                                 
 (.ْٓسورة البقرة ، الآية )(1)
 (. ِّٖسورة البقرة ، الآية ) (2)
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العلامػػة .  -بالتحريػػك -كالشػػرط  .(1)كالشػػرط بُ اللغػػة : التػػزاـ الشػػيء كالتزامػػو بُ البيػػع كت٨ػػوه  
ػاءى  فػىقىػدٍ  بػىغٍتىةن  تىأٍتيًػىهيمٍ  أىفٍ  السةاعىةى  إًلاة  يػىنٍظيريكفى  فػىهىلٍ  :كمنو قولو تعابٔ ،طاشر أكاتٞمع   ت٢ىيػمٍ  فىػأىبٗة  أىشٍػرىاطيهىا جى

  ذًكٍرىاىيمٍ  جىاءىتػٍهيمٍ  إًذىا
.
(2)  

عدمػػو ه كجػود ات١شػركط لادكلا يلػزـ مػػن كجػو  ،ات١شػركطعػدـ عدمػػو مػن كبُ الاصػطلاح: مػا يلػزـ  
 (3).لذاتو

 : ر الأئمة من الفقهاء أف لهذا السفر شروطا خمسة تتعلق بما يأتيذك
 نوع السفر – ٔ
 مسافتو – ٕ
 نية قطع ات١سافة – ٖ
 اؿ السفر على ات١سافر حعدـ غلب  – ٗ
 .ت٣اكزة عمراف البلد  – ٘
 .سفر معصية  –ٖ .سفر مباح –ٕ .سفر طاعة –ٔ:  للسفر أنواع ثلاثة ىيو 

 .السفر ات١ندكب –ب   .السفر الواجب –أ :مينوسفر الطاعة ينقسم إلى قس

 ه الأنواع  تصلى صلاة المسافر؟ ذففي أي نوع من ى
 وعليو فقد اختلف الفقهاء:

فتصػػلى الصػػلاة  ،أمػػا بُ غتَت٫ػػا ،: يشػػتًط أف يكػػوف السػػفر سػػفر جهػػاد أك حػػجالمػػذىب الأوؿ 
  (4)كىذا مركم عن ابن مسعود. ،تامة بُ أكقاتها

فرؽ بُ ذلك بتُ سػفر اتٞهػاد كسػفر اتٟػج كغتَت٫ػا. لا ،يكوف السفر كاجبا أف :المذىب الثاني 
  (5)كىذا مركم عن ابن مسعود بُ ركاية أخرل .

                                                 
 .ِِٖ/ صِلساف العرب: ج (1)
 .ُٖالآية  ،سورة ت٤مد (2)
 .ٗٗ/صُأصوؿ الفقة لمحمد أبوالنور: ج (3)
 .ِِْ/ ص ْكتاب المجموع للشتَازم: ج (4)
 . ُِٓص/  ِج :ات١غتٍ لابن قدامو (5)
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فػػػرؽ بػػػتُ أف بٍ بعػػػد ذلػػػك لا ،: يشػػػتًط بُ السػػػفر أف لا يكػػػوف سػػػفر معصػػػيةالمػػػذىب الثالػػػث 
كبػػػو قػػػاؿ مالػػػك  ،كىػػو مػػػذىب اتٞمهػػػور ا،أك سػػػفرا مباحػػػ ،يكػػوف سػػػفر طاعػػػة

تٛد راكية القصر أمامية ك لكن منع الإ، كالزيدية -رتٛهم الله -تٛدأك كالشافعي 
  (6) .ككرىو مالك ،بُ سفر النزىة

كلا فػرؽ بػتُ أف يكػوف كاجبػا كسػفر اتٟػج أك ، : يشػتًط أف يكػوف سػفر الطاعػةالمذىب الرابػع 
 عطاء بن أبي رباح. ، عنمندكبا

أنػػواع السػػفر . تٔػػا بُ ذلػػك سػػفر  نوعػػا معينػػا مػػن بٓ يشػػتًط ىػػذا ات١ػػذىبك : المػػذىب الخػػامس 
  (1)ات١عصية. كاليو ذىب أبوحنيفة كالظاىرية كأكثر الزيدية كات١زب٘ من الشافعية.

  الأدلة ومناقشتها:-
 عَلَيْكُمْ  فػَلَيْسَ  الْأَرْضِ  فِي ضَرَبػْتُمْ  وَإِذَا :ىب الثلاثة الأكبٔ بقولو تعابٔااستدؿ أصحاب ات١ذ أولا: -

 عَػػدُوِّا لَكُػػمْ  كَػػانوُا الْكَػػافِريِنَ  إِفَّ  كَفَػػرُوا الَّػػذِينَ  يػَفْتػِػنَكُمُ  أَفْ  خِفْػػتُمْ  إِفْ  الصَّػػلَاةِ  مِػػنَ  رُواتػَقْصُػػ أَفْ  جُنػَػاحٌ 
كيلحػػق بسػػفر اتٞهػػاد سػػفر اتٟػػج عنػػد أصػػحاب  ،فهػػذه الآيػػة اشػػتًطت للقصػػر سػػفر اتٞهػػاد .(2)مُبِينػًػا

 ؟على النساء جهاد !يا رسوؿ الله :تقلقالت:  -رضي الله عنها -صح عن عائشةت١ا ؛ات١ذىب الأكؿ
  .(3) الحج والعمرة( . ،عليهن جهاد لا قتاؿ فيو ،نعم)قاؿ: 

تٟػػق أصػػحاب أالإسػػفار كاجبػػة. ك  ذهىػػلأف  ؛كػػل سػػفر كاجػػب،  الثػػاب٘ رأمتٟػػق بػػو أصػػحاب الػػأك  
 سفار ات١ذكورة أسفار طاعة.ف الألأ ؛الرابع كل سفر طاعة ات١ذىب

                                                 
 .ِْٔ/ صْالمجموع شرح ات١هذب ، باب صلاة ات١سافر ج (6)
، ّٖٓ/ صُ، شرح الدردير : جَْٔ/ صُك الفتح القدير ج ،ِِْص ْلشتَازم : كتاب المجموع جا (1)

    ، ات١غتٍ :  ِِْ/صِالمجموع:ج
:جُِٓ/ صِج      (.ِْ/ صّ، البحر الزاخر: جِِ/ صٓ، المحلى لابن حزـ

  .َُُالآية ، النساءسورة  (2)
 لا جهاد عليهن ،نعم: قاؿ ؟جهاد النساء على !الله رسوؿ يا تقل :قالت عائشة عن. (ُُٓ ص/  ِ ج) :ماجة ابن خرجوأ (3)
 .ت٨وه البخارم كأخرج: َُُٖ الركض ، ِّْٓ ات١شكاة ، ُٖٗ الاركاء( صحيح) .كالعمرة اتٟج فيو قتاؿ
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 - ؿ عمر رسوؿ اللهأفقد س ،ذكور بُ الآية قد عفا عنو الشارعالشرط ات١ بأفب عن ىذا: اجأك  
فقاؿ لو صلى الله عليو   ،منواآن حكم القصر الوارد بُ ىذه الآية مع أنهم قد ع -صلى الله عليو كسلم

  (4)(.فاقبلوا صدقتو ،) صدقة تصدؽ الله عليكم :كسلم
  احتج أبو حنيفة ومن معو بإطلاؽ النصوص ومنها:: ثانيا  -

 إِفْ  الصَّػػلَاةِ  مِػػنَ  تػَقْصُػػرُوا أَفْ  جُنػَػاحٌ  عَلػَػيْكُمْ  فػَلػَػيْسَ  الْأَرْضِ  فِػػي ضَػػرَبػْتُمْ  وَإِذَاقولػػو تعػػابٔ :  -ٔ
    (5)مُبِينًا عَدُوِّا لَكُمْ  كَانوُا الْكَافِريِنَ  إِفَّ  كَفَرُوا الَّذِينَ  يػَفْتِنَكُمُ  أَفْ  خِفْتُمْ 

 ،الصػلاة حػين فرضػها ركعتػين فػي الحضػر والسػفر فرض الله"  :ما صح عن عائشة قالت –ٕ
  (6) .وزيد في صلاة الحضر(  ،فأقرت صلاة السفر

 عليػو الله صػلى- نبَػِيّْكُمْ  لِسَػافِ  عَلػَى الصَّػلَاةَ  فػَػرَضَ  اللَّوَ  إِفَّ "  :قاَؿَ  عَبَّاسٍ  ابْنِ  عَنِ  ماصػح –ٖ
  (1). " ركَْعَةً  الْخَوْؼِ  وَفِى رْبػَعًاأَ  الْمُقِيمِ  وَعَلَى ركَْعَتػَيْنِ  الْمُسَافِرِ  عَلَى -وسلم

فهذه الأحاديث تدؿ على الصلاة الرباعية ركعتتُ ىو فرض الصلاة بُ السفر مػن غػتَ فػرؽ بػتُ  
 سفر كأخر.

ف الله تعػػابٔ إت٪ػػا خفػػف عػن ات١سػػافر رخصػػة ليػػدفع عنػػو ات١شػػقة، كالػػرخص لا أ: احػتج اتٞمهػػور بػػ ثالثػػا -
الله تعابٔ حرـ تناكؿ أشياء، بٍ رخص بها عند الضػركرة، كالشػرط بُ ف أتناط بات١عاصي، يدؿ على ذلك 

 إِنَّمَػا :ف لا يكوف موصوفا بػالبغي كالعػدكاف، كلا مػائلا إبٔ ات١عصػية متعمػدا ت٢ػا، قػاؿ تعػابٔأات١رخص لو 
 َـ  َـ الْمَيْتَةَ  عَلَيْكُمُ  حَرَّ رَ  اضْطرَُّ  فَمَنِ  وِ اللَّ  لِغَيْرِ  بِوِ  أُىِلَّ  وَمَا الْخِنْزيِرِ  وَلَحْمَ  وَالدَّ  إِثْمَ  فَلَا  عَادٍ  وَلَا  باَغٍ  غَيػْ
رَ  مَخْمَصَةٍ  فِي اضْطرَُّ  فَمَنِ  :كقاؿ تعػابٔ، .(2)رحَِيمٌ  غَفُورٌ  اللَّوَ  إِفَّ  عَلَيْوِ  ثْمٍ  مُتَجَانِفٍ  غَيػْ  اللَّػوَ  فػَإِفَّ  لِإِ
  .(3)رحَِيمٌ  غَفُورٌ 

 .فلا يرخص لو بشيء من الرخص بٍ،عمد للإتحدث سفر معصية كىو مأكعليو فمن  

                                                 
 .ُٔٗ/ صٓأخرجو مسلم بُ صحيحو، كتاب صلاة ات١سافرين: ج (4)
 .َُُسورة النساء الآية  (5)
 .ُْٗ/ ص ٓ:كتاب صلاة ات١سافرين جصحيح مسلم بشرح النوكم (6)
 (.ُٕٗ/ صٓ،كتاب ات١سافرين: ج مسلم بشرح النوكم، (ُّْ ص/  ِ ج) - مسلم صحيح (1)
 .ُّٕية سورة البقرة، الآ (2)
 . ّسورة ات١ائدة الآية  (3)
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على تٖمل مشاؽ السفر، كبُ جواز الرخص بُ ات١سافر ف الرخص بُ السفر إت٪ا شرع لإعانة إبٍ  
 وَالتػَّقْػوَى الْبػِرّْ  عَلػَى وَتػَعَػاوَنوُا :قاؿ تعابٔ ،كىذا لا ت٬وز سفر ات١عصية إعانة لو على معصية الله تعابٔ،

ثْمِ  عَلَى تػَعَاوَنوُا وَلَا    .(4)الْعِقَابِ  شَدِيدُ  اللَّوَ  إِفَّ  اللَّوَ  وَاتػَّقُوا وَالْعُدْوَافِ  الْإِ
 ف القصػػر رخصػػة كلػػيس بفػػرض، كسػػيأبٌإف القصػػر فػػرض السػػفر، فػػاتٞواب عليػػو: أأمػػا القػػوؿ: بػػ 

 الاستدلاؿ على ذلك.
سػػفر الأدلػة الػػتي اسػػتدؿ بهػا أبػػو حنيفػػة كمػن معػػو، كيبقػػى بػاقي أنػػواع ال كعليػو فػػإطلاؽ السػػفر بُ 

منصػػػور،  بػػػن كيعضػػػد ذلػػػك مػػػا ركاه سػػػعيد ،ت٤ػػػلا للرخصػػػة، كسػػػواء منهػػػا سػػػفر الطاعػػػة أك السػػػفر ات١بػػػاح
 ،رجػػل فقػػاؿ: يارسػػوؿ الله -صػػلى الله عليػو وسػػلم -) أتػػى النبػػيلنخعػػي قػاؿ: ا بإسػناده عػػن إبػراىيم

 :-لمصػلى الله عليػو وسػ -أريد البحرين في تجارة، فكيػف تػأمرني بالصػلاة؟ فقػاؿ رسػوؿ الله إني
 .(5)(صل ركعتين)
قلت: لعػل الاعتمػاد علػى ىػذا اتٟػديث بُ غػتَ موضػعو، فهنػاؾ مػن ذىػب إبٔ أف الػركعتتُ أريػد  

 ..(5)بهما قبل ات٠ركج إبٔ السفر أف تٮلف أىلو ركعتتُ. كالله أعلم
 . والله اعلم ،ويتضح مما سبق رجحاف مذىب الجمهور  

 المسافة: -
ف لايقل السفر عنها، لكي يتمكن ات١كلف أافة التي يشتًط بُ ات١س حصل خلاؼ بتُ الفقهاء، 

 ف يصلي صلاة ات١سافر، كذلك على تٜسة مذاىب: أمن 
ديػػة: ىػػي مسػػافة ثلاثػػة أيػػاـ فصػػاعدا، بسػػتَ ي: قػػاؿ أبػػو حنيفػػة كأصػػحابو كبعػػض الز المػػذىب الأوؿ -

 كالأقداـ على ت٨و ماتستَ القوافل. الإبل
: ىػي مسػافة مػرحلتتُ فصػاعدا، كقػدركا -رتٛهػم الله -تٛػدأعي ك قػاؿ مالػك كالشػاف :المذىب الثػاني- 

ىل أف مالكا قاؿ: بتُ القصر لأىل مكة كت٨وىم كألا إ ،ذلك بثمانية كأربعتُ ميلا
متٌ كات١زدلفػة، بُ حػاؿ خػركجهم إبٔ عرفػة لأداء النسػك، ككػذلك بُ حػاؿ عػودتهم 

                                                 
 . ِسورة ات١ائدة الآية  (4)
 الله صلى -الن  إبٔ رجل جاء: قاؿ يق ابن مسعود بوأخرجو الطبراب٘ بُ معجم ات١عجم الكبتَ من طر  .ََُ/ ص  ِغتٍ: جات١ (5)
 ركعتتُ صل: » -كسلم عليو الله صلى - الله رسوؿ فقاؿ تٕارة؟ بُ البحرين إبٔ أخرج أف أريد إب٘ الله رسوؿ يا: فقاؿ -كسلم عليو
 ما تقوية على القارئ تنبيو. ).َِّ/صَُ: جموثقوف كرجالو الكبتَ بُ الطبراب٘ ركاه(: ّّٖ: ّ) الزكائد ت٣مع بُ ات٢يثمي قاؿ«. 

  (ٔٓ ص/  ُ ج) - الألباب٘ ضعفو
 . (ٔٓ ص/  ُ ج) - الألباب٘ ضعفو ما تقوية على القارئ تنبيو) (5)
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ف بٓ يبػق إكغتَىػا، فػ ذا بقى عليهم شيء من ات١ناسكإمتهم، ال أقبُ الطريق إبٔ ت٤
 عليهم شيء أت٘وه بُ طريق العودة.

 الأدلة ومناقشتها :
لا تسػافر المػرأة ثلاثػة أيػاـ لا نو عليو الصلاة كالسلاـ قاؿ: )أ: احتج لقوؿ أبو حنيفة تٔا صح أولا -

.)  (1)مع ذي محرـ
لا مػػع إلسػػفر مسػػتَة ثلاثػػة أيػػاـ سػػفرا، كمنػػع ات١ػػرأة مػػن ا ىتٝػػ  -صػػلى الله عليػػو كسػػلم -فالرسػػوؿ 

، ت٦ا يدؿ على   حكاـ. ف ىذا ىو السفر الذم معلق بو الأأالمحرـ
ف تسػػافر أف سػػفر مثػل ىػػذا لا ت٬ػوز للمػػرأة أقػػد بػتُ  -صػػلى الله عليػو كسػػلم -ف الرسػوؿأ: بػػوأجيػب -

، كليس بُ اتٟديث ما يدؿ على  لا على ىذه ات١سافة، كالدليل على ذلك إف السفر لا يطلق أبدكف ت٤رـ
قاؿ ذلك أيضػا بُ مسػتَة يػومتُ، كبُ مسػتَة يػوـ كليلػة، ككػل ذلػك  -صلى الله عليو كسلم -وؿف الرسأ

كىػػػو عنػػػد أبي داكد  ،، كبُ مسػػػتَة بريػػػد(3)كىػػػو بُ صػػػحيح مسػػػلم  ،كبُ مسػػػتَة يػػػوـ ،(2)بُ الصػػػحيحتُ
 قػػل أكأأك  ، بػػل كقػػد كرد بُ الصػػحيحتُ الإطػػلاؽ، مػػن غػػتَ تٖديػػد تٔسػػتَة ثلاثػػة أيػػاـ(4)بإسػػناد صػػحيح

لا يقػػوؿ: ) -صػػلى الله عليػػو كسػػلم -قػػاؿ: تٝعػػت رسػػوؿ الله -رضػػي الله عنػػو –ن ابػػن عبػػاسعػػأكثػػر، ف
  (5)(.لا ومعها محرـإامرأة  يخلوف رجل بامرأة، ولا تسافر

، فقػػاؿ: أفهػذه الأحاديػث تػوحي   نػو صػلى الله عليػو كسػلم سػئل عػن سػفر ات١ػرأة ثلاثػا بػدكف ت٤ػرـ
، كعػػن مطلػػق السػػفر، فقػػاؿ بُ تٚكسػػئل عػػن سػػفرىا يومػػا كليلػػة، ك ، لا ع يػػعػػن سػػفرىا يومػػا كنصػػف يػػوـ

 لا. :ذلك
نو صلى الله عليو كسلم بٓ يقصد تٖديد ما عليو اسػم السػفر، بػل أطلػق اسػم السػفر أفدؿ ذلك  

 على ذلك كلو.

                                                 
 .ِٕ/صّالبخارم : كتاب تقصتَ الصلاة : ج (1)
 .ٗٓٔ/ صِ. صحيح البخارم جِِِ/ صِاتٞمع بتُ الصحيحتُ: ج (2)
 .َُِ/ ْصحيح مسلم: ج (3)
 .َِْ/ صْشرح ات١هذب: ج المجموع (4)
 سبق تٗرت٬و . (5)
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 :نػػو عليػػو الصػػلاة كالسػػلاـ قػػاؿأكمػػن معػػو، تٔػػا ركم عػػن ابػػن عبػػاس  -رتٛػػو الله -احػػتج مالػػك ثانيػػا: -
ففػػي ىػػذا  (1)لاتقصػػروا الصػػلاة فػػي أدنػػى مػػن أربعػػة بػػرد، مػػن مكػػة إلػػى عسػػفاف ..(. )يأىػػل مكػػة

ف ىػذه أبػرد، فػدؿ ذلػك علػى  من القصر فيما دكف أربعػة -صلى الله عليو كسلم -اتٟديث منع الرسوؿ
 قل مسافة تتغتَ الأحكاـ.أىي 

اىػػد، كىػػو مػػتًكؾ ف بُ إسػػناده عبػػدالوىاب بػػن ت٣لأ ؛ف ىػػذا اتٟػػديث لايصػػح الاحتجػػاج بػػوبػػأ: وأجيػػب
 اتٟديث. 

 ل بيت.ىف التحديد كتٔا قالوه مركم عن أأمامية باحتج الإ ثالثا: -
)لا  :نو صلى الله عليػو كسػلم قػاؿأ –رضي الله عنو  –دية تْديث أبي ىريرة ياحتج بعض الز  رابعا : -

  .(2)( لا مع ذي محرـإف تسافر بريدا أيحل لامرأة تؤمن بالله واليوـ الأخر 
قػػل مسػػافة أقػػل مسػػافة كردتػػو بُ ىػػذا اتٟػػديث علػػى اخػػتلاؼ ركاياتػػو، فتعتػػبر ىػػي أف ىػػو إوا: قػػال 

 تتغتَ بها الأحكاـ.
 ب عليو بما أجيب على أبي حنيفة.اويج
فقد احتجوا بعموـ الأدلة الدالة على مشركعية القصر للمسافر من غتَ تٖديد  ،أما الظاىرية خامسا: -

قػل مسػافة يقػع اسػم السػفر عليهػا، فقػد ركم أف ات١يػل لأ ؛ن ميػل فصػاعداات١سافة مػ اتٔسافة، كإت٪ا حددك 
 (3)(.لقصرت لو خرجت ميلانو قاؿ: )أعن ابن عمر 

من الاعتًاض، كمػا أنهػم بٓ يػذكركا نصػا  أدلتهم اىذا ت٣مل استدلاؿ ات١ذاىب ات١ذكورة ، كبٓ تٗلو  
ف تنظر أ لاإفلم يبق  ،د بُ ىذه ات١سالةمن الشارع ت٬ب ات١صتَ إليو فيما حددكه، كما الإتٚاع غتَ موجو 

كبُ ذلػك  ،عػن طريػق صػحيح -صػلى الله عليػو كسػلم -لة القصػر عػن الرسػوؿأبُ مسػ قل مسػافة كاردةأ
نػػس بػػن أت٢ػػاب٘ قػاؿ : سػػالت اعػػن ت٭ػي بػػن يزيػػد  ،عػن طريػػق شػػعبة ،اتٟػديث الصػػحيح الػػذم ركاه مسػػلم

ذا خػػرج مسػيرة ثلاثػػة إ - عليػػو وسػلمصػلى الله -كػػاف رسػوؿ الله  "فقػاؿ:  ،مالػك عػن قصػر الصػػلاة

                                                 
 كم(.  ّٖإبٔ  َٖ.)ات١سافة من مكة إبٔ عسفاف ما بتُ  ُّٕص ّالسنن الكبرل للبيهقي ج (1)
 سبق تٗرت٬و. (2)
 .(َِ ص/  ٓ ج) :المحلى ،(ُِْ ص، ُِٔص/  ُُ ج) :البخارم صحيح شرح القارم عمدة (3)
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صح حديث أىو  :بن حجراقاؿ اتٟاف  . (4)صلى ركعتين – الشاؾ شعبة –أمياؿ، أو ثلاثة فراسخ 
 .(5)، كأخرجو -يعتٍ تٖديد ات١سافة –صحيح كرد بياف ذلك 

ة: ماىي ات١سافة ات١طلوبػ لالاستدلاؿ بهذا اتٟديث بأنو مشكوؾ فيو، فلا تدر  (6)كقد رد القرط  
  (7)أىي ثلاثة أمياؿ، أـ ثلاثة فراسخ.

كلكػن  ،ملى سى ا كاف ات١قصود بأنو لا ت٭تج بو بُ تٖديد الثلاثة أمياؿ فمي إذبن حجر: اكرده اتٟاف   
 (1)فيؤخذ بالأكثر احتياطا. ،لأف الثلاثة أمياؿ مندرجة فيها ؛تحديد بثلاثة فراسخاللاتٯتنع بو بُ 

أو فطػػر  ،الػػذي تتغيػػر بػػو الأحكػػاـ مػػن قصػػر الصػػلاة ف السػػفرأوالػػذي يبػػدو لػػي ممػػا سػػبق  
خػذ بػالأكثر فقػد أوما شابو ذلك، ىو السفر الذي ثلاثة فراسخ فصاعدا، ومن احتاط و  ،المسافر

 علم.أأحسن، والله 
 :نية قاطع المسافة -
ف تتخللهػػا أف ينػػوم ات١سػػافر قطػػع مسػػافة السػػفر بػػدكف أاشػػتًط العلمػػاء تٞػػواز القصػػر بُ السػػفر  

، أما ات٢ائم بُ سفره الذم ليس لو كجهة يقصدىا فهذا لايقصر الصلاة.أ، ك إقامة  ف سفره بقصد معلوـ
مامية، كمثل ات٢ائم البػدكم الػذم تٮػرج طالبػا للعشػب الأربعة كالزيدية كالإ نص على ذلك الأئمة 

صلاة قصركا، كما ذا قطع ىؤلاء ات١سافة التي تقصر تٔثلها الإف مالكا قاؿ: ألا إ نو متى كجده أقاـ.أعلى 
 .ف يكوف ات١سافر مستقبلا بالنيةأتقدـ يقتضي 

ف كػػػانوا إفهػػػؤلاء  ،كات٠ػػػادـ مػػػع ات١خػػدكـ ،كاتٞنػػود مػػػع القائػػد ،أمػػا التػػػابع لغػػتَه، كالزكجػػػة لزكجهػػػا 
فػػأنهم لايسػػتقلوف بالنيػػة، كإت٪ػػا ىػػي تابعػػة سػػفر، كإقامػػة ت١ػػن ، لايعرفػػوف القصػػد الػػذم ىػػم متجهػػوف إليػػو

ككػاف علػى مسػافة يقصػر تٔثلهػا الصػلاة  ،ا علموا ات١قصدإذأبو حنيفة، كقاؿ الشافعي:  يتبعونو، كذا قاؿ

                                                 
 .ُْٓ/ صِصحيح مسلم، باب صلاة ات١سافرين: ج (4)
 .ُِٕ/ صُُعمدة القارئ شرح صحيح البخارم لابن حجر العسقلاب٘: ج (5)
 ./ صٓتفستَ القرط :ج (6)
 . ْٖٗص ِصحيح البخارم شرح فتح البارم ج (7)
 نفس ات١صدركالصفحة.  (1)
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ف إفػ ،لا بعػد قطعهػم مسػافة تٯكػن قصػر الصػلاة تٔثلهػاإف كانوا لايعلموف ات١قصد لايقصركف إترخصوا، ك 
 (2).قطعوىا ترخصوا بالقصر كغتَه بعد ذلك

 كىذا القوؿ كاضح الرجحاف. 
 لى المسافر :عدـ غلبة حاؿ السفر ع -
ف لايكػػوف سػػفره أكثػػر مػػن حضػػره، أمػػا مػػن كػػاف كػػذلك كات١سػػافر أماميػػة بُ ات١سػػافر اشػػتًط الإ 

ف بٓ يفصػػل بػػتُ إفهػػؤلاء  ،كالتػػاجر الػػذم يطلػػب الأسػػواؽ ،كالفػػلاح ،السػػائق :الػػذم عملػػو السػػفر مثػػل
 قامة عشرة أياـ فصاعدا لايقصركف.إخر آسفر ك 

كبٓ يشتًط ذلك مالػك كالشػافعي كاتٞمهػور،  ،ات١ذكورة قصركا خر ات١دةآذا فصلوا بتُ سفر ك إأما  
كليس  ،ذا كاف مع ات١لاح أىلو بُ السفينة، تْيث تعتبر ىذه السفينة موضع إقامتهمإتٛد فقاؿ: أكفصل 

 .ذا بٓ يكن أىلو معو، فهذا يقصرإأما  .ت٢م بيت غتَه، فهذا لايقصر
لهم أىاتٞماؿ كت٨وىم، فهؤلاء لايقصركف كلو كاف  صحابأالأجتَ بُ نقل البضائع بغتَ السفن، ك أما 

  (3)معهم.
 . مجاوزة عمراف البلد -

 حصل الخلاؼ بين الفقهاء في متى يبدأ المسافر يصلي على مذاىب ثلاثة: 
ف يبدأ القصر من حيث ت٣اكزتو البلد أف ات١سافر ت٬وز لو أ: تٚهور الفقهاء على المذىب الأوؿ 

 .(2)و قبل ذلككلات٬وز ل ،الذم يقيم فيو
ف ات١كلػػف مػػتى نػػول السػػفر جػػاز لػػو القصػػر، أ: ركم عػػن بعػػض فقهػػاء التػػابعتُ المػػذىب الثػػاني 

ركم ذلك عن عطاء كغتَه من أصحاب ابن مسعود ، ك ينزؿ بُ منزلو بٓ حتى كلو
 .(3)، رضي الله عنو 

                                                 
(2)

 /ّ، البحر الزاخر جٓٗ/ صِ، ات١غتٍ جُِّ/ صْ، المجمزع ج ُّٔص ُ، شرح الدردير جَْٔص ُفتح القدير ج 
 .ْٖص

(3)
، البحر الزاخر ٓٗ/ صِ، ات١غتٍ جُِّ/ صْ، المجمزع ج ُّٔص ُ، شرح الدردير جَْٔص ُانظر: فتح القدير ج 
 .ْٖ/ صّج

 .ّْٖ/ ص ِاتٞامع لأجكاـ الصلاة: ج (2)
 .ّّٖ/ صِاتٟاكم الكبتَ للماكردم: ج (3)
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ه حػػتى خػػر فقػػاؿ: لايقصػػر ات١سػػافر بُ اليػػوـ الأكؿ مػػن سػػفر ات١ػػذىب الثالػػث: عكػػس الػػبعض الآ 
 (4)كبذلك قاؿ ت٣اىد . ،الليل

 الأدلة ومناقشتها:
ف يرد من أدلة معارضة أسنقتصر على ذكر أدلة اتٞمهور، كنذكر أيضا من خلاؿ ذلك ما تٯكن  

 ت١ا ذكره أصحاب ات١ذاىب الأخرل فنقوؿ:
ل ف القصر كغتَه من الرخص، إت٪ا رخص الله تعابٔ بها للمسافر، كمن كاف داخأاحتج اتٞمهور ب 

 جُنػَاحٌ  عَلػَيْكُمْ  فػَلػَيْسَ  الْأَرْضِ  فِػي ضَرَبػْتُمْ  وَإِذَا :بلده الذم يقيم فيو لايسمى مسافرا، فقد قاؿ تعابٔ
 .(5)مُبِينػًا عَػدُوِّا لَكُػمْ  كَانوُا الْكَافِريِنَ  إِفَّ  كَفَرُوا الَّذِينَ  يػَفْتِنَكُمُ  أَفْ  خِفْتُمْ  إِفْ  الصَّلَاةِ  مِنَ  تػَقْصُرُوا أَفْ 
 ن كاف داخل بلده أك منزلو بٓ يضرب بُ الأرض بعد.كم
لا بعػػػد إبُ شػػػيء مػػػن أسػػػفاره  قصػػػر قػػػد -صػػػلى الله عليػػػو كسػػػابٓ -ف رسػػػوؿ اللهأننػػػا لانعلػػػم إبٍ  

 خركجو من ات١دينة. فهذا يرد على من قالوا القصر تٔجرد نية السفر حتى كلو بٓ تٮرج من بلده أك منزلو.
 -)صػليت مػع رسػوؿ الله :قػاؿ -رضػي الله عنػو -نػسأح عػن أما قوؿ ت٣اىد: فتَد عليو ما صػ 

 (6).وبذي الحليفة ركعتين( ،بالمدينة أربعا -صلى الله عليو وسلم
فقصر  ،نو خرجأ)  :-رضي الله عنو -كما صح عن على ،أمياؿ كبتُ ذم اتٟليفة كات١دينة ستة 

  (1)(.حتى ندخلهاوىو يرى البيوت، فلما رجع قيل لو: ىذه الكوفة، فقاؿ: لا،  ،الصلاة
 وبهذا يثبت رجحاف مذىب الجمهور .

                                                 
(4)
، 213/ص4، انمجموع ج44/ ص3، انبذش انزاخش: ج471/ ص2، فتخ انباسً ج235ص 3وَم الاوطاس ج 

 . 56/ ص2انمغىٌ ج
(5)
 . 111صوسة انىضاء، اٍُت  
(6)
 . 199ص 5، ومضهم بششح انىووً ج471ص 2انبخاسً بششح انفتخ انباسً ج 
(1)
 وفش انمصذس انصفذت.  
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 :الأحكاـ المتعلقة بصلاة المسافر -
 :قصر الصلاة  : ولأأ
 (2)لغة: القصر كالقصر بُ كل شيء خلاؼ الطوؿ . -
 .(3) -صلى الله عليو كسلم -اصطلاحا: ىو اختصار الصلاة الرباعية ركعتتُ، كما فعل الن  -

 أدلة القصر: -
 مِػػنَ  تػَقْصُػػرُوا أَفْ  جُنػَػاحٌ  عَلػَػيْكُمْ  فػَلػَػيْسَ  الْأَرْضِ  فِػػي ضَػػرَبػْتُمْ  وَإِذَا :لقػػراف الكػػربٙ، قػػاؿ تعػػابٔمػػن ا –ٔ

  .(4)مُبِينًا عَدُوِّا لَكُمْ  كَانوُا الْكَافِريِنَ  إِفَّ  كَفَرُوا الَّذِينَ  يػَفْتِنَكُمُ  أَفْ  خِفْتُمْ  إِفْ  الصَّلَاةِ 

 (5).(صدقة تصدؽ الله بها عليكم، فاقبلوا صدقتو)كسلم   ى الله عليومن السنة النبوية قولو صل –ٕ

، -مػػػارضػػػي الله عنه -ف القصػػػر رخصػػػة فقػػػط، كقػػػاؿ ابػػػن عمػػػرأفالظػػػاىر مػػػن قػػػوؿ ) صػػػدقة (  
بػػػػوبكر كعمػػػػر كعثمػػػػاف  أفكػػػػاف لايزيػػػػد بُ السػػػػفر ركعتػػػػتُ ك  -صػػػػلى الله عليػػػػو كسػػػػلم -صػػػػحبت الرسػػػػوؿ

بأىػػل مكػػة بعػػد ات٢جػػرة صػػلاة  صػػلى إمامػػا -لله عليػػو كسػػلمصػػلى ا -ف رسػػوؿ اللهأكقػػد تبػػتُ  (6)كػػذلك
 .(7) (ف قوـ سفرإأتموا صلاتكم ) :فقاؿ ،فسلم على رأس ركعتتُ، بٍ التفت ،رباعية

                                                 
 . َِِت٥تار القاموس الطاىر الزاكم الدار العربية للكتاب ص (2)
 .ُِٖ/ صُ، جِن ضر، مكتبة ات١عارؼ الرياض طمنار السبيل بُ شرح الدليل لإبراىيم ب (3)
 .ََُسورة النساء الآية  (4)
 الصةلاىةً  مًنى  تػىقٍصيريكا أىفٍ  جينىاحه  عىلىيٍكيمٍ  لىيٍسى )  ات٠ىٍطةابً  بٍنً  لعًيمىرى  قػيلٍتي  قىاؿى بًوً  أيمىيةةى  بٍنً  يػىعٍلىى و من طريق صحيحأخرجو مسلم بُ  (5)

 عىنٍ  -كسلم عليو الله صلى- اللةوً  رىسيوؿى  فىسىأىلٍتي  مًنٍوي  عىجًبٍتى  ت٦ةا عىجًبٍتي  فػىقىاؿى  النةاسي  أىمًنى  فػىقىدٍ ( كىفىريكا الةذًينى  مي يػىفٍتًنىكي  أىفٍ  خًفٍتيمٍ  إًفٍ 
قػىتىوي  فىاقػٍبػىليوا عىلىيٍكيمٍ  بًهىا اللةوي  تىصىدةؽى  صىدىقىةه »  فػىقىاؿى . ذىلًكى   ص/  ِ ج) :مسلم و: صحيحصحيحكذا أخرجو مسلم بُ   «.صىدى
ُّْ). 

، كأخرجو النسائي كتاب تقصتَ الصلاة بُ السفر، ُٖٗ/ ص ٓمتفق عليو، أخرجو مسلم كتاب صلاة ات١سافرين كقصرىا، ج (6)
 (.ُِّ/ صِباب ات١قاـ الذم يقصر بُ مثلو الصلاة، ج

 ، دار اتٟديث للقاىرة. َُص ِ، جُِِٗسنن أبو داككد، اتٟديث رقم  (7)
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-صلى الله عليو كسلم -الإسلامية على مشركعية القصر من عهد الن  الأمة من الإتٚاع: أتٚعت –ٖ
ف يقصػر أف لػو أالصلاة أك حج أك عمرة أك جهػاد، ف من سافر سفرا بُ مثلو أتٚع أىل العلم أ، ك 

  .(8)فيصليها ركعتتُ ،الرباعية

 حكم قصر الصلاة :-
كصػػف ىػػذه  ت٦ػػا سػػبق يتبػػتُ لنػػا اتفػػاؽ العلمػػاء علػػى مشػػركعية القصػػر، غػػتَ أنهػػم اختلفػػوا ىنػػا بُ 

 :على أراء ،ات١شركعية، أىي سنة أـ فرض

 المذىب الحنفي: – ٔ

 ف الإت٘ػػاـأفقػػد فعػػل مكركىػػا بػػتًؾ الواجػػب، علػػى  ،أبً الصػػلاة فػػإذا قػػالوا: قصػػر الصػػلاة كاجػػب، 
 (3).تأختَ للسلاـ الواجب عن ت٤ل أيضا

 المذىب المالكي: – ٕ

قالوا : قصر الصلاة سنة مؤكػدة، أكػد مػن صػلاة اتٞماعػة، فػإذا تركهػا ات١سػافر، فػلا يؤاخػذ علػى  
ف القصػػر سػػنة مؤكػػدة، كلكػػنهم أة متفقػػوف علػػى يػػكت٭ػػرـ مػػن ثػػواب السػػنة ات١ؤكػػدة، فات١الكيػػة كاتٟنف ،تركهػػا

 .(4)ء ات١تًتب على ىذا اتٟكمات٥تلفوف بُ اتٞز 

 المذىب الشافعي: – ٖ

ف يقصػػر الصػػلاة، كمػػا ت٬ػػوز لػػو الإت٘ػػاـ بػػلا خػػلاؼ، كلكػػن أقػػالوا: ت٬ػػوز للمسػػافر مسػػافة قصػػر  
كذلك  ؛القصر أفضل ف بٓ يكنإك  ،ف يبل  السفر مسافة ثلاث مراحلأبشرط  ،القصر أفضل من الإت٘اـ

كمػا   ،ف يقصػرأنػو ت٬ػوز لػو إف ،قػل مسػافة القصػر عنػو مرحلتػاف، فػإذا كانػت مسػافة قصػره مػرحلتتُألأنػو 
 (1)ف يتم. أت٬وز لو 

 

                                                 
 . ِٓٓص ِبن قدامة عابٓ الكتاب جات١غتٍ لا (8)
 القاهرة. -، دار الحديث 384/ ص 1ربعة لمجزيري: جكتاب الفقه عمى المذاهب الأ (3)

(4)
 .384/ ص1نفس المصدر ج 
(1)
 . 384ص 1وفش انمصذس ج  



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 222 

 المذىب الحنبلي: –

ف يػػػتم الصػػػلاة أفيجػػػوز للمسػػػافر مسػػػافة القصػػػر  ،كىػػػو أفضػػػل مػػػن الإت٘ػػػاـ ،قػػػالوا: القصػػػر جػػػائز 
 (2)ف يقصرىا.أالرباعية ك 

   لة المذاىب :أد -
 المذىب الحنفي: – ٔ

 ف القصر واجب وليس سنة بما يأتي:أأبو حنيفة على  استدؿ الإماـ

قػاؿ:  -رضي الله عنو -ملازمتو صلى الله عليو كسلم القصر بُ تٚيع أسفاره ، كما بُ حديث عمر –أ
وعمر  بوبكرأوكاف لا يزيد في السفر على ركعتين، و  -صلى الله عليو وسلم -ت النبيبصح)

 (3)(.-رضي الله عنهم -وعثماف كذلك 

أوؿ مػػا ):  -صػػلى الله عليػػو كسػػلم -قالػػت: قػػاؿ رسػػوؿ الله  -رضػػي الله عنهػػا -حػػديث عائشػػة –ب
 (4)(.فرضت الصلاة ركعتين، فأقرت صلاة السفر، وزيد في صلاة الحضر

 المذىب المالكي: – ٕ

تصػػدؽ بهػػا الله علػػيكم فػػاقبلوا  صػػدقة)  :اسػػتدؿ ات١الكيػػة علػػى قػػوت٢م تْػػديث يعلػػى بػػن أميػػة 
 (5)(.صدقتو

قصػر بُ أسػفاره حاجػػا يكػاف   -صػػلى الله عليػو كسػلم -ف النػ أمتػواترة  أخػرل ككػذلك أحاديػث 
 ،إلػى مكػة  -صػلى الله عليػو وسػلم -خرجنػا مػع رسػوؿ الله ): نػس بػن مالػكأقػاؿ  .كمعتمرا كغازيػا

 (6).(ةفصلى ركعتين حتى الرجعة، وأقمنا بمكة عشرا يقصر الصلا

                                                 
 . ّٖٓص ُنفس ات١صدر ج (2)
، حديث ُُب٘، كتاب تقصتَ الصلاة، باب فتح البارم شرح صحيح البخارم للاماـ اتٟاف  اتٛد بن علي بن حجر العسقلا (3)
 دار الكتب العلمية بتَكت . ،ّْٕ، صَُُِرقم 

 دار الكتب العلمية . ُْٗ/ص ّصحيح مسلم شرح النوكم ج (4)
 .بً تٗرت٬و  (5)
 ، كتاب صلاة ات١سافرين كقصرىا . َِِص ٓصحيح مسلم شرح النوكم ج (6)
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،  -يعنػي فػي السػفر -صػلى الله عليػو وسػلم حتػى قػبض  -صحبت النبي) :كقاؿ ابن عمر 
 (1).(فكاف لايزيد على ركعتين

 المذىب الشافعي: – ٖ

أنهػػا "  ،-رضػػي الله عنهػػا -علػػى قولػػو تٔػػا صػػح عػػن عائشػػة -رتٛػػو الله -اسػتدؿ الإمػػاـ الشػػافعي 
ذا قػدمت إلػى مكػة إالمدينة إلػى مكػة، حتػى  من -صلى الله عليو وسلم-اعتمرت مع رسوؿ الله 

 وأمي  بي أنتأب ،قالت: يارسوؿ الله

 (2)." وأفطرت وصمت، قاؿ : أحسنت ياعائشة، وما عاب عليها قصرت وأتممت 

 المذىب الحنبلي: – ٗ

صػدقة ) -صػلى الله عليػو كسػلم -ؿ النػ أت١ػا سػ -رضػي الله عنػو -استدؿ اتٟنابلة تْػديث عمػر 
 (3)(.عليكم فاقبلوا صدقتوتصدؽ الله بها 

 مناقشة الأدلة وترجيحها:-
  -صػلى الله عليػو كسػلم -ف الرسػوؿأمػن خػلاؿ الأحاديػث الػتي اسػتدؿ بهػا أكثػر العلمػاء، علػى  

صػػلى الله  -ف كػل مػا يفعلػػو الرسػوؿلأ ؛كػاف يقصػر بُ تٚيػػع أسػفاره، تبػػتُ لنػا حكػم قصػػر الصػلاة سػػنة
 .سنة -عليو كسلم

لقػػوة أدلػػتهم  ؛ف حكػػم قصػػر الصػػلاة سػػنة مؤكػػدةأالمالكيػػة، علػػى وبػػذلك يػػتم تػػرجيح رأي  
 علم .أعلى ذلك، والله 

 الجمع بين الصلاتين : -
 تعريف الجمع:

  .(4)بُ اللغة، ىو ضد التفرؽ أولا:-

                                                 
 ، دار الكتب العلمية.ُٗٗ -ُٖٗص ٓج ٖحديث رقم  اخرجو مسلم ، كتاب صلاة ات١سافرين كقصرىا، (1)
 . ُِِ/ ص ّسنن النسائي كتاب تقصتَ الصلاة بُ السفر، باب ات١قاـ الذم تٯثلو الصلاة، ج (2)
 .دار الكتب العلمية بتَكت  ُٔٗص ٓج ّاخرجو مسلم كتاب صلاة ات١سافرين ـ (3)
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 .(5) زتأختَىا عن كقتها بوجو جائ ىو تقدبٙ إحدل مشتًكي الوقت أك :بُ الاصطلاح :ثانيا-

 :حكم الجمع بين الصلاتين
نػػو سػػنة كبػػتُ ات١غػػرب أتٚػػع العلمػػاء علػػى اتٞمػػع بػػتُ الظهػػر كالعصػػر كقػػت الظهػػر بعرفػػة، علػػى أ 

 .(6)نو سنة أيضاأكالعشاء تٔزدلفة أيضا بُ كقت العشاء، ك 

 :رأيين إلى ولكنهم اختلفوا في ىذا الجمع، ىل للنسك أو السفر

ف اتٞمع بتُ أ (2)،عن مالك ،اسمكركاية ابن الق ،كابن ستَين ،كاتٟسن البصرم ،ةي: يرل اتٟنفالأوؿ -
 الصلاتتُ بُ عرفة كمزدلفة للنسك، كأدلتهم بُ ذلك ىي: 

صلى  -صلى الله عليو وسلم -ما رأيت رسوؿ اللهقاؿ: ) -رضي الله عنو -عن يزيد بن عبدالله  –ٔ
جمػػػع بػػػين الظهػػػر والعصػػػر بعرفػػػة، وبػػػين المغػػػرب والعشػػػاء  ،لا صػػػلاتينإصػػػلاة بغيػػػر وقتهػػػا، 

 .أم تٔزدلفة (3)(.بجمع

نػو لا ت٬ػوز اتٞمػع بسػبب السػفر تْػاؿ، كأت٪ػا ت٬ػوز بُ عرفػات بوقػت إ :كقاؿ أصحاب ىػذا الػرأم 
 (4)بسبب النسك للحاضر كات١سافر. ؛الظهر، كبُ مزدلفة بوقت العشاء

كإقامػة لكػل صػلاة، كىػو سػنة للتفػرغ  ذافآكت٬مع الإنسػاف اتٟػاج بػتُ العصػر كالظهػر تٚػع تقػدبٙ، بػ –ِ
لا أنهم لا يقصركف بػل يتمػوف، كمػن إقامػة اتٞمػع مػع إقف، كاتٞمع ىنا حتى لأصل عرفة، ت١هاـ ات١و 

كإقامػػة لكػل صػػلاة،  الإمػاـ، تٚػػع بُ رحلػة، كت٬مػػع بػتُ ات١غػػرب كالعشػاء تٔزدلفػػة تٚػع تػػأختَ، بػأذاف
ذاف العشػػاء بقػػدر حػػط الرحػػاؿ، كذلػػك ت١ػػن كقػػف مػػع آكىػػو سػػنة، كيفصػػلوف بػػتُ صػػلاة ات١غػػرب ك 

ف قػدمها عنهػا أعادىػا إدر عليػو، فػاأك بٓ يػدفع معهػم، كىػو قػ ،إبٔ مزدلفػة مػع النػاس الإماـ، كدفػع
لعجزه علػى السػتَ أك ت١ػرض بػو أك بدابتػو، فبعػد الشػفق يصػليها تٚعػا بُ  ؛ف بٓ يدفع معهمإندبا، ف

                                                                                                                         
 .ُُّت٥تار القاموس: ص (4)
 . ٕٓ/ صُمعجم الفقهاء:ج (5)
 للاماـ اتٛد ابن رشد القرط . َُٕص ُبداية المجتهد كنهاية ات١قتصد لابن رشد ج (6) 

 . َِٓص ْشرح ات١هذب للشرازم ج (2)
 شرح أتٛد شاكر.  ُّْٕحديث رقم  ُْص ْمسند الاماـ اتٛد ج (3)
 . َِٓص ْالمجموع شرح ات١هذب للشرازم ج (4)
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ف بٓ يػػدفع مػػع الإمػػاـ كالنػػاس، بػػل انفػػرد بُ كقوفػػو عػػنهم، فكػػل مػػن الفرضػػػتُ إأم مكػػاف شػػاء، فػػ
كذلػػػك لأنهػػػم مقيمػػػوف تٔزدلفػػػة،  ؛لا لأىػػػل مزدلفػػػة، فػػػأنهم يتمػػػوفإقتػػػو، كقصػػػر العشػػػاء يصػػػليو بُ ك 

 ر النهار.تلأنها ك  ؛كلاتقصر ات١غرب

ف اتٞمع بتُ الصلاتتُ بُ عرفة كمزدلفة للسفر لا للنسك، كأدلتهم أ: يرل الشافعية، كات١الكية، الثاني -
 بُ ذلك ىي:

ذا ارتحل في سفره إ -صلى الله عليو وسلم -اللهكاف رسوؿ قاؿ: ) -رضي الله عنو -نسأعن  –ٔ
ف زاغػػػت إخػػػر الظهػػر إلػػػى وقػػػت العصػػر، ثػػػم نػػزؿ فجمػػػع بينهمػػا، فػػػآف تزيػػػل الشػػمس أقبػػل 

 (5).(ثم ركب ،الظهر ىف يرتحل صلأالشمس قبل 

في عزوة  -صلى الله عليو وسلم -خرجنا مع النبيقاؿ: )  -رضي الله عنو -عن معاذ بن جبل –ٕ
 . (1) (ي الظهر والعصر جمعا، والمغرب والعشاء جمعاتبوؾ، فكاف يصل

ف سبب اتٞمع احتياج اتٟجاج إليػو، لاشػتغات٢م تٔناسػكهم، كىػذا ات١عػتٌ موجػود بُ  أنو لاتٮفي إف 
كػػل الأسػػفار، ككجػػود الػػرخص لا يسػػتدعى ثبوتهػػػا نسػػكا، كلكنهػػا تثبػػت بُ الأسػػفار ات١باحػػة، كالقصػػػر 

كتطرؽ  كضاؽ ت٤لها، ،عسرت الرخصةل ؛نا لو تتبعنا ذلكإف بُ السفر،فراد للمتًفهتُ طر، بٍ يلزـ الإلفكا
 الأشػػخاص أفػػراد إبٔ كػل مػػتًخص إمكػػاف الرفاىيػػة، فػاعتبر فيػػو كػػوف السػػفر مظنػة للمشػػقة، كبٓ ينظػػر إبٔ

 .(2)كالأحواؿ، كبها ت٘ت الرخصة، كاستمرت التوسعة

 سبب الجمع بين الصلاتين: -
يػػػػو: سػػػػبب اتٞمػػػػع ىػػػػو السػػػػفر ات١بػػػػاح لحػػػػد قو أبُ  -هػػػػا اللهرتٛ -قػػػػاؿ الإمػػػػاـ مالػػػػك، كالشػػػػافعي 

 (3)قصرا.

                                                 
 . ِٖٓ/ صِالبخارم كتاب تقصتَ الصلاة : ج (5)
 (ُِٔ/ ص ٓركاه مسلم ج (2)
 . ، مكتبة الإرشاد، جدةِِٓ -ُِٓ/ ص ْموع شرح ات١هذب للشتَازم لمحي الدين النوكم: جلمجكتاب ا (3)
 ، دار الكتاب الإسلامي القاىرة . ٖٔٓ/ صِات١غتٍ: ج (4)
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 (4)ا كاف السفر عن طريق البر فقط.إذلا إكانفرد ات١الكية بالقوؿ بأنو لات٬وز اتٞمع بتُ الصلاتتُ  
 (5)ا كاف السفر عػن طريػق الػبر كالبحػر.إذكقالوا: ت٬وز اتٞمع بتُ الصلاتتُ  ،خالفهم الشافعية بُ ذلكك 

 ."كل ما أباح القصر أباح الجمع   "قاعدة  وا علىنكب

لا بُ سفر يبيح القصر، كبنوا قوت٢م إكالقوؿ الثاب٘ للشافعية: لات٬وز اتٞمع  ،كىناؾ رأم للحنابلة 
  .(6)نو رخصة تثبت لرفع ات١شقة بُ السفر، كاختص بالطويل كالقصتَأعلى 

 شروط الجمع في السفر:-
فلػػو صػػلى  ت، كالثانيػػة تبػع ت٢ػػا، كالتػػابع تٯتنػع تقدتٯػػو علػػى متبوعػة،الوقػػ ةلأنهػػا صػاحب؛ البػدء بػػالأكبٔ –ٔ

ا لػػو صػػلى العشػػاء قبػػل ذككػػ ،ف أراد اتٞمػػعإالعصػػر قبػػل الظهػػر فلػػم تصػػح، كلػػو أعادتهػػا بعػػد الظهػػر 
 .(7)ات١غرب، كىذا القوؿ للإماـ الشافعي 

الأكبٔ، كت٬ػػػوز بُ  أكؿ تميػػػز التقػػػدبٙ ات١شػػػركع عػػػن التقػػػدبٙ عبثػػػا كسػػػهوا، ت٤لهػػػا الأصػػػليلنيػػػة اتٞمػػػع  -ٕ
 الأكبٔ. ف اتٞمع ضم الثانية إبٔلأ ؛أثنائها بُ الأظهر

اتٞمػػػع ت٬علهػػػا كصػػػلاة كاحػػػدة، فواجػػػب ات١ػػػوالاة كركعػػػات  إذف لا يطػػػوؿ بينهمػػػا فصػػػل، أات١ػػػوالاة بػػػ -ٖ
 لأنها تابعة، كالتبع لايفصل عن متبوعة، كت٢ذا تركت الركاتب بينهما، كلا يعذر كجنػوف أك ؛الصلاة
ك سػهو، كت٬ػب تػأختَ الثانيػة إبٔ كقتهػا، لفػوات شػركط اتٞمػع كلايضػر فصػل يسػتَ كيعػرؼ أ ءإغما

  (1)طولو كقصره بالعرؼ
 لف نػػػو إف يكػػػوف العػػػذر موجػػػود عنػػػد افتتػػػاح الصػػػلاتتُ كسػػػلاـ الأكبٔ، كالعػػػذر ىنػػػا ىػػػو السػػػفر، فػػػأ –ْ

 (2)الإقامة مثلا زاؿ العذر، كبٓ يصح اتٞمع بزكاؿ العذر كىو السفر.

                                                 
 . ُْٕ/ ص ُبلغت السالك لأقرب ات١سالك: ج (5)
 ، دار فكر للطباعة كالنشر . ِٕٓ/ صِنهاية المحتاج إبٔ شرح ات١نهاج: ج (6)
 القاىرة. -سلامي ، دار الكتاب الإُٕٓ/ ص ٖج :ات١غتٍ (7)
 .، دار الفكر للطباعة كالنشرِٕٓ/ ص ِنهاية المحتاج لشرح ات١نهاج: ج (1)
  حياء الكتاب العربي.إدار  ّّٔص ُحاشية الدسوقي على الشرح الكبتَ ج (2)

 .ّٖٔص نفس ات١صدر  (3)
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 الجمع بين الصلاتين:صور 
ف يكػػػوف تٚػػػع أمػػػا إف يكػػػوف تٚػػػع تقػػػدبٙ، ك أمػػػا إف لا ثالػػػث ت٢ما،اللجمػػػع بػػػتُ الصػػػلاتتُ صػػػورت 

 ليك بياف الصورتتُ:إتأختَ، ك 

أمػا تٚػع العصػر مػع الظهػر،  ب،ىػو تٚػع العصػر مػع الظهػر كالعشػاء مػع ات١غػر  أولا: جمػع التقػديم: -
ف يصػػلي الظهػػر بُ أكؿ أفيجمعهمػػا تٚػػع تقػػدبٙ، بػػ كذلػػك ت١ػػن نػػول عنػػد الرحيػػل النػػزكؿ بعػػد الغػػركب،

ؿ ك ف نػول النػز إلأنهػا كقػت ضػركرم ت٢ػا، ك  ؛فيصليها معها قبل رحيلو ،كقتها الاختيارم، كيقدـ العصر
ليوقعها بُ كقتها الاختيارم،  ؛كأخر العصر كجوبا، فيما يظهر ،صلى الظهر أكؿ كقتها ،قبل الاصفرار

ف شاء إ فيها، أم العصر تَِّ لنزكؿ قبل الاصفرار كقبل الغركب، خي ف اإت، ك أجز أف قدمها مع الظهر إك 
 .لأنو ضركريها الأصلي، كتٚع العصر مع الظهر ؛إليو كىو الأكبٔ ف شاء أخرىاإفقدمها، ك  ،تٚع

كإمػػا تٚػػع العشػػاء مػػع ات١غػػرب تقػػدبٙ، كذلػػك ت١ػػن غربػػت عليػػو الشػػمس نػػازلا، كنػػول النػػزكؿ بعػػد   
 (3)الفجر.

 أخير:ثانيا: جمع الت -

 (1)،ما تٚع الظهر مع العصر تٚػع تػأختَإكىو تٚع الظهر مع العصر، كتٚع ات١غرب مع العشاء:  
ات١غػػػرب مػػػع  كذلػػػك ت١ػػػن زالػػػت عليػػػو الشػػػمس سػػػائرا، نػػػول النػػػزكؿ بُ كقػػػت العصػػػر الضػػػركرم. كإمػػػا تٚػػػع

ككػذلك  العشاء تٚع تأختَ، كذلك ت١ن غربت عليػو الشػمس سػائرا، كنػول النػزكؿ بُ العشػاء الضػركرم ،
 (2)تٚع ات١غرب مع العشاء تٚع تأختَ للحاج تٔزدلفة.

 :انقضاء حكم السفر -
 دخوؿ ات١سافر بلده الذم يسكن فيو، كلو بٓ يكن ىو موطنػو الأصػلي، كلػو بٓ ينػو فيػو الإقامػة أولا: -

كػػاف فػػإذا عػػاد ات١سػػافر مػػن ات١ ،ف بُ دخػػوؿ بلػػد السػػكتٌ ذاتػػو مظنػػة الإقامػػة كالاسػػتقرارلأ ؛أيػػاـة أربعػػ
ف دخل مغلوبا من إبل ك  ،ف دخل اختياراإبٓ ينو الإقامة كإف كاف كطنو أـ لا، أالذم خرج منو سواء 

                                                 

 
 .ِِ/ ص ُلك: جإرشاد السا (1)
 .ِٕٔ/ صُ: جشرح كنز الرقائق البحر الرائق(2)
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لا مستوطن كمكة من البلاد، يعتٍ مقيما بها إقامة تقطػع حكػم إتْر تٓلاؼ رده بغاضب، فلا قصر 
 ،ى مسافة القصرللتوطن بغتَىا عل ؛كخرج منها ،الأفاؽ تٔكة رفض سكانها السفر كالمجاكرين من أىل

لأنػػو الرجػػوع يعتػػبر  ؛كرجػػع ت٢ػػا بقػػدر ات١سػػافة أك دكنهػػا السػػفر، فيقصػػد بُ إقامتػػو بهػػا إقامتػػو غػػتَ قاطعػػة
 .(3)سفرا مستقلا 

دخػوؿ الػػوطن ات١ػػار عليػػو أك دخػوؿ ت٤ػػل زكجتػػو ات١ػػدخوؿ بهػػا، كقطػع نيػػة السػػفر أيضػػا، كدخػػوؿ  ثانيػػا: -
فلمػا مػر  ،خػر ككطنػو بُ أثنػاء الطريػقآافر منػو إبٔ بلػد كسػ ،ف كاف تٔحػل غػتَ كطنػوأكطنو ات١ار عليو ب
بُ قيػػد كدخػوؿ مكػاف الزكجػة الػتي دخػل بهػا فقػط  أيػاـ،ة أربعػ نػو يػتم كلػو بٓ ينػو إقامػةإعليػو دخلػو، ف

 كػػأـ نػػو قيػػد بُ زكجػػة أيضػػا ت٭ػػتًز بػػو عػػن الأقػػاربأأـ كلػػد، كػػذلك كت٭تمػػل  ذا مػػا بػػو سػػرية أكإدخػػل 
ف كػاف دخولػو بػريح إ، ك ئلأنػو بُ حكػم الػوط ؛جة قاطعػا تٟكػم السػفركأب، كإت٪ا كاف من مكاف الزك 

أك مكاف زكجتو الذم بُ أثناء  ،أيضا، أم بُ قطع نية السفر، دخوؿ كطنو واتو لذلك كقطعأتٞغالبة 
طريقة، كليس بتُ البلد الذم سافر منو، كبتُ المحػل ات١نػوم دخولػو ات١سػافة الشػرعية، كمػن كػاف مقيمػا 

ف يػدخل أكن زكجتو اتٞعراف مثلا، كسافر من مكة إبٔ ات١دينة، كنول حػتُ خركجػو تٔكة ككطنو أك س
قػل مػن مسػافة القصػر، كإلا أف ات١سافة بتُ اتٞعراف كمكػة لأ ؛نو يتم فما بتُ مكة كاتٞعرافإاتٞعراف، ف

كإلا  ،صػرقف كػاف بػاقي سػفره أربػع بػرد إفػ ،ذا خرج اعتػبر بػاقي سػفرهإأياـ بها، بٍ  أربعة بٓ ينو الإقامة
ف كاف بتُ ت٤ل النية، كمكاف مسافة القصر كاعتبر باقي سفره أيضػا، كات١قصػود ب ) بػتُ البلػد إبٍ، فأ

ا طػرأت نيػة الػدخوؿ أثنػاء إذالذم سافر منو كبػتُ المحػل ات١نػوم كدخػوؿ ات١سػافة الشػرعية ( احػتًاز مػن 
 قل من ات١سافة.أولو نو يستمر على القصر كلو كاف بتُ ت٤ل النية كالمحل ات١نوم دخإف ،السفر

لأنػو مسػافر بٓ ت٬مػع علػى ؛ أيػاـ أربعػة : يقصػر مػا بٓ ت٬مػع علػى إقامػة-رتٛو الله -قاؿ الشافعي 
 (1).أربع

رضػي  -كبو قاؿ ابن عباس ،يكوف ماراأف لا إ: من موضع يتم -رتٛو الله -لحنبتٛد بن أكقاؿ 
 .(2)ذا مر تٔزرعة لو أبًإ :من قبل، كقاؿ الزىرم -الله عنو

                                                 
 ، دار إحياء الكتب العريبة.ُِٔ/ صُحاشية الدسوقي على الشرح الكبتَ: ج (3)
 ر الفكر للطباعة.دا، ُِٔ/ صُالأـ: ج (1)
 القاىرة. -، دار الكتاب الإسلامي ِّٓ/ صِات١غتٍ: ج (2)
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نػػو صػػلى تٔػػتٌ أربػػع ركعػػات، فػػأنكر النػػاس أ -رضػػي الله عنػػو -ركل عػػن عثمػػاف :قػػاؿ ابػػن قدامػػوك 
 -صػلى الله عليػو كسػلم -ب٘ تٝعت رسػوؿ اللهإك  ،تأىلت تٔكة منذ قدمت يأيها الناس إب٘ :عليو، فقاؿ

 .(3)(  فليصل صلاة المقيم ،من تأىل في بلد) :يقوؿ

كلأنػػو مقػػيم ببلػػد فيػػو  ؛فصػػلى صػػلاة ات١قػػيم ،مػػاؿ أك ،أىػػل لػػك ذا قػػدمت إبٔإ :كقػػاؿ ابػػن عبػػاس
 .(4)فاسبو البلد الذم سافر منو  ،أىلو

من الأمور التي تقطػع حكػم السػفر ىػي نػزكؿ الشػخص تٔكػاف  :: النزكؿ تٔكاف ينوم فيو الإقامةثالثا -
قصػػػر فيهػػػا ف الفقهػػػاء اختلفػػػوا بُ ات١ػػػدة الػػػتي يإف نػػػزؿ تٔكػػػاف ينػػػوم فيػػػو الإقامػػػة، فػػػإينػػػوم فيػػػو الإقامػػػة، فػػػ

 :الصلاة

كاستدلوا بقوؿ  ،ف نول الإقامة تٜسة عشر يوما فأكثرإنو لا يقصر الصلاة أذىب اتٟنيفة إبٔ  –ٔ
وفػي نفسػك  ،وأنػت مسػافر، ذا قدمت بلػدةإ"  -رضي الله عنهما-كابن عمر  ،ابن عباس

 (5)".ف كنت لاتدري متى تظعن فاقصرىاإفأكمل بها و  ،ليلة ةف تقيم خمس عشر أ

أيػاـ بهػا  أربعػة ذا نػول الإقامػةإ نو لا يقصػر الصػلاة إلاأات١الكية كالشافعية كاتٟنابلة إبٔ  كذىب –ِ
م أتػػػػ ،أربػػػػع ليػػػػاؿ وىػػػػو مسػػػػافر جمػػػػع إقامػػػػةأمػػػػن "كاسػػػػتدلوا بقػػػػوؿ ابػػػػن ات١سػػػػيب:  ،فػػػػأكثر
 .(6)"الصلاة

امػة فيهػا أبٙ  الإق ف ات١دة التي تلزـ ات١سػافر لإت٘ػاـأ -رتٛو الله -تٛدأات١شهور عن  :كقاؿ ابن قدامو 
 ؛ف نػول دكنهػا قصػرإأبً، ك  أيػاـ أربعػة ذا نػول إقامػةإكاف أكثر مػن إحػدل كعشػرين صػلاة، كعنػو أيضػا 

) يقيم المسافر بعد قضاء نسكو  :-صلى الله عليو كسلم -، بدليل قوؿ الن  (1)ف الثلاثة من القلةلأ
 (2).ثلاثا(

                                                 
 (.ِّٗ/ ص ِات١صدر: ج نفس (3)
 ات١صدر كالصفحة.نفس  (4)
/ ِاتٞصاص بُ أحكاـ القرآف ج كرده، دار إحياء الكتب العربية، كاتٟديث أّٖٔ/ صُج :حاشية الدسوقي على شرح الكبتَ (5)
 .، ات١طبعة ات١صريةُّّص 
 .ُِٓ/ صُج :الأـ(6)
 ُِٕ/ صٖات١غتٍ ج (1)
 .ُُِ/ صٗ، كمسلم جَِٖ/ صِالبخارم ج (2)
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ف الثلاث بُ حكم السفر، كما زاد أى خلى أىل الذمة ضرب عن قوـ منهم ثلاثا، فدؿ علأكت١ا  
 رضي الله عنو. -ىذا القوؿ عن عثماف لبُ حكم الإقامة، كيرك 

 -صػلى الله عليػو وسػلم -ف النبػيأ: "بُ حديث جػابر كابػن عبػاس –رتٛو الله  –تٛد أكذكر  
بطح اليػػوـ قػػدـ لصػػبح رابعػػة، فأقػػاـ النبػػي اليػػوـ الرابػػع والخػػامس والسػػادس، وصػػلى الفجػػر بػػالأ

-ف يقػيم كمػا أقػاـ النػ  أتٚع أتٚع على إقامتها، فإذا أكقد . (3) (امن، وكاف يقصر في ىذه الأياـالث
 (4)تٚع على الإقامة على أكثر من ذلك أبً أكإذا  ،قصر -صلى الله عليو كسلم

نػػو سػػاؿ أسػػنده إبٔ ات٠ليفػػة عمػػر بػػن عبػػدالعزيز رتٛػػو الله،  –رتٛػػو الله  –كركل الإمػػاـ الشػػافعي  
ف رسوؿ أ ،حدثتٍ العلاء بن اتٟضرمي :: ما تٝعتم بُ مقاـ ات١هاجر تٔكة؟ قاؿ السائب بن زيادهءجلسا
 (5) (يمكث المهاجر بعد قضاء نسكو ثلاثاقاؿ: ) -صلى الله عليو كسلم -الله

أيػػاـ كليػػاليهن لػػيس فػػيهن يػػوـ كػػاف منػػو مسػػافر فػػدخل  ف يقػػيم تٔوضػػع أربعػػةأكإذا تٚػػع ات١سػػافر  
يقػػػيم ): -صػػػلى الله عليػػػو كسػػػلم -ج بُ بعضػػػو أبً الصػػػلاة، كاسػػػتدلالا بقػػػوؿ النػػػ  بعضػػػو، كلايػػػوـ تٮػػػر 

كات١سػػافر  ،كإت٪ػػا يقضػػي نسػػكو بُ اليػػوـ الػػذم يػػدخل فيػػو، (6)(المهػػاجر بمكػػة بعػػد قضػػاء نسػػكو ثلاثػػا
 .(7)ركلا يكوف مقيما، كلكنو مقيما مقاـ سفر كسائ ،لايكوف دىره سائرا

أيػاـ لا  أربعػة ف مػن نػوى الإقامػةأرأي جمهػور الفقهػاء ، بػ الرأي الػذي نميػل إليػو الترجيح: 
 .وذلك لقوة أدلتهم التي ذكرناىا ر؛يقص

 الخاتمة
سػػر أمػػور العبػػاد، كمػػػن يف الإسػػلاـ فيػػو مػػن الػػرخص الػػػتي تأىػػذا البحػػػث  خػػلاؿ اسػػتنتجت مػػن 

تشػريعو ف الشػارع مػن لأ ؛حكم قصر الصػلاة بُ السػفر سػنة ، كأفبينهما رخصة قصر الصلاة بُ السفر
قصر الصلاة بُ السفر ىو دفع ات١شقة كاتٟرج، ت٦ا ت٭صل للمسافر أثناء سفره، فرخص الله قصر الصلاة 

                                                 
 .ِّٖ/ صِات١صدر نفسو : ج (3)
 .ِْٓنفس ات١صدر ص  (4)
 سبق تٗرت٬و. (5)
 سبق تٗرت٬و. (6)
 ، باب ات١قاـ تٔثلو الصلاة.ُٓٓ/ صُالأـ ج (7)
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القصر أفضل مػن الإت٘ػاـ  كرأيت أف تيستَا عليو كترغيبا كتٖبيبا لو بُ أداء فريضة الصلاة كالمحافظة عليها.
كمػن مظػاىر التيسػتَ فيهػا ىػذه الرخصػة  ية على اليسر كالرتٛػة،نف شريعة الإسلاـ مبكذلك لأ ؛بُ السفر

 التي منحها الله لعباده رتٛة بهم.

ف الػػرخص لا يسػػتدعي ثبوتهػػا كذلػػك لأ ؛ف اتٞمػػع بػػتُ الصػػلاتتُ بُ عرفػػة كمزدلفػػة ىػػو للسػػفركأ 
ف سػػبب اتٞمػػع بػػتُ الصػػلاتتُ بُ أكلاتٮفػػى  ،سػػفار ات١باحػػة كالقصػػر كالفطػػرلأكلكنهػػا تثبػػت بُ ا ،نسػػكا

احتيػػاج اتٟجػػاج إليػػو ات١وضػػعتُ لاشػػتغات٢م تٔناسػػكهم، كىػػذا ات١عػػتٌ موجػػود بُ كػػل ىػػذين ات١وضػػعتُ ىػػو 
لا كمػا أنػو   .ف يقصر فيها صلاتو ىي أربعة بردألإنساف ات١سافر على ا ات١سافة الذم ت٬ب . كأفالأسفار

 ف التًخػػيص شػػرع بالإعانػػة علػػىلأ ؛كالتجػػارة بُ المحرمػػات ،كقطػػع الطريػػق ،القصػػر بُ سػػفر ات١عصػػية وزت٬ػػ
 تٖصيل ات١قصد ات١باح توصلا إبٔ ات١صلحة .
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  المراجع
 .بركاية الإماـ قالوف عن نافع ات١دب٘ :أولا: القراف الكريم

 ثانيا: كتب التفسير:

 ، دار الأندلس، بتَكت.ُ، جت٤ي الدين بن عربيتفستَ  -ٔ

 .ُٔٔٗ – ُٖٓٗاتٞامع لإحكاـ القراف للقرط  ، دار أحياء التًاث العربي ، ط  -ٕ

 من السنة :ثالثا: 

 دار الكتاب العلمية، لبناف . ٓصحيح مسلم بشرح النوكم للإماـ مسلم كالإماـ النوكم رضي الله عنهما، ج -ٔ

 ، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف. ِفتح البارم شرح صحيح البخارم للعسقلاب٘ ، ج -ٕ

ر اتٟػدث لنشػر، القػاىرة، ات١سند للإماـ اتٛد بن ت٤مد بن خليل ، شرحو ككضع فهارسػو اتٛػد ت٤مػد شػاكر دا -ٖ
 .ُٓٗٗالطبعة الأكبٔ ، 

، دار ُات١وطأ ، للإماـ مالك بن انس ، صححو كرقمػو كخػرج أحاديثػو كعلػق عليهػا ت٤مػد فػؤاد عبػدالباقي، ج -ٗ
 أحياء التًاث.

 ، دار أحياء التًاث العربي ، بتَكت. ِسنن النسائي بشرح اتٟاف  جلاؿ الدين الأسيوطي ، ج -٘

 .ماـ اتٟاف  أبي داككد سليماف الأشعث السجاستاب٘ لازدرم، دار اتٟديث للطباعةسنن أبي داككد ، للإ -ٙ

 الفقو: :رابعا

 ، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع. ُبي عبدالله بن إدريس الشافعي ، جلأالأـ،  -ٔ

 ، دار النشر ، ات١كتبة الأزىرية للتًاث. ُأصوؿ الفقو لمحمد أبو النور زىتَ ، ج -ٕ

قرب ات١سالك إبٔ مذىب الإماـ مالك على الشرح الصغتَ للقطب الشهتَ اتٛد بن ت٤مػد اتٛػد بلغة السالك لأ -ٖ
 ، الطبعة الأختَة، مكتبة كمطبعة مصطفى ألبابي.ُالدر دير، ج

 .ُُٖٗ،  ُ، ط ُبداية المجتهد كنهاية ات١قتصد ، تأليفالإمامأبي الوليد ت٤مد بن راشد القرط  ج -ٗ

دار الكتػػػػاب الإسػػػػلامي،  ِ، طِ، للعلامػػػػة زيػػػن الػػػػدين بػػػػن ت٧ػػػػيم اتٟنفػػػػي، جالبحػػػر الرائػػػػق شػػػػرح كنػػػػز الػػػػدقائق -٘
 القاىرة.
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البحػػر الزخػػار اتٞػػامع ت١ػػذىب علمػػاء الأمطػػار ، تأليفالإمػػاـ المجتهػػد ات١هػػدم لػػدين الله اتٛػػد بػػن ت٭ػػي بػػن ات١رتضػػي  -ٙ
 ، دار اتٟكمة اليمانية، صنعاء.ُْٕٗ، ُ، طَُْٖات١توبُ سنة 

، ِالأحكػػاـ للشػػيخ ت٤مػػد بػػن اتٝاعيػػل الأمػػتَ اليمػػتٍ الصػػنعاب٘، ج ـ مػػن تٚػػع أدلػػةسػػبل السػػلاـ شػػرح بلػػوغ ات١ػػرا -ٚ
 ات١كتب الإسلامي .

حققػػو ، ّ، جكتػػاب المجمػػوع بشػػرح ات١هػػذب للشػػتَازم ، للإمامػػأبي زكريػػاء ت٤مػػد ت٤ػػي الػػدين بػػن شػػرؼ النػػوكم -ٛ
 الوحيدة الكاملة .، الطبعة ، مكتبة الإرشاد، جدة، ت٤مد ت٧يب أت١طيعيكعلق عليو كأكملو بعد تقصاف

 .يف عبدالرتٛن اتٞزيرم دار اتٟديث، القاىرة، تألُات١ذاىب الأربعة، ج كتاب الفقو على -ٜ

، الكتاب الإسلامي، ِات١غتٍ لأبي ت٤مد عبدالله بن ت٤مد بن قدامو، بتصحيح الدكتور ت٤مد خليل ىراس، ج -ٓٔ
 القاىرة.

 كر للطباعة كالنشر كالتوزيع ، دار الفِات١دكنة الكبرل للإماـ مالك بن انس الاصبحي ج -ٔٔ

، مكتبػة دار ْد بن حزـ ، تٖقيق اتٛد ت٤مد شاكر، جالمحلي لابن حزـ الظاىر ، تأليفأبي ت٤مد على بن سعي -ٕٔ
 التًاث، القاىرة .

نهايػػة المحتػػاج حػػابٕ شػػرح ات١نهػػاج، تػػأليف شمػػس الػػدين ت٤مػػد بػػن ابػػن العبػػاس اتٛػػد بػػن تٛػػزة بػػن شػػهاب الػػدين  -ٖٔ
 .ُْٖٗ، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، الطبعة الأختَة ِتَ، جالشهتَ بالشافعي الصغ

 خامسا : كتب اللغة :

 لطاىرم اتٛد الزاكم، دار النشر الدار العربية للكتاب .ا ت٥تار القاموس تأليف -ٔ

 ، لبناف .، دار الطبع، بتَكتُ، ط ُور ، جلساف العرب لابن منظ -ٕ
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 الملخص

مهنػػة التعلػػيم مػػن ات١هػػن الػػتي ت٢ػػا أت٫يتهػػا كحيويتهػػا كصػػلاحيتها كىػػي مػػن أحػػد عوامػػل إصػػلاح المجتمػػع.  
 لتطوير. كتهدؼ الدراسة اتٟالية إبٔ:فات١علم يعد النشء كي يعمل بُ كافة قطاعات المجتمع كيتحمل مسئولية ا

تشػػػػخيص بعػػػػض الصػػػػعوبات الػػػػتي تواجػػػػو معلمػػػػي الرياضػػػػيات كات١تػػػػدربتُ بُ التػػػػدريس مػػػػن حيػػػػث  -
 ات١صطلحات كالتعبتَات بُ ات١رحلة الابتدائية بدكلة الكويت.

عنػػد  إبػػراز كجهػػو نظػػر ات١يػػداف )رؤسػػاء الأقسػػاـ مػػن ات١ػػدارس ات١شػػرفتُ مػػن الكليػػة الطلبػػة ات١علمػػتُ( -
 تدريسهم ات١يداب٘ بات١دارس بُ ات١رحلة الابتدائية بدكلة الكويت.

كضػػع ات١قتًحػػات ات٠اصػػة لتػػذليل الصػػعوبات مػػن كجهػػة نظػػر الطلبػػة ات١علمػػتُ عنػػد مزاكلػػة التػػدريس  -
 الفعلي ت١ادة الرياضيات بات١رحلة الابتدائية.

فػردة لتغطػى ثلاثػة محػاور ( مٙٙولذلك أعدت استبانة على مقياس التقدير الثلاثػي تكونػت مػن )
 رئيسية للدراسة.

 : الصعوبات التي تتعلق بات١صطلحات العلمية ت١ادة الرياضيات المحور الأوؿ -

 : صعوبات متصلة بطرؽ التدريسالمحور الثاني -

صػػعوبات تتعلػػق بتقػػوبٙ أداء الطالػػب ات١علػػم ت٭تػػول علػػى الكفايػػات الرئيسػػية  المحػػور الثالػػث: -
كفايػػة تنفيػػذ الػػدرس    –كفايػػة تٗطػػيط الػػدرس   –لػػم كىػػي الكفايػػة الشخصػػية لتقػػوبٙ الطالػػب ات١ع
 كفاية التقوبٙ .  –الكفاية العملية  –كفاية إدارة الدرس 

 صمشػػػرؼ الكليػػػة تٗصػػػ –)طالػػػب /معلػػػم(  –( معلػػػم أكؿ ُٖٓتكونػػػت عينػػػة البحػػػث مػػػن ) 
 رياضيات، كخلصت الدراسة إبٔ ما يلي:

كأف  ،التػػػػػدريبات الرياضػػػػػية ات١تنوعػػػػػة كأسػػػػػاليبها ،ضػػػػػيةالريا تىنػػػػػاؾ صػػػػػعوبات بُ دقػػػػػة التعبػػػػػتَا .ٔ
عمليات الربط بػتُ العمليػات اتٟسػابية ضػعيفة بُ مػنهج الرياضػيات للمرحلػة الابتدائيػة الػذم 

 يهتم بطريقة العرض لبعض ات١فاىيم ات٢ندسية كحلها بطرؽ ت٥تلفة.

ف اتٟصػػة أالرياضػػيات ك أف ات١علمػػتُ الطػػلاب لا يهملػػوف اتٞوانػػب ات١هاريػػة كالوجدانيػػة بُ مػػادة  .ٕ
 عندما تتنوع أساليب التدريس. ان كتشويق كجاذبيةن  تعتبر أكثر إثارةن 
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أمػػا بالنسػػبة لتقػػوبٙ أداء الطػػلاب ات١علمػػتُ بُ أثنػػاء التػػدريب ات١يػػداب٘ فػػبرزت الصػػعوبات التاليػػة  .ٖ
 تبعا لكفايات تقوبٙ الأداء: 

 :من ات١مارسة ات١يدانية  إبٔ مزيد الطلاب ات١علموف ت٭تاج في مجاؿ الكفاية الشخصية
مػن  كتفكػتَ بػدلان  كءكات١ركر تٔواقف تعليمية ت١واجهة ات١واقػف الطارئػة أثنػاء التػدريس بهػد

الانفعاؿ كات٠ركج عن الاتزاف الانفعابٕ بصوره ات١ختلفة أثناء اتٟصػة التدريسػية ت٦ػا يػؤثر 
 على إدارة الصف. 

 :الطالػػب ات١علػػم يكػػوف  أفعلػػى تػػدؿ النتػػائج الإحصػػائية  فػػي مجػػاؿ تخطػػيط الػػدرس
لديػػػو بعػػػض القصػػػور بُ عػػػدـ الػػػتمكن مػػػن تٖديػػػد الأىػػػداؼ السػػػلوكية لدرسػػػو كىػػػذه 

 النتيجة قد تعكس عدـ ت٘كن الطالب ات١علم من التخطيط اتٞيد لدرسو. 

 أف الطالػػب  ات١علػػم مػػازاؿ تٖػػت التػػدريب كت٭تػػاج إبٔ  : تبػػتُفػػي مجػػاؿ تنفيػػذ الػػدرس
 .التدريسيةمهاراتو ات١مارسة الفعلية ات١يدانية لصقل 

 أف فػتًة التػدريب للطالػب ات١علػم تعتػبر حجػر الزاكيػة لتمكنػو : في مجاؿ إدارة الدرس
علػػى مػػا درسػػو نظريػػا بُ ظػػل شخصػػية قويػػة متمكنػػة مػػن القيػػادة  التطبيػػق العملػػيمػػن 

 الصفية تٞميع الطلبة مع اختلاؼ سلوكياتهم. 

 اجػػة إبٔ الػػتمكن لتطبيػػق ىػػذه أف الطلبػػة ات١علمػػتُ بُ ح: فػػي مجػػاؿ الكفايػػة العلميػػة
كتػػؤدل ىػػذه النتػػائج إبٔ التوصػية لواضػػعي ات١قػػررات بُ ات١ؤسسػػات التعليميػػة ، الكفايػة 

 .الأكادتٯي ت٢معداد بالاىتماـ بالإ

 من نقص بُ التدريب على  ف الطلبة ات١علمتُ يعانوف أيضان أ :في مجاؿ كفاية التقويم
 الأسئلة الشفوية.كتوجيو صياغة 

الرياضػػػػيات منػػػػاىج تٔحتػػػػول صػػػػعوبات أخػػػػرل كىػػػػى عػػػػدـ إت١ػػػػامهم  ات١علمػػػػوفطلبػػػػة كمػػػػا طػػػػرح ال 
فلسفة الإشراؼ عليهم كاختلاؼ الآراء بتُ ب ما الصعوبة الأخرل فتتعلقأالدراسية بُ ات١رحلة الابتدائية، 

  .ات١شرفتُ
  

The Difficulties Facing Student Teachers 

in Teaching Mathematics during Field 

Training 

Abstract:  
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  Teaching is an important, vital and powerful profession. It 

is one of the factors conducive to the reformation of society. It 

is the teacher who prepares the youths to work in all the sectors 

of society and bears the responsibility for development. The 

present study aims to:  

* Diagnosing some of the difficulties facing mathematics 

teachers and teacher trainees in terms of some terminology 

and expressions in the primary stage in Kuwait.  

* Highlighting the views of department heads supervising 

student teachers during their teaching practice in the primary 

stage in Kuwait.  

* Making suggestions for overcoming theses difficulties from 

the point of view of student teachers when practicing actual 

teaching of mathematics in the primary stage.  

  Therefore, a 3-point scale was developed for this purpose. 

It consisted of 66 items which covered three main axes of the 

study:  

First Axis: The difficulties associated with mathematical erminology.  

Second Axis: The difficulties associated with teaching methods.  

Third Axis:The difficulties associated with student teacher 

performance evaluation. This involves the main 

efficacies covered by student teacher evaluation (i.e., 

self-efficacy, lesson planning efficacy, lesson 

implementation efficacy, lesson management efficacy, 

practical efficacy, and evaluation efficacy).  

  The sample involved 185 senior teachers, student teachers 

and faculty supervisors majoring in mathematics. The 

researcher came up with the following results:  

1. There are difficulties in the accuracy of mathematical 

expressions, and the various mathematical exercises and 

their styles. There is poor linkage between mathematical 
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operations in the primary stage mathematics curriculum 

which pays attention to the method used to present some 

geometrical concepts and solve them in different ways.  

2. Student teachers do not neglect skill and affective aspects 

in the mathematics course, and the class becomes more 

exciting, attractive and interesting when teaching styles 

are varied.  

3. As for student teacher performance evaluation during 

teaching practice, the following difficulties emerged in 

accordance with performance evaluation efficacies:  

  In the field of self-efficacy: Student teachers need to have 

more field practice and experience educational situations to face 

emergent situations. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المقدمة:
تعتبر الرياضيات لغة رمزية عات١يػة كشاملة لكل الأطر الثقافية، كيواجػو ات١علموف صعوبات متنوعة  

بُ تػػدريس الرياضػػيات كيعتقػػد الباحػػث أف أحػػد انعكاسػػات ىػػذه الصػػعوبات تػػدب٘ مسػػتول ات١خرجػػات 
لابتدائيػػػة طبقػػػا لنتػػػائج ات١سػػػابقات العات١يػػػة مػػػن مثػػػل الدراسػػػة الدكليػػػة فػػػػي العلػػػػوـ التعليميػػػػة مػػػن ات١رحلػػػة ا

كالقػدرة علػى   -(*. كتقرير تٚعية لندف للرياضيات ات٠ػاص بات١هػارات الأساسػيةTI-MSكالرياضيػات )
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درة كقصور كاضح بُ الق إجراء العمليات اتٟسابية كاتٞبرية بيسر كطلاقةػ إبٔ نقص بُ القدرات ات١كانية،
على التقدير النس  للمسػافات كات١سػاحات كالأحجػاـ كالأكزاف الػتي تٗػص مػا يواجػو ات١ػواطن العػادم بُ 
حياتو اليومية، ككذلك ضعف بُ القػدرة علػى التفكػتَ التحليلػي عنػد حػل ات١سػائل كات١شػكلات الرياضػية 

التدليل علػى صػحة حقػائق البحتة أك التطبيقية، كعشوائية أساليب خطوات التفكتَ ات١نطقي عند ت٤اكلة 
 الرياضيات أثناء التدريب ات١يداب٘. ةرياضية خاصة.ت٦ا تشكل صعوبة عند تدريس الطلاب ات١علمتُ ت١اد

 مشكلة البحث:

بوجو عاـ ت٬د التلاميذ صعوبة بُ ت٣اؿ الرياضػيات كىػى تعتػبر مػن أكثػر صػعوبات الػتعلم أت٫يػة،  
بُ ات١رحلػة الابتدائيػة كتسػتمر حػتى الثانويػة كترجػع أسػباب كغالبا ما تبدأ صعوبات الػتعلم بُ الرياضػيات 

 -ات١علم غتَ القادر على تقدبٙ مثتَات مناسػبة  -الطالب كما يعانيو ضعف تراكمي  -الصعوبات إبٔ: 
الكتاب ات١درسي الذم يتناكؿ ات١واضيع الرياضية بأسلوب تقليدم تلقيػتٍ ت٦ػا لا يتػيح للطالػب الاسػتنتاج 

صعب فهم ات١ادة كتقف عثرة بُ حل الواجبات بدكف أسس مدركسة.*أدلة ات١علم التي كالتحليل كبذلك ي
 لا تقدـ للطلاب ات١علمتُ أساليب تعينهم على استخداـ تقنيات حديثة.

 :ولذا يركز ىذا البحث على المحاور التالية
 تدائية بدكلة الكويت.بُ ات١رحلة الابتتعلق بات١صطلحات العلمية ت١ادة الرياضيات : صعوبات المحور الأوؿ
 : صعوبات متصلة بطرؽ تدريس ت١ادة الرياضيات بُ ات١رحلة الابتدائية بدكلة الكويت. المحور الثاني

 ء: صػػعوبات تتعلػػق بػػأداء الطالػػب ات١علػػم بُ مػػادة الرياضػػيات بُ ات١رحلػػة الابتدائيػػة أثنػػاالمحػػور الثالػػث
 التدريب ات١يداب٘. 
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 تساؤلات البحث:
ما الصعوبات التي تواجو الطلبة ات١علمتُ )ات١تدربتُ( أثناء تدريس ات١صطلحات الرياضػية  :السؤاؿ الأوؿ

 بُ ات١رحلة الابتدائية بدكلة الكويت؟ 
تواجػػو تػػدريس الرياضػػيات بات١رحلػػة الابتدائيػػة بُ دكلػػة الكويػػت مػػن  الػػتيمػػا الصػػعوبات  :السػػؤاؿ الثػػاني

 كجهة نظرؾ؟
 اجو الطالب ات١علم أثناء أدائو التدريسي بُ فتًة التدريب ات١يداب٘؟ ما الصعوبات التي تو  السؤاؿ الثالث:
 ىل يتأثر الأداء التدريسي للطالب ات١علم تٔتغتَات البحث؟ :السؤاؿ الرابع

 أىداؼ البحث 
أصػػبح النظػػر إبٔ إعػػداد ات١علػػم أمػػرا أساسػػيا مػػع التطػػورات العلميػػة اتٞديػػدة ات١تلاحقػػة الػػتي يتبعهػػا  

ج ات١درسية لتساير عصر العلم كالتكنولوجيا، كتعتبر فػتًة التًبيػة العمليػة ىػي أكبٔ مراحػل تغتَات بُ ات١ناى
تعرؼ طلاب كلية التًبية الأساسية على اتٟياة ات١درسية، كعلى طبيعة مهنتهم ات١ستقبلية، كبقدر ت٧احهم 

: َِدراسػة عبيػد )بُ ىذه القتًة بقدر ما يكوف لديهم اتٕاىات ات٬ابيػة ت٨ػو عملهػم بُ ات١سػتقبل. ففػي 
( حوؿ تعليم الرياضيات تٞميع الأطفاؿ بأنها مادة صعبة التعليم كأنها غػتَ ت٦تعػة كلػذلك تواجػو  ََِْ

مادة الرياضيات ات٩فاض الإقباؿ على دراستها، كبػذلك تتكػوف لػدل الطلبػة اتٕاىػات سػلبية ت٨ػو ات١ػادة.  
ارؼ كات١علومػػات الرياضػػية، كلكنهػػا كمػػا أف تػػدريس مػػادة الرياضػػيات يعتمػػد علػػى إكسػػاب الطالػػب ات١عػػ

 تهمل اتٟس الرياضي لطفل ات١رحلة الابتدائية كلا تهيئو ذىنيان ككجدانيان. 
 ولذلك تهدؼ الدراسة إلى:

تشػػػػخيص الصػػػػعوبات الػػػػتي تواجػػػػو الطػػػػلاب ات١علمػػػػتُ بُ تػػػػدريس مػػػػادة الرياضػػػػيات مػػػػن حيػػػػث  -
 مصطلحاتها كتعبتَاتها الرياضية بُ ات١رحلة الابتدائية.

از كجهػو النظػر التحليليػة حػوؿ تقػوبٙ أداء الطلبػة ات١علمػتُ عنػد تدريسػهم ات١يػداب٘ بات١ػدارس بُ إبػر  -
 أثناء التًبية العملية.

بات١رحلػػػة  تكضػػػع ات١قتًحػػػات ات٠اصػػػة بتػػػذليل صػػػعوبات التػػػدريس لمحتػػػول منػػػاىج مػػػادة الرياضػػػيا -
 الابتدائية.

 أىمية البحث 
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ان علػػى جانػػب كبػػتَ مػػن الأت٫يػػة ، فلمػػاذا تبػػدكا مػػادة يعتػػبر نقػػل ات١عػػارؼ الرياضػػية الأساسػػية أمػػر  
الرياضيات صعبة عند بعػض التلاميػذ، كتػزاد صػعوبة كلمػا تقػدـ التلميػذ بَ دراسػتها كلػذلك ت٭بػذ كجػود 
طرؽ تٕعل الدراسة أكثر سهولة. كأحػدث التعلػيم اتٟػديث النظػامي مزيػدا مػن التنسػيق بػتُ مػا يقػدـ بَ 

تلاميػػذ بُ ات١ػػواد الدراسػػية الأخػػرل بَ علاقػػات تبادليػػة تعكػػس منظومػػة ت٤تػػول الرياضػػيات كمػػا يدرسػػو ال
ك تػػػأثتَ ىػػػذه العوامػػػل علػػػى الطلبػػػة ات١بتػػػدئتُ للاسػػػتفادة مػػػن مػػػادة الرياضػػػيات بُ اتٟيػػػاة اليوميػػػة  ات١عرفػػػة.

( تٕارب بعض الدكؿ َََِ: ٓٓتعد مادة الرياضيات مادة علمية جامدة.كيشرح عبيد ) مالتطبيقية فل
لرياضػػػيات فقػػػد تبنػػػت جنػػػوب إفريقيػػػا إطػػػاران قوميػػػان ليكػػػوف بػػػؤرة التحػػػوؿ ات١ػػػنظم لنظػػػاـ التعلػػػيم بُ تعلػػػم ا

كالتدريب القائم على إطار كمنهج ت١ؤىلات قومية، كبً اختيار مبدأ التعلػيم ات١سػتند إبٔ النػواتج كمػدخل 
  National Qualifications (NOF) Framework and Curriculumلتنفيػذ إطػػار
لتوكيػػد أف ات١تعلمػػتُ  –عػػبر كػػل مػػا يدرسػػونو بُ ات١نػػاىج –ار تٙانيػػة نػػواتج تعلػػم عامػػة جوىريػػة حػػدد الإطػػ

 سوؼ يعدكف للعيش بُ ت٣تمع العوت١ة. تتمثل النواتج بُ أف يتمكن ات١تعلم من الأبٌ:
تٖديػػػد كحػػػل مشػػػكلات للمػػػتعلم ليتخػػػذ قػػػرارات صػػػحيحة مسػػػتخدما تفكػػػتَان  -أ 

 تٖليليان كناقدان.
 مل الفعاؿ مع الآخرين.القدرة على الع  -ب 

نظيم كإدارة الأنشػطة الػتي يقػوـ بهػا الشػخص بُ إطػار مػن الػتحكم بُ الػذات  -جػ
 كتٖمل ات١سئولية.

 تٕميع ات١علومات كالبيانات كتنظيمها كتٖليلها كتقييمها بفكر ناقد. - د

الاتصػػػاؿ كالتواصػػػل بكفػػػاءة باسػػػتخداـ مهػػػارات لغويػػػة كبصػػػرية كالقػػػدرة علػػػى  -ىػػػػ
 كتٖريران. الإقناع شفاىة

 استخداـ العلوـ كالتكنولوجيا لإبراز ات١سئولية ت٨و البيئة كصحة الإنساف. -و

بياف كفهم العابٓ كمنظومة متكاملة ككػنظم فرعيػة متًابطػة عػن طريػق معرفػة أف  - ز
 سياقات حل ات١شكلات ليست منعزلة عن بعضها البعض.
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 تعتبر ىذه الدراسة من الدراسات الرائدة بالنسبة إلى: 
معرفة الصعوبات الفنية بُ ات١صطلحات الرياضية التي يواجهها : طالب المعلم قبل الخدمةال -

  أثناء التدريس لتشخيصها كعلاجها.
إعػػػػادة تطػػػوير بػػػػرامج إعػػػداد معلػػػػم : مصػػػممي بػػػػرامج إعػػػداد المعلػػػػم قبػػػػل وأثنػػػاء الخدمػػػػة -

  التًبوم. الرياضيات تٔا يتناسب مع متطلبات التغتَ كات١ستجدات التًبوية بُ ات١يداف

الاىتمػػػاـ بأسػػػاليب التػػػدريس اتٟديثػػػة كتزكيػػػد ات١ػػػدارس بالتقنيػػػات اتٟديثػػػة  مػػػوجهي الرياضػػػياف -
 ات١ناسبة لشرح دركس الرياضيات .

لإعػػادة النظػػر بُ برنػػامج طػػرؽ تػػدريس  أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس بمؤسسػػات إعػػداد المعلػػم: -
 الرياضيات بات١رحلة الابتدائية .

  لاعتماد على الواقع ات١يداب٘ بَ اتٗاذ القرار .ا بالنسبة إلى متخذي القرار -

 ( ت٪وذج بنائي لعلاج الصعوبات بُ مادة الرياضيات،Wheately, 1991:66قدـ كيتلي ) 
كيرم أف اختيار مهاـ التعليم ت٬ب أف تكوف بُ مسػتول التلاميػذ حػتى يسػتطيعوا التوصػل إبٔ حلػوؿ ت٢ػا 

ت اتٞديػػدة الػػتي يكتسػػبها الطػػلاب، كيعػػرؼ ت٪ػػوذج كيتلػػى مػػن خػػلاؿ الػػربط بػػتُ خػػبراتهم السػػابقة كات٠ػػبرا
 البنائي بالتعليم ات١تمركز حوؿ ات١شكلة.

مكانػػة  ة( بُ كتابػػو " الرياضػػيات للجميػػع" علػػى أت٫يػػُِٗٗ: َّدكيلسػػوف ) –يؤكػػد ىويسػػوف 
ب الرياضػػيات ات١ركزيػػة بُ ات١نػػاىج ات١درسػػية، بعػػد مػػا كػػاف التػػدريس ينصػػب علػػى ات١نػػاىج الدينيػػة كاتٟسػػا

بدأ ات١نهج ات١درسي ات١طور الذم يشمل تٚيع ات١ناىج العلمية التي تقدـ ات١عرفة بُ تٚيع الفػركع،  كالقراءة،
بتداخلها بُ خدمة العلوـ الأخرل، بػالرغم مػن إنػو ينظػر إليهػا بأنهػا مػادة  تكزادت أت٫ية  مادة الرياضيا

بُ الاختبػارات كالامتحانػات كبُ صعبة كتقػتًف عنػدىم بشػعور قػول بالإخفػاؽ كتظػل ذكريػاتهم تنحصػر 
إشػػارات الضػػرب، ككاجبػػاتهم ات١نزليػػة كات٠ػػوؼ مػػن النتيجػػة ات٠اطئػػة سػػواء بَ ات١نهػػاج ات١درسػػي النظػػامي أك 

 اللانظامي.

بُ أكاخػػر الثمانينػػات بػػدأت حركػػة عات١يػػة لتطػػوير تعلػػيم كتعلػػم الرياضػػيات بُ ضػػوء معػػايتَ توضػػع  
 (ِٓ:ََِ)اليػونس عت معػايتَ عات١يػة لتعلػيم كتعلػم الرياضػياتككضػ مسبقان لتًسم مسار عملية التطوير

 كتتمثل بُ:
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ت٣موعة شاملة كمتماسكة من الغايات كالأغراض ات١ستهدؼ أف ت٭ققها كل الطلاب بدءان من  - أ
مرحلة رياض الأطفاؿ كحتى نهاية الصف الثاب٘ عشر خاصة بُ مواقع التقييم التي تٖدد مصتَ 

تعليمية لأخرل أك توجهو ت١سار تعلػيم عػاـ أكفػتٍ عنػد التحاقػو  الطالب عند انتقالو من مرحلة
 باتٞامعة.

مصػػادر كمرجعيػػات لواضػػعي سياسػػات التعلػػيم كللقيػػادات التًبويػػة كللمعلمػػتُ، عنػػد فحػػص   - ب
 البرامج التعليمية كتطويرىا. 

اصػة خطوطا إرشادية لبناء أطر ات١نهج كتنميػة مػواد تعليميػة ككضػع أدكات للقيػاس كالتقيػيم كخ –ج
 الاختبارات كنوعية الأسئلة ات١تضمنة فيها. 

بُ كػل مراحػل  –القومية كالمحلية عن أفضل الطرؽ ت١ساعدة الطػلاب تمثتَات ل فكار كاتٟوارا –د
 التالية: تكتضمنت كثيقة ات١عايتَ المجالا تعليمهم على النجاح كالتفوؽ بُ ت٣الات دراستهم.

برل الػػػػػتي يشػػػػػملها المجػػػػػاؿ العػػػػػاـ ألا كىػػػػػو ( ت٘ثػػػػػل ات١وضػػػػػوعات الكػػػػػDomainsالمجػػػػػالات ) -ٔ
الرياضػػػيات. كتقليػػػديان كانػػػت المجػػػالات الفرعيػػػة ىػػػي الفػػػركع ات١ختلفػػػة ات١عركفػػػة: اتٟسػػػاب اتٟػػػبر 

 .  يات٢ندسة، حساب ات١ثلثات، التحليل الرياضي الإحصاء كالاحتماؿ التوبولوج
ت١ػػتعلم( كمػػا تٯكػػن أف ( يقصػػد بات١عيػػار مػػا ينبغػػي أف يعرفػػو الطالػػب )اStandardsات١عػػايتَ ) -ٕ

 يقوـ بأدائو من ات١هارات العقلية كالعملية كما يكتسبو من قيم كسلوكيات. 

 (. كأف ت٭دد التلميذ ات٠صائص ات١شتًكة بتُ ات١عتُ كات١ربع.Indicatorsات١ؤشرات ) -ٖ

سبيل ات١ثل مع نهاية ات١رحلة الابتدائية  ى( علBench Marksالعلامات ات١رجعية ات١رحلية ) -ٗ
 كتٯارس التلاميذ العمليات على الأعداد الطبيعية بُ مواقف رياضية.يفهم 

 قواعد التقدير لأداء ات١علم مثل: ضعيف مقبوؿ جيد جيد جدا ت٦تاز. -٘

 حدود البحث: 
 ـ.َُُِ/َُِِالفصل الدراسي الأكؿ من العاـ الحدود الزمنية: 

 المحافظات التعليمية الست بدكلة الكويت.الحدود المكانية: 
 طرؽ تدريس(. –صعوبات تدريس منهج الرياضيات بات١رحلة الابتدائية )مصطلحاتد الموضوعية: الحدو 

 
 خطة ومنهجية البحث:
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يعتػبر مػػنهج البحػػث الوصػػفي التحليلػػي مػػن أنسػػب ات١نػػاىج الػػتي تناسػػب ىػػذا البحػػث حيػػث يػػتم  
بُ فػتًة ات١يداب٘،مقارنػة  حصر الصعوبات التي يعابٗ منها الطلبة ات١علموف أثناء تدريسهم ت١ادة الرياضػيات

 بالصعوبات التي يعاب٘ منها ات١علموف كات١علمات بُ ات١رحلة الابتدائية.
 مصطلحات البحث:

كالتطبيقيػة  ة( كحدة من كحدات الإعداد النظريػَُِىم الطلبة الذين أنهوا ) الطلبة المعلموف: 
 كحدة ،تنقسم إبٔ عدد (ُُ) من عدد فبكلية التًبية الأساسية كملتحقوف ببرنامج التًبية العملية ات١كو 

 كعدد ات١علم التدريس ت١دة تٜسة أياـ أسبوعيا، ب( كحدات تدريب ميداب٘ بات١دارس يزاكؿ فيها الطالٗ)
الصػػػعوبات كات١شػػػكلات اليوميػػػة الػػػتى تواجػػػو  ة( بالكليػػػة ت١عرفػػػث( كحػػػدة ت٤اضػػػرات نظريػػػة )حلقػػػة تْػػػِ)

 برتو(.الطالب ات١علم بات١درسة )تعريف الباحث من خ

( بأنهػػػػا العمليػػػػات ُٖٗٗ: ْٓٓيعرفهػػػػا الزيػػػػات ): صػػػػعوبات الػػػػتعلم فػػػػي مػػػػادة الرياضػػػػيات 
كاتٟسػػاب  measurementكالقيػػاس  operations of Countingاتٟسػػابية أك العدديػػة 
arithmetic   كإجػػػػراء العمليػػػػات اتٟسػػػػابيةCalculating  كات٢ندسػػػػيةgeometry  كاتٞػػػػبر

algebra  التفكػػػػتَ باسػػػػتخداـ ات١فػػػػاىيم كالرمػػػػوز الكميػػػػة. كالرمػػػػوز كات١فػػػػاىيم إبٔ جانػػػػب القػػػػدرة علػػػػى
ات٢امة التي تقوـ عليها الرياضيات، كمفهوـ الرياضيات ىو  سكات١صطلحات الرياضية تشكل إحدل الأس

 wholeمفهوـ اشمل كاعم من مفهوـ اتٟساب فالرياضيات ىي دراسة البنية الكلية للإعداد كعلاقاتها 

fabric of numbers and their relationships  أمػػا اتٟسػػاب فيشػػتَ إبٔ إجػػراء
 العمليات اتٟسابية. 

 ةصػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػتعلم الإت٪ائيػػػػػػػػػػػػ -تنقسػػػػػػػػػػػػم صػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػتعلم إبٔ قسػػػػػػػػػػػػمتُ رئيسػػػػػػػػػػػػتُ ت٫ػػػػػػػػػػػػا: 
Developmental Learning Disabilities  .) كتتضمن ) اضطرابات الانتباه 

اللغػة كالتفكػتَ  تإدراكية حركيو كاضطراباالإدراؾ كاضطرابات  تكاضطرابات الذاكرة، كاضطرابا 
كتعػػػػد صػػػػعوبات تعلػػػػم الرياضػػػػيات مػػػػن الصػػػػعوبات كصػػػػعوبات التهجػػػػي كصػػػػعوبات التعبػػػػتَات ات١كتوبػػػػة 

 الأكادتٯية الأكثر انتشارا بتُ الأطفاؿ بُ مرحلة ات١درسة الابتدائية كما بعدىا.

إبٔ صػػعوبات  تَ: يشػأي صػعوبة إجػػراء العمليػات الحسػػابية dyscalculiaأمػا مصػػطلح  
حادة بُ تعلػم كاسػتخداـ كتوظيػف الرياضػيات. كىػذا ات١صػطلح اشػتق مػن توجهػات طبيػة بالقيػاس علػى 

 الذم يشتَ إبٔ عسر أك صعوبة حادة بُ القراءة.  dyslexiaمصطلح القراءة 
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بأنهػػا "اضػػطراب نػػوعي  dyscalculia تعريػػف صػػعوبة إجػػراء العمليػػات الحسػػابيةويمكػػن  
الرياضيات كاتٟساب كالعمليات اتٟسابية كيرتبط باضطرابات كظيفية بُ اتٞهاز العص  بُ تعلم مفاىيم 

يكتسػب العديػد مػن الأطفػاؿ . ك :dysfunction of central nervous systemات١ركػزم.
 numericalصػػػعوبات الرياضػػػيات بُ مػػػدل عمػػػرم مبكػػػر نتيجػػػة لػػػتعلمهم العلاقػػػات العدديػػػة 

relationships  د كالقػػػػدرة علػػػػى العػػػػCount  كات١زاكجػػػػةmatch  كالضػػػػربSort  كات١قارنػػػػة
compare  كالقسمةdivision. 

مػػن ات١سػػػلم بػػػو أف كػػػل طالػػػب ت٥تلػػػف عػػػن الأخػػػر ، كأف ال طالػػػب ىػػػو أحػػػادل بُ خصائصػػػو ك  
كعلى ذلك فاف الطلاب ذكل صعوبات التعلم يصعب أف يعكسوف نفس ات٠صائص أك ات١ؤشرات. كمع 

الػتي ت٘يػز ذكل صػعوبات تعلػم الرياضػيات، كالػتي تػؤثر علػى الػتعلم  صذلك فػاف ىنػاؾ عػددا مػن ات٠صػائ
 .quantitative learning (Johnson .1996:561) الكمي عموما

( أنها ت٣موعػة ََِٓ:  ِٗٗيعرفها طلعت اتٛد ): التلاميذ ذوو صعوبة تعلم الرياضيات الحديثة 
م تٯتلكػػػوف مسػػػتول ذكػػػاء متوسػػػطا أك فػػػوؽ مػػػن التلاميػػػذ لػػػديهم عوائػػػق بُ تعلػػػم الرياضػػػيات اتٟديثػػػة مػػػع أنهػػػ

ات١توسط كخاليتُ من الإعاقات اتٟسية أك العقلية داخل ات١درسة كخارجها حيث أنهػم لا يتعلمػوف بُ الظػركؼ 
العادية مثل زملائهم من نفس أعمارىم كىؤلاء الطلاب ت٭تاجوف إبٔ التعليم الفردم لأف تٖصيلهم الأكادتٯي 

 منخفض.

: ُٔٓىػػذا بالصػػعوبات التعلػػيم الشػػائعة بُ الرياضػػيات كمػػا ذكرىػػا الزيػػات )كنستًشػػد بُ تْثنػػا  
 (:ُ( بُ اتٞدكؿ التابٕ رقػم )ُٖٗٗ



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 246 

 ( يوضح صعوبات التعلم الشائعة في الرياضيات التي تؤثر على أداء  ٔجدوؿ )
 الطلاب ذوى الصعوبات في الرياضيات

 انوٚبػٛبدرؤصٛوْب ػهٗ الأكاء فٙ  ػًهٛبرٓب انفوػٛخ طؼٕثخ انزؼهٛى

 انزًٛي

اػطواثبد 
 ٔانجظوٚخ

انشكم  انزًٛي ثٍٛ
 ٔالأهػٛخ

 فٙ انظفؾخ انزٙ أيبيّ. –لواءح أٔ كزبثخ  –ٚفمل يكبٌ انًزبثؼخ  -

 لا ُٚٓٗ ؽهّ نهًشكلاد ػهٗ طفؾخ ٔاؽلح . -

 (312103ٚغل طؼٕثخ فٙ لواءح الأػلاك انًزؼلكح الأهلبو يضم: ) -

 انزًٛي انجظو٘

( 11.11( ٔ) 8.  1( ٔ ) 6،  2ٍٛ الأهلبو يضـم ) ٚغل طؼٕثخ فٙ انزًٛٛي ث -
ٔانؾؤف )م.ى ( . )ف.ق( ، )ؽ.ظ ( )ع.ؽ ( )ػ.ؿ.ط( .. انــ كًـب ٚغـلٌٔ 

طؼٕثخ فٙ رًٛٛي انُمٕك ٔهيٕى انؼًهٛبد. ٔػمبهة انَـبػبد ٔانَٛـبه 
 ٔانًٍٛ

 انؼلالبد انًكبَٛخ 

ٚغل طؼٕثخ فٙ اٍزقلاو فؾ الأػلاك فٙ انغًغ ٔانطوػ ٔانؼوة  -
 ًَخ.ٔانم

 ٚغل طؼٕثخ فٙ ََـ الأشكبل أٔ انًشكلاد . -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ انكزبثخ ػهٗ فؾ يَزمٛى ػجو انظفؾخ . -

رلافم أٔ فهؾ ثٍٛ يفٕٓيٙ ) لجم / ثؼل ( ٔٚغل طؼٕثخ فٙ  -

 انززبثغ انؼلك٘ أٔ انززبثغ انييُٙ نؼمبهة انَبػخ.

ٚغل طؼٕثخ فٙ انقظبئض الارغبْٛخ نهؼًهٛبد انؾَبثٛخ ٔانزٙ  -
 ؽهّ نًشكلاد انغًم ٔالافزلاف ثٍٛ انًٍٛٛ ٔانَٛبه. رلاؽع ػُل

 ٚؼغ الأهلبو أٔ انكَٕه انؼشوٚخ أٔ انفبطهخ فٙ غٛو يكبَٓب . -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ انزؼبيم يغ انًغًٕػبد أٔ انفئبد. -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ انزًٛٛي ثٍٛ الأػلاك انًٕعجخ ٔانَبنجخ. -

 اػطواثبد

 الإكهان انًَؼٙ
 

 انهغٕٚخ انشفٓٛخ .ٚغل طؼٕثخ فٙ إكهان انزواكٛت  -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ ؽم انًشكلاد انهفظٛخ انشفٓٛخ أٔ فًٓٓب . -

 غٛو لبكه ػهٗ انؼل يٍ كافم ٍهَهخ انززبثغ انؼلك٘ . -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ كزبثخ الأػلاك أٔ انٕاعجبد إيلائٛب . -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ ًٍبع أًَبؽ الأػلاك . -

  انؾوكخ
 غٛو كلٛمخ . –ثجؾء  –ٚكزت الأػلاك يؼكٍٕخ  -

 طؼٕثخ فٙ كزبثخ الأػلاك يَبفبد يفككخ . نلٚخ -

 اػطواثبد انناكوح

انناكوح لظٛوح 
 انًلٖ

 غٛو لبكه ػهٗ الاؽزفبظ ثبنؾمبئك انوٚبػٛخ أٔ انًؼهٕيبد انغلٚلح . -

 َُٚٗ فطٕاد انؾم أٔ انززبثغ انؼلك٘ .  -

 غٛو لبكه ػهٗ الاؽزفبظ ثًؼُٗ انويٕى -

انناكوح ؽٕٚهخ 

 انًلٖ

 ٙ اٍزوعبع انؾمبئك انوٚبػٛخ.ٚؼًم ثجؾء ٔٚؤفن ٔلزب ف -

 أكأِ ػؼٛف ػُل يواعؼزّ نهلهًٔ انَبثمخ ٔٚقهؾ ثًُٛٓب.  -

ــلهًٔ  - ــخ ثبن ــلهًٔ انًزؼهم ــم انًشــكلاد ثبن ــٕاد ؽ َُٚــٙ فط
 انَبثمخ .

 انززبثغ

 ٚغل طؼٕثخ فٙ يؼوفخ انٕلذ أٔ انزؼوف ػهّٛ فلال انَبػخ . -

لا َٚزكًم عًٛغ انقطٕاد فٙ ؽم انًشـكلاد يزؼـلكح انقطـٕاد  -
 أٔ يزؼلكح انؼًهٛبد انؾَبثٛخ .

ٚغل طؼٕثخ فٙ ؽم انًشكلاد انهفظٛخ يزؼلكح انقطٕاد لافزمبكِ  -
 انزفكٛو انًُطمٙ أنززبثؼٙ. 
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 اػطواثبد انهغخ

 الاٍزمجبل

ٚغل طؼٕثخ فٙ روعًخ انًظطهؾبد أٔ انًفبْٛى انؾَبثٛخ إنٗ  -

 ، آؽبك/ ػشواد / يئبد ...... انـ  x، ÷ ، -يؼبَٛٓب + ،

فٙ روعًخ انكهًبد انزٙ نٓب يؼُٗ هٚبػٙ يضم )  ٚغل طؼٕثخ -
 أيضبل ... انـ .  3ػؼف ( 

 انزؼجٛو

 ٚغل طؼٕثخ فٙ اٍزقلاو انًفوكاد انوٚبػٛخ أٔ انؾَبثٛخ . -

 ٚغل طؼٕثخ فٙ طٛبغخ انًَبئم أٔ انًشكلاد شفٓٛب . -

ٚغل طؼٕثخ فٙ انزؼجٛو نفظٛب ػـٍ فطـٕاد انؾـم فـٙ انًشـكلاد  -
 ؾَبثٛخ .انهفظٛخ أٔ انؼلكٚخ أٔ ان

 لا ٚفٓى طٛبغبد انًفوكاد انوٚبػٛخ . -  انمواءح

  انزغوٚل

ٚغل طؼٕثخ فٙ ؽم انًشكلاد ماد انظٛبغبد انهفظٛخ أٔ  -

 انكلايٛخ.

غٛو لبكه ػهٗ ػًم يمبهَبد يٍ ؽٛش انؾغى ٔانكًٛخ ٔانًَبفخ  -

 ٔانييٍ

< ، > ٚغل طؼٕثخ فٙ فٓى انويٕى انوٚبػٛخ أٔ روعًخ يؼبَٛٓب يضم  -
 ..انـ÷ .، = ،× ،

ٚغل طؼٕثخ فٙ فٓى انًَزٕٖ انزغوٚل٘ أٔ انًغوك نهوٚبػٛبد  -
 يضم انًفبْٛى ٔانمٕاٍَٛ ٔانؼًهٛبد ٔالافزواػبد.

 

  انًؼوفخ

ــم  - ــخ نؾ ــزوارٛغٛبد انًلائً ــبه الاٍ ــل ٔافزج ــٗ رؾلٚ ــبكه ػه ــو ل غٛ

انًشـــكلاد انؾَـــبثٛخ أٔ انؼلكٚـــخ ٔانًشـــكلاد ماد انظـــٛبغبد 
 انهفظٛخ أٔ انكلايٛخ .

ٙ يًبهٍخ ػًهٛـبد ؽـم انًشـكلاد ماد انظـٛبغبد ٚغل طؼٕثخ ف -

ــلكح  ــخ يزؼ ــخ ٔانًشــكلاد انؾَــبثٛخ أٔ انؼلكٚ ــخ أٔ انكلايٛ انهفظٛ
 انقطٕاد. 

 غٛو لبكه ػهٗ رؼًٛى الاٍزوارٛغٛبد نًٕالف أفوٖ.  -

 لاعزًبػٛخ لهٛهخ

 

اَلفبع ٚجلٔ 
 يُلفؼب

 ٚوركت أفطبء ، ٔإًْبل ػُل إعوائّ انؼًهٛبد انؾَبثٛخ.  -

 ثَوػخ فٙ الاٍزغبثخ نلأٍئهخ انشفٓٛخ. َٚزغٛت فطؤ ٔ -

ٚؾزبط إنٗ رظؾٛؼ اٍزغبثبرّ ثظٕهح يزكوهح ػُـليب ٚطهـت يُـّ أٌ  -
 ٚزبثغ أٔ ٚوكي أٔ ًَٚغ إنٗ ؽم انًشكهخ صبَٛخ. 

 لا ُٚزجّ أٔ ٚٓزى ثبنزفبطٛم ػُل ؽهّ نهًشكلاد.  -

ٍؼخ اَزجبّْ 

 ٔرشزذ

 انًلائًخٚفزمو إنٗ يؼوفخ أٔ افزٛبه أٔ اٍزقلاو الاٍزوارٛغٛبد  -

 لا َٚزكًم ػًهّ فلال انييٍ انًؾلك نهٕاعجبد كافم انفظم -

ٚغل طـؼٕثخ فـٙ ؽـم انًشـكلاد انؾَـبثٛخ يزؼـلكح انقطـٕاد أٔ  -

 يزبثؼزٓب. 

ٚجلأ ؽم يشكهخ ُٔٚزمم إنٗ ؽم انًشـكهخ انضبَٛـخ لجـم اٍـزكًبل  -

 ؽم الأٔنٗ. 

ٍهجٙ ٔ فبلل 
 نهؾًبً

 ًهٛبد انؾَبثٛخ.ٚزغبْم ؽم انًشكلاد انزٙ رمٕو ػهٗ إعواء انؼ -

ٚهغــٗ أٔ ٚؾــنف أٔ َٚــمؾ أٔ ًٚٓــم انًشــكلاد ماد انظــٛبغبد  -
 انهفظٛخ.

 ٚجلٔ غٛو يٓزى أٔ يًٓلا أٔ شبهكا. -

ػؼف انضمخ 
 ثبنُفٌ

 ٚجلٔ يفزملا نهضمخ ثبنُفٌ . -

 ٚزقهٗ ػٍ يٕاطهخ انؼًم ثَٕٓنخ . -
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  الزيات في: اكما ذكرىويمكن تلخيص عوامل وأسباب صعوبات تعلم الرياضيات  
  spatial relationshipsمشكلات أك صعوبات بُ إدراؾ العلاقات ات١كانية  و  -
 Visual perceptionالإدراؾ البصرم  -

 memoryالذاكرة  -

  language and communication abilitiesلغة كقدرات الاتصاؿ  -

  graph motor skillsمهارات الرسم اتٟركي أك الصناعي  -

  cognitive strategiesاستًاتيجيات ات١عرفية  -

 الإطار النظري للبحث 
 وفيما يلي أىم الدراسات والبحوث التي تناولت ىذا الموضوع: 

حػػوؿ دراسػػة للفػػركؽ بػػتُ الأطفػػاؿ الػػذين يعػػانوف  (ٕٚٓٓ:  ٜٛٔفػػي دراسػػة خالػػد زيػػادة ) 
صػػػػعوبات تعلػػػػم الرياضػػػػيات فقػػػػط كالأطفػػػػاؿ  الػػػػذين يعػػػػانوف صػػػػعوبات تعلػػػػم الرياضػػػػيات كالقػػػػراءة معػػػػا 

طفػػػاؿ العػػػاديتُ بُ الأداء علػػػى مقيػػػاس ككسػػػلر لػػػذكاء الأطفػػػاؿ. قسػػػمت عينػػػة الدراسػػػة إبٔ ثػػػلاث كالأ
كالأطفػػاؿ -( َُت٣موعػػات ىػػي: المجموعػػة الأكبٔ: الأطفػػاؿ ذكك صػػعوبات تعلػػم الرياضػػيات فقػػط )ف=

( ت٦ػػػػن تػػػػتًاكح َُكالأطفػػػػاؿ الأسػػػػوياء )ف= -(َُذكك صػػػػعوبات تعلػػػػم الرياضػػػػيات كالقػػػػراءة معػػػػا )ف=
سنوات. كأظهرت نتائج الدراسة كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ الأطفػاؿ  َُ:  ٗبتُ  أعمارىم

ذكك صػػعوبات تعلػػم الرياضػػيات فقػػط كالأطفػػاؿ ذكل صػػعوبات تعلػػم الرياضػػيات كالقػػراءة معػػا كالأطفػػاؿ 
الأسػػػػوياء بُ الأداء علػػػػى ات١هػػػػارات السػػػػمعية . بُ حػػػػتُ أنػػػػو لا يوجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػتُ 

اتٟػػس حركيػة الػػتي  تالإدراكيػة البصػػرية كات١هػارا –لأطفػاؿ بُ المجموعػات الػػثلاث بُ ات١هػارات التنظيميػػة ا
تقسمها الاختبارات الفرعية ت١قياس ككسلر لذكاء الأطفاؿ كما أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ ذات 

حػػػتُ لا توجػػػد تلػػػك  دلالػػة إحصػػػائية بػػػتُ الأطفػػػاؿ بُ المجموعػػػات الػػػثلاث بُ نسػػب الػػػذكاء اللفظيػػػة بُ
الفػػركؽ بُ نسػػػب الػػػذكاء العلميػػػة. كأكضػػػحت النتػػػائج أف اختبػػار تٕميػػػع الأشػػػياء ىػػػو أكثػػػر الاختبػػػارات 
الفرعية ات٩فاضا عند الأطفاؿ ذكك صعوبات تعلم الرياضيات فقػط مػن ذكل صػعوبات تعلػم الرياضػيات 

 كالقراءة معا.

رياضػػػيات ضػػػمن ت٣موعػػػات تعاكنيػػػة قػػػاـ بتػػػدريس ال ( ٕٙٓٓ:  ٔٛفػػػي دراسػػػة خالػػػد أبػػػو لػػػوـ )  
 حسب كثيقة ات١عايتَ العات١ية الصادرة عن المجلس الوطتٍ ت١علمي الرياضيات 
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National Council of Teachers  of Mathematics (NCIM, 1989, 2000) 

يػة دل ( طالبػان مػن كلَّطبق الباحث اختباران تٖصػيليان، كاسػتبانة للميػوؿ علػى عينػة اسػتطلاعية عػدد طلابهػا )
( طالبػػػان لمجموعػػػة َْ( طالبػػػان . مػػػنهم )َٖلاسػػاؿ/ فريػػػر عمػػػاف، بٍ طبػػػق أدكات البحػػػث علػػػى عينػػة الدراسػػػة )

( طالبػػان كمجموعػػة ضػػابطة  مػػن كليػػة دل لاسػػاؿ/ فريػػر َْتٕريبيػػة بُ مدرسػػة اتٞامعػػة الأردنيػػة النموذجيػػة، )
 عماف. 

دالة إحصائيا ت١يوؿ طلاب الصف  كمن نتائج البحث ات٠اصة تٔجاؿ الدراسة ىنا أنو توجد فركؽ 
، كترجػػع أيضػػا إبٔ ةالرابػػع الأساسػػي ت٨ػػو الرياضػػيات تعػػزل إبٔ طريقػػة التػػدريس لصػػابّ المجموعػػة التجريبيػػ

اتٟريػػة الػػتي ت٘تػػع بهػػا المجموعػػة التجريبيػػة، كخػػركجهم عػػن اتٞػػو ات١ػػألوؼ الأمػػر الػػذم أدل إبٔ تنميػػة ميػػوؿ 
 الطلبة ت٨و الرياضيات.

حػوؿ تػدبٗ مهػارات التػدريس التًاكمػي لػدل  (  ٕٙٓٓ:  ٕٓٗرفػاف ) محمػد ع ةفي دارسػ 
الطلاب ات١علمػتُ بكليػات التًبيػة لعػدـ تضػمينها  بُ بػرامج إعػدادىم. ت٦ػا يسػتدعى كجػود برنػامج ينمػي 

ت٨ػػػػو  ملػػػديهم مهػػػارات عمػػػل ىػػػذه ات١لفػػػات علػػػى ات١سػػػتويتُ ات١عػػػربُ كالأدائػػػي كمعرفػػػة أثػػػره بُ الاتٕاىػػػاته
( طالبػػا بالفرقػػة َٔ. فقػػد اختػػتَ ) Teaching Portfoliosلػػذلك تػػدريس اسػػتخداـ ملفػػات ال

الثالثػػة بطريقػػػة عشػػػوائية، كبً تقسػػػيمهم إبٔ ت٣مػػػوعتتُ إحػػدات٫ا تٕريبيػػػة تػػػدرس البرنػػػامج ات١قػػػتًح كت٣موعػػػة 
مسػػاندة تػػدرس البرنػػامج السػػائد. كتوصػػلت الدراسػػة إبٔ: ضػػركرة تػػدريب الطػػلاب ات١علمػػتُ أثنػػاء ات٠دمػػة 

ت عمػػل ملفػات التػػدريس التًاكميػػة، كاسػتخدـ ملفػػات التػػدريس التًاكميػة بُ تقػػوبٙ الطػػلاب علػى مهػػارا
ات١علمتُ، كات١علمػتُ أثنػاء ات٠دمػة لتنميػة اتٞوانػب الأكادتٯيػة كالتًبويػة كالثقافيػة للمعلػم مػن خػلاؿ التغذيػة 

. كتطوير بػرامج إعػداد الراجعة، كتنمية مهارات التقوبٙ الذابٌ. كتقوبٙ الأقراف من خلاؿ ملفات التدريس
ات١علػػػم بُ ضػػػوء الفلسػػػفة الػػػتي تقػػػوـ عليهػػػا ملفػػػات التػػػدريس كىػػػي الاىتمػػػاـ باتٞػػػانبتُ النظػػػرم كالعملػػػي 

 كالأصالة كالشمولية.
بعنواف فعالية برنامج لعلاج بعض صػعوبات : (ٕ٘ٓٓ: ٜٕٔفي دراسة طلعت احمدعلى )  

ادم بُ ضػػوء أسػػلوبي ات١عاتٞػػة ات١عرفيػػة ات١تتػػابع تعلػػم الرياضػػيات اتٟديثػػة لػػدم تلاميػػذ الصػػف الأكؿ الإعػػد
كات١تزامن . ىدفت الدراسة إبٔ التعرؼ على مدل فعالية برنامج لعلاج بعض صعوبات تعلم الرياضيات 
اتٟديثة لدل تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادم )ات٠امس الابتدائي( بُ ضوء أسلوبي ات١عاتٞة ات١عرفية ات١تتابع 

تلميػػػػػػذة ( لػػػػػديهم صػػػػػعوبات تعلػػػػػػم بُ  ََُ ،تلميػػػػػذ َُْالدراسػػػػػػة مػػػػػن ) كات١تػػػػػزامن. كتكونػػػػػت عينػػػػػة
 ّ، بً تقسػػيم العينػػة إبٔ ِْ.َعامػػان( بػػات٨راؼ معيػػارم  ُِ، ُُالرياضػػيات تػػتًاكح أعمػػارىم مػػا بػػتُ )

تلميػػػػذان كتلميػػػػذه كىػػػػم ضػػػػعفاء بُ  َٖت٣موعػػػػات بعػػػػد تطبيػػػػق بطاريػػػػة كوفمػػػػاف، المجموعػػػػة الأكبٔ تضػػػػم 
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تلميذان كتلميذه كىم ضعفاء بُ الأسػلوب ات١تػزامن المجموعػة  َٖموعة الثانية تضم الأسلوب ات١تتابع، كالمج
 كات١تزامن معان. عتلميذان كتلميذة كىم ضعفاء بُ الأسلوبتُ ات١تتاب َٖالثالثة تضم 

مقياس ككلسر لذكاء الأطفاؿ الاختبػار التحصػيلى  -كبً تطبيق اختبار ات١صفوفات ات١تتابعة لرافن 
ات اتٟديثة بطارية كوفماف، البرنامج العلاجي كت١عاتٞة النتائج كالتحقػق مػن صػحة الفػركض ت١ادة الرياضي

 بً استخداـ التحليل العاملى، كاختبار " ت" لدلالة فركؽ ات١توسطات.
بُ  ةلصػػػػابّ المجموعػػػػة التجريبيػػػػ َُ.َكتوصػػػػلت الدراسػػػػة إبٔ كجػػػػود تٖسػػػػن داؿ عنػػػػد مسػػػػتول  

 ةلصػابّ المجموعػة التجريبيػ َٓ.َمج ككجػود تٖسػن داؿ عنػد مسػتول الأسلوب ات١تتابع بعػد تطبيػق البرنػا
 ةلصابّ المجموعة التجريبي َٓ.َبُ الأسلوب ات١تزامن بعد تطبيق البرنامج كجود تٖسن داؿ عند مستول 

 بُ الأسلوبتُ ات١تتابع كات١تزامن معا.
لػي البنػائي حوؿ فعاليػة اسػتخداـ ت٪ػوذج كيت (ٕ٘ٓٓ:  ٘ٓٗ) ةفي دراسة فايزه احمد حماد 

ات١عدؿ بُ تنمية مهارة حل ات١شكلات كالتفكتَ الإبداعي بُ الرياضيات لدل تلاميذ ات١رحلة الابتدائية . 
ىدفت الدراسة إبٔ التعرؼ على فعالية استخداـ ت٪وذج كيتلى البنائي بُ تدريس كحدة الكسور بُ تنمية 

عػرؼ علػى فعاليػة اسػتخداـ ت٪ػوذج كيتلػى مهارة حل ات١شكلات لدل تلاميذ الصػف الرابػع الابتػدائي كالت
لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، استخدمت الباحثة ات١نهج التجري  لوحدة 
الكسػػور لقيػػاس مهػػارة ات١شػػكلات، كاختبػػار التفكػػتَ الإبػػداعي بُ الرياضػػيات كتوصػػلت الدراسػػة إبٔ أف 

العمليػػة التعليمػػػة حيػػث يبػػػتٌ معرفتػػو بنفسػػو إمػػػا بشػػكل فػػػردل أك الػػتعلم البنػػائي ت٬عػػػل ات١ػػتعلم ىػػػو ت٤ػػور 
تٚاعي كيتم تزكيد ات١تعلم بات٠برات اتٞديدة، كيقي ات١تعلم من نشر بعض التصورات ات٠اطئة التي لا تتفق 

 مع ات١فاىيم الصحيحة ، كيكوف للمعلم دكران أكثر فعالية.
رات التػدريس الإبػداعي للطلبػة دراسػة حػوؿ مهػا (ٕٗٓٓ:  ٖٜأجري سمير بػن نورفليمػاف ) 

ات١علمػػتُ بَ تٗصػػص الرياضػػيات. ككػػاف أىػػم أىػػداؼ الدراسػػة تٖديػػد مهػػارات التػػدريس الابػػداعى الػػلازـ 
توافرىػػػا لػػػدل الطالػػػب ات١علػػػم بَ تٗصػػػص الرياضػػػيات لتنميػػػة التفكػػػتَ الإبػػػداعي للطػػػلاب داخػػػل حجػػػرة 

يس الإبػداعي لػدل الطػلاب/ ات١علمػتُ تٗصػص الدراسة، كفعالية البرنامج ات١قػتًح بُ تنميػة مهػارات التػدر 
مسار الرياضيات بكلية ات١علمتُ بُ الطائف، كت٘ت ملاحظػة كػل معلػم حصػة دراسػية كاملػة مػع الالتػزاـ 
تْضػػور الػػدرس مػػن بدايتػػو حػػتى نهايتػػو كقػػاـ تٔلاحظػػة ات١شػػرؼ علػػى التًبيػػة ات١يدانيػػة للطػػلاب ات١علمػػتُ بُ 

الإبػػػداعي كخطػػػوات تنفيػػػذ برنػػػامج، التطبيػػػق البعػػػدم لبطاقػػػة الأسػػػبوع السػػػادس للتعػػػرؼ علػػػى التفكػػػتَ 
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ات١لاحظػػة: ككجػػدت فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بُ أداء الطػػلاب/ ات١علمػػتُ ت١هػػارات التػػدريس الإبػػداعي لصػػابّ 
 التطبيق البعدم، كىو ما يدؿ على أف للبرنامج ات١قتًح اثرا بَ تٖستُ أداء الطلاب.

ىػػػدفت إبٔ البحػػػث بُ مقركئيػػػة كتػػػاب  (ٕٗٓٓ:  ٖٕٓالزغبػػػي ) –المقػػػدادى  فػػػي دراسػػػة 
الرياضػػيات للصػػف ات٠ػػامس الأساسػػي بَ الأردف كذلػػك بسػػبب أت٫يػػة مسػػتول صػػعوبة اللغػػة بُ الكتػػب 
الدراسػػية. كقػػد اسػػتخدـ الباحثػػاف اختبػػار الكلػػوز تٔسػػتويات ثلاثػػة كمقيػػاس لتحديػػد مسػػتول ات١قركئيػػة، 

ة ات٢ندسة حذفت فيو كل خامس كلمو بينمػا تٯثل اختبارا لنص ت٤دد من كحد C1حيث كاف ات١ستول 
علػػى  ةكاشػػتملت عينػة الدراسػػ .C3، ككػػل تاسػػع بُ مسػتول C2حػذفت كػػل سػابع كلمػػة بُ ات١سػتول 

ت٤افظة اربد بُ الاردف خلاؿ  –( طالبا كطالبة الصف ات٠امس الأساسي بُ مديرية تربية بتٍ كنانةُّٗ)
( طالبػػػة. كقػػػد تقػػػدـ تٚيػػػع أفػػػراد عينػػػة ُٔك) ( طالبػػػاٖٕككػػػاف مػػػنهم ) َََِ/ ُٗٗٗالعػػػاـ الدراسػػػي 

 كت٘ت دراسة اثر اتٞنس بَ تٖصيل الطلبة. C1,C2,C3الدراسة لاختبار الكلوز تٔستوياتو الثلاثة. 
كأشػػػارت نتػػػائج الدراسػػػة إبٔ أف مسػػػتول ات١قركئيػػػة تٞميػػػع مسػػػتويات اختبػػػار الكلػػػوز كػػػاف متػػػدنيا  

دد الكلمػػات المحذكفػػة بُ السػػؤاؿ. كأشػػارت النتػػائج  بشػػكل عػػاـ كاف مسػػتول ات١قركئيػػة يػػزداد كلمػػا قػػل عػػ
( لصابّ الإناث بُ تٚيع َُ.َ= كذلك إبٔ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالة)

مسػتويات اختبػار الكلػوز. كيقػتًح الباحثػاف إجػراء دراسػات أخػرل للبحػث بَ مقركئيػة كتػب الرياضػػيات 
 ة فيها.للصفوؼ الأخرل ، كدراسة العوامل ات١ؤثر 

حػوؿ معتقػدات الطلبػة معلمػي الرياضػيات ت٨ػو حػل ات١سػألة  (ٕٕٓٓ:  ٖٗفي دراسة عابػد ) 
 الرياضية، كمدم تأثتَىا بتحصيلهم كمعتقداتهم بفاعليتهم التدريسية.

: مقياس ات١عتقدات ت٨و حل ات١سألة الرياضية، كيتكوف من استخدـ في الدراسة مقياساف، ىما 
( مفػردة. كتكونػت عينػة ُِقدات بفاعلية تدريس الرياضػيات، كيتكػوف مػن )( مفرده كمقياس ات١عتَّ)

( طالبا كطالبة من الطلبة ات١علمتُ بُ تٗصص الرياضيات بكلية التًبية جامعة السلطاف ٖٓالدراسة من )
 قابوس.

أظهرت النتائج فركقا ذات دلالة إحصائية بتُ ات١توسطات اتٟسابية لػدرجات الطلبػة ات١علمػتُ بُ  
لات معتقػػػػداتهم ت٨ػػػػو حػػػػل ات١سػػػػألة الرياضػػػػية. كمػػػػا بينػػػػت النتػػػػائج فركقػػػػا ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػتُ ت٣ػػػػا

متوسػػػطات درجػػػاتهم بُ معتقػػػداتهم ت٨ػػػو حػػػل ات١سػػػألة الرياضػػػية تعػػػزل إبٔ كػػػل مػػػن مسػػػتويات معتقػػػداتهم 
 بفاعليتهم التدريسية ، ككذلك التفاعل بتُ مستول التحصيل كتلك ات١عتقدات.



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 252 

دراسػػة للتحقػػق مػػن ثلاثػػة  Sibel-Htaice (2012) اتسػػيوى –اجريػػا سػػيبل  
 .احتمالات للصعوبات

عند تدريس الطلبة ات١علمتُ بُ تٗصص الرياضيات بات١رحلة الابتدائية ،ك تتمثل بُ معرفة ات١فاىيم  
 ، كالبنية اتٞبرية. كذلك من خلاؿ دكرة تدريبية للطلبػة ات١علمػتُ بُاضية، كالاستًاتيجيات ات٠اصة بهمالري

( ZDM Math Educe 40:83-96,2008تٗصػص الرياضػيات اسػتخدموا إطػار رادفػورد)
( كبعػػد مناقشػػة ات١لاحظػػات كجػػد انهػػا تسػػهم بُ تغيػػتَ  pckكىػػو يعػػرؼ بالبنيػػة اتٞبريػػة كيرمػػز لػػو بػػالرمز )

كبتَ بُ طريقة التدريس للطلبة ات١علمتُ تقلل من الاحتمػالات كتسػتخدـ بُ حػل الاسػتًاتيجيات لػنمط 
 ثل تعميم ت٪ط جبرم.ت٤دد م

دراسػة تٖليليػة حػوؿ الصػعوبات المحتملػة الػتي  Isk, Kar (2012)اجػري اسػيك، وكػار  
( مدرسػان قبػل ات٠دمػة َِيواجهها ات١علمتُ قبل ات٠دمة ت١عادلات الدرجة الأكبٔ. كأجرت مقػابلات مػع )

( PPTلة )الػػذين يدرسػػوف بُ قسػػػم الرياضػػيات بُ إحػػػدل جامعػػات شػػرؽ تركيػػػا، كبً اسػػتخداـ مشػػػك
كالبنػػػود ات١تعلقػػػة تٓمسػػػة أنػػػواع مػػػن ات١عػػػادلات كػػػأداة تٞمػػػع البيانػػػات. كأظهػػػرت النتػػػائج أف ات١علمػػػتُ قبػػػل 
ات٠دمػػة كاجهػػوا صػػعوبات بُ سػػبع فئػػات كتركػػزت ىػػذه الصػػعوبات بُ التًتٚػػة غػػتَ الصػػحيحة مػػن الرمػػوز 

بػل ات٠دمػة أف لػديهم صػعوبة بُ الرياضية، كما أف عبارات ات١شػكلة غػتَ كاقعيػة القػيم، كأكػدكا ات١علمػتُ ق
 طرح ات١عادلات كحلها.

حػوؿ تٖليػل العوامػل الصػعبة   Kolar – Cadez( 2012)كػاديز  –فػي بحػث كػولا  
الػػتي تواجػػو الطلبػػة ات١علمػػتُ بُ ات١رحلػػة الابتدائيػػة حػػوؿ مفهػػوـ اللانهايػػة. أجريػػت ىػػذه الدراسػػة بُ كليػػة 

طالبػػػػان بُ السػػػػنة الثالثػػػػة مػػػػن برنػػػػامج الدراسػػػػة بُ التعلػػػػيم  ّٗالتًبيػػػػة تّامعػػػػة ليوبليانػػػػا بسػػػػلوفينيا. شملػػػػت 
كىػػػػو يركػػػػز علػػػػى عػػػػدد مػػػػن الصػػػػعوبات كات١شػػػػاكل ات١تعلقػػػػة بات١فػػػػاىيم الرياضػػػػية المجػػػػردة مثػػػػل  الابتػػػػدائي،

 –"اللانهاية". كبينت النتائج أف فهم ات١ستجيبتُ للانهاية يعتمد على نوع ات١همة التي يقدمونها مثل كبتَة 
لانهائية، كقد شخصوا الصعوبات بُ مثل ىذه ات١فاىيم لاعتمادىا على فهم نوع ات١سألة بلا حدكد عدد 

 ات١طلوب حلها من طلاب ات١رحلة الابتدائية.

حوؿ فعالية دكر مديرم  (Anderson, Joun .. ٕٛٓٓفي دراسة أندرسوف ، جوف ) 
بُ أربػػع مػػدف مػػن مػػدف رياضػػيات ت١ػػادة الات١ػػدارس الابتدائيػػة بُ تقريػػر تٖصػػيل طػػلاب ات١درسػػة الابتدائيػػة 

مػن  ُٔٗٗالصػف الرابػع الابتػدائي مػن العػاـ  ( تلميذا بََِْٖأمريكا اللاتينية بلغت العينة ات١ختارة )
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كسػانتيا  –بيلوىػو ريػزكبٗ  بالبرازيػل، بيػونس آيػرس بػالأرجتتُ  –أربػع مػدف ىػي: مدينػة ليػوف بات١كسػيك 
مكتػػػب التعلػػػيم الإقليمػػػي لأمريكػػػا اللاتينيػػػة  –للتًبيػػػة  غوشػػػيلى باليونسػػػكو تابعػػػة ت١نظمػػػة الأمػػػم ات١تحػػػدة

كمنطقة البحر الكاريبى حوؿ امتحانات الرياضيات. كشملت الدراسة ات١تغتَات الرئيسية بُ التعليم كات٠تَة 
كاسػػػتخدـ بُ ذلػػػك النمػػػاذج ات٠طيػػػة ات٢رميػػػة،  –كالأكلويػػػات كأسػػػلوب القيػػػادة، كالعلاقػػػات بػػػتُ ات١علمػػػتُ

زيػػػادة التحصػػػيل الدراسػػػي للطػػػلاب بُ اللغػػػة كالرياضػػػيات ككػػػذلك البيئػػػة ات١درسػػػية  كأشػػػارت النتػػػائج أف
اتٞيػدة، كحسػن إدارة الوقػت لتحسػتُ بيئػة العمػل أمػا الآثػار السػلبية لتحصػيل الطػلاب فمػن أت٫هػا عػػدـ 

كثػػرة تنقػػل ات١علمػػتُ كات١ػػديرين أثنػػاء السػػنة الدراسػػية،   –التحصػػيليةمشػػاركة الوالػػدين بُ حػػل ات١شػػكلات 
 سلوب القيادة الذم ت٭س على الانضباط.أ

. حػوؿ تػدريس الرياضػيات بُ الفصػل (Harris Sally,2008فػي دراسػة ىػاريس سػالي ) 
للمفػػػاىيم الرياضػػػية ات٠اصػػػة  مالدراسػػػي باسػػػتًاليا كجػػػد أف ىنػػػاؾ طلبػػػة لػػػديهم إحبػػػاط شػػػديد لعػػػدـ فهمهػػػ

 توصػيل ات١علومػة، كترتٚػة الوقػت إبٔ بالوقت كالزمن، كلذلك يشعر ات١علموف أيضان بإحباط لعدـ ت٧ػاحهم بُ
 ثواب٘. –دقائق –ساعات

لفهم بالرغم اكيفسر الباحث من خلاؿ خبرتو أف ات١علومات المجردة تفرض على الواقع صعوبة بُ  
 .ات١فاىيم من أف استًاتيجيات تدريس الرياضيات ات١وضوعة لتمكتُ الطلبة فهم ىذه

حػوؿ مسػتويات  (ther 's (2008)Henderson &Oفي دراسة ىندرسوف وآخروف ) 
الكفػػػاءة كالثقػػػة ت١ػػػدرس التعلػػػيم الابتػػػدائي للطلبػػػة الاسػػػكتلنديتُ كبعػػػض الآثػػػار ات١تًتبػػػة علػػػي تػػػدريس ات١ػػػؤىلات 
الوطنيػػة، قػػدمت الدراسػػة بعػػض ات١فػػاىيم بُ العلاقػػة بػػػتُ طالػػب الابتػػدائي كمعلمػػي الرياضػػيات. أت٧ػػزت ىػػػذه 

نتًنػت. كطبقػت اختبػػارات الكفػاءة بشػكل عشػػوائي مػن خػلاؿ بنػػك الدراسػة الاستقصػائية بالاعتمػاد علػػى الا
 تدرس لطلبة برنػامج ( كثيقة من كثائق ات١ناىج الدراسية التيُْ( فقرة موزعة على )ََّالأسئلة التي يتضمن)

 ، كدلت النتائج أف طبيعة علم الرياضيات بُ برامج البكالوريوس تٖتاج إبٔ معاتٞة ت١سايرة التطور.البكالوريوس

حػػػػػوؿ ت٤ػػػػػو الأميػػػػػة الالكتًكنيػػػػػة  (,J, Moye 2008فػػػػػي دراسػػػػػة مػػػػػوى جػػػػػونى) 
Technological Literacy  للطلبة بالبدء بُ أخذ دكرات تدريبية ت١فػردات جديػدة لمحػو الأميػة

الدكليػػػة" لمحػػو الأميػػة، كتشػػػارؾ فيهػػا الرابطػػة الدكليػػػة لمحػػو الأميػػة الالكتًكنيػػػة  ةكىػػى "الرخصػػة التكنولوجيػػ
(ITEKلبنػػػاء )  ت٤تػػػول جديػػػد يركػػػز علػػػى ات١سػػػار اتٞديػػػد لفهػػػم العػػػابٓ الأكسػػػع نطػػػاؽ لتسػػػهيل التنميػػػة

 ات١علوماتية للطالب كت٤و أميتو اتٟاسوبية كخلق معايتَ جديدة للطالب بُ ظل التكنولوجية اتٟديثة.



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 254 

حػػوؿ تقيػيم فعاليػػة ات١درسػػة الابتدائيػػة اتٞديػػدة بُ ت٦ارسػػة  (ٔٛ:ٕٚٓٓ) فػػي دراسػػة جػػومليكز 
ياضػػػيات، ىػػػدفت الدراسػػػة إبٔ تنػػػاكؿ ات١نػػػاىج التعليميػػػة مػػػن أجػػػل التغيػػػتَ كركػػػزت علػػػى مػػػنهج مػػػنهج الر 

شملػت العينػة  –الرياضيات لاستكشاؼ مواقف ات١علمتُ الفعالة منها ككجو الاختلافات مػع دكؿ أجنبيػة
،  ( فصل تٕري  يعملوف كات١دارس اتٞديدة، كطبقت بُ مدارس )أنقرة، أزمتَْٔ( مدرسا، كعدد )ِٕٗ)

كوكػػابٔ، فػػاف، ىاتػػاب٘، شمػػوف، كبولػػو(، بٍ تٖليػػل البيانػػات باسػػتخداـ اختبػػار )ت(، كركسػػكاؿ، تٖليػػل 
 التباين، ماف كتتٌ لبياف أثر متغتَ اتٞنس ات٠تَة ت٣اؿ التدريس مستول التعليم.

كخلصت الدراسة إبٔ كجود اختلافات كبػتَة مػن كجهػات النظػر كنػوع اتٞػنس كالأنشػطة الصػفية  
ات١نػاىج كاسػتخداـ  م مادة الرياضيات حتى تكوف ات١نػاىج أكثػر فعاليػة. كنصػح ات١علمػوف بتقيػياتٞديدة بُ

 تقنيات جديدة ت١ادة الرياضيات بُ ات١رحلة الابتدائية.

( بً توجيػػو أسػػئلة إبٔ الطلبػػة Kathleen – Sonya 2006بُ تْػػث كػػاثرين كسػػونيا ) 
لرياضػػػيات.كركز أحػػػد الأسػػػئلة بُ الدراسػػػة علػػػى أف ات١علمػػػتُ عػػػن خػػػبرتهم التدريبيػػػة العمليػػػة بُ تػػػدريس ا

يطلب من الطلبة ات١علمتُ ذكر أىم خبراتهم بُ فصوؿ الرياضيات أثناء برنامج التدريب بُ سنة الامتياز 
كقد أجاب كثتَ من الطلبة على ىذا السؤاؿ بقصص عن كيف: تقبل طلبتهم استيعاب ات١فاىيم كت٘تعن 

م على ىذا السؤاؿ بشأف خبراتهم ات٢امة كإجابػاتهم علػى الأسػئلة الأخػرل تٔلاحظة ات١قارنات بتُ إجاباته
ات١تعلقػة بالصػورة الذىنيػػة لػديهم عػػن الرياضػيات كمػػادة، ككػذلك اتٕاىػػاتهم ت٨ػو الرياضػػيات كإدراكهػم ت١ػػا 
تعنيػػػو ات١عرفػػػة بُ الرياضػػػيات. ككجػػػد أف عوامػػػل أخػػػرل غػػػتَ القػػػدرات تػػػؤثر علػػػى أسػػػاليب الطػػػلاب منهػػػا 

صػعوبات ككيفيػة اسػتخدامهم للمهػارات ات١عرفيػة مػن خػلاؿ  م)أك انسػحابهم( عنػدما تػواجههالتحديات 
الأىداؼ كالاستكشاؼ كيعد السؤاؿ ات٠اص بدكر ات١درس بُ كيفية تركيز الطػلاب تٞهػودىم بُ فصػوؿ 

 الرياضيات أك بُ ضبط ات١ناخ السائد بُ الفصل ذك أت٫ية أيضان بُ ىذه ات١ناقشة.

الاحتياجػػػات ات١تغػػػتَة لػػػبرامج تعلػػػيم ات١درسػػػتُ تٔػػػا بُ ذلػػػك مقػػػررات تعلػػػيم  كعػػػرض البحػػػث أيضػػػا 
 الرياضيات نظرة تقوتٯية حوؿ تطوير ات١ناىج كتطبيقاتها بصفة عامة.

( حػوؿ الرياضػيات كالقػراءة كالتفكػتَ تبػتُ أف الرياضػيات لا Ediger,2002بُ تْث ادجر ) 
ات١واد فهناؾ حاجة لقراءة الكلمات كالرموز بصورة تقتصر على ت٣رد رموز بل ىي لغة فريدة تكمل باقي 

ت٢ا معتٌ من قبل الطلاب. كبالإضافة إبٔ القراءة يركز تدريس الرياضيات على استخداـ ت٣موعػة متنوعػة 
كىنػػاؾ حاجػػة ت٠ػػبرات تطوريػػة ملموسػػة  مػػن فػػرص الػػتعلم لتوجيػػو الطػػلاب لتحقيػػق أىػػداؼ ذات قيمػػة،
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د الفراغ بُ الفركؽ الفردية بتُ الطلبة بُ الفصل. كركز البحث على كشبو ملموسة من ات٠برات المجردة لس
مشػػاكل القػػراءة كالكلمػػات بُ الرياضػػيات كيقػػتًح أنػػو تٯكػػن للمعلػػم مسػػاعدة الطػػلاب الػػذين يواجهػػوف 
صػػعوبات بُ تٖديػػد معػػتٌ الكلمػػات عػػن طريػػق إصػػدار تعليمػػات لػػو باسػػتخداـ مفػػاتيح اتٟػػل مػػن خػػلاؿ 

ضػػان معػػايتَ تػػدريس الرياضػػيات كالأىػػداؼ كالاختبػػارات كمػػا يؤكػػد أف كجػػود السػػياؽ. كينػػاقش البحػػث أي
بيئة مرت٭ة يعد ضركرة بُ الفصل حتى يػتمكن الطػلاب مػن التفكػتَ كاتٟػل كعػدـ القلػق أك الشػعور بعػدـ 

 الارتياح بشأف ات١ناخ السائدة بُ الفصل.

د اتٟركة ات١توقعة ( يناقش كيفية زيادة تسجيل الطلاب كيرصBrown,2002بُ تْث براكف ) 
لتقاعػػػد ات١درسػػػتُ الػػػتي سػػػتؤثر علػػػى ىيئػػػة التػػػدريس. يصػػػف البحػػػث الػػػنقص المحتمػػػل بُ أعػػػداد ات١درسػػػتُ 
خػػلاؿ السػػنوات القادمػػة الأمػػر الػػذم يشػػكل مشػػكلة بُ التخصػػص أكثػػر منػػو مشػػكلة بُ الػػنقص ذاتػػو. 

 لالطػػػػػػلاب ذك  كتوقػػػػػػع كجػػػػػػود صػػػػػػعوبة بُ العثػػػػػػور علػػػػػػى معلمػػػػػػتُ ت١ػػػػػػادة الرياضػػػػػػيات كالعلػػػػػػوـ كمدرسػػػػػػي
ككذلك سوؼ يكوف ىناؾ مدرسوف يشكلوف ت٣موعات أقلية. كاقتًح ربط معايتَ  ،الاحتياجات ات٠اصة
إنشػػاء مبػػادرات توظيػف كطنيػػة كالتوسػػع بُ بػػرامج تعلػيم ات١درسػػتُ بُ المجػػالات الػػتي  -ات١درسػتُ بالركاتػػب

يػػػة بُ التًبيػػػة. كعلػػػيهم اجتيػػػاز عليهػػػا إقبػػػاؿ مرتفػػػع. كيركػػػز البحػػػث علػػػى نوعيػػػة ات١درسػػػتُ كأت٫يتهػػػا اتٟيو 
اختبارات التًخيص كت٘تعهم بات٠برة. إف اختيار مدرستُ ذكم كفاءة عالية يبدأ بعملية التوظيف. كلذلك 
يعطػػى ات١درسػػتُ عنػػد تعييػػنهم تطػػويران مهنيػػان ت١سػػاعدتهم كتشػػجيعهم علػػى البقػػاء بُ مهنػػة التػػدريس. كمػػن 

كعملية مسػتمرة كت٘كػتُ ات١درسػتُ مػن أف يصػبحوا مػوجهتُ   مسئولية قادة ات١دارس تطوير العاملتُ لديهم
 ذاتيا تٯتلكوف ثقافة التفاعل ات١هتٍ.

( كصػف لبرنػامج تٖسػتُ فهػم الطػلاب Roti & others(2000)بُ تْث ركتػا كآخػركف ) 
للغة ات١سائل الرياضػية. لطػلاب الصػفتُ ات٠ػامس كالسػادس مػن ذكم الأعمػار ات١ختلفػة، كات١تعلمػتُ ذكم 

 جات ات٠اصة بُ مدرسة متوسطة تقع خارج مدينة كبرل بُ ت٣تمع كسط غرب البلاد. متضمنتُالاحتيا
نتػػائج اختبػػارات الرياضػػيات ، كملاحظػػات ات١درسػػتُ لطػػرؽ حػػل ات١سػػائل الرياضػػية. يظهػػر تٖليػػل بيانػػات 
الأسػػباب المحتملػػة أف الطػػلاب غػػتَ قػػادرين علػػى حػػل ات١سػػائل الرياضػػية بسػػبب عػػدد مػػن العوامػػل منهػػا 
صعوبة بُ اكتشاؼ العلاقة بتُ الكلمات كالرمػوز بُ ات١سػائل الرياضػية. كغالبػا مػا ينظػركف للكلمػات بُ 
سػػياؽ ات١سػػألة كيربطونهػػا مباشػػرة بالبيانػػات. كقػػد يػػؤدم ذلػػك إبٔ حلػػوؿ "صػػحيحة" غػػتَ ملائمػػة ت١عػػتٌ 

حلػػوؿ غػػػتَ سػػياؽ ات١سػػألة. كعػػػادة مػػا يعتمػػد الطػػػلاب علػػى مفػػاتيح حلػػػوؿ صػػورية تٯكػػن أف تػػػؤدم إبٔ 
صػحيحة أك حلػػوؿ تعطػي معػػتٌ سػطحي مػػن حيػػث لغػة ات١سػػألة. كبالإضػافة إبٔ ذلػػك فػإف اللغػػة نفسػػها 
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ات١سػػػػتخدمة بُ ات١سػػػػائل الرياضػػػػية تٗتلػػػػف عػػػػن لغػػػػة اتٟيػػػػاة اليوميػػػػة للطلبػػػػة كتٯكػػػػن أف تتسػػػػبب بُ بعػػػػض 
ة منهػػػا صػػػعوبات الفهػػػم مػػػن حيػػػث حػػػل ات١سػػػألة. كاقػػػتًح البحػػػث اسػػػتًاتيجيات اتٟلػػػوؿ تٯكػػػن الاسػػػتفاد

ككذلك اكتشاؼ ت٣موعة من استًاتيجيات حل ات١سائل. تشمل التدخلات ات١ستخدمة بُ ىذه ألدراسة 
كللطلبػة مػذكرات  –كالتقسيم إبٔ ت٣موعات متعاكنة باستخداـ ت٣موعػة كلمػات كإعػداد ت٪ػاذج للمعلمػتُ
كػاف يعتقػد أنهػا عامػل يوميو. أظهػرت النتػائج أيضػان أف الأسػاليب ات١تنوعػة بُ اسػتًاتيجيات حػل ات١سػائل  

رئيسي بُ تشجيع الطلبة على التفكتَ بصورة أكثر شمولا عن تلك التي استخدموىا قبػل التػدخل. كلقػد 
ثبػػت كجػػود مصػػور بُ قػػدرات الطلبػػة علػػى تٖليػػل أسػػلوبهم بُ حػػل ات١سػػائل كذلػػك مػػن خػػلاؿ مػػذكراتهم 

 اليومية.

ج لاسػػػتًاتيجيات التعلػػػيم الػػػتي ىػػػدفت إبٔ إبػػػراز صػػػور دمػػػ (Brush ُٔٗٗ) بُ دراسػػػة بػػػرش 
للحصػػوؿ علػػى منجػػزات أكادتٯيػػة ات٬ابيػػة أك اجتماعيػػة لػػدل تلاميػػذ   Ilsالتعػػاكب٘ ات١تكاملػػة مػػع نظػػاـ

كأم مػػػػنهج أفضػػػل لتلاميػػػػذ الصػػػػف ات٠ػػػػامس الابتػػػػدائي بَ  مرتفعػػػي التحصػػػػيل، كمنخفضػػػػي التحصػػػػيل،
ي إحػدات٫ا عاليػة التحصػيل شملت عينة البحث ت٣موعتتُ مػن طلبػة الصػف ات٠ػامس الابتػدائ الرياضيات.

 -ِالأزكاج ات١تغػػػايرة  -ُكالأخػػػرل منخفضػػػة التحصػػػيل، كبً تقسػػػيم المجمػػػوعتتُ إبٔ ثػػػلاث ت٣موعػػػات )
المجموعة الضابطة( كبٍ توزيعهم عشوائيا بُ المجموعات الثلاث بالكمبيوتر مقدمػة  -ّالأزكاج ات١تجانسة 

 لتلاميذ الصف ات٠امس الابتدائي. ت١دة أسبوع من أجل ملاحظة أفضل ات١ناىج  ILSمن نظاـ

 الجانب الإجرائي للبحث: 
 أولا: أداة البحث:

تتكوف أداة البحث من استبانو مقسمة إبٔ ثلاثة أجزاء رئيسية القسػم الثػاب٘ منهػا مصػممة علػى  
بدرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  - ِبدرجة متوسطة =  - ّ)بدرجة كبتَة= Rating scaleمقياس التقدير الثلاثي 

 ( مفردة كفيما يلي كصف لأداة البحث:ٔٔلاستبانو من )( كتكونت اُقليلة=

 

 تكونت أداة البحث من ثلاثة أقساـ رئيسية وىى: 

 القسم الأوؿ: بيانات عامة 

 :تمل البيانات الديمجرافية للبحث وىيتش
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 النوع )الذكر أنثى(  -ٔ

  طالب معلم( –معلم  –ات١هنة )معلم أكؿ  -ٕ

 مناطق التعليمية بالدكلة كعددىا ست مناطق تعليمية ات١نطقة التعليمية: شملت تٚيع  -ٖ

مدرسػػػة بنػػػات كىيئتهػػػا  –كيقصػػػد بهػػػا مدرسػػػة بنػػػتُ كىيئتهػػػا التدريسػػػية مػػػن الػػػذكور نػػػوع ات١درسػػػة: -ٗ
 مدرسة بنتُ كلكن ىيئتها التدريسية إناث. –التدريسية إناث

العمليػة كىػي تسػبب ت٢ػم كثػتَا مػن  ات١واد الدراسية التي يأخذىا الطلبة ات١علموف تّانب برنامج التًبية -٘
 .التوتر لضيق الوقت ات١تاح

الإشػػراؼ علػػى طلبػػة التًبيػػة العمليػػة كىػػو إمػػا أف يكػػوف احػػد ات١شػػرفتُ مػػن ات١درسػػة "ات١ػػدرس الأكؿ"  -ٙ
كاحدا من ات٢يئة التدريسية بالكلية  -أك مشرفتُ اثنتُ من مكتب التًبية العملية أك -ات١قيم بات١درسة

 من ات١درسة.  كآخر رئيس قسم
 القسم الثاني من الأداة :

)بدرجػػة   Rating Scaleاشػػتمل علػػى الأسػػئلة ات١قيػػدة كفقػػان ت١قيػػاس ... التقػػدير الثلاثػػي 
 :بَ ات١واضيع التالية(، كتناكلت الصعوبات ُبدرجة قليلة= – ِبدرجة متوسطة=  –ّكبتَة=

( بنػدا، تبػػػدأ ُْضػيات كتتكػوف مػن )صػعوبات تتعلػق بات١صػطلحات العمليػة ت١ػادة الريا المحػور الأوؿ:
 (.ُْ( كتنتهي برقم )ُبرقػم )

( كتنتهػػػي ُٓ( بنػػدان، تبػػدأ بػػرقم )ُُصػػعوبات متصػػلة بطػػرؽ التػػدريس كيتكػػوف مػػن ) المحػػور الثػػاني: 
 (.ِٓبرقػم )
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)كفايػة فرعيػة(,  ( مفػردةَْصعوبات تتعلق بتقوبٙ أداء الطالب ات١علم، كتتكوف مػن ) المحور الثالث:
عتمػػاد علػػى مفػػردات البطاقػػة التقوتٯيػػة ات١قننػػة لأداء الطالػػب ات١علػػم بُ نهايػػة برنػػامج بً الا

التًبيػػة العلميػػة ات١عػػدة مػػن قبػػل خػػبراء تٔكتػػب التًبيػػة العملية.كتشػػمل الكفايػػات الرئيسػػية 
  التالية:
( ِٔ(  كفايػػات فرعيػػة تبػػدأ مػػن رقػػم )ٕالكفايػػة الشخصػػية: تتكػػوف مػػن ) ُ-ّ -

 (.ِّإبٔ )

( ّّ( كفايػػات فرعيػػة تبػػدأ بػػرقم  )ٓتٗطػػيط الػػدرس: تتكػػوف مػػن ) كفايػػة ِ -ّ -
 (.ّٕكتنتهي برقم )

( ّٖ( كفايػػػػات فرعيػػػػة تبػػػػدأ بػػػػرقم )ٗكفايػػػة تنفيػػػػذ الػػػػدرس: تتكػػػػوف مػػػن ) ّ -ّ -
 (.ْٔكتنتهي برقم )

( ْٕتبػػػػدأ بػػػػرقم )( كفايػػػػات فرعيػػػػة ٔكفايػػػػة إدارة الػػػػدرس: تتكػػػػوف مػػػػن ) ْ -ّ -
 .(ِٓكتنتهي برقم )

( كتنتهػي ّٓ( كفايػات فرعيػة تبػدأ بػرقم )ٔة: تتكػوف مػن )الكفايػة العلميػ ٓ-ّ -
 (.ٖٓبرقم )

( كتنتهي برقم ٗٓ( كفايات فرعية تبدأ برقم )ٕ: تتكوف من )وبٙكفاية التق ٔ -ّ -
(ٔٓ.) 

 القسم الثالث: 

( يتعلق بالصعوبات ات٠اصة بأداء الطالػب ات١علػم مػن كجهػو نظػر العػاملتُ ٔٔسؤاؿ ترؾ مفتوحا رقم ) 
 بات١يداف.
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 المتقيرال 

  البيان

 ثانيا: عينة البحث 

 : توصيف عينة البحث(ٕجدوؿ )

 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

( استبانة بُ كل منطقة تعليميػة ّٔ( توصيف عينة البحث حيث بً توزيع )ِيبتُ جدكؿ رقم )
 غػػت عػػدد الاسػػتبانات الػػتي كزعػػت علػػى ات١ػػدارس( مػػدارس ابتدائيػػة ، بلٔبواقػػع سػػت اسػػتبانات لعػػدد )

ت٦ػا يعكػس % ٔ.ٖٓ( استبانة ال أف النسبة ات١ئويػة للاسػتجابة ُٖٓ( استبانة، استجاب منها )ُِٔ)
اىتمػػػػاـ عينػػػػة البحػػػػث. بهػػػػذه الأداةا كموضػػػػوع البحػػػػث ، كفيمػػػػا يلػػػػي كصػػػػف للعينػػػػة حسػػػػب متغتَاتهػػػػا 

 الدتٯجرافية : 

 %ُ.َٖ( بواقػػع ُْٗمػن اتٚػابٔ العينػة، )%ْ.ُٗاقػع ( بو ّٔبلػ  عػدد الػذكور بُ العينػة ) -
 كمن ات١عركؼ أف مهنة التدريس للذكور من ات١هن الطاردة بُ دكلة الكويت.

 
 انؼلك

انَُجخ 
 0/0انًئٕٚخ 

 انُٕع
 10.4 36 مكو

 80.1 140 أَضٗ

 انًُٓخ

 14 26 يؼهى أٔل

 55.4 103 يؼهى

 20.6 55 ؽبنت يؼهى

ـــــخ  انًُطم
 انزؼهًٛٛخ

 15.1 28 انؼبطًخ

 11.2 32 ؽٕنٙ

 20.4 38 يجبهن انكجٛو

 11.8 22 انفؤاَٛخ

 22.6 42 الاؽًلٖ

 12.4 23 انغٓواء

ـــــــــــــٕع  َ
 انًلهٍخ

 32.3 60 مكٕه

 66.1 124 إَبس

مكٕه ماد ْٛئخ رلهَٚٛخ 
 يؤلزخ

1 0.5 

ــــــــخ  انطهج
 انًؼهًٌٕ

 23.1 44 ؽهمخ ثؾش فمؾ

 4.3 8 يبكرٍٛ + ؽهمخ ثؾش

 1 13 أكضو يٍ يبكح

 الإشواف

يشوف يٍ انًلهٍخ ٔآفو 
 يٍ يكزت انزوثٛخ انؼًهٛخ

32 11.2 

يشوفبٌ يٍ يكزت انزوثٛخ 
 انؼًهٛخ

31 10.0 

ككزــٕه + يشــوف يؾهــٗ يــٍ 
 انًلهٍخ  

3 1.6 

 0/0 100 185 إعًبنٙ انؼُٛخ
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 ِٔطبقت أداة البحث علػى فئػات ت٥تلفػة مػن ات١علمػتُ فقػد بلػ  عػدد ات١علمػتُ الأكائػل عػػدد  -
بة مئويػػػػة بلغػػػػت ( بنسػػػػَُّ) مػػػػن إتٚػػػػابٕ العينػػػػة ، كات١علمػػػػتُ عػػػػدد % ُْال بنسػػػػبة مئويػػػػة 

 ٔ.ِٗطالبا كطالبة بنسبة مئوية بلغت  ٓٓ، كالطلبة ات١علمتُ بل  عددىم بُ العينة %ْ.ٓٓ
 من إتٚابٕ العينة. %

( منػػاطق ٔكزعػػت الاسػػتبانة علػػى تٚيػػع منػػاطق الكويػػت التعليميػػة عػػدد )المنطقػػة التعليميػػة:  -
ل نسػػػػػبة مئويػػػػػة ، كاقػػػػػ%ْ.َِكتراكحػػػػػت أعلػػػػػى نسػػػػػبة مئويػػػػػة ت١نطقػػػػػة مبػػػػػارؾ الكبػػػػػتَ  بلغػػػػػت 

 .%ٖ.ُُللمستحبتُ ت١نطقػة الفر كانية التعليميػة حيػث بلغػت 

نظػرا إبٔ الاتٕػاه العػاـ السػائد إبٔ تأنيػث ات٢يئػة التدريسػية :  إنػاث ( –نوع المدرسة ) ذكور  -
كالإنػػػػػػاث  %ّ.ِّبُ ات١ػػػػػػدارس الابتدائيػػػػػػة فقػػػػػػد بلغػػػػػػت النسػػػػػػبة ات١ئويػػػػػػة للعينػػػػػػة مػػػػػػن الػػػػػػذكور 

 . ٓ.َئة تدريسية مؤنثة ، كالذكور ذات ىي%ٕ.ٔٔ

بً تطبيػق الأداة علػى تٚيػع الطلبػة ات١علمػتُ تٗصػص رياضػيات :  الطلبة المعلموف فػي العينػة -
( طالبػػػػا كطالبػػػػة كبلغػػػػت ْْـ كعػػػػددىم )َُُِ/ َُِِبَ الفصػػػػل الأكؿ للعػػػػاـ الدراسػػػػي 

 -قػػػطت٦ػػػن سػػػجلوا بَ برنػػامج التًبيػػػة العمليػػػة ف %ٕ.ِّالنسػػبة ات١ئويػػػة ت٢ػػػم مػػػن اتٚػػابٔ العينػػػة 
كىػػم  ]كحػػدات + حلقػػة تْػػث نظريػػة كحػػدتتُ ٗت٭تػػول البرنػػامج علػػى "مقػػرر التًبيػػة العمليػػة [

الطلبة ات٠رت٬وف أما الطلبة الذين يسجلوف مادة كاحدة مع برنامج التًبية فبلغت نسبتهم ات١ئوية 
، أمػػا الطلبػػة الػػذين سػػجلوا بَ أكثػػر مػػن مػػادة تّانػػب البرنػػامج فبلغػػت نسػػبتهم ات١ئويػػة %ّ.ْ
ٕ.ِ% 

بلغػػػت النسػػػبة ات١ئويػػػة للمشػػػرفتُ مػػػن مكتػػػب التًبيػػػة :  الإشػػػراؼ علػػػى مقػػػرر التربيػػػة العمليػػػة -
ال يتناكب مشرفتاف أك مشرفاف على الطلبة ات١علمػتُ بواقػع يػومتُ دراسػيتُ  %ِ.ُٕالعملية 

يتوبٔ الإشراؼ على الطلبة ات١علمتُ أيضا مشرؼ مقيم من ات١ػدارس  كتٯكن أف –لكل منهما 
كمشػػرؼ عػػاـ مػػن مكتػػب التًبيػػة العمليػػة(، كبلغػػت النسػػبة ات١ئويػػة ت٢ػػذه الفئػػة  –)مػػدرس أكؿ 

أما إشراؼ ىيئة التدريس ت٦ن ت٭ملػوف درجػة الػدكتوراه ، تّانػب ات١شػرؼ ات١قػيم مػن  – ٗ.ُٗ
 .%ٔ.ُات١درسة فبلغت نسبتهم ات١ئوية 
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 صدؽ الأداة: 

قػرر التًبيػة العمليػة كمػا يثػتَه بُ ضوء خبرة الباحث بَ الإشراؼ علػى حلقػات البحػث ات١كملػة ت١ 
الطلبػػة ات١علمػػوف مػػن صػػعوبات بً بلػػورة الأفكػػار الأساسػػية، مدعمػػة بأدبيػػات البحػػث النظريػػة مػػن خػػلاؿ 
مناىج الرياضيات للمرحلة الابتدائية، بٍ عرضت الأداة على عينػة ت٦ثلػة اسػتطلاعية مػن ات١علمػتُ الأكائػل 

مج التًبيػػة العلميػػػة، كمػػػا عرضػػت الأداة علػػػى أعضػػػاء ىيئػػػة الػػذين يشػػػرفوف علػػػى الطلبػػة ات١علمػػػتُ بَ برنػػػا
التدريس من ذكل الاختصاص من قسم الرياضيات بكلية التًبية ألأساسية كأساتذة من تٗصص القياس 
كالتقػػػوبٙ التًبػػػوم كأسػػػاتذة مػػػن ات١نػػػاىج كطػػػرؽ التػػػدريس، كبنػػػاءا علػػػى ذلػػػك بً تعػػػديل الأداة بَ صػػػورتها 

م عباراتها، كسهولة العبارة تْيث لا تٖتمل أكثر من استجابة كما حذفت النهائية كالتحقق من سرعة فه
 البنود ات١كررة كبً تعديلها بُ الصورة النهائية . 

 ثبات الأداة :

( يبتُ ّكجدكؿ رقم ) Cronbach's Alphaبً حساب ثبات الأداة بواسطة الفاكركنباخ 
كىػػى قيمػػة مرتفعػػة كمقبولػػة  ِْٗ.َ= الفاكركنبػػاخ للاسػػتبانو ككػػل ذلػك. حيػػث كجػػد أف معامػػل ثبػػات

 ِٔٗ.َ، كالمحػػور الثالػػث ُٓٔ.َكالمحػػور الثػػاب٘  ٖٕٗ.َإحصػػائيا كمعامػػل الثبػػات للمحػػور الأكؿ بلػػ  
 كمن الواضح أف معاملات الثبات بوجو عاـ عالية كمقبولة. 

 Cronbach's Alpha( معاملات الثبات للأداة ٖجدوؿ )
 ( يؼبيم أنفب )  يؾبٔه الاٍزجبَخ

 0.180 انًؾٕه الأٔل

 0.651 انًؾٕه انضبَٙ

 0.062 انًؾٕه انضبنش

 0.042 الاٍزجبَخ ككم

 الأسلوب الاحصائى

 تٟساب ما يلي:  SPSS vergen (15.0)استخدـ برنامج الرزـ الإحصائية 
 . Cronbach's Alphaمعامل الثبات  -
  .النسبة ات١ئوية –التكرارات  -

 ات١عيارية. الات٨رافات -ات١توسطات اتٟسابية  -

 .One Way Analysisتٖليل التباين الأحادم -

 التًتيب التصاعدم كالتنازبٕ كالأسئلة ات١فتوحة.  -
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 .Scheffe  procedureاختبار شافيو  -

 اختبار )ت( تٟساب الدلالات الإحصائية للمتوسطات اتٟسابية. -

 عرض النتائج ومناقشتها 

 وفيما يلي عرض للنتائج الإحصائية وتحليلها:

ما الصعوبات التي تواجو الطلبة ات١علمػتُ )ات١تػدربتُ( أثنػاء تػدريس ات١صػطلحات الرياضػية  اؿ الأوؿالسؤ 
 بُ ات١رحلة الابتدائية بدكلة الكويت؟ 

( ال ُْ( كتنتهي برقم )ُت٬يب على ىذا التساؤؿ بنود المحور الأكؿ من البحث كتبدأ برقم )
التكرارات كالنسب ات١ئوية كات١توسطات اتٟسابية مػع ( ْ( بندا. كيبتُ جدكؿ رقم )ُْأف عدد مفرداتو )

 ّٕٗ.َمع ات٨راؼ معيارل  ُْ.ِات٨رافاتها ات١عيارية بهذا المحور. كبل  ات١توسط اتٟسابي العاـ ت٢ذا المحور 
 ىو يقع بَ نطاؽ ات١ناسبة. 

 ارية(: يبين التكرارات النسب المئوية المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها المعيٗجدوؿ رقم )
 و

 أٔافك
 ثلهعخ كجٛوح

 لا أٔافك لااكهٖ
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

1- 48 25.8 113 60.8 24 12.0 2.13 0.612 

2 46 24.1 121 65.1 11 0.1 2.16 0.562 

3 41 25.3 11 38.2 61 36 1.80 0.18 

4 43 23.1 106 51 35 18.8 2.04 0.651 

5 36 10.4 15 40.3 13 30.2 1.8 0.145 

6 31 10.0 83 44.6 62 33.3 1.86 0.121 

1 48 25.8 105 56.5 31 16.1 2.00 0.65 

8 36 10.4 06 51.6 51 21.4 1.02 0.686 

0 28 15.1 00 53.2 48 25.8 1.80 0.651 

10 35 18.8 81 46.8 53 28.5 1.0 0.104 

11 50 26.0 00 48.4 44 23.1 2.03 0.116 

12 55 20.6 01 52.2 33 11.1 2.12 0.681 

13 53 28.5 03 50 36 10.4 2.00 0.605 

14 30 21 110 50.1 36 10.4 20.2 0.638 

 ٜٖٚ.ٓمع انحراؼ معيارى  ٗٔ.ٕالمتوسط الحسابى العاـ للمحور الأوؿ 
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 ما يلي: ( يتبين لنا ٗمن جدوؿ رقم ) 

كبٔ حيػػػث بلػػػ  ات١توسػػػػط ات١رتبػػػة الأ " دقػػػة التعبيػػػرات الرياضػػػػية "( كنصػػػػو ُاحتػػػل البنػػػد رقػػػم ) -
كىى أعلى قيم ات١توسطات اتٟسػابية مػن بػتُ  ُِٔ.َمع ات٨راؼ معيارل  ُٗ.ِاتٟسابى للبند 

 "لا ادري"و، %ٖ.ِٓ بدرجة كبتَة بلغت نسػبتهم ات١ئويػةالمجاؿ ، كت٦ن يوافقوف على ىذا البند 
 .%ٗ.ُِكبلغت النسبة ات١ئوية ت١ن "لا يوافقوف" %ٖ.َٔ

كنصػو "دقػة التػػدريس بَ التػدريبات الرياضػية" ات١رتبػة الثانيػة مػن ات١توسػػطات  (ِاحتػل البنػد رقػم ) -
ال أف  ِٔٓ.َمػػػع ات٨ػػػراؼ معيػػػارل  ُٔ.ِاتٟسػػػابية ت٢ػػػذا المحػػػور حيػػػث بلػػػ  ات١توسػػػط اتٟسػػػابى 

مػن العينػة %ُ.ٗ، بينمػا نسػبة مئويػة بلغػت % ٕ.ِْالعينة توافق على ىػذا البنػد بنسػبة مئويػة 
 .%ُ.ٓٔبلغت  "بلا ادري"بند، كالنسبة ات١ئوية للإجابة "لا يوافقوف" على ىذا ال

علػػى ات١رتبػػة الثالثػػة مػػن  ونصػػو "إظهػػار الػػربط بػػين العمليػػات الحسػػابية"( ُِاحتػل البنػػد رقػػم ) -
التًتيػػب التنػػازبٕ للمتوسػػطات اتٟسػػابية ت٢ػػذا المحػػور ، حيػػث بلغػػت قيمػػة ات١توسػػط اتٟسػػابي للبنػػد 

ك"عػػػػػػدـ أت١وافقػػػػػػة  %ٕ.ُٕمئويػػػػػػة" للموافقػػػػػػة "كنسػػػػػػبة  ُٖٔ.َمػػػػػػع ات٨ػػػػػػراؼ معيػػػػػػارل  ُِ.ِ
 %ِ.ِٓ" "لا ادرىو  %ٔ.ِٗ

أمػػػا البنػػػود الػػػتي احتلػػػت أدبٗ ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية ت٢ػػػذا المحػػػور كىػػػي تقػػػع بَ نطػػػاؽ عػػػدـ ات١ناسػػػبة 
 فكانت ىي: 

( ات١رتبػػػة الأخػػػتَة مػػػن ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية كنصػػػو " أخطػػػاء بَ بعػػػض ات١فػػػاىيم ٓاحتػػػل البنػػػد رقػػػم ) -
كنسػػػبة مئويػػػة للموافقػػػػة  ْٕٓ.َمػػػع ات٨ػػػراؼ معيػػػارل  ٖ.ُيث بلػػػ  ات١توسػػػط اتٟسػػػابى ات٢ندسػػػية"ح
  %ِ.ّٗك"لا يوافقوف" عليو بنسبة مئوية بلغت  %ّ.َْ" "ولا ادري %ْ.ُٗبدرجػة كبيػرة 

( ات١رتبػة قبػل الأخػتَة كنصػو "حػل ات١سػائل كالتمػارين بطػرؽ ت٥تلفػة ليسػت بُ ٔاحتل البند رقم )  -
كبلغػػت النسػػػبة  ِٕٕ.َمػػع ات٨ػػراؼ معيػػػارل  ٖٔ.ُبلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػػابي أدلػػة ات١علػػم" حيػػػث 

كلا يوافقوف على ىذا البند من العينة  ٔ.ْْ"  "ك لاادرل %ٗ.ُٗات١ئوية للموافقة بدرجة كبتَة 
 %ّ.ّّبنسبة مئوية بلغت 

                                                 

ٍشكز انبذج عهي اعهي انمتوصطاث انذضابَت الاوني وانثاوَت وانثانثت ، وكزنك ادوي انمتوصطاث انذضابَت انثلاث   

 الاخَشة . 
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مػل مػع ( ات١رتبة الثالثة من التًتيب التنازبٕ كينص علػى "كجػود أخطػاء بَ التعاٗاحتل البند رقم ) -
، %ِ.ّٓ، ك"لا ادرم "%ُ.ُٓالأعػداد السػالبة كبلغػت النسػبة ات١ئويػة للموافقػة بدرجػة كبػػتَة 

 .%ٖ.ِٓنسبة مئوية بلغت  "لا يوافقوفك"

الرياضػية  تمن العرض السابق يتضح من استجابات أفراد العينة أف ىناؾ صعوبات بَ دقة التعبتَا
أف عمليات الربط بتُ العمليات اتٟسابية ضػعيفة بَ مػنهج ك  –التدريبات الرياضية ات١تنوعة كأساليبها  –

كلكػػن ات١ػػنهج يهػػتم بطريقػػة عػػرض بعػػض ات١فػػاىيم ات٢ندسػػية كحلهػػا بطػػرؽ  الرياضػػيات للمرحلػػة الابتدائيػػة.
كمػػن ات١لاحػػػ  أف النسػػػب  ت٥تلفػػة بَ أدلػػػة ات١علػػػم، كاف الأخطػػاء قليلػػػة بَ التفاعػػػل مػػع الإعػػػداد السػػػالبة.

 " كانت بَ معظم الإجابات اعلي من )ات١وافقة أك عدـ ات١وافقة(. "بلا ادريجابة ات١ئوية بَ اختيار الإ

(، ََِٔ) ـكتتفق ىػذه النتػائج مػع الدراسػات العربيػة كالأجنبيػة بَ ىػذا المجػػاؿ كمنهػا دراسػػة أبوالػو 
 (. َََِ(، كركتا )ََِٓ( كتتجلر )ََِٔكدراسة عرفػاف )

تدريس الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في دولػة الكويػت  تواجو التيما الصعوبات  السؤاؿ الثاني:
 من وجهة نظرؾ؟

( ُٓ( بنػد، تبػدأ بػرقم )ُُت٬يب عن ىذا التساؤؿ بنػود المحػور الثػاب٘ مػن البحػث كعػدد بنػوده ) 
 (.ِٓكتنتهي برقم )

المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها  –النسب المئوية  –(: يبين التكرارات ٘جدوؿ )
 المعيارية

 أٔافك و
 ثلهعخ كجٛوح

 لا لااكهٖ
 أٔافك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾــواف 
 انًؼٛبه٘

15 06 51.6 66 35.5 23 12.4 2.30 0.1 

16 51 21.4 00 48.4 30 21 2.01 0.106 

11 00 53.2 68 36.6 11 0.1 2.45 0.650 

18 48 25.8 102 54.8 35 18.8 2.01 0.668 

10 86 46.2 16 40.0 20 10.8 2.36 0.613 

20 60 31.1 06 51.6 20 10.8 2.26 0.643 

21 65 34.0 05 51.1 23 12.4 2.23 0.656 

22 43 23.1 64 34.4 11 41.4 1.82 0.188 

23 21 14.5 112 60.2 45 24.2 1.0 0.62 

24 85 45.1 84 45.2 16 8.6 2.31 0.64 

25 40 26.3 106 51 30 16.1 2.1 0.641 

 ٜٖٔ.ٓمع الانحراؼ المعياري للمحور  ٜٔ.ٕللمحور الثاني المتوسط الحسابي العاـ 

( التكرارات كالنسبة ات١ئوية كات١توسطات اتٟسابية مع ات٨رافاتها ات١عيارية ، كبل  ٓيبتُ جدكؿ رقم ) 
( ات١رتبػػػة ُٓ، كاحتػػػل البنػػػد رقػػػم )ُّٗ.َمػػػع ات٨ػػػراؼ معيػػػارل  ُٗ.ِات١توسػػط اتٟسػػػابى العػػػاـ للمحػػػور 
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يعتمػد تقػويم المعلػم مػن قبػل الموجػو علػى مػدى اىتمػاـ طات اتٟسابية كنصػو "الأكبٔ من قيم ات١توس
 َٕ.َمع ات٨ػراؼ معيػارل  ّٗ.ِ. كبل  ات١توسط اتٟسابى للبند المعلم بصياغة الأىداؼ  السلوكية"

 .%ٓ.ّٓ ""ولا ادري، %ْ.ُِكعدـ ات١وافقة  %ٔ.ُٓكبلغػت النسبػة ات١ئوية للموافقة بدرجة كبتَة 

تعتبر إدارة الصػف مػن أىػم العوامػل الػتي تعػوؽ التنػوع بُ أسػاليب ( كنصو" ِْقم )احتل البند ر  -
، كنسبة ْٔ.َمع ات٨راؼ معيارل  ّٕ.ِات١رتبة الثانية ، حيث بل  ات١توسط اتٟسابي  التدريس "
مػن العينػة "لا يوافقػوف" علػى ىػذا ات١بػدأ كأجػاب  %ُٔللموافقػة بدرجػة كبػتَة،  %ٕ.ْٓمئوية 
 عن ىذا البند. يدركف""لا أنهم  %ِ.ْٓ

يقػػػػوـ التلاميػػػػذ آخػػػر العػػػػاـ فػػػػي الرياضػػػػيات علػػػػى الجانػػػػب ( كنصػػػػو "ُٗاحتػػػل البنػػػػد رقػػػم ) -
مع  ُّٔ.ِحيث بل  ات١توسط اتٟسابى للبند   ات١رتبة الثالثة .التحصيلى للمعارؼ والمعلومات

 دري"و"لا ا %ٖ.َُكبلغػػت النسػػبة ات١ئويػػة" للموافقػػة" بدرجػػة كبػػتَة  ّٕٔ.َات٨ػػراؼ معيػػارل 
 .%ٖ.َُكت٦ن لا يوافقوف  %ِ.ْٔ

 أما البنود التي احتلت أدنى قيم للمتوسطات الحسابية لهذا المحور فكانت كما يلي: 

التعػػاوف بػػين الأسػػرة والمدرسػػة يضػػعف الجوانػػب الوجدانيػػة ( كنصػػو "ِِاحتػػل البنػػد رقػػم ) -
مػػع  ِٖ.ُط اتٟسػابي " ات١رتبػػة الأخػتَة مػػن بػتُ بنػود المحػػور، حيػث بلػ  ات١توسػػلمػادة الرياضػيات
كت٦ػن لا  %ٓ.ِْكبلغت النسػبة ات١ئويػة ت١ػن يوافقػوف علػى ىػذه العبػارة  ٖٖٕ.َات٨راؼ معيارل 
كالأسرة يساعد على  ةال أف التفاعل بتُ ات١درس %ْ.ّْ "كلا أدرم، %ٓ.ُْيوافقوف عليها 

 العلمي ات١رتفع، كمن النسب ات١ئوية ينظم التفاعل بتُ الطرفتُ حدكد.  لالتحصي

" طرؽ التدريس الممتعػة تقتصػر علػى الجوانػب المعرفيػة فقػط( كنصو "ِّاحتل البند رقم ) -
كىي تقع  ِٔ.َمع ات٨راؼ معيارل  ٗ.ُات١رتبة قبل الأختَة حيث بل  ات١توسط اتٟسابي للعبارة 

كلا  %ِ.ِْبُ نطػػػاؽ عػػػدـ ات١ناسػػػبة، كت٦ػػػن يوافقػػػوف علػػػى ىػػػذه العبػػػارة بلغػػػت نسػػػبهم ات١ئويػػػػة 
ال اف طػرؽ  %ِ.َٔبلغػت  "لا يػدروف"رأى كالنسبة مئوية ت١ن بٓ تبػد أم % ٓ.ُْيوافقػوف 

التػػػدريس ات١تنوعػػػة لا تقتصػػػر علػػػى اتٞوانػػػب ات١عرفيػػػة فقػػػط كإت٪ػػػا علػػػى اتٞوانػػػب الأخػػػرل ات١هاريػػػة 
 كالوجدانية .
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ممارسة الأنشػطة الصػفية المصػاحبة لمػادة الرياضػيات ليسػت ( كنصو "ُٔاحتل البند رقم ) -
 َٕٔ.َمػػع ات٨ػػراؼ معيػػارل  َٕ.ِ" حيػػث بلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى المسػػئولينمػػن اىتمامػػات 

ك"لا . %ُِكلا يوافقػػػػوف بنسػػػػبة مئويػػػػة  %ْ.ِٕكنسػػػػبة مئويػػػػة للموافقػػػػة بدرجػػػػة كبػػػػتَة بلغػػػػت 
( كنصػػو "ينصػػب اىتمػػاـ معلمػػي ُٖ، ككػػذلك البنػػد رقػػم )%ْ.ْٖبنسػػبة مئويػػة بلغػػت  ادرم"

مػع ات٨ػراؼ  َٕ.ِث بلػ  ات١توسػط اتٟسػابى ايضػا الرياضيات بتحقيػق اتٞوانػب ات١عرفيػة فقػط حيػ
كلا يوافقػػوف % ٖ.ِٓ، كبلغػػت النسػػبة ات١ئويػػة للػػذين يوافقػػوف علػػى ىػػذا البنػػد ٖٔٔ.َمعيػػارل 
( احػػتلا ات١رتبػػة الثالثػػة ات١تػػأخرة ُٖ(، رقػػم )ُٔ. ككػػلا البنػػدين رقػػم )ٖ.ْٓ كلا يػػدركف %ٖ.ُٖ

 من قيم ات١توسطات اتٟسابية .

بق أف ات١علمػػػػػتُ لا يهملػػػػػوف اتٞوانػػػػػب ات١هاريػػػػػة كالوجدانيػػػػػة بَ مػػػػػادة يتضػػػػػح مػػػػػن التحليػػػػػل السػػػػػا -
الرياضػػيات كاف اتٟصػػة تعتػػبر أكثػػر أثػػارة كجاذبيػػة كتشػػويقان عنػػدما ينػػوع ات١علػػم أسػػاليب التػػدريس 

 ات١ختلفة، كاف التعليم مسئولية مشتًكة بتُ الأسرة كالمجتمع. 

(، ََِْالزعبػػػى ) –ات١قػػدادل (، ك ََِٔكتتفػػق نتػػائج ىػػذه الدراسػػة مػػع دراسػػة عرفػػاف ) 
 (.ُِٗٗدكيلسوف ) –(، كدراسة ىويسوف ُٔٗٗ(، كدراسة برش )ََِٖكدراسػة جػوف )

 ؟ ما الصعوبات التي تواجو الطالب ات١علم أثناء أدائو التدريسي بُ فتًة التدريب ات١يداب٘ السؤاؿ الثالث:

ن خػلاؿ بطاقػات التقػوبٙ  كىػذه الكفايػات اعتمد ىذا المحور على الكفايات الأساسية للتقوبٙ ات١يػداب٘ مػ
 ىي:  

 الكفاية الشخصية  ُ-ّ

 كفاية تٗطيط الدرس  ِ -ّ

 كفاية تنفيذ الدرس  ّ -ّ

 كفاية إدارة الدرس  ْ -ّ

 .كفاية العلمية ٓ -ّ

 كفاية التقوبٙ  ٔ -ّ
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ات١علمػوف كفيما يلػي تٖليػل النتػائج إحصػائيا لمجػالات  الكفايػات الرئيسػية الػتي يقػوةـ عليهػا الطلبػة  
 بُ مقرر التًبية العملية :

 الكفاية الشخصية: ٔ -ٖ

 النسب المئوية المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها المعيارية –(: يبين التكرارات ٙجدوؿ )
 و

 أٔافك
 ثلهعخ كجٛوح

 لا أٔافك لااكهٖ
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

26 43 23.1 118 63.4 23 12.4 2.11 0.501 

21 61 32.8 104 55.0 10 10.2 2.23 0.62 

28 16 40.0 10 42.5 20 15.6 2.26 0.113 

20 00 48.4 80 43 14 1.5 2.41 0.63 

30 61 36 105 56.5 12 6.5 2.3 0.585 

31 116 62.4 51 30.6 11 5.0 2.51 0.605 

32 51 30.6 08 52.1 28 15.1 2.16 0.665 

 ٖٙٗ.ٓمع انحراؼ المعياري  ٜٕ.ٕخصية المتوسط الحسابي العاـ للكفاية الش

( كفايات فرعية. حصل ىذا المجاؿ ٕمن عدد ) (ٔيتكوف ت٣اؿ الكفاية الشخصية جدكؿ رقم ) 
 ّْٔ.َمع ات٨راؼ معيارل  ِٗ.ِعلى متوسط حسابي عاـ 

 َٓٔ.َمػػع ات٨ػػراؼ معيػػارل  ٕٓ.ِ( علػػى أعلػػى ات١توسػػطات اتٟسػػابية ُّحصػػل البنػػد رقػػم ) -
" كانػت النسػبة ات١ئويػة الطالب المعلػم يتقبػل توجهػات مشػرفو وينفػذىا"ى كينص ىذا البند عل

 %.ْ.َّك"لا ادرم" % ْ.ٓ، كعدـ ات١وافقة %ُ.ِّللموافقة 

يتسػػػػم ( علػػػػى ادب٘ قػػػػيم للمتوسػػػػطات اتٟسػػػػابية ت٢ػػػػذه الكفايػػػػة كنصػػػػها "ِٔحصػػػػل البنػػػػد رقػػػػم ) -
مػػع ات٨ػػراؼ معيػػارم  ُُ.ِ" حيػػث بلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى الطالػػب المعلػػم بػػالاتزاف الانفعػػالي

 .%ْ.ّٔ""كلاادرل ،%ْ.ُِكعػدـ ات١وافقػة  %ُ.ِّكالنسبة ات١ئوية للموافػقة  ُٗٓ.َ

كتػػػػدؿ النتػػػػائج الإحصػػػػائية اف الطلبػػػػة ات١علمػػػػتُ يتقبلػػػػوف توجيهػػػػات مشػػػػرفيهم مػػػػن اجػػػػل الػػػػتعلم  
كات١ػػركر تٔواقػػف كالوصػػوؿ إبٔ مسػػتول متقػػدـ مػػن الأداء، كأنهػػم ت٭تػػاجوف إبٔ مزيػػد مػػن ات١مارسػػة ات١يدانيػػة 

تعليميػػة ت١واجهػػة ات١واقػػف الطارئػػة أثنػػاء التػػدريس بهػػدكء كتفكػػتَ بػػدلا مػػن الانفعػػاؿ كات٠ػػركج عػػن الاتػػزاف 
 الانفعابٕ بصوره ات١ختلفة أثناء اتٟصة التدريسية ت٦ا يؤثر على إدارة الصف. 

 كفاية تخطيط الدرس  ٕ -ٖ
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( ّّ( كفايات فرعية تبدأ برقم )ٓ)( من عدد ٕيتكوف ت٣اؿ كفاية تٗطيط الدرس جدكؿ رقم ) 
( يبػتُ التكػرارات كالنسػب ات١ئويػة كات١توسػطات اتٟسػابية كالات٨رافػات ٕ) ( كجدكؿ رقػمّٕكتنتهي برقم )

 ات١عيارية ت١فردات ىذه الكفاية 

النسب المئوية المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها  –(: يبين التكرارات ٚجدوؿ )
 المعيارية

 و
 أٔافك
 ٛوحثلهعخ كج

 لااكهٖ
 لا

 أٔافك
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

33 55 20.6 03 50 36 10.4 2.1 0.608 

34 66 35.5 06 51.6 22 11.8 2.24 0.651 

35 10 31.6 06 51.6 18 0.1 2.28 0.633 

36 60 32.3 100 53.8 24 12.0 2.2 0.648 

31 60 32.3 103 55.4 21 11.3 2.21 0.63 

 ٜٔ٘.ٓمع انحراؼ معياري  ٕٔ.ٕحسابي العاـ للكفاية المتوسط ال

 ( يتضح ما يلي : ٚمن جدوؿ رقم )

  ُٗٓ.َمع ات٨راؼ معيارل  ُِ.ِبل  ات١توسط اتٟسابى العاـ للمجاؿ  -

يختار الطالب المعلم المعينات والوسائل المناسػبة ( كنصها "ّٓنالت الكفاية الفرعية رقم ) -
مػػع  ِٖ.ِتٟسػػابية حيػػث بلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى للمفػػردة اعلػػي ات١توسػػطات ا لتحقيػػق الأىػػداؼ
"كلا  %ٕ.ٗكعػػدـ ات١وافقػػة  %ٔ.ّٕكالنسػػبة ات١ئويػػة للموافقػػة بلغػػت  ّّٔ.َات٨ػػراؼ معيػػارل 

 .%ٔ.ُٓ" ادرم

" فبلػ  ت٭دد الطالب ات١علم أىػداؼ الػدرس بدقػة ككضػوح( كنصها "ّّأما الكفاية الفرعية رقم ) -
، %ٔ.ِٗ، كبلغػت النسػبة ات١ئويػة للموافقػة ٖٗٔ.َعيػارل مع ات٨راؼ م ُ.ِات١توسط اتٟسابى 
كتػدؿ النتػػائج الإحصػػائية أف الطالػب ات١علػػم يكػػوف  %َٓ" "كلا ادرم، %ْ.ُٗكعػدـ ات١وافقػػة 

لدية بعض القصور كعدـ التمكن بَ تٖديد الأىداؼ السلوكية لدرسو كىذه النتيجػة قػد تعكػس 
 عدـ ت٘كن الطالب ات١علم من ات١نهج ككل . 

 كفاية تنفيذ الدرس  ٖ-ٖ

( كفايػػػات فرعيػػػة تبػػػدأ بػػػرقم ٗ( مػػػن عػػػدد )ٖيتكػػوف ت٣ػػػاؿ كفايػػػة تنفيػػػذ الػػػدرس جػػػدكؿ رقػػم )
 ( كتعطى ت٢ذه الكفاية اكبر الدرجات لتقوبٙ الطالب ات١علم. ْٔ( كتنتهي برقم )ّٖ)



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 269 

النسب المئوية المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها  –(: يبين التكرارات ٛجدوؿ )
 المعيارية

 و
 أٔافك

 ثلهعخ كجٛوح
 لااكهٖ

 لا
 أٔافك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

38 12 38.1 86 46.2 26 14 2.25 0.688 

30 58 31.2 04 50.5 32 11.2 2.14 0.681 

40 51 30.6 102 54.8 25 13.4 2.11 0.646 

41 58 31.2 85 45.1 41 22 2.00 0.13 

42 61 32.8 80 41.8 34 18.3 2.15 0.105 

43 46 24.1 04 50.5 44 23.1 2.01 0.101 

44 40 26.3 111 50.1 24 12.0 2.14 0.611 

45 30 21 110 64 26 14 2.01 0.502 

46 48 25.8 01 48.0 45 24.2 2.02 0.113 

 ٚٔ٘.ٓمع انحراؼ معياري  ٕٔ.ٕالمتوسط الحسابي العاـ للكفاية 

 (: ٛكفاية التي يوضحها جدوؿ رقم )وفيما يلي التحليل الإحصائي لنتائج ىذه ال

. كنالػػت ُٕٓ.َمػػع ات٨ػػراؼ معيػػارل  ُِ.ِبلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى العػػاـ لكفايػػة تنفيػػذ الػػدرس  -
" أعلػػػى يمهػػػد الطالػػػب المعلػػػم للػػػدرس بطريقػػػة مشػػػوقة"( كنصػػػها ّٖالكفايػػػة الفرعيػػػة رقػػػم )

ة ات١ئويػػػة ، كبلغػػػت النسػػػبٖٖٔ.َمػػػع ات٨ػػػراؼ معيػػػارل  ِٓ.ِات١توسػػػطات اتٟسػػػابية حيػػػث بلػػػ  
 .%ِ.ْٔ" ك"لا ادرم، %ُْ، كعدـ ات١وافقة %ٕ.ّٖللموافقة 

يوجػػو الطالػػب المعلػػم النشػػاطات ( كنصػػها "ّْبلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى للكفايػػة الفرعيػػة رقػػم ) -
" على اقػل ات١توسػطات اتٟسػابية مػن بػتُ الكفايػات الفرعيػة للمجػاؿ حيػث بلػ  كيتابعها الصفية
، كعػػدـ ات١وافقػػة %ٕ.ِْبلغػػت النسػػبة ات١ئويػػة للموافقػػة ، ك َُٕ.َمػػع ات٨ػػراؼ معيػػارل  َُ.ِ
 .%ٓ.َٓ كلا ادرم، %ٕ.ِّ

مػػػن ىػػػذه النتػػػائج الإحصػػػائية يتبػػػتُ أف الطالػػػب ات١علػػػم مػػػازاؿ تٖػػػت التػػػدريب كت٭تػػػاج إبٔ ات١مارسػػػة 
 الفعلية ات١يدانية لصقل مهاراتو ت١هنة التدريس.

 كفاية إدارة الدرس  ٗ -ٖ

( ِٓ( كتنتهػي بػرقم )ْٕ( كفايػات فرعيػة تبػدأ بػرقم )ٔمػن عػدد ) (ٗتتكوف ىذه الكفايػة جػدكؿ رقػم)
  َٔٓ.َمع ات٨راؼ معيارل  ُِ.ِبل  ات١توسط اتٟسابى العاـ للكفاية 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           
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النسب المئوية المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها  –(: يبين التكرارات ٜجدوؿ )
 المعيارية

 و
 أٔافك

 ثلهعخ كجٛوح
 لااكهٖ

 لا
 أٔافك

انًزٍٕؾ 
 ٙانؾَبث

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

41 50 31.1 86 46.2 36 10.4 2.13 0.115 

48 86 46.2 12 38.1 26 14 2.33 0.111 

41 50 31.1 86 46.2 36 10.4 2.13 0.115 

40 40 26.3 104 55.0 28 15.1 2.12 0.644 

50 40 21.5 111 50.1 32 11.2 2.04 0.621 

51 45 24.2 00 53.2 40 21.5 2.03 0.681 

52 58 31.2 82 44.1 44 23.1 2.08 0.143 

 ٓٙ٘.ٓمع انحراؼ معياري  ٕٔ.ٕالمتوسط الحسابي للكفاية 

يلتزـ الطالب المعلم بمواعيد الحصة من بػدايتها إلػى "( كنصػها ْٖنالت الكفاية الفرعية رقم ) -
مػػع  ُّ.ِاعلػػي القػػيم مػػن ات١توسػػطات اتٟسػػابية ت٢ػػذا المجػػاؿ حيػػث بلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابي  نهايتهػػا

 كلاادرل %ْ.ُٗكعدـ ات١وافقة  %ٕ.ُّكبلغت النسبة ات١ئوية للموافقة  ُٕٓ.َات٨راؼ معيارل 
ْٔ.ِ% . 

" نالػت  يراعػي الطالػب الفػروؽ الفرديػة بػين الطػلاب( كنصها " ُٓأما الكفاية الفرعية رقم ) -
ات٨ػػراؼ  مػػع َّ.ِادب٘ القػيم مػػن ات١توسػػطات اتٟسػػابية ت٢ػػذا المجػػاؿ حيػػث بلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى 

 "ك"لا ادرم ٓ.ُِكعػػػدـ ات١وافقػػػة  %ِ.ِْكبلغػػػت النسػػػبة ات١ئويػػػة للموافقػػػة  ُٖٔ.َمعيػػػارل 
ّٓ.ِ% . 

تدؿ النتائج الإحصائية لمجاؿ الكفاية ات٠اصة بإدارة الفصل أف فتًة التدريب للطالب ات١علم تعتبر  
متمكنػػة مػػن القيػػادة  حجػػر الزاكيػػة لتمكنػػو مػػن تطبيػػق علػػى مػػا درسػػو نظريػػا عمليػػا بُ ظػػل شخصػػية قويػػة

 الصفية تٞميع الطلبة مع اختلاؼ سلوكياتهم. 

 الكفاية العلمية :  ٘-ٖ

( ّٓتبػػػدأ بػػػرقم ) (َُ( كفايػػػات فرعيػػػة جػػػدكؿ رقػػػم )ٔيتكػػػوف ت٣ػػػاؿ الكفايػػػة العلميػػػة مػػػن عػػػدد )
 ٕٕٓ.َمػػػع ات٨ػػػراؼ معيػػػارل  َٔ.ِ(. بلػػػ  ات١توسػػػط اتٟسػػػابي العػػػاـ للكفايػػػة ٖٓكتنتهػػػي بػػػرقم )
 ( يبتُ التكرارات كالنسب ات١ئوية كات١توسطات اتٟسابية مع الات٨رافات ات١عيارية ت٢ا.ٗكجدكؿ رقم )



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           
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النسب المئوية المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها  –(: يبين التكرارات ٓٔجدوؿ )
 المعيارية

 و
 أٔافك

 ثلهعخ كجٛوح
 لااكهٖ

 لا

 أٔافك

انًزٍٕؾ 

 انؾَبثٙ

الاَؾواف 

 انًؼٛبه٘

53 61 32.8 02 40 31 16.1 2.16 0.60 

54 51 21.4 105 56.5 28 15.1 2.13 0.645 

55 44 23.1 01 52.2 43 23.1 2.01 0.680 

56 41 25.3 80 43 51 30.6 1.05 0.152 

51 55 20.6 00 48.4 30 21 2.00 0.111 

58 41 25.3 02 40.5 45 24.2 2.01 0.100 

 ٚٚ٘.ٓعياري مع انحراؼ م ٙٓ.ٕالمتوسط الحسابي العاـ للكفاية 

 ( يتضح ما يلي: ٓٔمن جدوؿ رقم )

ينمػػػى الطالػػػب المعلػػػم المهػػػارات الأساسػػػية فػػػى "( كنصػػػها ّٓنالػػػت الكفايػػػة الفرعيػػػة رقػػػم ) -
مػػع ات٨ػػراؼ معيػػارل  ُٔ.ِ" اعلػػي ات١توسػػطات اتٟسػػابية كبلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابي ت٢ػػا الرياضػػيات
% ك"لا ادرم" ٕ.ُٔـ ات١وافقػة كعػد %ٖ.ِّكبلغت النسػبة ات١ئويػة للإجابػة بات١وافقػة  ُٔٗ.َ
ْٗ.ٓ%. 

" يسػػاعد الطالػػب المعلػػم التلميػػذ علػػى الحسػػاب الػػذىني( كنصػػها " ٔٓأمػػا الكفايػػة رقػػم ) -
مػػع ات٨ػػراؼ معيػػارل  ٓٗ.ُفنالػػت اقػػل ات١توسػػطات اتٟسػػابية ت٢ػػذا المجػػاؿ فبلػػ  ات١توسػػط اتٟسػػابى 

% كعػػػدـ ات١وافقػػػة ّ.ِٓفقػػػة كىػػػو يقػػػع بَ عػػػدـ ات١ناسػػػبة، كبلغػػػت النسػػػبة ات١ئويػػػة للموا ِٕٓ.َ
 %.ّْ" ك"لا ادرم، %ٔ.َّ

كتدؿ النتائج الإحصائية للكفايػة العمليػة أف الطلبػة ات١علمػتُ بَ حاجػة إبٔ الػتمكن لتطبيػق ىػذه   
الكفايػػة كتػػؤدل ىػػذه النتػػائج إبٔ التوصػػية لواضػػعي ات١قػػررات بَ ات١ؤسسػػات التعليميػػة بالاىتمػػاـ بالأعػػداد 

 العلمي. 

 كفاية التقويم  ٙ -ٖ

( كفايػات فرعيػة تبػدأ بػرقم ٕ( مػن عػدد )ُِللتقػوبٙ جػدكؿ رقػم ) ةيتكوف ت٣اؿ الكفاية الرئيسػي 
 (.ٓٔ( كتنتهي برقم )ٗٓ)
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النسب المئوية والمتوسطات الحسابية مع انحرافاتها  –(: يبين التكرارات ٔٔجدوؿ )
 المعيارية

 و
 أٔافك

 ثلهعخ كجٛوح
 لااكهٖ

 لا
 أٔافك

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

50 62 33.3 06 51.6 26 14 2.2 0.665 

60 48 25.8 80 43 56 30.1 1.06 0.153 

61 51 21.4 101 51.5 24 12.0 2.15 0.626 

62 31 10.0 104 55.0 41 22 1.08 0.656 

63 40 26.3 81 43.5 52 28 1.08 0.141 

64 41 25.3 04 50.5 41 22 2.03 0.606 

65 55 20.6 88 41.3 30 21 2.00 0.115 

 ٙ٘٘.ٓمع انحراؼ المعياري  ٙٓ.ٕالمتوسط الحسابي العاـ للكفاية 

 ( مايلى:ٔٔيبين جدوؿ رقم )

  ٔٓٓ.َمع ات٨راؼ معيارل  َٔ.ِبل  ات١توسط اتٟسابى العاـ للمجاؿ  -

"يػػػربط الطالػػػب المعلػػػم أسػػػئلة التقػػػويم بالأىػػػداؼ ( كنصػػػها ٗٓنالػػػت الكفايػػػة الفرعيػػػة رقػػػم ) -
مػػػع ات٨ػػػراؼ   ِ.ِأعلػػػى ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية حيػػػث بلػػػ  ات١توسػػػط اتٟسػػػابى  " علػػػىالسػػػلوكية
 "، و"لا ادري%ُْ، كعػػدـ ات١وافقػػػة %ّ.ّّكنسػػبة مئويػػػة للموافقػػة بلغػػػت  ٓٔٔ.َمعيػػارل 
ُٓ.ٔ.% 

مػػع ات٨ػػراؼ  ٔٗ.ُ( فنالػػت اقػػل ات١توسػػطات اتٟسػػابية حيػػث بلػػ  َٔأمػػا الكفايػػة الفرعيػػة رقػػم ) -
يطرح الطالب المعلم أسئلة شفوية فى نهاية  ناسبة كنصها "دكف ات١ عكىو يق ّٕٓ.َمعيارل 

"كلاادرل"  ،%َُ.َّ، كعػػػدـ ات١وافقػػػة %ٖ.ِٓ، بلغػػػت النسػػػبة ات١ئويػػػة للموافقػػػة كػػػل حصػػػة
 ال اف الطلبة ات١علمتُ يعانوف ايضا من نقص بَ التدريب على صياغة الأسئلة الشفوية.% ّْ

 النتائج العامة للتساؤؿ الثالث " 

 ( يبين المتوسطات الحسابية مع انحرافاتها المعيارية للكفايات الرئيسيةٕٔجدوؿ رقم)
 الاَؾواف انًؼٛبه٘ انًزٍٕؾ انؾَبثٗ انكفبٚخ انوئَٛٛخ

 0.436 2.20 (6علٔل هلى )انكفبٚخ انشقظٛخ: :أٔلا

 0.510 2.21 (1علٔل هلى ) صبَٛب: كفبٚخ رقطٛؾ انلهً:

 0.511 2.12 (8صبنضب: كفبٚخ رُفٛن انلهً: علٔل هلى )

 0.650 2.12 (0هاثؼب: كفبٚخ إكاهح انلهً: علٔل هلى )

 0.511 2.06 (10فبيَب: انكفبٚخ انؼهًٛخ: علٔل هلى) 

 0.556 2.06 (11ٍبكٍب: كفبٚخ انزمٕٚى: علٔل هلى ) 

 0.310 2.14 انًزٍٕؾ انؾَبثٗ نهكفبٚبد انوئَٛٛخ
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فاتهػا ات١عياريػة للكفايػات الرئيسػية السػت ( ات١توسػطات اتٟسػابية مػع ات٨راُُيبتُ جدكؿ رقػم )
التي يقوـ أداء الطالب ات١علم عليها كمن اتٞدكؿ يتضح اف أعلػى قػيم للمتوسػطات اتٟسػابية كانػت 

( كاقل قيمة للمتوسػطات اتٟسػابية كػاف للكفايػة العلميػة جػدكؿ ٔللكفاءة الشخصية جدكؿ رقم )
ضح أف الطلبة ات١علمتُ ت٭تاجوف إبٔ تدريب ( كبذلك يتَُ(، ككفاية التقوبٙ جدكؿ رقم )َُرقم )

 ميداب٘ تّانب الدراسة ات١يدانية ليستطيعوا تطبيق مادرسوه نظريا .

 صعوبات أخرى تتعلق بأداء الطالب المعلم: -

كفيمػػا يلػػي الصػػعوبات الأخػػرل الػػتي أدبٔ بهػػا أفػػراد العينػػة كالػػتي تتعلػػق بػػأداء الطالػػب ات١علػػم كمػػا  
 ( ُّقم )يوضحها اتٞدكؿ التابٕ ر 

 ( صعوبات أخرى تتعلق بأداء الطالب المعلم من وجهو أفراد العينة مرتبة ترتيبا تنازليا ٖٔجدوؿ )
 يلٖ الإعبثخ انظؼٕثخ و

1 
ٚغت إؽلاع انطبنت انًؼهى ػهٗ عًٛغ انًُبْظ نهًوؽهخ الاثزلائٛخ لجم 

 انزلهٚت انًٛلاَٙ .
81 41.02 

2 
ٛخ يٍ يكزت انزوثٛخ ٔيشوف رؼبهة اٜهاء ثٍٛ يشوف انزوثٛخ انؼًه

انًلهٍخ نؼلو اؽلاع انًشوف فٙ انكهٛخ ػهٗ أفو انًَزغلاد 
 انزوثٕٚخ فٙ انًٛلاٌ انزوثٕٚخ .

85 45.0 

3 
ػؤهح إٍُبك الإشواف ػهٗ انطهجخ انًؼهًٍٛ نهًشوف انًمٛى 

 ثبنًلهٍخ ثغبَت يشوف انكهٛخ .
82 44.3 

 25.4 41 فٙ اٍزٛؼبة كهٍٔٓى .انلا يجبلاح يٍ رلايٛن انًوؽهخ الاثزلائٛخ  4

 23.18 42 انملهح انًؾلٔكح ػهٗ انَٛطوح فٙ إكاهح انظف . 5

 22.1 42 كٛفٛخ إٚظبل انًؼهٕيخ نهزلايٛن . 6

 21.6 40 كضوح انشغت ٔانشههٛخ ثٍٛ رلايٛن انًلهٍخ . 1

8 
رطٕٚو انًُبْظ فٙ ثوايظ انكهٛخ نٛزًشٗ يغ انًُبْظ انوٚبػٛخ 

 الاثزلائٛخ .
31 20 

0 
ؽؼٕه ؽظض ًَٕمعٛخ يزُٕػخ ثبنًلاهً لجم الانزؾبق ثًموه انزوثٛخ 

 انؼًهٛخ .
22 11.8 

 1.5 14 ػلو ٔعٕك كافؼٛخ نلٖ انطهجخ انًؼهًٍٛ فٙ انؼًم ثًُٓخ انزلهٌٚ . 10

( أف ىنػػاؾ عشػػر صػػعوبات أخػرل مػػن كجهػػو نظػػر أفػػراد العينػػة تػػؤثر ُّيتضػح مػػن جػػدكؿ رقػػم ) 
 كنسبها ات١ئوية كمن أت٫ها:  اات١علم مرتبة ترتيبا تنازليا حسب تكراراته كبتأثر بها أداء الطالب

أنػػو مػػن الصػػعوبات الػػتي احتلػػت ات١رتبػػة الأكبٔ كىػػى %َِ.ْٕيؤكػػد ات١يػػداف بنسػػبة مئويػػة بلغػػت  -ٔ
ضركرة دراسة ات١ناىج التخصصية للمرحلة التي يتدرب فيها الطالب ات١علم لتكوين خلفية مسػبقة 

 ريسو كلا تكوف مقررات ات١رحلة الابتدائية مفاجئة ت٢م.حوؿ ما سيقوموف بتد

                                                 
  (  081 ٔػذدْب ) زجبثبد يٍ انؼُٛخحضجذ انُضت انًئٕٚخ ػهٗ اصبصٙ يجًٕع الاص 
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طلبػة معلمػتُ(  –من أفػراد العينػة )مشػرفتُ رؤسػاء أقسػاـ %ٗ.ْٓأجابت نسبة مئوية بلغت  -ٕ
كتػػػأبٌ بُ ات١رتبػػػة الثانيػػػة مػػػن التًتيػػػب التنػػػازبٕ للصػػػعوبات حػػػوؿ سياسػػػة الإشػػػراؼ علػػػى الطلبػػػة 

 اء كجهات النظر حوؿ الإشػراؼ كعػدـ التضػارب.ات١علمتُ أثناء التدريب ات١يداب٘ كضركرة التق
كت٭لل الباحث ىذا بعدـ كجود خطة كاضحة متعاكنة بتُ ات١شرؼ المحلى ات١قيم بات١درسة كبػتُ 
ات١شرؼ ات١تفرغ من مكتب التًبية العملية ت٦ا يعكس ىذا سلبا على أداء الطلبة ات١علمتُ كتعتبر 

 لم. من الصعوبات التي تٖد من الأداء للطالب ات١ع

كتػأبٌ بُ ات١رتبػة الثالثػة مػن التًتيػب التنػازبٕ بػاف  %ّ.ْْيرل أفراد العينػة بنسػبة مئويػة بلغػت  -ٖ
الإشراؼ لا بد أف يكوف من جهتتُ: اتٞهة الأكبٔ كىى من البيئػة ات١درسػية الػتي يتعػايش فيهػا 

انيػػػة مػػػن ( كاتٞهػػػة الثات١شػػػرؼ ات١قػػػيمالطالػػػب ات١علػػػم أثنػػػاء التػػػدريب كتتمثػػػل بُ ات١ػػػدرس الأكؿ )
 مكتب التًبية العملية بكلية التًبية الأساسية. 

فتمثلػت بُ عػدـ دافعيػة %ٓ.ٕإبٔ  %ِٓأما باقي الصعوبات التي ات٨صرت نسبها ات١ئويػة مػا بػتُ 
الطلبة ات١علمتُ ت٨ػو مهمػة التػدريس الػتي تػنعكس سػلبا علػى الأداء، كالأسػباب الأخػرل كبُ عػدـ القػدرة 

ذ مشػػاغبتُ كقػػد تكػػوف ركابػػط الصػػداقة بيػػنهم كالشػػللية دافعػػا للامبػػالاة علػػى إدارة الصػػف لوجػػود تلاميػػ
 كعدـ اتٞدية بُ استذكار دركسهم

 ىل يتأثر الأداء التدريسي للطالب المعلم بمتغيرات البحث؟ السؤاؿ الرابع:

 متغير النوع : أولا : 

 النوع جدوؿ يبين القيم التائية للفروؽ بين المتوسطات الحسابية لمتغير (ٗٔجدوؿ )
 انًزغٛو انًغبل

انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 لًٛخ )د ( انؼلك
انللانخ 
 الإؽظبئٛخ

 انًغبل
(1) 

 35 0.313 2.00 مكو
 غٛو كانخ 0.126

 125 0.341 2.00 أَضٗ

 انًغبل
(2) 

 35 0.201 2.20 مكو
 غٛو كانخ 0.262

 130 0.321 2.18 أَضٗ

 انًغبل
 (3 ) 

 34 0.311 1.08 مكو
 غٛو كانخ 0.011

 116 0.386 2.10 أَضٗ

 أنثى( كمنو يتضح: –( الفركؽ بتُ ات١توسطات اتٟسابية ت١تغتَ النوع )ذكر ُٓيبتُ جدكؿ رقم )

ت١تغػتَ النػوع مػع ( P> 0.05انو لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لقيم )ت( عنػد مسػتول )
  .ت٤اكر الدراسة الثلاث
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 متغير المهنة  ثانيا:

 ( نتائج تحليل التباين الاحادى طبقا للمتغيرات الديمجرافيةٗٔدوؿ رقم )ج
 

 انًغبلاد

انجٛبٌ          
 الإؽظبئٙ

 
 يظله انزجبٍٚ

 يزٍٕؾ 
 انًوثؼبد

 يغًٕع 
 انًوثؼبد

 كهعخ
 انؾوٚخ 

 لًٛخ
 ) ف (

 يَزٕٖ 
 انللانخ

خ
ُٓ
ً
ان

 

 

 ثٍٛ انًغًٕػبد انًغبل الأٔل
 كافم انًغًٕػبد

0.100 
0.122 

0.200 
10.142 

2 
151 

 غٛو كانخ 0.443

 150 10.342  انًغًٕع

انًغبل 

 انضبَٙ

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.115 

0.102 

0.230 

11.310 

2 

111 

 غٛو كانخ 0.324

 113 11.600  انًغًٕع

انًغبل 
 انضبنش

 ثٍٛ انًغًٕػبد
 كافم انًغًٕػبد

2.181 
0.116 

4.361 
11.015 

2 
141 

 نخكا 00.00

 140 21.436  انًغًٕع

خ
ًٛ
هٛ
ؼ
نز
 ا
خ
م
ط
ًُ
ان

 

 

 انًغبل

 الأٔل 

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.0510 

0.124 

0.283 

10.050 

5 

154 

 غٛو كانخ 0.801

 150 10.342  انًغًٕع

انًغبل 
 انضبَٙ

 ثٍٛ انًغًٕػبد
 كافم انًغًٕػبد

0.200 
0.006 

1.451 
16.158 

5 
168 

 كانخ 0.012

 113 11.600  ًغًٕعان

انًغبل 

 انضبنش

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.132 

0.144 

0.662 

20.114 

5 

144 

 غٛو كانخ 0.412

 140 21.436  انًغًٕع

ت 
بَ
غ
 ث
ٙ
نز
 ا
ك
ٕا
ً
ان

خ
هٛ
ً
ؼ
ان
خ 
ثٛ
و
نز
 ا
وه
م
ي

 

 

 ثٍٛ انًغًٕػبد انًغبل الأٔل
 كافم انًغًٕػبد

0.108 
0.150 

0.211 
8.553 

2 
51 

 غٛو كانخ 0.400

 50 8.110  انًغًٕع

انًغبل 

 انضبَٙ

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.002 

0.144 

0.005 

8.112 

2 

61 

 غٛو كانخ 0.083

 63 8.111  انًغًٕع

انًغبل 
 انضبنش

 ثٍٛ انًغًٕػبد
 كافم انًغًٕػبد

0.210 
0.138 

0.438 
1.813 

2 
51 

 غٛو كانخ 0.214

 50 8.311  انًغًٕع
خ
هٛ
ً
ؼ
ان
خ 
ثٛ
و
نز
 ا
ظ
ي
َب
و
 ث
ٗ
ػه
ف 
وا
ش
لإ
ا

 

 انًغبل 

 الأٔل

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.122 

0.141 

0.244 

8.545 

2 

 غٛو كانخ 0.443 58

 60 8.180  انًغًٕع

انًغبل 

 انضبَٙ

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.041 

0.133 

0.004 

0.018 

2 

 غٛو كانخ 0.103 68

 10 0.122  انًغًٕع

انًغبل 

 انضبنش

 ثٍٛ انًغًٕػبد

 كافم انًغًٕػبد

0.021 

0.155 

0.055 

8.062 

2 

 غٛو كانخ 0.831 58

 60 0.011  انًغًٕع

 ( الخاص بالقيم الفائية ما يلي:ٗٔيتضح من جدوؿ رقم ) 

( ت١تغػػػتَات البحػػػث p>0.05لا يوجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية لقػػػيم )ؼ( عنػػػد مسػػػتول ) -
 تثناء كل من:الدتٯجرافية باس
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  )متغػػتَ ات١هنػػة بُ المحػػور الثالػػث مػػن الدراسػػة ات٠ػػاص بتقػػوبٙ أداء ات١علػػم حيػػث بلغػػت قيمػػة )ؼ
 ( كىي دالة إحصائية. كبإجراء اختبار شافيو كجد أنها دالة لصابّ الطالب ات١علم. ََ.ََ)

 بلغت قيمة  التعليمية: بُ "المجاؿ الثاب٘، ات٠اص بصعوبات متصلة بطرؽ التدريس ةمتغتَ ات١نطق
 التعليمية.  ة، كبإجراء اختبار شافيو كجد أنها دالة لصابّ منطقة الفر كانيَُِ.َ)ؼ( 

إجػػراء البحػػوث العلاجيػػة لبنػػاء بػػرامج علاجيػػة للرياضػػيات اتٟديثػػة تشػػمل العمليػػات اتٟسػػابية  -
معاتٞػة بُ ضػوء نظريػات  الأساسية لتلاميذ ات١رحلة الابتدائية الذين يعانوف من صعوبات الػتعلم

 . ات١علومات

 التوصيات المقترحات:
 في ضوء ما سبق من تنظيرات أدبيات الدراسة يوصى البحث بما يلي:

 أولا: التوصيات:
إعػادة النظػػر بُ ات١قػررات التطبيقيػػة لطػرؽ التػػدريس ات٠اصػة بالرياضػػيات ليسػتوعب طلبػػة الكليػػة   -ٔ

لتسػجيل إبٔ مقػرر التًبيػة العمليػة تٗصػص رياضػيات مػنهج الرياضػيات للمرحلػة الابتدائيػة قبػل ا
ليكػػػوف لػػػديهم الوضػػػوح بُ تٗطػػػيط كحػػػدات الكتػػػاب ات١قػػػرر قبػػػل البػػػدء بَ ات١مارسػػػة التدريسػػػية 

 الفعلية. 

إعادة النظر بُ مقررات مؤسسة إعداد ات١علم بصفة عامة ككليػة التًبيػة الأساسػية بوجهػو خػاص   -ٕ
 رحلة التعليم الاساسى. بُ تطوير مقرراتها لتتمشى مع تطوير ات١ناىج بُ م

ضركرة الاستعانة تٔشرؼ ت٤لى مقيم من ات١درسة للإشراؼ على الطلبة ات١علمتُ تّانب ات١شرؼ   -ٖ
 ات١تفرع من كلية التًبية الأساسية حتى يكوف تقوبٙ الأداء موضوعيا كلا تٮضع للشخصانية. 

 ثانيا: المقترحات:

ة الرياضػػيات مػػن ات٠ػػبراء كالاختصاصػػتُ كمدرسػػي تشػػكيل تٞػػاف لتقيػػيم الكتػػب ات١درسػػية بُ مػػاد  -ٔ
 ات١يداف كتٖديثها كالارتقاء بطباعتها كإخراجها.

الطػلاب  بإنشاء مدارس تٕريبية تٖت الإشراؼ الكامػل ت١ؤسسػات إعػداد ات١علػم ليػتم فيهػا تػدري  -ٕ
 ات١علمتُ.

 كلية.ت٤و الأمية اتٟاسوبية لدل الطلبة ات١علمتُ من خلاؿ دكرات تنشيطو بُ ال  -ٖ
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 المراجع
(. دليل تدريس الرياضيات في التعليم العػاـ، الطبعػة ٕٓٓٓالمركز العربي للبحوث التربوية لدوؿ الخليج )  -

 ، دولة الكويت .الثانية

."دراسة للفروؽ بين الأطفاؿ الذين يعانوف صعوبات تعلم الرياضيات فقط  (ََِٕخالد السيد ت٤مد زيادة )  -
بات تعلػػم الرياضػػيات والقػػراءة معػػا والأطفػػاؿ المعػػاقين فػػي الأداء علػػى مقيػػاس والأطفػػاؿ الػػذين يعػػانوف صػػعو 

 (.ِٖ( العدد )ُِجامعة الكويت، المجلد )، المجلة التربوية، ت٣لس النشر العلميوكسلر لذكاء الأطفاؿ"، 

أثرىػا "تػدريس الكسػور باسػتخداـ الألعػاب، والمسػابقات الرياضػية التعاونيػة و  (.ََِٔخالد ت٤مد أبػو لػوـ )  -
جامعػة عػتُ شمػس، ، التربيػة ، مجلة كليةفي تحصيل طلاب الصف الرابع الأساسي وميولهم نحو الرياضيات"

 (.ْ(، اتٞزء )َّالعدد )

"فعاليػػة برنػػامج لعػػلاج بعػػض صػػعوبات تعلػػم الرياضػػيات الحديثػػة لػػدى  .(ََِٓطلعػػت اتٛػػد حسػػن علػػى )  -
، المجلػة العلميػػةالمعرفيػػة المتتػابع والمتػزامن"،  تلاميػذ الصػف الأوؿ الاعػدادى فػػي ضػوء أسػلوبى المعالجػة

 (.ُ(، العدد )ُِالمجلد ) كلية التًبية، جامعة أسيوط،

، مقروئيػة كتػاب الرياضػيات للصػف الخػامس الاساسػى فػي الأردف"(."ََِْعلى الػزعبى ) –فاركؽ مقدادل   -
 (.ِٓ(، العدد )ُّجامعة قطر، المجلد )، مجلة مركز البحوث التربوية

فعاليػػػة اسػػػتخداـ نمػػػوذج ويتلػػػى البنػػػائي المعػػػدؿ فػػػي تنميػػػة مهػػػارة حػػػل (."ََِٓ) ه اتٛػػػد ت٤مػػػد تٛػػػادةفػػػايز   -
، كلية التربية، المجلة العلميةالمشكلات والتفكير الإبداعي في الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية"، 

 (.ُ(، العدد )ُِ، المجلد )جامعة أسيوط

القػاىرة: دار النشػر ، الأسس النظرية كالتشخيصػية كالعلاجيػة –ت التعلم (.صعوباُٖٗٗفتحي مصطفى الزيات )  -
 للجامعات.

 جامعة الإمارات العربية: مكتبة الفلاح.. مناىج الرياضيات المدرسية وتدريسها، (ُْٗٗفريد كامل أبو زينة )  -

تٗصػص رياضػػيات فاعليػة برنػامج مقػتًح لإكسػاب الطػلاب: ات١علمػتُ "(."ٕٗٓٓسػمير بػن نػور الػدين فليمػاف )  -
 (.ِ(، العدد )ْالمجلد ) كلية التًبية، جامعة أـ القرل،، مجلة كلية المعلمين" مهارات التدريس الإبداعي

"معتقػػػػدات الطلبػػػػة معلمػػػػي الرياضػػػػيات ت٨ػػػػو حػػػػل ات١سػػػػألة كمػػػػدل تأثتَىػػػػا بتحصػػػػيلهم  (.ََِِعػػػػدناف سػػػػليم عابػػػػد ) -
 (.ٓٔ(، العدد )ُٕجامعة الكويت المجلد )، لمجلة التربويةا ت٣لس النشر العلمي، "كمعتقداتهم بفاعليتهم التدريسية

 .القاىرة: مكتبة النهضة ات١صريةاستراتيجيات في تعليم ألرياضيات  (.ُٖٗٗت٣دم عزيز إبراىيم ) -
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( . "برنػامج مقػتًح لتنميػة مهػارات  عمػل ملفػات التػدريس التًاكميػة لػدل الطػلاب ََِٔكآخركف ) -فت٤مد عرفا -
( اتٞػزء ُّجامعة الأزىػر، العػدد )، مجلة كلية التربية تًبية كاتٕاىاتهم ت٨و استخدامها" القاىرة:ات١علمتُ بكليات ال

(ُ.) 

دراسة ميدانية لبحث الأخطاء العلمية في الرياضيات لطلاب التربية العملية أثناء ت(. -نبيلة زكى إبراىيم )ب -
 : مكتبة السماح.نطارؽ التدريس، ط، كلية التًبية. قسم ات١ناىج كطالتدريب الميداني

 .، جامعة سوىاجندوة كلية التربية(. "ات١دخل ات١نظومي كالبنائية": َََِكليم عبيد ) -

 .، القاىرة مكتبة الات٧لو ات١صريةتربويات الرياضيات(. َََِكآخركف ) –كليم عبيد  -

الكويػػت مؤسسػػة الكويػػت  الرياضػػيات المدرسػػية فػػى التسػػعينات(. ُِٗٗكيلسػػوف، بػػراين ) –، جيفػػرلىوسػوف -
 ، إدارة التأليف كالتًتٚة كالنشر، سلسلة الكتب ات١تًتٚة.للتقدـ العلمي

 عماف: دار ات١ستَة .(. بنية الإعداد لمعلمي المرحلة الابتدائية ،ٕٙٓٓ) كآخركف – يونس ت٤مد اليونس -

- Anderson,Joun B(2008). Principal's Role and Public Primary Schools, 

Effectiveness in Four Latin American Cities , Journal Articles Report 

Evaluative Vol. 1009-No. 1,(EJ807938 ). 

-  Brown, Kara's(2002) .Instructional Personnel. Revised. Trends and 

Issues. ED 472 993,washington. 

-  Brush S.Social (1996). Interaction D.A.I ,Vol.52, No.11. p3888. 

-  Ediger, Marlow (2002). Reading Mathematics, and Thought, Journal 

Articles , Reports Descriptive, ED 471 – 838. 

-  Endy &Other's (2008). "Devoicing in a Sublingual classroom", 

Journal Articles  Reports Descriptive, Vol .10 No. (EJ 792644). 

-  Gomleksiz &Other (2007)."An Evaluation of the Effectiveness of the 

New Primary School Mathematics curriculum in practice", 

Educational sciences, theory and practice, Vol ,7 No.1 (Ej796199). 

-  Harris,Sally (2008) .Australian primary Mathematics classroom, 

Journal Articles, Reports Descriptive Vol.13, No.1. 

- Henderson & Other's (2008). "Scottish Student Primary Teacher's, 

levels of Mathematics Competence and Confidence for Teaching 

Mathematics, Some Implication for National Qualification and Initial" 

,Teacher Education Vol.34, No.2 ,(EJ 791590). 
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 إعداد
 

 د. فٛصم خهٛف َبصش انششػخ

 كميس الدرقاا الاامعيس-مدرا التربيس الجا س
 اامعس البم اا التطبي يس

 

 د. ػبٚذ يحًذ أحًذ يهحى

 كميس عامون الاامعيس -سمدرا التربيس الجا 
 اامعس البم اا التطبي يس

 

ارجبْبد يؼهًٙ انًشحهخ الأصبصٛخ انذَٛب فٙ يحبفظخ انًفشق 

 َحٕ انطهجخ رٔ٘ صؼٕثبد انزؼهى انًذيجٍٛ فٙ انًذاسس انؼبدٚخ
 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 281 

 الملخص

اتٕاىات معلمي ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظػة ات١فػرؽ التعرؼ على  إبٔىدفت ىذه الدراسة  
 .ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ الصفوؼ العادية

لػػة الأساسػػية الػػدنيا )الصػػفتُ ( معلمػػان كمعلمػػة مػػن معلمػػي ات١رحْٗ) تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػن 
( معلمػة، كلتحقيػق ىػدؼ الدراسػة اسػتخدـ الباحثػاف اسػتبياف ِٖمعلم، ك) (ُِالثاب٘ كالثالث(، كىم)

( فقرة. كبًٌ التحقق من صدؽ المحتول لػ داة مػن خػلاؿ المحكمػتُ، كمػا ِّ) مكوف بصورتو النهائية من
، حيػػػػث بلػػػػ  معامػػػػل ثبػػػػات الاتسػػػػاؽ الػػػػداخلي بًٌ تقػػػػدير ثبػػػػات الأداة باسػػػػتخداـ معادلػػػػة ألفػػػػا كركنبػػػػاخ

(َ.ٗٓ.) 

 وقد أظهرت النتائج ما يلي:

إف اتٕاىات معلمي ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظة ات١فرؽ ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم  -
ات١ػػػػدت٣تُ بُ ات١ػػػػػدارس العاديػػػػػة كانػػػػػت مرتفعػػػػػة، حيػػػػث كػػػػػاف ات١توسػػػػػط اتٟسػػػػػابي علػػػػػى ات١قيػػػػػاس  

 (.ٖٔ.ّككل)

لاتٕاىػػات معلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا (α=0,05)كؽ ذات دلالػػة إحصػػائيةلا توجػػد فػػر  -
 ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية تعزل ت١تغتَ اتٞنس.

لاتٕاىػػات معلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا (α=0,05)لا توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية -
  بُ ات١دارس العادية تعزل ت١تغتَ ات١ؤىل العلمي.ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ

لاتٕاىػػات معلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا (α=0,05)لا توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية -
 ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية تعزل ت١تغتَ ات٠برة.

 عوبات التعلم، ات١دارس العادية(.)اتٕاىات، معلمو ات١رحلة الأساسية، ص :الكلمات المفتاحية
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The teachers Attitudes of low-Basic Stage 

in Mafraq Governorate towards Students 

with Learning Disabilities  

Integrated into Regular Schools 
 

Abstract 
  The study aimed to Recognizing The teachers Attitudes of 

low-Basic Stage in Mafraq Governorate towards Students With 

Learning Disabilities Integrated into Regular Schools. 

  The sample Consisted of (49) Teachers. From The low-

Basic Stage (2
nd

, & 3
nd

 Grade), (21) Male Teachers, and (28) 

Female Teachers. To Fulfill the Purpose of the Study, the 

Research Used A questionnaire of (32) scored items. The 

instrument was Validity by using content Validity approach. It 

was given to jury. The researcher also make the reliability  by 

using Alpha Chronbach. the internal Consequence is (0,95). 

Findings revealed the Following: 

- The teachers attitudes towards students with learning 

disabilities was High, The Mean was (3.68). 

-  There were no statically significant differences (α= 0,05) 

for The teachers attitudes towards students with learning 

disabilities due to the gender variable. 

- There were no statically significant differences (α= 0,05) 

for The teachers attitudes towards students with learning 

disabilities due to scientific qualifications variable.  

- There were no statically significant differences (α= 0,05) 

for The teachers attitudes towards students with learning 

disabilities due to experience variable. 

Key words: (attitudes, learning disabilities, basic stage teachers. 

regular schools)    
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 المقدمة:
اؿ علػػػم الػػػنفس الاجتمػػػاعي، فهػػػو ت٣ػػػاؿ خصػػػب تعػػػد الاتٕاىػػػات مػػػن ات١وضػػػوعات ات١همػػػة بُ ت٣ػػػ  

للدراسات كالبحوث على تٚيع ات١ستويات، كذلك ت١ا لو من الأت٫ية التطبيقيػة كالأت٫يػة الأكادتٯيػة، كىػذا 
مػػػػا دعػػػػا العديػػػػد مػػػػن العلمػػػػاء كالبػػػػاحثتُ للاىتمػػػػاـ بدارسػػػػتو مػػػػن جوانػػػػب ت٥تلفػػػػة، كمػػػػا دعػػػػا جػػػػوردكف 

أنو "ات١فهوـ الأكثر ت٘يػزان الػذم لا غػتٌ عنػو لعلػم ب ُّٓٗبوصفو عاـ  (Gordon Allport)ألبرت
النفس الاجتماعي الأمريكي ات١عاصر" كما تبتُ من منشورات علم النفس اتٟديث أف مفهوـ الاتٕاه ما 

 (.ََُِزاؿ من أىم ات١فاىيم النفسية بُ دارسة علم النفس الاجتماعي )العنزم، 

النفسية كفقان لتطور علػم الػنفس الاجتمػاعي، بػل كارتبطت أت٫ية دارسة الاتٕاىات بفهم الظاىرة  
 Himmelfarb)إف الاتٕاىات كمفهوـ صػارت جػزءان مػن تعريػف علػم النفسػي الاجتمػاعي نفسػو 

& Eagly, 1974.) 

 Attitudeتعريف الاتجاه: 
كللاتٕػػاه تعريفػػات متعػػددة تٗتلػػف بػػاختلاؼ التوجهػػات النظريػػة كالفلسػػفية كالإجرائيػػة، فالاتٕػػاه  

( "أنو تٔثابػة اسػتعداد عقلػي يػؤدم بشػخص مػا Chapman, 1987كجهة نظر تشاتٔاف) يعرؼ من
 للاستجابة بطريقة ت٦يزة إزاء مثتَ بعينو".

( إبٔ أف الاتٕػاه تٯثػل حالػة أك كضػعان نفسػيان عنػد فػرد مػا ََِِ) كيشػتَ كػل مػن قطػامي كعػدس 
شػػابو ذلػػك مػػع اسػػتعداد للاسػػتجابة ت٭مػػل طابعػػان ات٬ابيػػان أك سػػلبيان ت٨ػػو شػػيء أك موقػػف أك فكػػرة أك مػػا 

( فيعرؼ الاتٕاه بأنو حالة متعلمة ذات ََِٓ) بطريقة ت٤ددة مسبقا ت٨و كل ما لو صلة بو. أما الزغوؿ
ثبات نس  تؤثر بُ اختيار الفرد للسلوؾ أك عدمػو ت٨ػو موضػوع أك شػخص أك شػيء معػتُ، كقػد تكػوف 

أك ت٤ايػػدة، كمػػا أنهػػا قابلػػة للتعػػديل أك التغيػػتَ كفقػػان الاسػػتجابة قويػػة أك ضػػعيفة، كأيضػػا سػػلبية أك إت٬ابيػػة 
 ت١بادئ التعلم.

كقػػد حظػػت الاتٕاىػػات باىتمػػاـ علمػػاء الػػنفس كات١فكػػرين كات١خططػػتُ السياسػػيتُ كالاقتصػػاديتُ  
كالتًبػويتُ كالإعلاميػػتُ، ت١ػػا ت٢ػػا مػػن أت٫يػػة بالغػػة بُ دعػػم الاتٕاىػػات الات٬ابيػػة كتعػػديل أك تغيػػتَ الاتٕاىػػات 

لػػدل الأفػػراد، كللاتٕاىػػات أدكار مهمػػة بُ تٖديػػد سػػلوؾ الأفػػراد، فهػػي تػػؤثر بُ اتٟكػػم كالإدراؾ السػػلبية 
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لاخرين، ككذلك على سػرعة ككفػاءة الػتعلم، كتسػاعد بُ تٖديػد اتٞماعػات الػتي يػرتبط بهػا الفػرد كات١هنػة 
 .(ُّٗٗالتي تٮتارىا" )لامبرت كلامبرت، ترتٚة سلول، 

همػان مػن خػلاؿ اسػتجابة الأفػراد للمثػتَات ات١ختلفػة الػتي يتعرضػوف كما كتؤدم الاتٕاىػات دكران م 
 (.ََِّت٢ا بُ حياتهم اليومية بالسلب أك بالإت٬اب )الزبيدم، 

كقد ارتبطت أت٫ية دراسة الاتٕاىات بفهم الظاىرة النفسية كفقان ت١نظور علم الػنفس الاجتمػاعي،  
المحػػور الأساسػػي لعلػػم الػػنفس الاجتمػػاعي ىػػو  فقػػد رأل الكثػػتَ مػػن ات١شػػتغلتُ بُ ميػػداف علػػم الػػنفس أف

(. فالاتٕاىػػػات تعػػػد مػػػن أىػػػم نػػػواتج عمليػػػة التنشػػػئة ُٗٗٗالاتٕاىػػػات النفسػػػية )السػػػيد كعبػػػد الػػػرتٛن، 
الاجتماعيػػػػة، مػػػػن خػػػػلاؿ مػػػػا يتكػػػػوف لػػػػدل الفػػػػرد بُ أثنػػػػاء ت٪ػػػػوه مػػػػن اتٕاىػػػػات ت٨ػػػػو الأفػػػػراد كاتٞماعػػػػات 

 (.ُِٗٗكندرم، كات١ؤسسات كات١وقف كات١وضوعات الاجتماعية )ال

كأف من الأت٫ية تٔكاف معرفة الاتٕاىات بُ ات١يػداف التًبػوم الػذم تسػتفيد منػو الإدارات التعليميػة  
العامػػػة كات٠اصػػػة مػػػن خػػػلاؿ معرفػػػة اتٕاىػػػات ات٢يئػػػة التعليميػػػة ات١درسػػػية كالتلاميػػػذ ت٨ػػػو ات١نػػػاىج الدراسػػػية 

ة لإحػػػػداث ات٠طػػػػط التطوريػػػػة لتعػػػػديل كزملائهػػػػم كمعلمػػػػيهم، كنظػػػػم التعلػػػػيم كافػػػػة العاديػػػػة كغػػػػتَ العاديػػػػ
 (.ُِٗٗالاتٕاىات كتغيتَىا لتتناسب كالسياسة التعليمية ات١رجوة )الكندرم، 

 مكونات الاتجاه:
يتفق العلماء كالباحثوف بُ ت٣ػاؿ علػم الػنفس الاجتمػاعي علػى أف للاتٕػاه ثلاثػة مكونػات رئيسػة  

ك شػػخص أك تٚاعػػة أك فئػػة أك فكػػرة مػػا كىػػي متًابطػػة فيمػػا بينهػػا مكونػػة اتٕاىػػان ت٨ػػو شػػيء، أك موضػػوع أ
 على النحو الآبٌ:

كيشػمل ات١عتقػدات كالأفكػار الػتي ت٭ملهػا  :Cognitive Componentات١كػوف ات١عػربُ -
 الفرد عن موضوع ما. 

كيشػتَ إبٔ مشػاعر الفػرد كانفعالاتػو ت٨ػو  Affective Componentات١كػوف الوجػداب٘: -
 موضوع الاتٕاه. 

كيشػتَ إبٔ نػػزكع الفػرد للقيػػاـ بأفعػػاؿ  Behavioral Componentات١كػوف السػػلوكي: -
 معينة ت١وضوع الاتٕاه.
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فقػد يكػوف لػدل فػرد مػا  ؿكيلاح  أف مكونات الاتٕاه تتباين مػن حيػث درجػة القػوة كالاسػتقلا 
)ات١كػوف الوجػداب٘(،  )ات١كػوف ات١عػربُ(، إلا أنػو لا يشػعر ت٨ػوه بارتيػاح قػوم معلومات كافية عن التوحػدم

)ات١كوف السلوكي(، أم أف اتٕاه الفرد ت٨و الفرد يتكوٌف ت٦ا يعتقده عنػو، كمػا  للقياـ بإبعاده عنو يؤدم بو
، ََُِ، كخليفػة كت٤مػود، ََُِ، كالعنػزم، ُٕٗٗ)الشػناكم،  يشعر بو ت٨وه، كما ينػزع إبٔ فعلػو بػو

 (.ََُِكالزع ، 

اىػػات عديػػدة حػػوؿ أكضػػاع كتٔػػا أف اتٟاجػػة للػػتعلم حاجػػة أساسػػية فقػػد بػػرزت بُ ىػػذا الإطػػار اتٕ 
الطلبػػة ذكم صػػعوبات الػػتعلم، كبُ تنميػػة جوانػػب الشخصػػية كالإنسػػانية ات١ختلفػػة، لػػذلك اقػػتًح الػػبعض 

بصورة كلية  عزت٢معزت٢م بُ مدرسة خاصة تعمل على تقدبٙ ات٠دمات التًبوية ات١لائمة، كمنهم من اقتًح 
ت٬ابية الأكثر ملاءمة ت٢ؤلاء الطلبة لأنها تزيد من بصورة جزئية. إلا أف الاتٕاىات الإ عزت٢مكالبعض اقتًح 

تفاعل الطالب مع أقرانو اجتماعيػا،ن كلا تشػعره بػاتٟرج كلا بػالنظرة السػلبية للػذات، ت٦ػا يعػزز مػن إمكانيػة 
التغلب على مشكلاتو التعليمية. كت٦ا يتيح ت٢م أيضان فرصان من التفاعل الاجتماعي الذم ينعكس بػدكره 

 ادتٯي ت٢ؤلاء الطلبة.على الأداء الأك

كيعػػػرٌؼ ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم بػػػأنهم الطلبػػػة الػػػذين يعػػػانوف مػػػن قصػػػور بُ كاحػػػدة أك أكثػػػر مػػػن  
العمليػػات النفسػػية الأساسػػية الػػتي تػػدخل بُ فهػػم أك اسػػتخداـ اللغػػة ات١نطوقػػة، أك ات١كتوبػػة، كيظهػػر ىػػذا 

ابة أك التهجئة أك بُ أداء العمليات القصور بُ نقص القدرة على الاستماع أك الكلاـ أك القراءة أك الكت
اتٟسػػابية، كقػػد يرجػػع ىػػذا القصػػور إبٔ إعاقػػة بُ الإدراؾ أك بُ إصػػابة بُ ات١ػػخ أك ات٠لػػل الػػوظيفي ات١خػػي 
البسيط، أك إبٔ عسر القراءة أك إبٔ حبسة الكلاـ، كلا تكوف صعوبات التعلم ناتٕة عن إعاقة بصرية أك 

 ,Hallahanطراب انفعابٕ أك حرماف بيئي كثقابُ كاقتصادم )تٝعية أك حركية أك تٗلف عقلي أك اض

et. al, 2011.) 

ت٦ا جاء يتضح لنا أت٫ية بناء اتٕاىات ات٬ابية ت٨و الطلبة ذكم صػعوبات الػتعلم بُ دعػم جػوانبهم  
 ات١ختلفة، كتنمية شخصيتهم، كبالتابٕ بناء إنساف متوازف كمتفاعل بُ تٚيع اتٞوانب.

 أىمية الدراسة:

اتٕاىات معلمي ات١رحلػة الأساسػية الػدنيا بُ ت٤افظػة ات١فػرؽ أت٫ية ىذه الدراسة للوقوؼ على  تأبٌ 
 . ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية
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 مشكلة الدراسة: 
 تمحورت مشكلة الدراسة بالسؤاؿ الرئيس التالي:

ات١فػرؽ ت٨ػو الطلبػة ذكم صػعوبات الػتعلم  اتٕاىػات معلمػي ات١رحلػة الأساسػية الػدنيا بُ ت٤افظػة ما 
 ؟ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

 حيث يتفرع عن ىذا السؤاؿ الأسئلة الفرعية التالية:

ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظة ات١فرؽ ت٨و الطلبة ذكم صعوبات بُ اتٕاىات معلمي  أثر اتٞنس ما -
 ؟التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

ت٨ػو الطلبػة ذكم بُ اتٕاىػاتهم ات١رحلة الأساسػية الػدنيا بُ ت٤افظػة ات١فػرؽ معلمي  ت١ؤىل العلميأثر ا ما -
 ؟صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

ت٨ػو الطلبػة ذكم صػعوبات بُ اتٕاىاتهم ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظة ات١فرؽ معلمي أثر خبرة  ما -
 ؟عاديةالتعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس ال

 أىداؼ الدراسة:
 ىدفت الدراسة إلى:

معلمػػػي ات١رحلػػػة الأساسػػػية الػػػدنيا بُ ت٤افظػػػة ات١فػػػرؽ ت٨ػػػو الطلبػػػة ذكم التعػػػرؼ علػػػى اتٕاىػػػات  -
 .صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا بُ ت٤افظػػة ات١فػػرؽ ت٨ػػو الطلبػػة بُ اتٕاىػػات معلمػػي  تٖديػػد أثػػر اتٞػػنس -
 .بات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العاديةذكم صعو 

ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا بُ ت٤افظػػة ات١فػػرؽ ت٨ػػو بُ اتٕاىػػات معلمػػي تٖديػػد أثػػر ات١ؤىػػل العلمػػي  -
 .الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

و الطلبة ذكم ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظة ات١فرؽ ت٨بُ اتٕاىات معلمي  تٖديد أثر ات٠برة -
 .صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية
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 :الدراسات السابقة

بدراسػػة إجرائيػػة للتعػػرؼ علػػى  (Stephens, et. al, 2000) أجػػرل سػػتيفتُ كآخػػركف 
اتٕاىػػات ات١علمػػتُ بُ الػػدكؿ الناميػػة)أفريقيا، أمريكيػػا اللاتينيػػة، آسػػيا(ت٨و ات١عػػاقتُ تٝعيػػان. كتكونػػت عينػػة 

معلػم مػن أكركبػا، كتوصػلت ىػذه  (َُٕ) معلمان من الدكؿ النامية، كبًٌ مقارنتهم بػ (ّٕٓ) نالدراسة م
الدراسة إبٔ أت٫ية الإعداد ات١سبق لعملية الدمج. ككانت اتٕاىات ات١علمتُ سالبة نتيجة نقص ات١علومػات 

ىػػػات سػػالبة لػػػدل عػػن ات١عػػػاقتُ تٝعيػػان. كىػػػذه النتيجػػة تعتػػػبر مػػن أىػػػم العوامػػل الػػػتي أدت إبٔ تكػػوين اتٕا
 ات١علمتُ ت٨و ات١عاقتُ تٝعيان، كتوصلت الدراسة أيضان إبٔ أت٫ية إعداد ات١عاقتُ لدت٣هم بُ ات١دارس.

 ة( بدارسػة ىػػدفت للتعػػرؼ علػى الاتٕاىػػات ت٨ػو ذكم اتٟاجػػات ات٠اصػػََِّ) أجػرل ات٠الػػدم 
معلمان،  (ِّّ) راسة منمن كجهة نظر ات١علمتُ كالطلاب العاديتُ بُ شماؿ السعودية، تكونت عينة الد

( فقػرة موزعػة ِْطلاب، كقد احتوت الاستبانة التي أعدىا الباحث لقياس الاتٕاىات علػى ) (َْٓك)
 متوسػػػط بعػػػد التقبػػػل %(ْ.ٕٗ) علػػػى ثلاثػػػة أبعػػػاد: حيػػػث بلػػػ  متوسػػػط بعد)ات٠لفية(للمعرفػػػة السػػػابقة

اتٕاىػػػات ات١علمػػػتُ ت٨ػػػو %(، كتشػػػتَ النتػػػائج السػػػابقة إبٔ أف ٖ.ٕٗ) كمتوسػػػط بعػػػد الػػػدمج %(ٖ.ِٔ)
ذكم اتٟاجات ات٠اصة إت٬ابية، ككذلك كانت نتائج الطلاب حيػث كػاف متوسػط بعػد ات٠ليفػة أك ات١عرفػة 

 %(.ٓ.ْٕ) كمتوسط الدمج %(ٔ.ِٔ) %(، كمتوسط بعد التقبلٔ.ْٕ) السابقة

 كقػػػد جػػػاءات النتػػػائج ات١تعلقػػػة بتًتيػػػب الإعاقػػػات للعينػػػة ككػػػل بالتًتيػػػب نفسػػػو علػػػى الػػػرغم مػػػن 
اختلاؼ قيمة ات١توسطات اتٟسابية، كقد احتلت ات١رتبة الأكبٔ من حيث تقبلهػا لػدل أفػراد عينػة الإعاقػة 
السمعية كمن بٍ الإعاقة اتٟركية، بٍ الإعاقة البصرية، كأختَان الإعاقة العقليػة، ككػذلك أشػارت النتػائج إبٔ 

الػػدمج، ت٨ػػو الطػػلاب ذكم اتٟاجػػات أنػػو لا توجػػد فػػركؽ بُ اتٕاىػػات ات١علمػػتُ للدرجػػة الكليػػة للتقبػػل، ك 
 ُّات٠اصة تبعان ت١تغتَ الفئة العمرية للمعلم، كأف ىناؾ فركقا دالػة علػى بعػد ات١عرفػة السػابقة لصػابّ الفئػة)

سػػنة، ككػػذلك عػػدـ كجػػود فػػركؽ بُ اتٕاىػػات ات١علمػػتُ للدرجػػة الكليػػة للتقبػػل، كالػػدمج  (َْاقػػل مػػن  –
متغػتَ ات١ؤىػل العلمػي للمعلػم، إلا أف ىنػاؾ فركقػان دالػة بُ  ت٨و الطلاب ذكم اتٟاجات ات٠اصة تعػزل إبٔ

.)  بعد ات١عرفة السابقة لصابّ ات١علمتُ الذين مؤىلهم العلمي)دبلوـ

 (Monsen & Frederickson, 2004) كأجػػرل كػػله مػػن مونسػػن كفريدريكسػػوف 
يئػػة التعليميػػة ات١ناسػػبة، بدراسػة ىػػدفت إبٔ التعػػرؼ علػػى أثػػر اتٕػػاه ات١علمػػتُ ت٨ػػو دمػػج ات١عػػاقتُ بُ تػػوفتَ الب

معلمػان مػن  (ّٔ) كأجريت ىذه الدراسة بُ نيوزيلانػد، كبًٌ تقيػيم اتٕاىػات ات١علمػتُ كالػذين كػاف عػددىم
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خػػػلاؿ اختبػػػار يقػػػيس اتٕاىػػػات ات١علمػػػتُ ت٨ػػػو دمػػػج ات١عػػػاقتُ، كبعػػػد تطبيػػػق الاختبػػػار بًٌ تقسػػػيم ات١علمػػػتُ 
مػػنخفض. كتوصػػلت ىػػذه الدراسػػة إبٔ أف حسػػب اتٕاىػػاتهم إبٔ ثػػلاث ت٣موعػػات: مرتفػػع، كمتوسػػط، ك 

الطلاب الذين بًٌ تدريسهم من قبل ات١علمتُ ذكم الاتٕاه الإت٬ابي ارتفػع مسػتواىم ككػانوا أكثػر احتكاكػان 
 مع العاديتُ، كذلك مقارنة بالطلاب الذين تلقوا تعليمهم من قبل معلمتُ ذكم اتٕاه سل .

لتعػػرؼ علػػى اتٕاىػػات ات١علمػػتُ ت٨ػػو دمػػج (، ىػػدفت إبٔ اََِْ) أمػػا مرعػػي فقػػد أجػػرل دراسػػة 
 (ّٗ) الطلبػػة ذكم الاحتياجػػات ات٠اصػػة بُ ات١ػػدارس العاديػػة بُ لػػواء حيفػػا، كقػػد تكونػػت الاسػػتبانة مػػن

 (ُّٓمعلمػػػان ك) (ٔٗ) معلمػػػان كمعلمػػػة حيػػػث بلػػػ  عػػػدد ات١علمػػػتُ (ُِّ) فقػػػرة، كبلغػػػت عينػػػة الدارسػػػة
 فا.معلمة ت٦ن يعملوف بُ ات١دارس العادية بُ لواء حي

أظهرت نتائج الدارسة إف اتٕاىات العينة ت٨و دمج الطلبة ذكم الاحتياجات ات٠اصة بُ ات١دارس  
العاديػػة كانػػت ات٬ابيػػة، كمػػا أنػػو بٓ تكشػػف النتػػائج عػػن كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ اتٕاىػػات 

ات الدارسػػة الثلاثػػة ات١علمػػتُ ت٨ػػو دمػػج الطلبػػة ذكم الاحتياجػػات ات٠اصػػة بُ ات١ػػدارس العاديػػة تعػػزل ت١تغػػتَ 
 اتٞنس كات٠برة كات١ؤىل العلمي ككذلك التفاعل فيما بينها.

ىػػػدفت إبٔ التعػػػرؼ علػػػى اتٕاىػػػات معلمػػػي ات١ػػػدارس  (ََِٔ) أمػػػا ات١بػػػارؾ فقػػػد أجػػػرل دراسػػػة 
الإبتدائية العادية ات١لحق بها أطفاؿ توحديوف ت٨و دمج الأطفاؿ التوحديتُ بسيطي كمتوسطي الإعاقة بُ 

ات١ػػػدارس العاديػػػة اتٟكوميػػػة للبنػػػتُ كتٖديػػػد مػػػدل اخػػػتلاؼ اتٕاىػػػات ات١علمػػػتُ كفقػػػان ت١تغػػػتَات التوحػػػد بُ 
معلمػان، كقػد اسػتخدـ الباحػث بُ  (ُّٕ) الدارسة، حيث بل  أفراد عينػة الدارسػة كامػل ت٣تمػع الدارسػة

 :دراستو ات١نهج الوصفي، كبً إعداد أداة الدارسة كىي عبارة عن استبانة تكونت من جزأين ت٫ا

ات١علومات الأكلية كىي القطاع التعليمي كاسم ات١درسة كالتخصص كالدكرات كات١ؤىل كنوع العمل  
بندان كصممت الاستبانة  (ُّ) كسنوات ات٠برة، كمن بنود الاستبانة حيث بل  عدد بنودىا بعد التحكيم

الإحصػػػائية كفقػػػا لطريقػػػة ليكػػػرت علػػػى تٜسػػػة مسػػػتويات، كتأكػػػد مػػػن صػػػدقها كثباتهػػػا، كت٘ػػػت ات١عاتٞػػػة 
باسػػػػتخداـ التكػػػػرارات كالنسػػػػب ات١ئويػػػػة لوصػػػػف عينػػػػة الدارسػػػػة كتوزيػػػػع أفرادىػػػػا كفقػػػػا ت١تغػػػػتَات الدارسػػػػة، 
كات١توسطات كالات٨رافات ات١عيارية لتحديد ت٪ط الاتٕاىػات، كمعامػل ألفػا كركنبػاخ، لتحديػد معامػل ثبػات 

"ت" بػػتُ  تٟسػػاب قيمػػة (Independent – Samples t-test)أداة الدارسػػة، كاختبػػار
لاختبػػػػار الدلالػػػػة  (ANOVA) ت٣مػػػػوعتتُ كمسػػػػتول الدلالػػػػة الإحصػػػػائية، كتٖليػػػػل التبػػػػاين الأحػػػػادم
 الإحصائية ت١دل الفركؽ بُ الاتٕاىات باختلاؼ متغتَات الدارسة.
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كقػػد توصػػلت الدارسػػة إبٔ النتػػائج التاليػػة: اتٕاىػػات ات١علمػػتُ كانػػت ات٬ابيػػة إبٔ حػػد مػػا ت٨ػػو دمػػج  
بسػيطي كمتوسػطي الإعاقػة بُ التوحػد بات١ػدارس الابتدائيػة العاديػة ات١لحػق بهػا أطفػاؿ  الأطفاؿ التوحػديتُ

بُ اتٕاىػػػات  (α=0.05) توحػػػديوف، كعػػػدـ كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتول الدلالػػػة
ات١علمتُ ت٨و دمج الأطفػاؿ التوحػديتُ بسػيطي كمتوسػطي الإعاقػة بُ التوحػد بات١ػدارس الابتدائيػة العاديػة 

 لحق بها أطفاؿ توحديوف تعزل للتخصص، كالدكرات، كات١ؤىل، كات٠برة، كنوع العمل.ات١

 معلمػي اتٕاىػات علػى إبٔ التعػرؼ ( كالػتي ىػدفتََُِ) كبُ الدراسػة الػتي أجراىػا الصػمادم 

 مدينة بُ الأكبٔ الثلاثة الصفوؼ بُ العاديتُ الطلبة مع الطلبة ات١عاقتُ دمج ت٨و الأكبٔ الثلاثة الصفوؼ

 الطلبػة مػع ات١عػاقتُ الطلبػة دمػج ت٨ػو ات١علمػتُ اتٕاىػات يقػيس توزيػع اسػتبياف بً ذلػك أجػل كمػن عػر،عر 

 ت٣تمػع كتكػوٌف (كالأكػادتٯي كالاجتمػاعي، النفسػي،) أبعػاد ثلاثػة الاسػتبياف علػى اشػتمل كقػد العاديتُ،

 .عرعر مدينة بُ الأكبٔ الثلاثة الصفوؼ الذين يدرسوف ات١علمتُ من الدراسة
 كالات٨رافات ات١عيارية ات١ئوية كالنسب اتٟسابية ات١توسطات استخداـ خلاؿ من الدراسة لتكتوص 

 الاتٕاىػات فركقػان بُ ىنػاؾ كإف الػدمج، ت٨ػو ات١علمػتُ لػدل إت٬ابية اتٕاىات كجود إبٔ. الدلالة كمستول

 .إحصائيان  دالة تكن بٓ الفركؽ ىذه أف إلا الاستبياف ت٭تويها التي الأبعاد على
 الػدمج اتٕاىػات علػى للتعػرؼ دراسػات إجػراء بضػركرة الدراسػة ىػذه خػلاؿ مػن التوصػية بً كقػد 

 .تٗصصو حسب كل كات١علمتُ الإدارم القطاع تشمل

 مبررات الدراسة: 
معلمػػي ات١رحلػػػة الأساسػػػية الػػدنيا بُ ت٤افظػػػة ات١فػػػرؽ ت٨ػػو الطلبػػػة ذكم صػػػعوبات التعػػرؼ إبٔ اتٕاىػػػات  -

 .لعاديةالتعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس ا

التأكيػػد علػػى أت٫يػػة الاتٕاىػػات الات٬ابيػػة بُ بنػػاء ىػػذه الفئػػة مػػن الطػػلاب مػػن تٚيػػع اتٞوانػػب النفسػػية،  -
 كالأكادتٯية، كالاجتماعية.
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 :التعريفات الإجرائية
الاتٕاىػػات: ىػػي ميػػوؿ كتوقعػػات معلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية سػػواءن الإت٬ابيػػة أـ السػػلبية الػػتي يسػػقطونها  -

 صعوبات التعلم بُ ات١دارس التي يتواجد فيها ىؤلاء الطلاب. على الطلبة ذكم

تٗصص  خاصة خدمات ىي غرفة :(Resource Room)ات١صادر غرفة تعرؼ :ات١صادر غرفة -
 اتٟاجات ذكم كيتلقى الطلبة. ات٠اصة اتٟاجات التًبوية لذكم ات٠دمات لتقدبٙ العادية ات١درسة بُ

 كفق فيها مشكلات يظهركف التي بُ اتٞوانب معينة حصصان  ات١صادر بغرؼ ات١لتحقتُ ات٠اصة

 ت٤دد كيتلقوف اتٟصص الأخرل بُ الصف العادم. جدكؿ

معلمو ات١رحلة الأساسية الدنيا: ىم ت٣موعة من ات١علمتُ ات١ؤىلتُ بدرجات علمية ت٥تلفة )دبلوـ  -
لدنيا )الثاب٘، متوسط، كبكالوريوس، كدراسات عليا( يقوموف على تدريس طلبة الصفوؼ الأساسية ا

كالثالث( بُ كزارة التًبية كالتعليم بُ ات١ملكة الأردنية ات٢اشمية، بُ مديرية تربية ات١فرؽ، كبُ الفصل 
 ـ.َُُِ/  ََُِالدراسي الثاب٘ من العاـ الدراسي 

الطلبة ذكم صعوبات التعلم: ىم ت٣موعة من الطلبة ات١لتحقتُ بغرؼ ات١صادر، كاللذين بًٌ تشخيصم  -
ل معلمتُ ت٥تصتُ كمؤىلتُ يعملوف بُ غرؼ ات١صادر على أف لديهم صعوبات تعلميو، كيتم من قب

تقدبٙ خدمات تعليمية ت٢م داخل غرفة ات١صادر لبعض الوقت، كبعد ذلك يعودكف إبٔ صفوفهم كمع 
 زملائهم العاديتُ، كيدت٣وف مع أقرانهم العاديتُ ببقية ات١واضيع الدراسية التي تقدـ للعاديتُ.

 :تمع الدراسةمج

)الصفتُ الثاب٘  تكوف ت٣تمع الدراسة من تٚيع معلمي كمعلمات مدارس ات١رحلة الأساسية الدنيا 
بُ ت٤افظػػػة ات١فػػػرؽ الػػػتي يتػػػوفر بهػػػا غػػػرؼ مصػػػادر لتعلػػػيم الطلبػػػة ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم للعػػػاـ  كالثالػػػث(
معلمػػػػان  (ِٔ) ، إذ بلػػػػ  عػػػػدد معلمػػػػي كمعلمػػػػات الصػػػػفوؼ الأساسػػػػية الػػػػدنياَُُِ/ََُِالدراسػػػػي 
 كمعلمة.
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 عينة الدراسة:

)الصػػفتُ  ( معلمػػان كمعلمػػة مػػن مػػدارس ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنياْٗ) تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػن 
بُ ت٤افظػػػة ات١فػػػرؽ الػػػتي يتػػػوفر بهػػػا غػػػرؼ مصػػػادر لتعلػػػيم الطلبػػػة ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم،  الثػػػاب٘ كالثالػػػث(

 . َُُِ/ََُِالفصل الثاب٘ للعاـ الدراسي 

 راسة:أداة الد
معلمي ات١رحلة الأساسية الػدنيا بُ ت٤افظػة ات١فػرؽ ت٨ػو الطلبػة ذكم  تٞمع البيانات حوؿ اتٕاىات 

، قػػاـ الباحثػػاف بتصػػميم أداة تكونػػت بصػػورتها الأكليػػة مػػن صػػعوبات الػػتعلم ات١ػػدت٣تُ بُ ات١ػػدارس العاديػػة
تٔختلػػػف الػػػدرجات ت٤كمػػػتُ ت٥تصػػػتُ بُ ت٣ػػػاؿ التًبيػػػة ات٠اصػػػة  (َُفقػػػرة، كبعػػػد عرضػػػها علػػػى ) (ّٔ)

العلميػػة، كالعػػاملتُ بُ اتٞامعػػات الأردنيػػة كالاسػػتئناس بػػآرائهم بُ الإبقػػاء علػػى الفقػػرات ات١لائمػػة، كدمػػج 
بعػػػض الفقػػػرات مػػػع بعضػػػها الػػػبعض كحػػػذؼ الفقػػػرات غػػػتَ ات١لائمػػػة، فكانػػػت الأداة بُ صػػػورتها النهائيػػػة 

رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا ت٨ػػو الطلبػػة معلمػػي ات١ أبعػػاد، لقيػػاس اتٕاىػػات (ٓفقػػرة شملػػت ) (ِّمكونػػة مػػن )
 ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية.

 :التصحيح( معايير) طريقة
ليكرت  مقياس حسب مستويات( ٓ) من تدريج على ات١قياس بُ ىذا الاستجابات تكونت 

( ْكتعطى )موافق بدرجة كبتَة  درجات،( ٓ) جدان كتعطى كبتَة بدرجة موافق: كىي ات٠ماسي،
 درجة) كتعطى معارض بشدة ،(درجتتُ) ، معارض كتعطى( درجاتّكتعطى ) درجات، ت٤ايد تنطبق

 (.كاحدة

 : التالية المعادلة على بناء السابقة القطع نقاط تحديد تم حيث

 (ٓ( ÷ )للإجابة الأدبٗ اتٟد – للإجابة الأعلى )اتٟد

 (الزيادة% ) َٖ,َ=  ٓ( ÷ ُ -ٓ)

 : وىي تصحيح كمعايير التالية عالقط نقاط أصبحت وبالتالي

 .تعتبر متدنية( َٖ.ُ) عن تقل أك تساكم التي اتٟسابية ات١توسطات -ٔ



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 292 

 .متوسطة تعتبر( َٔ.ِ) كلغاية( ُٖ.ُ) بتُ ما تقع التي اتٟسابية ات١توسطات -ٕ

 .مرتفعة تعتبر (َْ.ّ( كلغاية )ُٔ.ِتقع ما بتُ ) التي اتٟسابية ات١توسطات -ٖ

 .جدان  ( تعتبر مرتفعةُِ.ْسابية التي تزيد عن )ات١توسطات اتٟ -ٗ

 إجراءات الدراسة: 
 قاـ الباحثاف بالإجراءات التالية لإتماـ ىذه الدراسة حيث قاما:

مدارس ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظة ات١فرؽ التي يتوفر بها غرؼ مصػادر لتعلػيم بزيارة إبٔ  -
 . َُُِ/ََُِالثاب٘، للعاـ الدراسي الطلبة ذكم صعوبات التعلم بُ الفصل الدراسي 

، كتوضػػيح ات٢ػػدؼ مػػن ىػػذه )الصػػفتُ الثػػاب٘ كالثالػػث(بً أللقػػاء تٔعلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية الدنيا -
 الدراسة، كطيلب من معلمي ات١رحلة الأساسية الدنيا أف يقوموا بتعبئة الاستبياف ات١قدـ ت٢م.

 منهجية الدراسة:
اتٕاىات معلمي ات١رحلة الأساسػية الػدنيا بُ ت٤افظػة لى ىي دراسة كصفية كىدفت إبٔ التعرؼ ع 

، تْيػث اشػتملت ىػذه الدراسػة علػى ات١فرؽ ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية
 ات١تغتَات التالية:

 اتٞنس) ذكور، إناث (. -

 .ات١ستول التعليمي )دبلوـ متوسط، بكالوريوس، دراسات عليا( -

 سنوات(.َُسنوات، أكثر من َُسنوات إبٔ  ٓسنوات، من  ٓ)أقل من  ات٠برة -

 كللوصوؿ إبٔ النتائج فقد بً استخراج ات١توسطات اتٟسابية، كالات٨رافات ات١عيارية، كاختبار "ت".

 الصدؽ:
ت٤كمػتُ مػن ذكم ات٠ػبرة بُ ت٣ػاؿ  (َُ) بً التوصل إبٔ دلالة صدؽ المحتول بعرض القائمة على 

م إبػػداء ملاحظػاتهم كآرائهػم، كبعػد ذلػػك قػاـ الباحثػاف بالأخػذ بات١لاحظػػات التًبيػة ات٠اصػة، كطلػب مػنه
 من المحكمتُ بأنها مناسبة. %(َٗ) كالآراء، حيث بً الإبقاء على الفقرات التي أتٚع أكثر من
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 الثبات:
للتحقػػق مػػن ثبػػات أداة الدراسػػة بً اعتمػػاد طريقػػة الاتسػػاؽ الػػداخلي: كبً ذلػػك باسػػتخداـ معادلػػة ألفػػا  

 (كىذه النسبة مقبولة لغايات ىذه الدراسة.ٓٗ,َاخ حيث كاف معامل الثبات)كركنب

 النتائج:

السؤاؿ الأوؿ: ما اتجاىات معلمي المرحلة الأساسية الدنيا في محافظة المفرؽ نحو الطلبة ذوي 
 صعوبات التعلم المدمجين في المدارس العادية؟

كالات٨رافػػػات ات١عياريػػػة لاسػػػتجابات  للإجابػػػة عػػػن ىػػػذا السػػػؤاؿ بً حسػػػاب ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية 
ات١علمػػتُ علػػػى فقػػػرات مقيػػاس الاتٕاىػػػات ت٨ػػػو الطلبػػة ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم، كمػػا بً حسػػػاب ات١توسػػػط 

 اتٟسابية كالات٨راؼ ات١عيارم للدرجة الكلية على ات١قياس كفيما يلي عرض ت٢ذه النتائج: 
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ستجابات المعلمين على فقرات (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأالجدوؿ)
 مقياس الاتجاىات نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم

 هلى
 انفموح 

 انًزٍٕؾ انفموح
  الاَؾواف
 انًؼٛبه٘

كهعخ 
 انزمٛٛى

 0.64 4.63 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى لا ٕٚعل يُٓى فبئلح فٙ انؾٛبح. *5
يورفغ 
 علا  

 0.98 4.57 يَبػلح مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ؽك ػهُٛب. 31
فغ يور
 علا  

1* 
أَظؼ الأؽفبل انؼبكٍٚٛ ثزغُت انهؼت يغ  الأؽفبل 

 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى.
4.55 0.79 

يورفغ 
 علا  

 0.94 4.53 أؽت مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى كؾجٙ نهطهجخ انؼبكٍٚٛ. 13
يورفغ 
 علا  

 1.15 4.35 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى لا فبئلح يٍ رؼهًٛٓى. *21
يورفغ 
 علا  

 0.91 4.27 لالخ يغ مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهىأهغت ثؤٌ ألٛى ػلالخ ط 9
يورفغ 
 علا  

 1.08 4.27 أفؼم ػيل مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ػٍ انؼبكٍٚٛ. *14
يورفغ 
 علا  

 0.96 4.22 لا أهغت ثبنؼًم يغ مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى . * 15
يورفغ 
 علا  

 يورفغ 1.09 4.06 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ٚشكهٌٕ فطوا ػهٗ انؼبكٍٚٛ. * 17

 يورفغ 0.99 4.02 ثبد انزؼهى غٛو فؼبنٍٛ فٙ يغزًؼٓى.مٔ٘ طؼٕ *24

 يورفغ 0.99 3.98 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى لا ٚؾجٌٕ اٜفوٍٚ. *25

 يورفغ 1.02 3.96 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ًٚكٍ إلبيخ ػلالخ فؼبنخ يؼٓى 7

 يورفغ 0.90 3.90 لا ٚؼزُٙ مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ثًظٓوْى انقبهعٙ. *20

 يورفغ 0.95 3.88 ى يغ مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى.لا ًٚكٍ انزفبْ *19

 يورفغ 0.94 3.86 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ثهٛلٌٔ لا ًَٚؼٌٕ أؽل . *6

8 
يــٍ ؽــك مٔ٘ طــؼٕثبد انــزؼهى رهمــٙ رؼهــًٛٓى فــٙ 

 انظف انؼبك٘.
 يورفغ 1.21 3.86

3  * 
لا ًٚكُُٙ الاػزًـبك ػهـٗ مٔ٘ طـؼٕثبد انـزؼهى فـٙ 

 ٍانمٛبو ثؤػًبل رُبظو أػًبل انؼبكٚٛ
 يورفغ 0.97 3.73

26 * 
مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ًٚٛهٌٕ إنٗ انَـهجٛخ فـٙ أيـٕه 

 ؽٛبرٓى.
3.57 1.10 

 يورفغ

 يورفغ 0.98 3.55 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ييػغٌٕ * 10

32 
مٔ٘ طـــؼٕثبد انـــزؼهى يٓـــنثٌٕ فـــٙ انزؼبيـــم يـــغ 

 اٜفوٍٚ.
3.51 1.14 

 يورفغ

 يزٍٕؾ 0.78 3.35 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى يٛبنٌٕ َؾٕ انفٕػٗ * 2

4 * 
لا َٚـــزطٛغ مٔ٘ طـــؼٕثبد انـــزؼهى الاػزًـــبك ػهـــٗ 

 أَفَٓى فٙ أكاء يؼظى ٔاعجبرٓى انٕٛيٛخ.
 يزٍٕؾ 1.13 3.33

23 * 
ـــزؼهى ٍـــوٚؼٕ انغؼـــت ٔلا ًٚكـــٍ  مٔ٘ طـــؼٕثبد ان

 رؾًهٓى.
 يزٍٕؾ 1.17 3.28

 يزٍٕؾ 1.30 3.18 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى لا ٚفؼهٌٕ انؼًم انغًبػٙ. * 29

 يزٍٕؾ 1.00 3.14 ؼٕثبد انزؼهى يظله إنٓبو نهًؼهًٍٛٚؼل مٔ٘ ط 12

 يزٍٕؾ 1.03 3.10 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى كضٛؤ انشكٕٖ ٔانزنيو * 11

 يزٍٕؾ 0.84 3.08 ٚزظف مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى ثبنٍٕبيخ. 16

 يزٍٕؾ 1.09 3.02 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى غٛو يُظًٍٛ فٙ أكاء أػًبنٓى. * 27

 يزٍٕؾ 1.20 2.94 انزؼهى ثٍٛ الأيٕه ماد الأٔنٕٚخ.لا ًٚٛي مٔ٘ طؼٕثبد  * 28
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 هلى
 انفموح 

 انًزٍٕؾ انفموح
 الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

كهعخ 
 انزمٛٛى

 يزٍٕؾ 1.11 2.73 مٔ٘ طؼٕثبد انزؼهى يزمهجٕ انًياط. *18

30 
ٚوغــت مٔ٘ طــؼٕثبد انــزؼهى فــٙ أكاء ٔاعجــبرٓى كٌٔ 

 يَبػلح.
 يزٍٕؾ 1.22 2.65

22 * 
ــت  ٚفؼــم اٍــزضًبه مٔ٘ ــزؼهى فــٙ انغبَ طــؼٕثبد ان

 انًُٓٙ.
 يزٍٕؾ 1.17 2.37

 يورفغ 0.47 3.687 انكهٙ

 * ىذه الفقرات تم عكس سلم الإجابة لها حتى تصبح فقرات ايجابية.

أف اتٕػاه ات١علمػتُ ت٨ػو الطلبػة ذكم صػعوبات الػتعلم كػاف مرتفعػان، حيػث   (ُيتضح مػن اتٞػدكؿ ) 
، أمػػا (0.47) كالات٨ػػراؼ ات١عيػػارم (3.68) قيػػاس ككػػلكػػاف ات١توسػػط اتٟسػػابي لاسػػتجابتهم علػػى ات١

ات١توسػػطات اتٟسػػابية لاسػػتجابات ات١علمػػتُ علػػى فقػػرات مقيػػاس الاتٕاىػػات ت٨ػػو الطلبػػة ذكم صػػعوبات 
( ٖ) (، حيػػػث كانػػػت اتٕاىػػػات ات١علمػػػتُ مرتفعػػػة جػػػدان ب4.63ُإبٔ  2.37الػػػتعلم فقػػػد تراكحػػػت بػػػتُ )

( فقػػرة، كقػػد كانػػت أعلػػى اتٕاىػػات للمعلمػػتُ ت٨ػػو ُِ) ( فقػػرة، كمتوسػػطة بُُِفقػػرات، كمرتفعػػة بُ )
"ذكم صػعوبات الػتعلم لا يوجػد مػنهم فائػدة بُ الطلبة ذكم صعوبات التعلم ت٦ثلػة بُ الفقػرة الػتي نصػها 

"مسػاعدة ذكم صػعوبات الػتعلم . كالفقػرة (0.98) كات٨راؼ معيارم(4.63)  تٔتوسط حسابي اتٟياة"
 تُالفقػػرة "أنصػػح الأطفػػاؿ العػػادي. ك (0.98)كات٨ػػراؼ معيػػارم  (4.57) تٔتوسػػط حسػػابي حػػػػق علينػػا"

، كات٨ػػػػػػػػػراؼ (4.55) " تٔتوسػػػػػػػػػط حسػػػػػػػػاببتجنػػػػػػػػب اللعػػػػػػػػب مػػػػػػػػػع الأطفػػػػػػػػاؿ ذكم صػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػتعلم
 . (0.79)معيارم

"يفضػػل أمػػا أقػػل اتٕاىػػات للمعلمػػتُ ت٨ػػو الطلبػػة ذكم صػػعوبات الػػتعلم فقػػد كانػػت ت٦ثلػػة بػػالفقرة  
 .(1.11) ، كات٨ػػػػراؼ معيػػػػارم(2.37) تٔتوسػػػػط حسػػػػابيتٍ" ذكم صػػػػعوبات الػػػػتعلم بُ اتٞانػػػػب ات١هػػػػ

تٔتوسط حسابي كات٨راؼ معيارم كالفقرة "يرغب ذكم صعوبات التعلم بُ أداء كاجباتهم دكف مساعدة." 
كالفقػػرة "ذكم صػػعوبات الػتعلم متقلبػػو ات١ػػزاج"  .(1.22) ، كات٨ػػراؼ معيػارم(2.65) تٔتوسػط حسػػابي
 .(1.17) ارم، كات٨راؼ معي(2.73) تٔتوسط حسابي

المرحلة الأساسػية الػدنيا فػي محافظػة المفػرؽ في اتجاىات معلمي  أثر الجنس ماالسؤاؿ الثاني: 
 ؟نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المدمجين في المدارس العادية

للإجابة عن ىذا السؤاؿ بً حساب ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية لاتٕاىات ات١علمتُ  
)ذكػػػر، أنثػػػى(، كمػػػا بً اسػػػتخداـ اختبػػػار "ت"  ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم تعػػػزل ت١تغػػػتَ اتٞػػػنس ت٨ػػػو الطلبػػػة

 للحكم على دلالة الفركؽ بتُ ات١توسطات اتٟسابية، كفيما يلي عرض ت٢ذه النتائج:
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 )ذكر، أنثى(  الجنسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر :(ٕالجدوؿ)
 انؼلك انغٌُ

ؾ انًزٍٕ
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 د
كهعبد 
 انؾوٚخ

يَزٕٖ 
 انللانخ

 0.53 3.64 21 مكٕه
 - 0.510 47.000 0.613 

 0.37 3.71 28 إَبس

عػػدـ كجػػود فػػركؽ دالػػة إحصػػائيان بػػتُ ات١علمػػتُ كات١علمػػات بُ الاتٕاىػػات  (ِيتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ ) 
كىػػي غػػتَ دالػػة إحصػػائيان عنػػد  (-0.510)ت=  ت٨ػػو الطلبػػة ذكم صػػعوبات الػػتعلم، حيػػث كانػػت قيمػػة

 (. =0.05) مستول الدلالة

المرحلة الأساسية الدنيا فػي محافظػة في اتجاىات معلمي  أثر المؤىل العلمي ما: السؤاؿ الثالث
 ؟المفرؽ نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المدمجين في المدارس العادية

كالات٨رافػػػػات ات١عياريػػػػة لاتٕاىػػػػات  للإجابػػػػة عػػػػن ىػػػػذه السػػػػؤاؿ بً حسػػػػاب ات١توسػػػػطات اتٟسػػػػابية 
)دبلػػػوـ متوسػػػط، بكػػػالوريوس،  ات١علمػػػتُ ت٨ػػػو الطلبػػػة ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم كفقػػػان ت١تغػػػتَ ات١ؤىػػػل العلمػػػي

دراسػػات عليػػا(، كمػػا بً اسػػتخداـ تٖليػػل التبػػاين للحكػػم علػػى دلالػػة الفػػركؽ بػػتُ ات١توسػػطات اتٟسػػابية، 
 كفيما يلي عرض ت٢ذه النتائج:

طات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاىات المعلمين نحو الطلبة ذوي (:المتوسٖالجدوؿ)
 صعوبات التعلم وفقاً لمتغير المؤىل العلمي)دبلوـ متوسط، بكالوريوس، دراسات عليا(

 الاَؾواف انًؼٛبه٘ انًزٍٕؾ انؾَبثٙ انؼلك انًؤْم انؼهًٙ

 0.87 3.26 7 كثهٕو يزٍٕؾ

 0.44 3.69 34 ثكبنٕهًٕٚ

ػهٛب كهاٍبد  8 3.78 0.30 

 0.47 3.67 49 انكهٙ

كجػػود فػػركؽ ظاىريػػة بػػتُ ات١توسػػطات اتٟسػػابية لاتٕاىػػات ات١علمػػتُ ت٨ػػو  (ّيتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ ) 
الطلبة ذكم صعوبات التعلم كفقا ت١ستويات متغتَ ات١ؤىل العلمي كت١عرفة فيما إذا كانت ىذه الفركؽ دالة 

 ادم كفيما يلي عرض ت٢ذه النتائج: إحصائيان بً استخداـ تٖليل التباين الأح
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(:نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروؽ في الاتجاىات بين المتوسطات ٗالجدوؿ)
 الحسابية لمستويات متغير المؤىل العلمي)دبلوـ متوسط، بكالوريوس، دراسات عليا(

 يظله
 انزجبٍٚ

 يغًٕع
انًوثؼبد   

 كهعبد
انؾوٚخ    

 يزٍٕؾ 
 انًوثؼبد

 ف
يَزٕٖ 
 انللانخ 

 0.165 1.876 0.396 2 0.793 انًؤْم انؼهًٙ

   0.211 46 9.717 انقطؤ

    48 10.510 انكهٙ

عػػدـ كجػػود فػػركؽ دالػػة إحصػػائيان بُ اتٕاىػػات ات١علمػػتُ ت٨ػػو الطلبػػة ذكم  (ْيتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ ) 
حيػػث كانػػت )دبلػػوـ متوسػط، بكػػالوريوس، دراسػػات عليػا،  صػعوبات الػػتعلم تعػزل ت١تغػػتَ ات١ؤىػػل العلمػي

 (. =0.05) كىي غتَ دالة إحصائيان عند مستول الدلالة(1.876)  قيمة ؼ

فػي اتجاىػاتهم المرحلػة الأساسػية الػدنيا فػي محافظػة المفػرؽ معلمػي أثػر خبػرة  ماالسؤاؿ الرابع: 
 ؟نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المدمجين في المدارس العادية

سػػػػطات اتٟسػػػػابية كالات٨رافػػػػات ات١عياريػػػػة لاتٕاىػػػػات للإجابػػػػة عػػػػن ىػػػػذه السػػػػؤاؿ بً حسػػػػاب ات١تو  
 َُسػنوات إبٔ  ٓسػنوات، مػن  ٓات١علمتُ ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم كفقان ت١تغػتَ ات٠برة)أقػل مػن 

سػػػػنوات(، كمػػػػا بً اسػػػػتخداـ تٖليػػػػل التبػػػػاين للحكػػػػم علػػػػى دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػتُ  َُسػػػػنوات، أكثػػػػر مػػػػن 
 ه النتائج:ات١توسطات اتٟسابية، كفيما يلي عرض ت٢ذ

(:المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاىات المعلمين نحو الطلبة ذوي ٘الجدوؿ)
سنوات، أكثر من ٓٔسنوات إلى  ٘سنوات، من  ٘صعوبات التعلم وفقاً لمتغير الخبرة)أقل من 

 سنوات(ٓٔ
 انؼلك انقجوح

 انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

 الاَؾواف
انًؼٛبه٘   

ٍُٕاد 5ألم يٍ   9 3.86 0.37 

ٍُٕاد 10إنٗ  5يٍ   21 3.61 0.35 

ٍُٕاد 10أكضو يٍ   19 3.65 0.61 

 0.47 3.67 49 انكهٙ

كجػػود فػػركؽ ظاىريػػة بػػتُ ات١توسػػطات اتٟسػػابية لاتٕاىػػات ات١علمػػتُ ت٨ػػو  (ٓيتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ ) 
سػػػػنوات إبٔ  ٓسػػػػنوات، مػػػػن  ٓالطلبػػػػة ذكم صػػػػعوبات الػػػػتعلم كفقػػػػا ت١سػػػػتويات متغػػػػتَ ات٠برة)أقػػػػل مػػػػن 

سنوات(، كت١عرفة فيما إذا كانت ىذه الفركؽ دالة إحصائيا بً استخداـ تٖليل َُسنوات، أكثر من َُ
 التباين الأحادم كفيما يلي عرض ت٢ذه النتائج: 
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(:نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروؽ في الاتجاىات بين المتوسطات الحسابية ٙالجدوؿ)
 سنوات(ٓٔسنوات، أكثر من  ٓٔسنوات إلى  ٘وات، من سن ٘لمستويات متغير الخبرة)أقل من 

 يظله

 انزجبٍٚ

 يغًٕع

انًوثؼبد   

 كهعبد

انؾوٚخ    

 يزٍٕؾ 

 انًوثؼبد
 ف

يَزٕٖ 
 انللانخ 

 0.401 0.931 0.204 2 0.409 انًؤْم انؼهًٙ

   0.220 46 10.101 انقطؤ

    48 10.510 انكهٙ

ان بُ اتٕاىػػات ات١علمػػتُ ت٨ػػو الطلبػػة ذكم عػػدـ كجػػود فػػركؽ دالػػة إحصػػائي (ٔيتضػػح مػػن اتٞػػدكؿ ) 
 َُسػنوات، أكثػر مػن  َُسػنوات إبٔ  ٓسنوات، مػن  ٓ)أقل من  صعوبات التعلم تعزل ت١تغتَ ات٠برة
 (.=0.05كىي غتَ دالة إحصائيان عند مستول الدلالة)  (0.931)سنوات(، حيث كانت قيمة ؼ

 : المناقشة

معلمي ات١رحلة الأساسية الدنيا بُ ت٤افظػة ات١فػرؽ  اتٕاىات ىدفت ىذه الدراسة إبٔ التعرؼ على 
 ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية.

( فقػػرة، تػػوفرت بهػػا دلالات ِّ) كللإجابػػة عػػن عػػن أسػػئلة الدراسػػة بًٌ اسػػتخداـ اسػػتبانة مكونػػة 
 صدؽ كثبات مقبولة.

لػػة الأساسػػية الػػدنيا بُ ت٤افظػػة ات١فػػرؽ ت٨ػػو اتٕاىػػات معلمػػي ات١رح مػػاكللإجابػػة عػػن السػػؤاؿ الأكؿ: 
 ؟الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

، كقػد توصػلت بً اسػتخراج ات١توسػطات اتٟسػابية كالات٨رافػات ات١عياريػةكللإجابة عن ىػذا السػؤاؿ  
بُ ات١دارس العادية كاف ىذه الدراسة إبٔ أفٌ اتٕاىات ات١علمتُ ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ 

 (، كالصػػػػػمادمََِٔ) (، كات١بػػػػػارؾََِْ) إت٬ابيػػػػػة، كتتفػػػػػق نتػػػػػائج ىػػػػػذه الدراسػػػػػة مػػػػػع دراسػػػػػة مرعػػػػػي
، بينمػػػا (Monsen & Frederickson, 2004) (، كمونسػػػن كفريدريكسػػػوفََُِ)

حيػث الاتٕاىػات   (Stephens, et. al, 2000)سػتيفتُ كآخػركفتعارضػت نتائجهػا مػع دراسػة 
 .سلبية
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ؿ ىػػػذه النتػػػائج علػػػى الػػػتفهم الواضػػػح ت٢ػػػؤلاء الطلبػػػة مػػػن ذكم صػػػعوبات الػػػتعلم، كلقػػػدراتهم كتػػػد 
كلاتٕاىاتهم، كبالتابٕ توفتَ البيئة ات١لائمة ت٢م التي ستنعكس نتائجها بشكل ات٬ابي على اتٞوانب ات١ختلفة 

 ت٢ؤلاء الطلبة. 

بُ اتٕاىاتهم الدنيا بُ ت٤افظة ات١فرؽ  ات١رحلة الأساسيةمعلمي أثر جنس  كللإجابة على السؤاؿ الثاب٘: ما
 ؟ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية

أظهرت النتائج بأنو لا توجد ، "ت" بً استخراج ات١توسطات اتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية كقيمة 
ت٨ػػػو الطلبػػػة ذكم  لاتٕاىػػػات معلمػػػي ات١رحلػػة الأساسػػػية الػػػدنيا (α=0,05) فػػرؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية

صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العاديػة تعػزل لأثػر اتٞنس)ذكػر، أنثػى(. كتتفػق نتػائج ىػذه الدراسػة 
(، حيث أشػارت النتػائج ات١تعلقػة بتػأثتَ متغػتَ اتٞػنس بعػدـ كجػود فػركؽ تعػزل ََِْ) مرعي مع دراسة

 لاختلاؼ اتٞنس.

ات١رحلػػػة الأساسػػػية الػػػدنيا بُ علمػػػي التعليمػػػي ت١ أثػػػر ات١سػػػتول كللإجابػػػة علػػػى السػػػؤاؿ الثالػػػث: مػػػا 
 ؟ت٨و الطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العاديةبُ اتٕاىاتهم ت٤افظة ات١فرؽ 

لا  ، كأظهػػػرت النتػػػائج بأنػػػو"ؼ" بً اسػػػتخراج ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية كالات٨رافػػػات ات١عياريػػػة كقيمػػػة 
اىػػات معلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا ت٨ػػو الطلبػػة لاتٕ (α=0,05) توجػػد فػػرؽ ذات دلالػػة إحصػػائية

)دبلوـ متوسط، بكالوريوس،  ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العادية تعزل لأثر ات١ؤىل العلمي
(. حيث أشارت ََِٔ(، كات١بارؾ)ََِْ) مرعي دراسات عليا(. كتتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة

كما   ات١ستول التعليمي بعدـ كجود فركؽ تعزل لاختلاؼ ات١ستول التعليمي. النتائج ات١تعلقة بتأثتَ متغتَ
.ََِّ) تٗتلف نتائج ىذه الدراسة مع دراسة ات٠الدم  ( كالتي كانت نتائجها لصابّ الدبلوـ

بُ ات١رحلػػة الأساسػية الػػدنيا بُ ت٤افظػة ات١فػػرؽ معلمػي أثػر خػػبرة  كللإجابػة علػى السػػؤاؿ الرابػع: مػػا 
 ؟لطلبة ذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ ات١دارس العاديةت٨و ااتٕاىاتهم 

لا  ، كأظهػػػرت النتػػػائج بأنػػػو"ؼ" بً اسػػػتخراج ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية كالات٨رافػػػات ات١عياريػػػة كقيمػػػة 
لاتٕاىػػات معلمػػي ات١رحلػػة الأساسػػية الػػدنيا ت٨ػػو الطلبػػة  (α=0,05) توجػػد فػػرؽ ذات دلالػػة إحصػػائية
سػنوات  ٓسػنوات، مػن  ٓ)أقل مػن  ات١دارس العادية تعزل لأثر ات٠برةذكم صعوبات التعلم ات١دت٣تُ بُ 

 (، كات١بارؾََِْمرعي) سنوات(. كتتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة َُسنوات، أكثر من  َُإبٔ 
 (. حيث أشارت النتائج ات١تعلقة بتأثتَ متغتَ ات٠برة بعدـ كجود فركؽ تعزل لاختلاؼ ات٠برة.ََِٔ)
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 ات: التوصيات والمقترح
 بناءً على النتائج التي توصلت إليها الدراسة، يوصي الباحثاف بما يلي:

إجػػػػراء دراسػػػػات مسػػػػحية حػػػػوؿ اتٕاىػػػػات ات١علمػػػػتُ العػػػػاديتُ ت٨ػػػػو الطلبػػػػة ذكم الاحتياجػػػػات  -ٔ
 ات٠اصة.

توضػػػيح حقيقػػػة صػػػػعوبات الػػػتعلم ت١علمػػػي ات١رحلػػػػة الأساسػػػية الػػػدنيا، كطػػػػرؽ التعامػػػل معهػػػػم،  -ٕ
 الفئة.كالبرامج التي تقدـ ت٢ذه 

توفتَ الدعم اللازـ ت١علمي ات١رحلة الأساسػية الػدنيا، الػذم تٯكػنهم مػن التعامػل مػع ىػذه الفئػة  -ٖ
 من الطلاب.
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 المراجع
(. "الاتٕاىػػػات ت٨ػػػو ذكم الاحتياجػػػات ات٠اصػػػة مػػػن كجهػػػة نظػػػر ات١علمػػػتُ كالطػػػلاب ََِّات٠الػػػدم، خالػػػد عايػػػد ) -

 . رسالة ماجستتَ غتَ منشورة. اتٞامعة الأردنية. عمٌاف، الأردف.العاديتُ بُ شماؿ ات١ملكة العربية السعودية"

، القيػاس، التغيػتَ.(. ََُِخليفة، عبػد اللطيػف كت٤مػود، عبػد ات١ػنعم ) - القػاىرة: دار  سػيكولوجية الاتٕاىػات: ات١فهػوـ
 غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع.

 للنشر كالتوزيع.. عمٌاف: الوراٌؽ علم النفس الاجتماعي(. ََِّالزبيدم، كامل ) -

 عمٌاف: دار زىراف. .أسس علم النفس الاجتماعي(. ََُِالزع ، أتٛد ) -

 ، العتُ: دار الكتاب اتٞامعي.ٓ، طمبادئ علم النفس التًبوم(. ََِٓالزغوؿ، عماد ) -

 .القاىرة: دار الفكر العربي علم النفس الاجتماعي رؤية معاصرة.(. ُٗٗٗالسيد، فؤاد كعبد الرتٛن، سعد ) -

القػػػاىرة: دار غريػػػب للطباعػػػة  التخلػػػف العقلػػػي الأسػػػباب، التشػػػخيص، العػػػلاج.(. ُٕٗٗالشػػػناكم، ت٤مػػػد ت٤ػػػركس ) -
 كالنشر كالتوزيع. 

الطلبػة  مػع الأكبٔ الثلاثػة الصػفوؼ بُ ات١عاقتُ الطلبة دمج حوؿ ات١علمتُ "اتٕاىات (.ََُِت٤مد ) الصمادم، علي -
 العػدد عشػر. الثػامن الإنسػانية(. المجلػد الدراسػات سلسػلة)الإسػلامية  ةاتٞامعػ ت٣لػةعرعػر".  ت٤افظػة بُ العػاديتُ

   .َْٖ ص -  ٖٕٓ ص .الثاب٘

 ، الرياض: ات١طابع التقنية ل كفست.علم النفس الاجتماعي(. ََُِالعنزم، فلاح ) -

 . الكويت: دار الفلاح.علم النفس الاجتماعي كاتٟياة ات١عاصرة(. ُِٗٗالكندرم، أتٛد ت٤مد ) -

(. "اتٕاىػػات معلمػػي ات١ػػدارس الإبتدائيػػة العاديػػة ات١لحػػق بهػػا أطفػػاؿ توحػػديوف ت٨ػػو ََِٔات١بػػارؾ، شػػوقي بػػن مهػػدم ) -
دمج الطػلاب التوحػديتُ تٔػدارس البنػتُ للمنطقػة الشػرقية بالسػعودية". رسػالة ماجسػتتَ غػتَ منشػورة. جامعػة عمٌػاف 

 العربية للدراسات العليا. عمٌاف، الأردف.

 عمٌاف: دار الفكر. .علم النفس العاـ(. ََِِكعدس، عبد الرتٛن ) قطامي، يوسف -

، القػاىرة: دار ِ(. طُّٗٗ. ترتٚػة سػلول ات١ػلا )علػم الػنفس الاجتمػاعي(. ُّٕٗلامبرت، كلياـ كلامػبرت، كلاس ) -
 الشركؽ.

عػػػػاديتُ بُ (. "اتٕاىػػػػات ات١علمػػػتُ ت٨ػػػو دمػػػج ذكم الاحتياجػػػػات ات٠اصػػػة مػػػع الطلبػػػة الََِْمرعػػػي، طلعػػػت سػػػعيد ) -
 حيفا". رسالة ماجستتَ غتَ منشورة. جامعة التَموؾ. إربد، الأردف.

  



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 312 

- Chapman, E. (1987). Your Attitude is Showing: A primer of Human 

Relations. (6th). Chicago, Science Research Associates. 

- Hallahan, D.p. ; Kauffman, J.M.; Pullen, P.C. (2011). Exceptional 

Learners: An Introduction to Special Education. Boston: Allyn and 

Bacon. 

- Himmelfarb, S.;  Eagly, A. (1974). Reading in Attitude Change. New 

York. John Wiley and Sons.    
- Monsen, Jeremy J.; Frederickson, Norah. (2004). Teachers' Attitudes 

Towards Mainstreaming and Their Pupils' Perceptions of Their 

Classroom Learning Environment. Learning Environments Research, V. 

7, Number 2 / May.  
- Stephens, D. ; Stephens, R. ; von Eisenhart-Rothe, A.(2000). Attitudes 

toward hearing-impaired children in less developed countries: a pilot 

study, Journal of Audiology. Jul-Aug;39(4):184-9. 
 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 313 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إعداد
 

 د. جُٛذ يحًذ انجُٛذ

 أستاا المناهج وطرائ  تدريا الرياضيال  الموارف
 اامعس عدن- كميس التربيس

 

 أ. د. يحًذ صؼٛذ انؼًٕد٘

 م أستاا المناهج وطرائ  تدريا العمو 
 اامعس عدن -كميس التربيس

 

 

 

يؼٕلبد اصزخذاو الاَزشَذ فٙ انزؼهٛى يٍ ٔجٓخ َظش غهجخ لضى 

 ػذٌ  –فٙ كهٛخ انزشثٛخ  بدانشٚبظٛ

 

 
 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 314 

 ملخص

ىدفت الدراسة إبٔ التعرؼ على معوقات استخداـ الإنتًنت التي يواجهها طلبة قسم الرياضيات  
ككذلك معرفة درجة ات١عوقات تبعان إبٔ ات١ستول الدراسي كاتٞنس. تكونت  جامعة عدف –بكلية التًبية

يات الدراسية الاربعة بُ قسم الرياضيات. كقد ( طالبان كطالبة من ات١ستو ُُٖعينة الدراسة من )
استخدـ الباحثاف إستبانة تضمنت ثلاثة ت٣الات رئيسو تشكل فقراتها معوقات استخداـ الانتًنت لدل 

 معاملات الصدؽ كالثبات.الطلبة، كقد أجريت ت٢ا 

بعان ( تُّ.ِ-ُٓ.ُأف ات١توسطات اتٟسابية للمعوقات الثلاثة تراكحت بتُ )أظهرت الدراسة  
للمرتبة النسبية لكل معوؽ، حيث أحتل معوؽ العملية التعليمية ات١رتبة الأكبٔ تٔتوسط حسابي قدره 

 (.ُٓ.ُ( بينما جاء معوؽ الإمكانيات الذاتية ات١رتبة الاختَة تٔتوسط حسابي قدره )ُّ.ِ)

ؿ حوؿ كذلك أظهرت الدراسة كجود فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ طلبة ات١ستول الثالث كالأك  
( الذم يشتَ إبٔ عدـ tمعوؽ الامكانيات الذاتية لصابّ طلبة ات١ستول الأكؿ. كما بً استخدـ اختبار )

 كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ المجالات الثلاثة بتُ الذكور كالإناث.

 وفي ضوء ىذه النتائج يوصى الباحثاف بعدة توصيات منها:

كل المجالات كلاسيما التعليمية، كأف تعمل الكلية   التأكيد على أت٫ية استخداـ الانتًنت بُ .ٔ
 على توفتَ الامكانيات اللازمة التي تساعد على استخدامو بفعالية.

إقامة كرشات عمل كدكرات تدريبية للطلبة حوؿ ات٫ية استخداـ الانتًنت كتوظيفها بُ حياة  .ٕ
 الطالب الاكادتٯية كالعامة.

تٔا يؤدم ابٔ الارتقاء بات٠دمة ات١كتبية كتعزيز العملية العمل على إنشاء مكتبة رقمية بالكلية ك  .ٖ
 التعليمية.

إنشاء موقع لقسم الرياضيات على الانتًنت يتضمن ات١ساقات الدراسية كات١علومات كات١واقع  .ٗ
 العلمية التي تهم أعضاء ىيئة التدريس كالطلبة بالكلية.
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Obstacles of Using The Internet in 

Learning From The Perspective of 

Students at The Department of 

Mathematics -Faculty of Education– Aden 

 

Abstract 

  The study aimed to identify the obstacles of using the 

internet which faced by students in the department of 

mathematics, Faculty of Education-University of Aden as well 

as understanding size of obstacles according to academic level 

and sex. The study sample consisted of 181 students from four 

grades levels in the department of mathematics. The researchers 

used a questionnaire included three main fields. The paragraphs 

included obstacles of using internet among students, it has been 

conducted by reliability and validity. 

  The study showed that the mean of the three obstacles 

ranged between (1.51-2.31) according to the relative ranking of 

each obstacle, where obstacle of educational process occupied 

the first level (2.31) while the self possibilities obstacle came at 

last level by (1.51). 

  The study also showed a statistically significance 

differences between third-level students and the first level 

concerning self possibilities for students of the first level. The 

researchers used T-test, that showed no statistically significance 

differences among the three areas between males and females. 

  In light of these results , the study recommended several 

recommendations, including: 

1. Emphasize the importance of using the internet in all 

fields, especially learning, and the Faculty, provide the 

necessary capabilities that help to use it effectively . 

2. Establishment of workshops and training sessions for 

students about the importance of the use of the Internet 

and employ them in a student's academic and public life. 
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3. Establishment of a digital library for Faculty leading to 

improve service and enhance the educational process. 

4. Construct a site for the department of mathematics 

includes online courses and scientific information that is 

important  for staff members and students in the Faculty . 
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 : مقدمة
إف التغتَ السريع بُ تٚيع ت٣الات اتٟياة، يعد أحػد أبػرز تٝػات عصػر ات١علومػات، فالتقػدـ ات٢ائػل  

اصػػر البنيػػة الأساسػػية للتنميػػة الشػػاملة بُ تٚيػػع جوانبهػػا، كمػػن بُ تقنيػػات ات١علومػػات كالاتصػػاؿ ت٘ثػػل عن
الطبيعي أف تنعكس كل ىذه التنمية على عمليتي التعلػيم كالػتعلم عامػة، كعلػى التعلػيم اتٞػامعي خاصػة، 
كدكف أدبٗ شك أصبح الانتًنت ىو الأداة الرئيسة التي نسػتخدمها ت٢ػذه العمليػة، ت١ػا لػو مػن قػدرة كتػأثتَ 

لعملية التعليمية. فقد أشار الفار إبٔ أف شػبكة الإنتًنػت تعػد مػن أبػرز مػا توصػل إليػو العلػم يعتد بو بُ ا
اتٟػػديث مػػن تكنولوجيػػا متقدمػػة ت٢ػػا الأت٫يػػة الكػػبرل بُ الوقػػت اتٟػػابٕ بُ عمليػػتي التعلػػيم كالػػتعلم، حيػػث 

اقعان جديدان على أصبح الإنتًنت ضيفان لا يستأذف للدخوؿ إبٔ اتٞامعات، فهذه التقنية اتٟديثة فرضت ك 
ات١فاىيم التًبوية، من خلاؿ الدكر الذم قامػت بػو بُ إعػادة تنظػيم العمليػة التعليميػة، كأحػدثت تغيػتَات 
جذريػػة بُ طػػرؽ التػػدريس، كبػػدلت النظػػرة لنظريػػات التعلػػيم كالتقػػوبٙ كالتنظػػيم للمفػػاىيم التعليميػػة، فظهػػر 

، ََِِمة غتَ ت٤ػددة بزمػاف كمكػاف. )الفػار، بذلك التوجيو التعليمي اتٞديد بُ ضوء فلسفة عملية عا
َٓٓ.) 

إف الاسػتخداـ الواسػع لشػبكة الإنتًنػت أدل إبٔ تطػور مػذىل كسػريع بُ العمليػة التعليميػة، كمػا  
أثر بُ طريقة أداء ات١علم كات١تعلم كإت٧ازاتها بُ غرفة الصف، حيث شكةل طريقة جديدة للتعليم أكلا كىي 

تعلػيم يتػيح الوصػوؿ إبٔ الفػرص التعليميػة للجميػع دكف التقيػد بوقػت كفئػػة طريقػة التعلػيم عػن بعػد، كىػو 
مػػػن ات١تعلمػػػتُ، كمػػػا لا يعتمػػػد ات١واجهػػػة ات١باشػػػرة بػػػتُ ات١علػػػم كات١ػػػتعلم ، كإت٪ػػػا علػػػى نقػػػل ات١عرفػػػة كات١هػػػارات 
رفػة التعليمية إبٔ ات١تعلم بوسائط تقنية متطورة كمتنوعة مكتوبة كمسػموعة كمرئيػة تغػتٍ عػن حضػوره إبٔ غ

 (.ُِٖ – ُُٖ، ََِٔالصف. ) تْرم، 

إف الػدكر الػػذم يؤديػػو الإنتًنػػت بُ العمليػػة التعليميػػة مهػم كإت٬ػػابي بُ حيػػاة الطلبػػة، حيػػث تعمػػل  
ىذه الشبكة على توفتَ ات١علومات اللازمة التي تتعلق بات١واد الدراسية، ت٦ا جعل الدكؿ التي تريد أف تكوف 

اتٞامعي أف تعمل كبسرعة على إيصاؿ ىذه ات٠دمػة الضػركرية لطلبتهػا  ت٢ا مكانة متقدمة بُ ت٣اؿ التعليم
كذلك ليتمكنوا من اتٟصوؿ على ات١علومات ات١طلوبة ت٢م من أجل الإرتقاء تٔستوياتهم العلمية. فالإنتًنت 
كسػػيلة علميػػة إعلاميػػة فاقػػت كػػل الوسػػائل بُ سػػرعة تقػػدبٙ ات١علومػػة، كتػػوفتَ مصػػادر ات١علومػػات اتٟديثػػة، 

الشبكة أىم أداة للبحث عن ات١علومات كنشرىا كإغناء مصادرىا، كمن ات١ؤكد أنها ستوفر للباحثتُ فهذه 
 ,Garland , 1999الفرص الكثتَة لتحستُ أتْاثهم كتطور أدائهم كصولان لتحقيق ت٣تمع تْثػي. )
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( إبٔ أف اليونسكو قامت بدراسة تْثية عندما راجعت مػن Charp, 2000, 17(. فقد أشار )59
لات٢ا تسعتُ دراسة من عدة دكؿ ت٥تلفة بُ العابٓ حوؿ دكر الإنتًنت بُ التعليم، حيث كانت النتػائج خ

الػػتي توصػػلت إليهػػا أف الإنتًنػػت لػػو دكر مػػؤثر بشػػكل إت٬ػػابي علػػى دافعيػػة الطلبػػة ت٨ػػو الػػتعلم، كتزيػػد مػػن 
درستُ حيث يساعدىم تعلمهم الذابٌ، كتٖسن من مهارة الاتصاؿ، كما أف للإنتًنت أثر إت٬ابي على ات١

على التنويع بُ الأساليب التدريسية كإغنائها، كيعمل علػى زيػادة تطػورىم ات١هػتٍ كمعػرفتهم بتخصصػهم، 
كتعيػػنهم علػػى إت٬ػػاد حلػػوؿ لإدارة الصػػف، كترفػػع مػػن الألفػػة كالتقػػارب بػػتُ ات١ػػدرس كالطلبػػة، إضػػافة إبٔ 

 الفردية لطلبتو. مساعدة ات١درس بُ التعرؼ على ات١هارات ات١تنوعة كات٠صائص

إف اسػػتخداـ الإنتًنػػت بُ كثػػتَ مػػن جامعػػات العػػابٓ كمصػػدر مهػػم للتعلػػيم ، فلػػم يعػػد الطالػػب  
يعتمػػد علػػى الكتػػاب ات١قػػرر للحصػػوؿ علػػى ات١علومػػات فحسػػب، إذ أف للإنتًنػػت دكران بُ إغنػػاء الطالػػب 

للطالػب، مػػع تقليػػل كاطلاعػو علػػى كػل مػػا ىػػو جديػد بُ ت٣ػػاؿ تٗصصػػو، كيزيػد ىػػذا مػن التكػػوين ات١عػػربُ 
الوقػػت الػػلازـ لتعلمػػو، كمػػن اتٞامعػػات مػػن تقػػوـ بطػػرح ات١ػػواد التعليميػػة علػػى شػػكل صػػفحات إلكتًكنيػػة، 
يػػػتمكن مػػػن خلات٢ػػػا الطالػػػب تصػػػفح الػػػدركس الػػػتي يريػػػدىا كىػػػو بُ بيتػػػو أك بُ ات١كتػػػب، ككػػػل ىػػػذا يتػػػيح 

 (.ْٗ،  ََِٓالفرصة للطلبة الاطلاع على الدركس بُ أكقات فراغهم. )ات١شارم، 

كيشتَ بعض الباحثتُ إبٔ أف الإنتًنت سوؼ يؤدم دكران كبتَان بُ تغيتَ الطريقة التعليمية ات١تعارؼ  
عليهػػػػػػػا بُ الوقػػػػػػػت اتٟاضػػػػػػػر، بُ مراحػػػػػػػل التعلػػػػػػػيم اتٞػػػػػػػامعي خاصػػػػػػػة ، فعػػػػػػػن طريػػػػػػػق الفيػػػػػػػديو التفػػػػػػػاعلي 

(Interactive Video لػػػػن ت٭تػػػػاج الأسػػػػتاذ اتٞػػػػامعي مسػػػػتقبلان أف يقػػػػف أمػػػػاـ الطلبػػػػة ) لإلقػػػػاء
 Distanceت٤اضراتو، كلا ت٭تاج الطالب أف يذىب إبٔ اتٞامعة، بل ستحل طريقة التعليم عن بعػد )

Learning ( بواسطة مدرس إلكتًكب٘، كبالتابٕ توفر على الطالػب عنػاء اتٟضػور إبٔ اتٞامعػة. )بػاىي
 (.َُٗ، ََِٕكجاد، 

د أحدثت زيادة مضطردة بُ حجم إف شبكة الإنتًنت بوصفها أحد أبرز التقنيات ات١عاصرة ، فق 
ات١علومات ات١قدمة إبٔ الإنساف بكلفة أقل ككقت أقصر كإت٧از كبتَ، كنظػران لتشػعب ات٠ػدمات الػتي تٯكػن 
توظيف ىذه التقنية فيها، فسوؼ نتناكؿ أبرز ات٠دمات التي تقدمها شبكة الإنتًنت كالتي تٯكن توظيفها 

 بفاعلية بُ التعليم: 

كىػػػػو مػػػػػن أكثػػػػر خػػػػػدمات الإنتًنػػػػػت  (:Electronic Mailالبريػػػػد الإلكترونػػػػػي ) -
استخدامان، كذلك راجع إبٔ سهولة استخدامو ، كتٯكن عن طريق ىذه ات٠دمة إرساؿ الرسائل 
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كقواعػػػد البيانػػػات كالصػػػور كالتسػػػجيلات الصػػػوتية كالػػػبرامج كالوثػػػائق. كيػػػذىب الػػػبعض إبٔ أف 
ن النػػاس بُ الإنتًنػت، كمػػا يعػد أفضػػل البريػد الإلكػتًكب٘ يعػػد السػبب الأكؿ بُ اشػػتًاؾ كثػتَ مػ

بػػػػديل عصػػػػرم للرسػػػػائل البريديػػػػة الورقيػػػػة ، كمػػػػا يعتػػػػبر تعلػػػػيم الطػػػػلاب علػػػػى اسػػػػتخداـ البريػػػػد 
(. كتٙة تطبيقات ُٔٗ، ََِٕالإلكتًكب٘ ات٠طوة الأكبٔ بُ استخداـ الإنتًنت )باىي كجاد، 

البريػػػد الإلكػػػتًكب٘ كوسػػػيلة  متنوعػػػة للبريػػػد الإلكػػػتًكب٘ بُ المجػػػاؿ التعليمػػػي، تتمثػػػل بُ اسػػػتخداـ
مسػػػاعدة للطلبػػػة ت٘كػػػنهم مػػػن الاتصػػػاؿ بات١ختصػػػتُ بُ أت٨ػػػاء العػػػابٓ كالاسػػػتفادة مػػػن خػػػبراتهم 
ات١تنوعػػة كدراسػػاتهم بُ ت٣ػػالات عديػػدة بأسػػرع كقػػت كبأقػػل جهػػد ككلفػػة، كمػػا يسػػتخدـ البريػػد 

 (. ٕٗ، َََِالإلكتًكب٘ كسيلة اتصاؿ معتمدة بتُ اتٞامعات )سبرينج، 

ىػػػػو نظػػػػاـ تٯكػػػػن مسػػػػتخدمو علػػػػى الإنتًنػػػػت مػػػػن اتٟػػػػديث مػػػػع  (:Chatingثػػػػة )المحاد -
ات١سػػتخدمتُ الآخػػرين بُ كقػػت حقيقػػي، كيعتػػبر كثػػتَ مػػن البػػاحثتُ أف ىػػذه ات٠دمػػة تػػأبٌ مػػن 
حيػػػث كثػػػرة الاسػػػتخداـ بعػػػد البريػػػد الإلكػػػتًكب٘ كمػػػن ت٦يػػػزات ىػػػذه ات٠دمػػػة أنهػػػا تػػػوفر إمكانيػػػة 

مها  اء العػػابٓ بُ أم كقػػت، كمػػا أنػػو تٯكػػن اسػػتخداالوصػػوؿ إبٔ تٚيػػع الأشػػخاص بُ تٚيػػع أت٨ػػ
، كمػا تسػمح بتكػوين قنػاة كجعلهػا خاصػة لعػدد ت٤ػدكد كمعػتُ كنظاـ مؤت٘رات زىيدة التكلفػة

مػػن الطػػلاب كالطالبػػات كالأسػػاتذة، كمػػا أنهػػا مصػػدر مػػن مصػػادر ات١علومػػات مػػن شػػتى أت٨ػػاء 
 (. َُِ، ََِٕالعابٓ )باىي كجاد، 

نظػػاـ يتػػيح للشػػخص طريقػػة الػػدخوؿ إبٔ حاسػػوب مػػا ،  عبػػارة عػػن (:Tel Netتلنػػت ) -
، ََِٔموجػود بُ مكػػاف مػػا علػػى الإنتًنػػت ، أم تػػوفر إمكانيػػة الاتصػػاؿ عػػن بعػػد، )تْػػرم، 

(. كمن ت٦يزات ىذه ات٠دمة أنها تسمح بالدخوؿ إبٔ فهارس ات١كتبات ات١تاحة على شػبكة ٓٓ
ومػػات ات١تػػوافرة بُ ىػػذه ات١كتبػػات الإنتًنػػت، كىػػذا يعػػتٍ تػػوفتَ بيانػػات كاملػػة عػػن مصػػادر ات١عل

 (. ِٔ، ََِِ)حسن، 

تعػػرؼ اختصػػاران باسػػم القائمػػة كىػػي تتكػػوف مػػن  (:Mailing Listالقػػوائم البريديػػة ) -
عنػػاكين بريديػػة تٖتػػوم بُ العػػادة علػػى عنػػواف بريػػدم كاحػػد يقػػوـ بتحويػػل الرسػػائل إليػػو إبٔ كػػل 

صػػاؿ ات١همػػة بُ الإنتًنػػت، كتٯكػػن عنػػواف بُ القائمػػة، كتعتػػبر ىػػذه ات٠دمػػة إحػػدل خػػدمات الات
القػػوؿ إف توظيػػف ىػػذه ات٠دمػػة بُ التعلػػيم يسػػاعد علػػى دعػػم العمليػػة التعليميػػة )بػػاىي كجػػاد، 

ََِٕ ،ََِ-َِِ .) 
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تتػػػوافر علػػػى شػػػبكة الإنتًنػػػت كميػػػات ىائلػػػة مػػػن  (:Webالويػػػب ) –الشػػػبكة العنكبوتيػػػة  -
ت١سػػػػتخدـ شػػػػبكة الويػػػػب ات١علومػػػػات عػػػػن العديػػػػد مػػػػن ات١وضػػػػوعات كبأشػػػػكاؿ ت٥تلفػػػػة ، تتػػػػيح 

اتٟصػػػوؿ علػػػى معلومػػػات كفػػػتَة كحديثػػػة بُ شػػػتى المجػػػالات ، فكػػػل مػػػادة بعػػػد طباعتهػػػا تٯكػػػن 
إدخات٢ػا بُ شػبكة الإنتًنػت، كىػذا مػا ت٬عػل مػن الإنتًنػت أكػبر مكتبػة بُ العػابٓ توضػع ت٠دمػة 

ت منهػا الإنساف أينما يوجد، كباستطاعتو العودة متى ما شاء إليها، كأخذ مػا أراد مػن معلومػا
(Martin, 1999, 371.) 

 (:Remotely Controlled Laboratoriesمختبػرات الػتحكم عػن بعػد ) -
كىػػى ت٥تػػبرات حقيقيػػة موجػػودة بُ بعػػض اتٞامعػػات العات١يػػة العريقػػة، يسػػتطيع الطالػػب مػػن أم 
مكػػاف بُ العػػابٓ الػػدخوؿ ابٔ موقػػع ات١ختػػبر كإجػػراء التجػػارب ات١طلوبػػة عػػن بعػػد. كتٖتػػوم ىػػذه 

ت علػػى ت٣موعػة مػػن التجػارب العلميػػة ات١كلفػػة ماديػأ أك ات٠طػػرة أك الػتي تٖتػػاج زمنػػا ابٔ ات١ختػبرا
اعدادىا. كمن امثلة ىذه ات١ختػبرات، ت٥تػبر جامعػة ميػونخ الات١انيػة كموقعػو علػى الانتًنػت ىػو: 

muenchen.de-k.unibwmunich.informati-http://rcl/  كىػػو متػػوافر
 بعدة لغات كمنها اللغة العربية.

كعلى الرغم من ىذه ات٠دمات الكثتَة كالدكر ات١ميز للإنتًنت كأداة تعليمية، كأيضان اتٞهد التقتٍ  
الواسػػع الػػذم يبػػذؿ لتحسػػتُ ىػػذه ات٠ػػدمات، إلا أف تٙػػة معوقػػات يواجههػػا الكثػػتَ مػػن ات١سػػتخدمتُ بُ 

 أبرزىا: التعليم كمن 

 اتٟاجة لتعلم كيفية التعامل مع ىذه التقنيات اتٟديثة.  -

ضػػػعف البنيػػػة التحتيػػػة للشػػػبكة المحليػػػة كأنظمػػػة الاتصػػػالات، ت٦ػػػا يػػػؤثر سػػػلبان علػػػى الاتصػػػالات  -
 بشبكة الإنتًنت. 

كجود ات١مانعة كعدـ التقبل للتقنيػات اتٟديثػة بُ ت٣ػاؿ التعلػيم لػدل بعػض ات١علمػتُ كات١سػئولتُ  -
 م. عن التعلي

أسػػػاليب التعلػػػيم التقليديػػػة ات١رتبطػػػة بػػػأطر كأنظمػػػة ت٬ػػػب التزامهػػػا مػػػن قبػػػل ات١علمػػػتُ كات٢يئػػػات  -
 التعليمية. 

 عدـ كجد الرابط بتُ ات١ناىج اتٟالية كتقنية ات١علومات تٟداثة الأختَة.  -

http://rcl-munich.informatik.unibw-muenchen.de/


  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 311 

قد لا يستطيع الطالب التعبتَ عما بُ نفسو باستخداـ الإنتًنت، كما بُ التعليم التقليدم ت٦ػا  -
 (. ُٕٔ-ُٕٓ، ََِٔقد يسبب إحباطان لو. )تْرم، 

يتضح التحدم التقتٍ من خلاؿ التطور السريع ت١واصفات اتٟاسب الآبٕ كالتطور ات١تلاحق بُ  -
ت٣ػػاؿ الاتصػػالات، الأمػػر الػػذم ترتػػب عليػػو أف أصػػبحت أجهػػزة اتٟاسػػب الآبٕ الػػتي تتػػوافر بُ 

إبٔ التنػوع بُ الأجهػزة، ككفايتهػا النػاتج  كقت ما، غتَ قادرة على متابعة التطور التقتٍ، إضػافة
عػػػػن شػػػػرائها بُ أكقػػػػات ت٥تلفػػػػة، الأمػػػػػر الػػػػذم يػػػػؤدم إبٔ مشػػػػاكل بُ الصػػػػيانة كاخػػػػػتلاؼ بُ 

 (.ُٕ، َََِمواصفات الأجهزة بتُ ات١ؤسسات التعليمية )السعدكف، 

انقطػػاع الاتصػػاؿ أثنػػاء البحػػث كالتصػػفح بسػػبب عطػػل فػػتٍ، ت٦ػػا يضػػطر ات١سػػتخدـ إبٔ الرجػػوع  -
أخػػػرل ت١عػػػاكدة الاتصػػػاؿ بالشػػػبكة، كقػػػد يتعػػذر العػػػودة مػػػرة أخػػػرل للػػػدخوؿ إبٔ الشػػػبكة.  مػػرة

 (. ُِٗ،  َََِ)ات٢ابس كالكندرم، 

الكلفة ات١ادية الكبتَة، حيػث تٖتػاج ىػذه ات٠دمػة إبٔ تػأمتُ حواسػيب كخطػوط ىاتفيػة، فضػلان  -
نتًنػت كاللجػوء إبٔ عن رسوـ الاشتًاؾ ات١رتفعة، التي تٕعل الكثتَين ت٭جموف عػن اسػتخداـ الإ

 مصادر ات١عرفة التقليدية. 

عدـ إتقاف ات١ستخدـ اللغة التي كتبت فيها ات١علومات كالبحوث المحملة علػى شػبكة الإنتًنػت،  -
فاللغػػة الإت٧ليزيػػة ىػػي الأكثػػر اسػػتخدامان بُ ىػػذا المجػػاؿ، الأمػػر الػػذم ت٬عػػل الفائػػدة مػػن نصػػيب 

، ََِِلا ت٬يػػدكف اللغػػة الإت٧ليزيػػة )ات١وسػػى،  الػػذين يتقنػػوف ىػػذه اللغػػة، بُ حػػتُ ت٭ػػرـ الػػذين
ُٕ .) 

عدـ استقرار كثبات بعض ات١واقع كالػركابط الػتي تصػل بػتُ ات١واقػع ات١ختلفػة حيػث تػرتبط قواعػد  -
البيانات ىذه بقرار من مشغل تلك ات١واقع كالػركابط، فمػا يوجػد بُ تٟظػة مػا، قػد لا يوجػد بُ 

 (. ُِٗ، ََُِتٟظة أخرل )رزكقي، 

د مػػػنهج ات١علومػػػات ات١سػػػاعدة علػػػى اسػػػتخداـ الإنتًنػػػت كتوظيفهػػػا بُ دراسػػػة ات١ػػػواد عػػػدـ كجػػػو  -
 الدراسية الأخرل. 

بطء عرض الصفحات التي تتضمن صوران أك رسومان أك مؤثرات صوتية أك حركية ت٦ا ينػتج عنػو  -
 ملل من قبل ات١ستخدمتُ ت٢ذه الشبكة. 
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ـ الإنتًنػت كات١عوقػات الػتي يواجههػا كقد كجد الباحثاف أف ىناؾ دراسػات أجريػت حػوؿ اسػتخدا 
 الطلبة أثناء الاستخداـ ، كسوؼ يتم استعراض بعض ىذه الدراسات كالتابٕ:

ىدفت ىذه الدراسة إبٔ التعرؼ على الصعوبات التي تعيق استخداـ  (:ٕٕٔٓدراسة بركات ) 
: اتٞػػػػػنس شػػػػػبكة الإنتًنػػػػػت لػػػػػدل طلبػػػػػة جامعػػػػػة القػػػػػدس ات١فتوحػػػػػة بُ فلسػػػػػطتُ كمعرفػػػػػة تػػػػػأثتَ متغػػػػػتَات

كالاختصاص العلمي، كامػتلاؾ جهػاز اتٟاسػوب، تػوافر خدمػة الانتًنػت للطالػب، كمسػتول تعلػيم الأب 
( طالػػػػب ََِ( طالػػػػب كطالبػػػػة مػػػػنهم )ََْكالأـ كقػػػػد اسػػػػتخدـ لػػػػذلك الغػػػػرض عينػػػػة بلػػػػ  حجمهػػػػا )

بات التي ( طالبة، موزعتُ إبٔ برامج تعليمية ت٥تلفة، كقد أظهرت النتائج للدراسة أف أىم الصعو ََِك)
تعيق استخداـ الإنتًنت لدل الطلاب ىػي: عػدـ معرفػة الطالػب بوجػود خدمػة الإنتًنػت، كعػدـ معرفتػو 
بات٢دؼ من استخداـ تلك ات٠دمة، كقناعتو بأف مساكئ تلك ات٠دمة أكثر من حسػناتها ، كمػا كشػفت 

الإنتًنػت، بينمػا  النتائج: عن عدـ كجػود فػركؽ جوىريػة بػتُ اتٞنسػتُ بُ الصػعوبات الػتي تعيػق اسػتخداـ
أظهرت النتائج كجود فركؽ جوىرية بُ تلك الصعوبات تعزل إبٔ متغتَات توافر جهاز اتٟاسوب كتػوافر 
خدمة الإنتًنت لدل الطالب، كمستول تعليم الأب كالأـ كذلك لصابّ الطلاب الذين لا تتوافر لػديهم 

 ذكم مستويات التعليم ات١تدب٘.أجهزة اتٟاسوب كخدمة الإنتًنت كالطلاب أبناء الأباء كالأمهات 

ىدفت ىذه الدراسة إبٔ التعرؼ على كاقع استخداـ شػبكة الإنتًنػت  (:ٜٕٓٓدراسة دروزه ) 
لػػدل طلبػػة كليػػة التًبيػػة بُ جامعػػة النجػػاح الوطنيػػة بُ فلسػػطتُ، كقيمػػا إذا كػػاف ذلػػك الاسػػتخداـ يتػػأثر 

( ََُئية من كلية التًبية بلغت )بعوامل أخرل ذات علاقة، كلتحقيق ذلك ات٢دؼ، أخذت عينة عشوا
( مػن الإنػاث. كتوصػلت الدراسػة إبٔ أف درجػة اسػتخداـ ِٓ( من الػذكور ك)ْٖطالب كطالبة، منهم )

طلبػة كليػػة التًبيػػة للإنتًنػػت يعػػد ضػػعيفان، كيتمثػل أعلػػى تلػػك الاسػػتخدامات بُ ت٣ػػاؿ التسػػجيل للجامعػػة 
خداـ مواقع البحػث مثػل يػاىو كجوجػل، كبٓ يكػن كمعرفة العلاقات ، يليها ت٣اؿ الدراسة كالبحث، كاست

لعامل جنس الطالب كمكاف سكنو كالدكرات التي أخذىا بُ الإنتًنػت كصػعوبة لغتػو الإت٧ليزيػة كاعتقػاده 
أف الإنتًنػػت مفيػػد لدراسػػتو اتٞامعيػػة، أثػػر ذك دلالػػة إحصػػائية بُ اسػػتخداـ الإنتًنػػت، بُ حػػتُ كػػاف لعػػاـ 

الإنتًنػػػػت، كذىابػػػػو لأمػػػػاكن فيهػػػػا حاسػػػػوب موصػػػػوؿ بالإنتًنػػػػت، امػػػػتلاؾ الطالػػػػب تٟاسػػػػوب موصػػػػولان ب
كاعتقاده بػأف علػى اتٞامعػة تػوفتَ ات١زيػد مػن تٕمعػات الإنتًنػت، كتفضػيلو الإنتًنػت علػى الكتػاب، كعػدد 

= الساعات التي يقضيها علػى الإنتًنػت أثػر ذك دلالػة إحصػائية علػى ذلػك الاسػتخداـ عنػد مسػتول)
َ.َٓ.) 
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ىػػػػػدفت ىػػػػذه الدراسػػػػػة إبٔ معرفػػػػة صػػػػػعوبات توظيػػػػػف  (:ٕٛٓٓ)دراسػػػػة حسػػػػػين وىنػػػػػداوي  
الإنتًنت بُ التعليم اتٞامعي كأثر كل من اتٞنس كالتخصص كات٠ػبرة اتٟاسػوبية كالتفاعػل بينهػا علػى ىػذه 

( طالبان كطالبة بً اختيارىم بطريقة عشوائية كاستخدمت اسػتبانة َِٓالصعوبات، بلغت عينة الدراسة )
ىػػا الباحثػػاف ككانػػت ذات صػػدؽ كثبػػات كػػافيتُ لأغػػراض الدراسػػة كأجريػػت ( فقػػرة طور ُٖمكونػػة مػػن )

التحلػػيلات الإحصػػائية ات١ناسػػػبة، ككشػػفت نتػػػائج الدراسػػة عػػػن صػػعوبات كبػػػتَة بُ توظيػػف الإنتًنػػػت بُ 
التعليم اتٞامعي، كبٓ يكن ىناؾ فركؽ دالػة إحصػائيا تبعػان ت١تغػتَ اتٞػنس كالتخصػص، كالتفػاعلات الثنائيػة 

 ات١تغتَات، بينما كاف ىناؾ فركؽ داؿ إحصائيا تبعان ت١تغتَ ات٠برة اتٟاسوبية كلصابّ أصحاب كالثلاثية بتُ
 ات٠برة القليلة.

ىدفت إبٔ معرفة درجة استخداـ شبكة الإنتًنت لدل طلاب كليػة  (:ٕٚٓٓدراسة البليهد ) 
شػبكة الإنتًنػت لػدل  ات١علمتُ تْائل، كمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فركؽ دالػة إحصػائيا بػتُ درجػة اسػتخداـ

( ٔٗٗالطلاب كفقان ت١تغتَم التخصص الأكادتٯي كات١سػتول الدراسػي، كقػد تكونػت عينػة الدراسػة مػن )
( فقػرة، موزعػة علػى سػتة ٖٓطالبػان مػن طػلاب الكليػة، كاعتمػد الباحػث علػى اسػتبانة بلػ  عػدد فقراتهػا )
نػت لػدل طػلاب الكليػة جػاءت ت٣الات. ككشػفت الدراسػة بُ نتائجهػا أف درجػة اسػتخداـ شػبكة الإنتً 

بدرجػػة مػػا فػػوؽ ات١توسػػط. كأنػػو توجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػتُ الطػػلاب كفقػػان للتخصػػص الأكػػادتٯي بُ 
اسػػتخدامهم لشػػبكة الإنتًنػػت كذلػػك لصػػابّ التخصػػص العلمػػي تبعػػان لمجػػابٕ الدراسػػة الأكادتٯيػػة كالبحػػث 

التخصػػص الأدبي تبعػػان لمجػػاؿ ات٠ػػدمات العامػػة العلمػػي كالػػبرامج التًفيهيػػة كالألعػػاب الإلكتًكنيػػة، كلصػػابّ 
كالسياحة. كما توجد فركؽ دالة إحصائيا بتُ الطلاب كفقػان للمسػتول الدراسػي بُ اسػتخدامهم لشػبكة 
الإنتًنػػت ، كذلػػك لصػػابّ طػػلاب السػػنة الرابعػػة علػػى حسػػاب ات١سػػتويات الأخػػرل. كدلػػت نتػػائج اختبػػار 

الدراسػػػية الأعلػػػى علػػػى حسػػػاب ات١سػػػتويات الدراسػػػية  شػػػيفية علػػػى أف الفػػػركؽ كانػػػت لصػػػابّ ات١سػػػتويات
 الأدبٗ بُ درجة استخداـ شبكة الإنتًنت.

ىػػدفت الدراسػة إبٔ التعػرؼ علػى اسػػتخداـ الإنتًنػت كدكافعػو لػػدل  (:ٕٗٓٓدراسػة منصػور ) 
( طالبان كطالبة، بً اختيارىم عشوائيا، كتوصلت َّّطلبة جامعة البحرين، كتكونت عينة الدراسة من )

%( مػػن العينػػة يسػػتخدموف خدمػػػة البريػػد الإلكػػتًكب٘ بُ ات١رتبػػػة ّ.ْٖئج الدراسػػة إبٔ أف مػػا نسػػػبتو )نتػػا
%( مػػػنهم راضػػػوف عػػػن نتػػػائجهم، كمػػػا بينػػػت النتػػػائج عػػػدـ كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػة ٖٓالأكبٔ، كأف )

توجػد  إحصائيا بُ كل ت٣اؿ من ت٣الات دكافع استخداـ الإنتًنت تعزل إبٔ متغتَم اتٞنس كالعمر، كأنو
فركؽ دالة إحصائيا بُ ت٣اؿ ات١علومات تعزل لصابّ طلبة كلية التًبية، كما توجد فركؽ دالة إحصائيا بُ 
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ت٣اؿ الاندماج الاجتماعي كالاندماج الشخصي تعزل ت١تغتَ مػدة اسػتخداـ الإنتًنػت لصػابّ مسػتخدمي 
 الإنتًنت لأكثر من ثلاث سنوات.

عػػن اسػػتخداـ الإنتًنػػت كمصػػدر للػػتعلم مػػن  ىػػدفت إبٔ الكشػػف (:ٖٕٓٓدراسػػة الغمػػيض ) 
( طالبػػػا ُّْقبػػػل طلبػػػة جػػػامعتي التَمػػػوؾ كالعلػػػوـ كالتكنولوجيػػػا الأردنيػػػة، كتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػن )

كطالبة اختتَت بشكل قصػدم مػن الطلبػة ات١سػتخدمتُ للإنتًنػت مػن اتٞػامعتتُ. كتكونػت أداة الدراسػة 
سبعة أجزاء. كأشارت نتائج الدراسة إبٔ أف استخداـ  ( فقرة موزعة علىِٕمن استبانة اشتملت على )

تطبيقػػات الإنتًنػػت ات١ختلفػػة كانػػت قليلػػة، إضػػافة إبٔ أف درجػػة فاعليػػة الإنتًنػػت كمصػػدر للػػتعلم كدرجػػة 
تػػػأثتَ ات١عيقػػػات كانػػػت متوسػػػطة، كمػػػا أشػػػارت النتػػػائج أيضػػػان إبٔ كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بُ 

تعػػػزل ت١تغػػػػتَ لغػػػة الدراسػػػػة كلصػػػابّ الطلبػػػػة الػػػذين يدرسػػػػوف باللغػػػػة  اسػػػتخداـ الإنتًنػػػػت كمصػػػدر للػػػػتعلم
الإت٧ليزية، ككجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ استخداـ الإنتًنت للغايات العامة ت١تغتَ اتٞنس كلصابّ 

 الذكور.

 (:Odell , Korgen , Schumacher, Delucchi , 2003دراسػة ) 
ىداؼ من استخداـ الإنتًنت كالفرؽ بتُ الذكور كالإناث فيما ىدفت ىذه الدراسة إبٔ معرفة الغاية كالأ

( ّْٖيتعلق بواقع الاستخداـ لدل طلبػة اتٞامعػات كالكليػات الأمريكيػة، كتكونػت عينػة الدراسػة مػن )
طالبا كطالبة من تٗصصات علمية كإنسانية بُ تٙاب٘ جامعات ككليات أمريكيػة. اسػتخدـ البػاحثوف أداة 

استبانة تقيس متغتَات الدراسة. ككشػفت نتػائج الدراسػة عػن كجػود فػركؽ ذات دراسة من خلاؿ إعداد 
دلالػػػة إحصػػػائية بػػػػتُ الػػػذكور كالإنػػػػاث بُ غايػػػات كأىػػػػداؼ اسػػػتخداـ الإنتًنػػػػت، فالػػػذكور يسػػػػتخدموف 
الإنتًنػػػػت بالتسلسػػػػل الآبٌ: زيػػػػارة ات١واقػػػػع اتٞنسػػػػية، الإطػػػػلاع علػػػػى الأتْػػػػاث، متابعػػػػة الأخبػػػػار، مطالعػػػػة 

كنيػػة، ت٦ارسػػة الألعػػاب الإلكتًكنيػػة، كتٝػػاع ات١وسػػيقى، أمػػا الإنػػاث فيسػػتخدمن الإنتًنػػت الصػػحف الإلكتً 
لتبػػادؿ البريػػد الإلكػػتًكب٘ ككتابػػة الأتْػػاث كالتقػػارير. كبٓ تظهػػر نتػػائج الدراسػػة فركقػػا ذات دلالػػة إحصػػائية 

 Fleck andدراسػػػة )تعزل للسنة الدراسية أك امتلاؾ اتٟاسوب بُ درجة استخداـ الإنتًنت.

Mcqueen , 2002 :)  ىدفت الدراسة إبٔ إجراء مسح حوؿ استخدامات الإنتًنت بُ الكليات
( جامعػػػة ككليػػػة ُّ( طالػػػب كطالبػػػة بُ )َََٔكاتٞامعػػػات الأمريكيػػػة ، كتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػن )

( فقػػرة، بً توزيعهػػا مػػن خػػلاؿ شػػبكة ِِأمريكيػػة، ككانػػت أداة الدراسػػة عبػػارة عػػن اسػػتبانة مكونػػة مػػن )
%( كأشارت نتائج الدراسة إبٔ أف طلبة ُٔنتًنت على العينة ككانت نسبة الاستبانات ات١رتٕعة تبل  )الإ

اتٞامعة كالكليػات يسػتخدموف شػبكة الإنتًنػت بُ ت٣ػاؿ التعلػيم كالػدخوؿ إبٔ المحاضػرات الافتًاضػية عػبر 
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ض ات١واقػػع توجػد بهػػا الإنتًنػت ، كأشػار الطػػلاب إبٔ كجػود مشػاكل تتعلػػق بتصػميم ات١واقػػع، حيػث أف بعػ
 أخطاء علمية.

يتضح مػن اسػتعراض الدراسػات السػابقة أنهػا أتٚعػت علػى تأكيػد دكر الإنتًنػت كأت٫يتػو للطالػب  
اتٞػػػامعي، كت٢ػػػذا كػػػاف للدراسػػػات السػػػابقة دكر بُ تزكيػػػد البػػػاحثتُ بات١علومػػػات ات٠اصػػػة كات١تعلقػػػة بشػػػبكة 

ىذه الدراسة اتفقت مع الدراسات السػابقة بُ بعػض الإنتًنت كإثراء موضوع الدراسة اتٟالية، كت٢ذا فإف 
اتٞوانب كاختلفت بُ جوانب أخرل، حيث تتفق بُ إتباعها للمنهج ات١ستخدـ كات١تمثل بات١نهج الوصفي 
التحليلػػي كاعتمادىػػا للاسػػتبانة كػػأداة رئيسػػة تٞمػػع ات١علومػػات، كأيضػػا اختيػػار عينػػة الدراسػػة مػػن الطلبػػة 

تلك الدراسات توافقان من حيث كجود عدد من ات١عوقػات الػتي تٖػوؿ دكف اتٞامعيتُ، كما أظهرت نتائج 
استخداـ الإنتًنت، إضافة على تفاكت نسب استخداـ الطلبػة للإنتًنػت، كتتفػق الدراسػة اتٟاليػة مػع مػا 
تناكلتو الدراسات السابقة من معوقات تواجو الطلبة بُ استخداـ الإنتًنت مػع اخػتلاؼ يتمثػل بُ موقػع 

اسة كنوع العينة ات١ستهدفة التي تتحدد بُ التخصص العلمي من طلبػة قسػم الرياضػيات بكليػة إجراء الدر 
 التًبية جامعة عدف.

 مشكلة الدراسة: 
نظػػػػران لغػػػػزارة كأت٫يػػػػة ات١علومػػػػات ات١تػػػػوافرة علػػػػى شػػػػبكة الإنتًنػػػػت ظهػػػػرت اتٟاجػػػػة ات١اسػػػػة مػػػػن قبػػػػل  

أنػػواع ات١عرفػػة الػػتي تتػػدفق عػػبر شػػبكة ات١ؤسسػػات التعليميػػة عامػػة كاتٞامعػػات خاصػػة للحصػػوؿ علػػى شػػتى 
الإنتًنػػت الػػتي تعػػد أىػػم مصػػادر ات١عرفػػة كأسػػلوبان جديػػدان مػػن أسػػاليب التعلػػيم، كأصػػبح الكثػػتَ مػػن الطلبػػة 
يتعلموف عن طريق تٚع ات١علومات اتٟديثة كات١تكاملة من مواقع كصػفحات الإنتًنػت، ت٢ػذا فقػد كػاف مػن 

اجح كالفعػػػػاؿ لاسػػػتخداـ ىػػػذه الشػػػػبكة بُ اتٞامعػػػة كالكليػػػػات الضػػػركرم توجيػػػو الاىتمػػػػاـ إبٔ التبػػػتٍ النػػػ
 كالأقساـ العلمية كتلمس آراء الطلبة حوؿ اتٕاىات كأغراض كمعوقات استخدامها.

عػػػدف  –كمػػػن خػػػبرة البػػػاحثتُ كملاحظتهمػػػا للعديػػػد مػػػن الطلبػػػة بُ قسػػػم الرياضػػػيات كليػػػة التًبيػػػة 
نػت، كنظػران لعػدـ تػوافر دراسػات حػوؿ الإنتًنػت كالصعوبات التي يواجهونها بُ استخدامهم لشبكة الإنتً 

كالصعوبات التي تعيق استخدامو من قبل طلبة كلية التًبية، ارتأل الباحثاف إجراء ىذه الدراسة للكشف 
عن ات١عوقات التي تواجو طلبة قسم الرياضػيات، كالػتي مػن شػأنها أف تٖػدد إمكانيػة الاسػتفادة مػن شػبكة 

ت بُ ات١سػتقبل بشػكل أفضػل، كتٔػا يرفػد الوسػائل التعليميػة بُ ىػذا المجػاؿ، الإنتًنت لطلبة قسم الرياضيا
 كيهيئ طريقة بُ التعامل مع تلك التقنية ات١تقدمة بفعالية أكثر. 
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 ىدؼ الدراسة: 
تهدؼ الدراسة إبٔ التعرؼ على معوقات استخداـ الإنتًنت التي يواجهها طلبة قسم الرياضيات  

 جامعة عدف.  –بكلية التًبية

 أىمية الدراسة: 
 تتمثل أىمية الدراسة في التالي:  

تػأبٌ اسػتجابة لتوصػيات البحػػوث كالدراسػات بضػركرة اسػتخداـ الإنتًنػػت كػأداة تٗػدـ العمليػػة  -
 التعليمية بُ الأقساـ العلمية كالكليات. 

الكشػػػف عػػػن الاحتياجػػػات الفعليػػػة لطلبػػػة قسػػػم الرياضػػػيات بالكليػػػة حػػػوؿ اسػػػتخداـ كآليػػػات  -
 الإنتًنت. التعامل مع 

التًكيػػػز علػػػى الإنتًنػػػت كات١عوقػػػات الػػػتي تواجػػػو الطلبػػػة بُ اسػػػتخدامو، بوصػػػفو أحػػػد التقنيػػػػات  -
 اتٟديثة بُ العملية التعليمية بُ الكليات اتٞامعية. 

قلػػػة الدراسػػػات الػػػتي تناكلػػػت موضػػػوع الإنتًنػػػت كمعوقػػػات اسػػػتخدامو كتوظيفػػػو بُ التعلػػػيم بُ  -
 جامعة عدف. 

 على تٗطيط كتطوير استخداـ الإنتًنػت تّامعػة عػدف بػالتعرؼ علػى تفيد ات١ختصتُ كالقائمتُ -
 كاقع استخداـ الإنتًنت، كمن بٍ حصر أبرز معوقات الاستخداـ. 

تٯكن لأقساـ علمية أخرل بالكلية، أف تستفيد منها بُ تطػوير اسػتخداـ الإنتًنػت بُ العمليػة  -
 التعليمية. 

 أسئلة الدراسة:
 الأسئلة التالية: يحاوؿ الباحثاف الإجابة على  

 –مػػا درجػػة معوقػػات اسػػتخداـ الإنتًنػػت مػػن كجهػػة نظػػر طلبػػة قسػػم الرياضػػيات، كليػػة التًبيػػة  -
 عدف؟ 



  4102ُٚبٚش"انؼذد انضبدس"                                                      يجهخ دساصبد فٗ انزؼهٛى انؼبنٙ           

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 317 

( لدرجػػػة معوقػػػات َٓ.َ=  ىػػػل ىنػػػاؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتول دلالػػػة ) -
عػػدف، تعػػزل ت١تغػػتَ  –اسػػتخداـ الإنتًنػػت مػػن كجهػػة نظػػر طلبػػة قسػػم الرياضػػيات كليػػة التًبيػػة 

 ستول الدراسي؟ ات١

( لدرجػػػة معوقػػػات َٓ.َ=  ىػػػل ىنػػػاؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتول دلالػػػة ) -
عػػدف، تعػػزل ت١تغػػتَ  –اسػػتخداـ الإنتًنػػت مػػن كجهػػة نظػػر طلبػػة قسػػم الرياضػػيات كليػػة التًبيػػة 

 اتٞنس؟ 

 حدود الدراسة: 
 اقتصرت الدراسة الحالية على ما يلي:  

 سية الأربعة لقسم الرياضيات بكلية التًبية، عدف، جامعة عدف. تٚيع طلبة بُ ات١ستويات الدرا -

استبانو عػن معوقػات اسػتخداـ الإنتًنػت أعػدىا الباحثػاف بُ ضػوء اطلاعهمػا علػى الدراسػات  -
 السابقة. 

 ـ . َُِّ-َُِِتطبيق الاستبانة بُ الفصل الثاب٘ من العاـ الدراسي  -

 مصطلحات الدراسة: 
: "تٚلػة العوامػل الػتي تٖػد مػن اسػتخداـ الأفػراد للإنتًنػت أك يػؤدم ات١عوقات: عرفها شػاىتُ بأنهػا

كجودىا إبٔ تأثتَات سلبية على الاستخداـ سواء كانت ىذه العوامل مادية أك فنية أك بشرية" )شاىتُ، 
ََِٓ  ،ٕٗ .) 

كيعرفهػػا الباحثػػاف إجرائيػػان: ىػػي العوامػػل الػػتي تٖػػوؿ دكف اسػػتخداـ الإنتًنػػت بطريقػػة فعالػػة كيػػؤدم  
عػػدف  –كجودىػػا إبٔ التػػأثتَ السػػل  علػػى اسػػتخداـ الإنتًنػػت مػػن قبػػل طلبػػة قسػػم الرياضػػيات كليػػة التًبيػػة

 كت٭د من استخدامو، كتقاس بالدرجة التي ت٭صل عليها أفراد العينة لكل فقرة من فقرات الاستبانة. 

عشرات ات١لايتُ من  الانتًنت: يعرفها سعادة كالسرطاكم بأنها: "شبكة تكنولوجية ضخمة جدان ، ترتبط 
أجهػػػزة اتٟاسػػػوب ات١نتشػػػرة بُ العػػػابٓ، عػػػن طريػػػق البركتوكػػػولات ات١تعػػػددة، كتعمػػػل بواسػػػطتها علػػػى تبػػػادؿ 
ات١علومػػات ات٢ائلػػة كات١عػػارؼ ات١تنوعػػة بُ منػػاحي اتٟيػػاة البشػػرية كالطبيعيػػة الكونيػػة بسػػهولة كيسػػر" )سػػعادة 

 (.ٗٔ، ََِّكالسرطاكم، 
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بأنها شبكة من الاتصػالات ات١كونػة مػن العديػد مػن اتٟواسػيب ات١رتبطػة كيعرفها الباحثاف إجرائيا:  
بأنظمػػة إلكتًكنيػػػة ذات تطبيقػػات متعػػػددة موزعػػة علػػػى أت٨ػػاء العػػػابٓ كمرتبطػػة ببعضػػػها بعضػػان مػػػن خػػػلاؿ 
قنوات الاتصاؿ كالػتي تقػدـ ات٠ػدمات كات٠ػبرات التعليميػة للطلبػة بُ مراحػل دراسػتهم الأكادتٯيػة، كتعمػل 

دراتهم ات١هاريػػػة كالعلميػػػة كتزكيػػػدىم بات١علومػػػات الضػػػركرية، كالػػػتي تٯكػػػن قياسػػػها مػػػن خػػػلاؿ علػػػى تنميػػػة قػػػ
عػػػدف علػػػى فقػػػرات ت٣ػػػالات  –اسػػػتجابات أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة مػػػن طلبػػػة قسػػػم الرياضػػػيات كليػػػة التًبيػػػة 

 الدراسة المحددة لاستخداـ شبكة الإنتًنت.

 منهجية وإجراءات الدراسة: 
لباحثػػاف بُ ىػػذه الدراسػػة ات١ػػنهج الوصػػفي التحليلػػي، الػػذم يهػػدؼ إبٔ : اتبػػع امنهجيػػة الدراسػػة 

البحث بُ الظاىرة من خلاؿ تٚع البيانات كتٖليلهػا، تٔػا يتػواءـ مػع طبيعػة ات١شػكلة الدراسػية مػن خػلاؿ 
عػدف  –الوصف كالتحليل، بهدؼ معرفة درجة معوقػات اسػتخداـ طلبػة قسػم الرياضػيات بُ كليػة التًبيػة

 لشبكة الإنتًنت.

 :مجتمع الدراسة وعينتو
تكػػػوف ت٣تمػػػع الدراسػػػة مػػػن تٚيػػػع الطػػػلاب كالطالبػػػات بقسػػػم الرياضػػػيات كات١سػػػجلتُ بُ الفصػػػل  

( طالبػػػػػا كطالبػػػػة مػػػػوزعتُ علػػػػى ات١سػػػػػتويات ِِٗـ. كالبػػػػال  عػػػػددىم )َُِّ-َُِِالدراسػػػػي الثػػػػاب٘ 
ت كالوثػػائق الرتٝيػػة بُ الدراسػػية الأكؿ كالثػػاب٘ كالثالػػث كالرابػػع ، كبً حصػػر المجتمػػع الأصػػلي مػػن السػػجلا

عػػدف، كقػػد بً توزيػػع الاسػػتبانة علػػى تٚيػػع أفػػراد ت٣تمػػع الدراسػػة  –إدارة القبػػوؿ كالتسػػجيل بُ كليػػة التًبيػػة
)اتٟصػػػر الشػػػامل( لصػػػغر المجتمػػػع، كبعػػػد اسػػػتعادتها بلػػػ  الصػػػحيح منهػػػا، كالصػػػابّ للتحليػػػل الإحصػػػائي 

قلػيلا مػن الطلبػة بُ كػل مسػتول دراسػي بٓ  أنثى(، علمػان بػأف عػددان  ُِٓذكران ك  ِٗ( استبانة )ُُٖ)
( يوضػػح ُيسػػتجيبوا للاسػػتبانة، كقػػد اعتػػبرت النسػػبة معػػبرة عػػن النتػػائج بشػػكل أكثػػر كضػػوحان. اتٞػػدكؿ )

 ذلك كالآبٌ: 

 (: يوضح أفراد عينة الدراسة وفقاً لمستوياتهم الدراسية . ٔجدوؿ )
 انًَزٕٖ 
 انلهاٍٙ

 انَُجخ ػلك انطهجخ
 انًئٕٚخ 

 %20 53 الأٔل 

 %26 41 انضبَٙ 

 %23 42 انضبنش

 %22 30 انواثغ 

 %100 181 انًغًٕع 
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 أداة الدراسة: 
قاـ الباحثاف بالإطلاع على عدد من الدراسات التًبويػة كات١صػادر العلميػة الػتي ارتبطػت تٔوضػوع  

 –التًبية  الدراسة، كذلك بهدؼ معرفة معوقات استخداـ الإنتًنت من قبل طلبة قسم الرياضيات، كلية
 عدف، كالتي تٯكن أف تتضمنها الاستبانة.

 :صياغة فقرات الاستبانة
بعد عدد من ات١راجعات البحثية، قاـ الباحثاف بإعداد الاستبانة، كصياغة فقراتهػا، حيػث ضػمت  

( فقػػرة، موزعػػة علػػى المجػػالات الرئيسػػية الثالثػػة )الإمكانيػػات الذاتيػػة، ات٠ػػدمات ِّبُ صػػياغتها الأكليػػة )
(، كقػػد ت٘ػػت الاسػػتفادة بُ الصػػياغة الأكليػػة لفقػػرات الاسػػتبانة مػػن ِقنيػػة، العمليػػة الدراسػػية( جػػدكؿ )الت

، منصػور، ََِٗ، دركزه، َُِِدراسػات سػابقة اطلػع الباحثػاف عليهػا بُ ىػذا المجػاؿ منهػا: )بركػات، 
 ، كغتَىا( . ََِٖ، حستُ كىنداكم،  ََِْ

 (: الاستبانة في صيغتها الأوليةٕجدوؿ )
 انفمواد  ػلك انفمواد  ًغبل ان

 1-1 1 الإيكبَٛبد اننارٛخ 

 13-8 6 انقليبد انزمُٛخ 

 23-14 10 انؼًهٛخ انلهاٍٛخ 

 :صدؽ الاستبانة 
( ت٤كمػان مػن ُُللتحقق من صدؽ الاستبانة، بً عرض الصورة الأكلية للاستبانة على ت٣موعػة ) 

اىج كطرائػػق التػػدريس كعلػػم الػػنفس كمػػن مركػػز عػػدف بُ منػػ –ذكم الاختصػػاص كات٠ػػبرة مػػن كليػػة التًبيػػة
اتٟاسػػػب الآبٕ تّامعػػػة عػػػدف، حيػػػػث طلػػػب مػػػنهم إبػػػػداء الػػػرأم بُ الاسػػػتبانة مػػػػن حيػػػث دقػػػة الصػػػػياغة 
للفقػػرات مػػن الناحيػػة العلميػػة كاللغويػػة، كمػػدل مناسػػبة كػػل فقػػرة للمجػػاؿ الػػذم تنتمػػي إليػػو كقياسػػها لػػو، 

 عديلها.كحذؼ الفقرات التي يركف أنها غتَ مناسبة أك ت

كبناءن على ردكد المحكمتُ كاقتًاحاتهم، قاـ الباحثاف بإجراء بعض التعديلات بُ صياغة الفقرات،  
%، ٖٓكنقػػل بعضػػها إبٔ ت٣ػػاؿ آخػػر، كحػػذؼ بعضػػها، كالإبقػػاء علػػى الفقػػرات الػػتي اتفػػق عليهػػا بنسػػبة 

قػرة موزعػة بُ كػل ت٣ػاؿ ( فُِكبعد ذلػك قػاـ الباحثػاف بصػياغة الاسػتبانة بُ شػكلها النهػائي ، البالغػة )
 ( فقرات.ٕ)
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 :ثبات الاستبانة
كقد بلغت قيمة معامل  (Alpha Chronbach)بً إت٬اد ثبات الاستبانة كفق ألفاكركنباخ  

 ( كىذه القيمة مقبولة تربويان لأغراض الدراسة، كىو معامل ثبات مرتفع. ّٗ.َالثبات للاستبانة ككل )

 إجراءات تنفيذ الدراسة: 
 راسة قاـ الباحثاف بما يأتي: لتنفيذ الد 

 بً إعداد أداة الدراسة، ت٦ا يتفق مع أىدافها كالتأكد من صدقها كثباتها.  -

ـ علػػػى عينػػػة َُِّ-َُِِبً توزيػػػع الاسػػػتبانة بُ نهايػػػة الفصػػػل الثػػػاب٘ مػػػن العػػػاـ الدراسػػػي  -
ا ( طالبػِِٗعػدف كالبػال  عػددىم ) –الدراسة كىػم تٚيػع طلبػة قسػم الرياضػيات كليػة التًبيػة 

كطالبة، كذلك خلاؿ أكقات المحاضرات الرتٝية، كبً توضيح ات٢دؼ من الاستبانة كاتٟث على 
 ات١وضوعية كالدقة، كطلب منهم قبل الإجابة عن فقرات الاستبانة 

قػػػراءة التعليمػػػات ات١رفقػػػة كالاستفسػػػار عػػػن ايػػػة فقػػػرة تٖتػػػاج إبٔ توضػػػيح، كبً التأكيػػػد علػػػى سػػػرية  
 امها لغاية الدراسة فقط. التعامل مع البيانات كاستخد

بً استعادة الاستبانات من الطلبة، كمراجعتها، كاستبعاد الاستبانات غتَ ات١كتملة، ككاف عدد  -
 ( استبانة. ُُٖالاستبانات ات١كتملة )

بً تفري  أداة الدراسة بُ جداكؿ خاصة، كاستخداـ الأساليب الإحصائية ات١ناسبة للتوصل إبٔ  -
 النتائج كمناقشتها. 

 عالجة الإحصائية: الم
ت٘ػػػػت الإجابػػػػة علػػػػى اسػػػػئلة الدراسػػػػة باسػػػػتخداـ بعػػػػض ات١عاتٞػػػػات الإحصػػػػائية مثػػػػل ات١توسػػػػطات  

 ( .One way ANOVA( كاختبار )t-testاتٟسابية كالات٨رافات ات١عيارية كاختبار )

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: 
 نتائج السؤاؿ الأوؿ: 
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سػػػػتخداـ الإنتًنػػػػت مػػػػن كجهػػػػة نظػػػػر طلبػػػػة قسػػػػم نػػػػص ىػػػػذا السػػػػؤاؿ علػػػػى "مػػػػا درجػػػػة معوقػػػػات ا
 كلية التًبية، عدف؟".  –الرياضيات 

للإجابة على ىػذا السػؤاؿ بً إت٬ػاد ات١توسػطات اتٟسػابية، كالات٨رافػات ات١عياريػة، كالتًتيػب النسػ   
 ( يوضح ىذه النتائج. ّللمعوقات التي تواجو الطلبة بُ استخداـ الإنتًنت كاتٞدكؿ )

 استخداـ الإنترنت من وجهة نظر الطلبة للمجالات الثلاثة (: معوقاتٖجدوؿ )
 انًغبل انولى

 انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

 الاَؾواف
 انًؼٛبه٘ 

 انًورجخ

 3 0.62351 1.51 الإيكبَٛبد اننارٛخ 1

 2 0.50126 2.11 انقليبد انزمُٛخ 2

 1 0.46066 2.31 انؼًهٛخ انزؼهًٛٛخ 3

  0.43201 2.00 اٍزقلاو الإَزوَذ 

-ُٓ.ُ( إف ات١توسػػػطات اتٟسػػػابية للمجػػػػالات الثلاثػػػة تراكحػػػت بػػػػتُ )ّمػػػن اتٞػػػػدكؿ ) يتضػػػح
( تبعػػان للمرتبػػة النسػػبية لكػػل معػػوؽ، حيػػث أحتػػل معػػوؽ العمليػػة التعليميػػة ات١رتبػػة الأكبٔ تٔتوسػػط ُّ.ِ

( ُٓ.ُ( بينما جاء معوؽ الإمكانيات الذاتية ات١رتبة الثالثة تٔتوسط حسابي قدره )ُّ.ِحسابي قدره )
( الػػذم ْكلتحديػػد معوقػػات الاسػػتخداـ تبعػػان لكػػل فقػػرة مػػن فقػػرات المجػػالات الثالثػػة نسػػتعرض جػػدكؿ )

يوضح ىذه ات١عوقات من خلاؿ إت٬اد ات١توسط اتٟسابي كالات٨رافات ات١عياريػة كالتًتيػب النسػ  للمعوقػات 
 التي تواجو الطلبة بُ استخداـ الانتًنت. 
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 من وجهة نظر الطلبة للفقرات جميعاً  (: معوقات استخداـ الإنترنتٗجدوؿ )

 

ى
ل
و
ان

 

 انًغـــــــــــبل
انًزٍٕؾ 
 انؾَبثٙ

الاَؾواف 
 انًؼٛبه٘

 انزورٛت

خ
رٛ
نا
ان
د 
ٛب
بَ
ك
ي
لإ
ا

 

 13 0.835 2.04 ػؼف الإنًبو ثبنهغخ الإَغهٛيٚخ . 1

2 
ــبفٙ لاٍــزقلاو  ــذ انك ــل٘ انٕل ــٕافو ن لا ٚز

 الإَزوَذ .
1.85 1.016 15 

 12 1.182 2.04 ٙ اٍزقلاو الإَزوَذ.نى أرهك رلهٚجب  ف 3

4 
لا رٕعـــل نـــل٘ انوغجـــخ انشقظـــٛخ فـــٙ 

 اٍزقلاو الإَزوَذ.
0.80 1.056 21 

 20 1.008 1.01 ُٚزبثُٙ انمهك ػُل اٍزقلاو الإَزوَذ. 5

6 
انشؼٕه ثؤٌ انفٕائـل انًزٕلؼـخ يـٍ الإَزوَـذ 

 لهٛهخ .
1.02 1.236 10 

1 
فـــٙ لا رزـــٕافو نـــل٘ انًٓـــبهاد انؼـــؤهٚخ 

 اٍزقلاو الإَزوَذ .
1.10 1.050 16 

خ
ُٛ
م
نز
 ا
د
يب
ل
ق
ان

 

8 
طؼٕثخ انٕطٕل ػهـٗ انًؼهٕيـبد انًطهٕثـخ 

 أصُبء اٍزقلاو الإَزوَذ .
1.11 1.055 11 

 14 1.051 2.03 ثؾء ٍوػخ الإَزوَذ . 0

 10 1.051 2.15 اَمطبع الارظبل ثبلإَزوَذ أصُبء انؼًم . 10

11 
وٚؼخ َزٛغــخ طــؼٕثخ يٕاكجــخ انزطــٕهاد انَــ

 ػؼف انجُٛخ انزؾزٛخ نشجكخ الإَزوَذ.
2.31 010 6 

 11 1.182 2.04 انزكهفخ انؼبنٛخ نلاشزوان فٙ الاَزوَذ  12

 8 0.028 2.22 ػلو رٕافو انًَبػلح انفُٛخ ػُل انؾبعخ .  13

 2 0.840 2.61 ػلو رغٓٛي يكزجخ انكهٛخ ثقليخ الإَزوَذ. 14

خ
ًٛ
هٛ
ؼ
نز
 ا
خ
هٛ
ً
ؼ
ان

 

15 
انؾظــٕل ػهـٗ يٕػــٕػبد رؼهًٛٛــخ  طـؼٕثخ

 يُبٍجخ ػهٗ الإَزوَذ .
1.85 1.016 18 

16 
ػــؼف انًشــبهكخ فــٙ يُزــلٚبد انوٚبػــٛبد 

 ػهٗ الإَزوَذ.
2.33 048 5 

11 
ــغ  ــجؼغ انًٕال ــزوان ن ــٕو الاش ــبع هٍ اهرف

 انؼهًٛخ .
2.46 0.826 4 

18 
َظبو انزلهٌٚ انَبئل ثبنكهٛخ لا ٚشغغ ػهٗ 

 نزؼهٛى .اٍزقلاو الإَزوَذ فٙ ا
2.56 0.108 3 

10 
َلهح انًٕالـغ انؼوثٛـخ انًزؼهمـخ ثبنوٚبػـٛبد 

 ػهٗ الإَزوَذ .
2.21 0.888 0 

20 
طؼٕثبد رؼهى انوٚبػٛبد ثبٍزقلاو الإَزوَذ 

 كٌٔ يؼهى .
2.31 0.022 1 

21 
ـــلٔهٚبد  ـــٙ ان ـــخ ف ـــزوان انغبيؼ ـــلو اش ػ

 ٔانًكزجبد انولًٛخ .
2.10 0.116 1 

( ٓ,ْ,ّ,ُأف معوقػػػات العمليػػػة التعليميػػػة احتلػػػت ات١رتبػػػات الأكبٔ ) يتضػػػح مػػػن اتٞػػػدكؿ أعػػػلاه 
( كيعػػزل الباحثػػاف ُٗ،َِ،ُِ،ُٓ،ُٔبينمػػا احتلػػت معوقػػات الإمكانيػػات الذاتيػػة ات١رتبػػات الأخػػتَة )

ذلػػك إبٔ اتٞػػدة بُ الانتًنػػت كوسػػيلة تعلػػيم كاتصػػاؿ متطػػورة، فالطالػػب لديػػو الرغبػػة كالاسػػتعداد كات١يػػوؿ 
سػػػتخداـ الانتًنػػػت بُ التعلػػػيم، كمػػػا إف لديػػػو اتٟاجػػػة للبحػػػث عػػػن كػػػل مػػػاىو جديػػػد مػػػن الات٬ابيػػػة ت٨ػػػو ا

معلومػات متػػوافرة بُ ت٣ػاؿ التخصػػص العلمػي، كلكػػن ات١شػػكلة تكمػن بُ نقػػص الػدكريات كارتفػػاع رسػػوـ 
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الاشتًاؾ، كنظاـ التدريس السائد الػذم لايشػجع علػى اسػتخداـ الانتًنػت بُ التعلػيم، إضػافة ابٔ افتقػار 
 ة ابٔ مكتبة رقمية تل  رغبات الطلبة.الكلي

 نتائج السؤاؿ الثاني: 
( َٓ.َ= نػػػص ىػػػذا السػػػؤاؿ علػػػى "ىػػػل ىنػػػاؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتول ) 

لدرجػة معوقػػات اسػػتخداـ الإنتًنػػت مػػن كجهػػة نظػػر طلبػة قسػػم الرياضػػيات، كليػػة التًبيػػة عػػدف تعػػزل إبٔ 
 متغتَ ات١ستول الدراسي؟".

( كذلك One way ANOVAىذا السؤاؿ، قاـ الباحثاف تْساب اختيار )للإجابة على  
للتعرؼ على مدل كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية لدرجة معوقات استخداـ الإنتًنت مػن كجهػة نظػر 

 الطلبة تعزل إبٔ متغتَ ات١ستول الدراسي )أكبٔ، ثانية، ثالثة، رابعة(. للمجالات الثلاثة. 

لقياس دلالة الفروؽ في المتوسطات بين أراء طلبة المستويات  (: نتائج اختبار )ؼ(٘جدوؿ )
 الدراسية حوؿ معوقات استخداـ الإنترنت .

ى
ل
و
ان

 

انًغبل 
 انًمبً

يظله 
 انزجبٍٚ

يغًٕع 
يوثؼبد 
 الاَؾواف

كهعبد 
 انؾوٚخ

يزٍٕؾ 
 الاَؾواف

لًٛخ 
 ف

يَزٕٖ 
 انللانخ

1 
الإمكانيات 

 الذاجية

بين 
 المجموعات

3.58 3 1.10 

3.18 0.025 
داخل 

 المجموعات
66.40 111 0.38 

  180 60.08 الكلي 

2 
الخذمات 
 الحقنية 

بين 
 المجموعات

1.56 3 0.52 

1.46 0.226 
داخل 

 المجموعات
62.65 111 0.35 

  180 64.21 الكلي 

3 
العملية 

 الحعليمية 

بين 
 المجموعات

1.44 3 0.48 

2.31 0.018 
داخل 

 المجموعات
36.16 111 0.21 

  180 38.108 الكلي 

 
اسحخذام 
 الإنحرنث

بين 
 المجموعات

1.46 3 0.40 

2.61 0.40 
داخل 

 المجموعات
32.28 111 0.18 

  180 33.13 الكلي 
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( ت٦ػػا يشػػتَ إبٔ عػػدـ كجػػود ّك ِ( أف قيمػػة )ؼ( غػػتَ دالػػة بُ المجػػالات )ٓيتضػح مػػن اتٞػػدكؿ ) 
لآراء طلبػػة ات١سػػتويات الدراسػػية حػػوؿ معوقػػات اسػػتخداـ الانتًنػػت. أمػػا بُ  فػػركؽ ذات دلالػػة احصػػائية

( فػػإف قيمػػة )ؼ( دالػػة احصػػائيا ت٦ػػا يعػػتٍ أف ىنػػاؾ فركقػػان ذات دلالػػة احصػػائية بػػتُ أراء طلبػػة ُالمجػػاؿ )
ات١ستويات الدراسية حوؿ معوؽ الإمكانيات الذاتية كباستخداـ اختبار شيفيو للكشف عن مصدر تلك 

 بتُ ما يلي: الفركؽ ت

توجػد فػركؽ ذات دلالػػة احصػائية بػتُ طلبػػة ات١سػتول الثالػث كالأكؿ حػػوؿ معػوؽ الامكانيػػات  -
 الذاتية لصابّ طلبة ات١ستول الأكؿ. 

الباحثػػاف ذلػػك إبٔ أف الطلبػػة اتٞػػامعيتُ كلمػػا تقػػدموا بُ مسػػتوياتهم الدراسػػية، كلمػػا كػػاف  كيعػػزل 
كثػػر كإمكانيػػات الاسػػتفادة منػػو تكػػوف أفضػػل مػػن ذم قبػػل، الػػدافع الػػذابٌ بُ اسػػتخداـ الانتًنػػت يػػزداد أ

كيظهػػر الػػدكر الواضػػح للطلبػػة بُ ذلػػك مػػن خػػلاؿ الفػػركؽ بُ اسػػتخدامهم الانتًنػػت كمتطلػػب ذابٌ مػػن 
 متطلبات التعليم الذم يدفعهم إبٔ استخدامو  بشكل أكبر  من ات١ستول الدراسي السابق.

 نتائج السؤاؿ الثالث: 
( َٓ.َ= ىػػػل ىنػػػاؾ فػػػركؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية عنػػػد مسػػػتول ) نػػػص ىػػػذا السػػػؤاؿ علػػػى " 

لدرجػة معوقػػات اسػػتخداـ الانتًنػػت مػػن كجهػػة نظػػر طلبػة قسػػم الرياضػػيات، كليػػة التًبيػػة عػػدف تعػػزل إبٔ 
 متغتَ اتٞنس )ذكر، أنثى(؟ ".

( كذلػػك للتعػػرؼ علػػى مػػدل كجػػود tللإجابػػة علػػى ىػػذا السػػؤاؿ، قػػاـ الباحثػػاف تْسػػاب اختبػػار ) 
دلالػػة احصػػائية لدرجػػة معوقػػات اسػػتخداـ الانتًنػػت مػػن كجهػػة نظػػر طلبػػة قسػػم الرياضػػيات  فػػركؽ ذات

( يوضح معوقات اسػتخداـ الانتًنػت تعػزل إبٔ متغػتَ ٔتعزل إبٔ متغتَ اتٞنس )ذكر، أنثى(. كاتٞدكؿ )
 اتٞنس )ذكر، أنثى( للمجالات الثلاثة. 
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 نس ) ذكر، أنثى((: معوقات استخداـ الانترنت تعزى إلى متغير الجٙجدوؿ )

 انولى
انًغبل 
 انًمبً

 انغُـــــــــــــــــــــــــــــــــــٌ

 tلًٛخ 
انللانخ 
 الاؽظبئٛخ

 (152أَضٗ ) (20مكو )

 الاَؾواف انًزٍٕؾ الاَؾواف انًزٍٕؾ

1 
الايكبَٛبد 
 اننارٛخ 

1.40 0.651 1.51 0.610 0.133 0.805 

2 
انقليبد 
 انزمُٛخ 

2.103 0.643 2.18 0.580 0.650 0.511 

3 
انؼًهٛخ 
 انزؼهًٛٛخ 

2.22 0.556 2.33 0.440 1.01 0.288 

 
اٍزقلاو 
 الإَزوَذ

1.04 0.408 2.00 0.420 0.144 0.458 

( أف متوسطات معوقات استخداـ الإنتًنػت مػن كجهػة نظػر الطلبػة الػذم ٔيتضح من اتٞدكؿ ) 
( كللتأكػػد مػػن كجػػود فػػركؽ دالػػة ََ.ِ –ْٗ.ُبػػتُ )ت٘ثلػػو المجػػالات الثلاثػػة ت١تغػػتَ اتٞػػنس قػػد تراكحػػت 

( الػػذم يشػػتَ إبٔ عػػدـ كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة tاحصػػائيا بػػتُ ات١توسػػطات أعػػلاه، بً اسػػتخدـ اختبػػار )
إحصػػػائية بُ المجػػػالات الثلاثػػػة. كيعػػػزل ذلػػػك إبٔ أف الطلبػػػة الػػػذكور كالإنػػػاث كاجهػػػوا ات١وقػػػف نفسػػػو بُ 

اتٞامعيػػػػة نفسػػػػها كالأعبػػػػاء نفسػػػػها، ككػػػػذلك ات١تطلبػػػػات  اسػػػػتخداـ الانتًنػػػػت، حيػػػػث تٮضػػػػعوف للظػػػػركؼ
كالواجبػػات مػػن ات٢يئػػة التدريسػػية، بالإضػػافة ابٔ أف كػػلا اتٞنسػػتُ ذكػػوران كاناثػػان لػػديهما اىتمػػاـ مشػػتًؾ ىػػو 
متابعة مشوار التعليم كالاستفادة من استخداـ الانتًنت، ت٦ا ت٬علهم يعانوف من ات١عوقػات نفسػها تقريبػان، 

 يشجعهم على التغلب عليها.  ما فكلا تٯلكو 

 التوصيات:
التأكيػػد علػػى أت٫يػػة اسػػتخداـ الانتًنػػت بُ كػػل المجػػالات كلاسػػيما التعليميػػة، كأف تعمػػل الكليػػة  .ٔ

 على توفتَ الامكانيات اللازمة التي تساعد على استخدامو بفعالية.

ا بُ حيػاة إقامة كرشات عمل كدكرات تدريبية للطلبػة حػوؿ ات٫يػة اسػتخداـ الانتًنػت كتوظيفهػ .ٕ
 الطالب الاكادتٯية كالعامة.

العمل على إنشاء مكتبة رقمية بالكلية كتٔا يؤدم ابٔ الارتقاء بات٠دمة ات١كتبيػة كتعزيػز العمليػة  .ٖ
 التعليمية.

إنشػاء موقػػع لقسػػم الرياضػػيات علػػى الانتًنػػت يتضػػمن ات١سػػاقات الدراسػػية كات١علومػػات كات١واقػػع  .ٗ
 س كالطلبة بالكلية.العلمية التي تهم أعضاء ىيئة التدري
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 المقترحات:
إجراء دراسة ت٦اثلة حوؿ معوقات اسػتخداـ الانتًنػت بُ أقسػاـ أخػرل بُ الكليػة، كبُ كليػات  .ٔ

 اخرل باتٞامعة.

 إجراء دراسة تقوتٯية للتقنيات اتٟديثة ات١ستخدمة من قبل الطلبة بُ العملية التعليمية. .ٕ

العلمػي لطلبػة الدراسػات العليػا بقسػم  إجراء دراسػة حػوؿ كاقػع اسػتخداـ الانتًنػت بُ البحػث .ٖ
 الرياضيات كبُ اقساـ اخرل بالكلية.
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 المراجع
(: اتٟاسػػػب الآبٕ كتطبيقاتػػػو بُ ت٣ػػػاؿ العلػػػوـ النفسػػػية كالتًبويػػػة، مكتبػػػة الأت٧لػػػو ََِٕبػػػاىي، مصػػػطفى كجػػػاد، تٝػػػتَ ) -

 ات١صرية، القاىرة. 
 التعليم، دار الأعلاـ، عمةاف، الأردف.  (: اتٕاىات حديثة بُ تكنولوجيأََِتْرم، متٌ يونس ) -

، ت٣لػػػة اتٞامعػػػة َُِِبركػػػات، زيػػػاد ) - (: صػػػعوبات اسػػػتخداـ الانتًنػػػت لػػػدل طلبػػػة جامعػػػة القػػػدس ات١فتوحػػػة بُ طػػػولكرـ
 .  ٔٓٓ – ُِٓالإسلامية للدراسات التًبوية كالنفسية ، المجلد العشرين ، العدد الأكؿ، يناير، غزة، ص ص 

(: كاقػػػػع اسػػػػتخداـ شػػػػبكة الإنتًنػػػػت لػػػػدل طػػػػلاب كليػػػػة ات١علمػػػػتُ تْائػػػػل ، رسػػػػالة ََِٕالله ) البليهػػػد، منػػػػذر بػػػػن عبػػػػد -
 ماجستتَ ، كلية التًبية ، جامعة ات١لك سعود ، الرياض. 

الدكحػػة،  –( ُُْ(: الإنتًنػػت بُ خدمػػة العمليػػة التعليميػػة، ت٣لػػة التًبيػػة، العػػدد )ََِِحسػػن، ت٤مػػد صػػديق ت٤مػػد ) -
 قطر . 

(: الصػػعوبات الػػتي يواجههػػا طلبػػة اتٞامعػػة ات٢اشميػػة بُ توظيػػف ََِٖىنػػداكم، عمػػر سػػليماف )حسػػتُ، جػػبرين عطيػػة ك  -
، مػارس ، جامعػة البحػرين، البحػرين،  ُ، العػدد  ٗالإنتًنت بُ التعليم اتٞامعي ، ت٣لة العلوـ التًبوية كالنفسػية، المجلػد 

 .  ّّ-ُِص ص 

التًبويػػة بُ جامعػػػة النجػػاح الوطنيػػة لشػػػبكة الإنرتنػػت، ت٣لػػػة  (: درجػػة اسػػػتخداـ طلبػػة كليػػة العلػػػوـََِٗدركزة، أفنػػاف ) -
 ( ، نابلس ، فلسطتُ . ّ( ، العدد )ِّالعلوـ الإنسانية )ب( ، ت٣لد ) –جامعة النجاح ل تْاث 

(: تأثتَ الإنتًنت بُ تعليم ات١كتبات كات١علومات ، جامعة السلطاف قابوس ، ت٣لة الإدارم ََُِرزكقي، نعيمة حسن ) -
 ( ، مسقط ، عماف . ٖٕ) ، العدد

(: مدارس ات١سػتقبل ، ترتٚػة كنشػر مركػز الإمػارات للدراسػات كالبحػوث الإسػتًاتيجية، أبػوظ ، َََِسبرينج، جيف ) -
 الإمارات العربية ات١تحدة . 

(: اسػتخداـ اتٟاسػوب كالإنتًنػت بُ ميػادين التًبيػة كالتعلػيم، دار الشػركؽ ، ََِّسعادة، جودت كالسرطاكم، فػايز ) -
 مةاف، الأردف. ع

(: اتٞانب التًبوم لشبكة الإنتًنت: ات١علومات التي تفيػد الطالػب عػن طريػق شػبكة الإنتًنػت، َََِالسعدكف، تٛود ) -
ات١وسم الثقابُ التًبوم للمركز العربي للبحوث التًبوية لدكؿ ات٠ليج، الدكرة السابعة، مكتػب التًبيػة لػدكؿ ات٠لػيج العربيػة 

 ، الرياض. 

(: دكافػػع كمعوقػػات اسػػتخداـ شػػبكة الإنتًنػػت مػػن قبػػل العػػاملتُ بُ جامعػػة القػػدس ََِٓعبػػد الفتػػاح ) شػػاىتُ، ت٤مػػد -
 . ُِٖ – ٖٗات١فتوحة ، ت٣لة جامعة القدس ات١فتوحة ل تْاث كالدراسات ، العدد السادس، تشرين أكؿ ، ص ص 

ريس مػادة العلػوـ علػى تٖصػيل طػلاب (: أثر استخداـ كحدة تعليميػة عػبر الإنتًنػت بُ تػدََِْالعنزم، تٛاد الطيار ) -
 الصف الثاب٘ ات١توسط، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة ات١لك سعود، الرياض. 

(: استخداـ الإنتًنت كمصدر للتعليم من الطلبة ات١ستخدمتُ لو بُ جػامعتي التَمػوؾ ََِّالغميض، إبراىيم حستُ ) -
 ، جامعة التَموؾ ، إربد ، الأردف . كالعلوـ كالتكنولوجيا الأردنية ، رسالة ماجستتَ 
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 (: تْوث رائدة بُ تربويات اتٟاسوب، الدلتا لتكنولوجيا اتٟاسبات، طنطا، مصر. ََِِالفار، إبراىيم عبد الوكيل ) -

 (: ات١دخل إبٔ شبكات اتٟاسب الآبٕ، مكتبة الرشد، الرياض. ََِٓات١شارم، ناصر ) -

نػػػػت كدكافعهػػػػا لػػػػدل طلبػػػػة جامعػػػػة البحػػػػرين ، المجلػػػػة العربيػػػػة للعلػػػػوـ (: اسػػػػتخداـ الإنتً ََِْمنصػػػػور ، تٖسػػػػتُ بشػػػػتَ ) -
 (، ت٣لس النشر العلمي، جامعة الكويت، الكويت. ِِ( ، السنة )ٖٔالإنسانية، العدد )

(: استخداـ خدمات الاتصاؿ بُ الإنتًنت بفاعلية بُ التعليم، جامعة الإماـ ت٤مد بن سعود ََِِات١وسى، عبد الله ) -
 ياض، السعودية. الإسلامية، الر 

(: الأسػػس العلميػػة لتصػػميم كحػػدة تعليميػػة عػػبر َََِات٢ػػابس، عبػػد الله عبػػد العزيػػز كالكنػػدرم، عبػػد الله عبػػد الػػرتٛن ) -
 (، جامعة الكويت. ٕٓالإنتًنت، المجلة التًبوية، العدد )
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