
 1 

دراسة تطبيقية : صعوبات التعمم في مهارة الإملاء في الأردن الطلاب ذوي أداءتحديد مستوى 
 عمى طمبة غرف المصادر في مدارس محافظة المفرق

 الممخص
في ميارة الإملبء صعوبات التعمـ  الطلبب ذويىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد مستوى أداء 
 الطلببفرؽ، وقد تكوف مجتمع الدراسة مف التابعيف لغرؼ المصادر في مدارس محافظة الم

التابعيف لغرؼ المصادر التابعة لمديريات قصبة المفرؽ، ولواء البادية الشمالية، ولواء البادية 
( طالبا، و)  291كما وتكونت عينة الدراسة مف )  الشمالية الشرقية التابعييف لمحافظة المفرؽ، 

التابعة لممدارس الحكومية في المحافظة، ولجمع  ( طالبة مف الممتحقيف بغرؼ المصادر   291
البيانات فقد تـ استخداـ اختبار إملبء مكوف مف نصوص إملبئية مف ضمف منياج كتاب المغة 
العربية لكؿ صؼ دراسي وىي ) الصفوؼ الثاني والثالث والرابع الابتدائي (، وأظيرت النتائج وجود 

المجموعة في جميع الميارات وفي الدرجة لأثر تعزى  (α  =...0فروؽ ذات دلالة إحصائية )
=  αعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ). و العادييف الطلبب، وجاءت الفروؽ لصالح الكمية
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية الجنس في جميع الميارات وفي الدرجة الكمية. تعزى لأثر  (0...

الصؼ بيف  الميارات وفي الدرجة الكميةفي جميع  لمصؼتعزى  (α =...0عند مستوى الدلالة )
كؿ مف  ، وجاءت الفروؽ لصالحالثاني مف جية وكؿ مف الصفيف الثالث والرابع مف جية أخرى

وفي ضوء نتائج الدراسة قدمت الباحثة مجموعة مف  الصفيف الثالث والرابع في الكتابة عمى السطر
 التوصيات.

 صادر، الإملبءػ محافظة المفرؽ.صعوبات التعمـ، غرؼ الم الكممات المفتاحية:
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Abstract 

The Purpose of the study is to investigate the performance level of learning 

disabilities students who study in resources room in Mafraq governorate in 

dictation skills. The population of the study consisted of all resources room 

students in Mafraq directorate Northern Badia Directorate and Eastern 

Badia directorate. The sample of the study consisted of (192) male students 

and (192) female students learning in resources room. To achieve the aim 

of this study the researcher administrated a dictation test containing scripts 

from 2
nd

, third and 4
th

 grades Arabic books. The findings of the study 

showed that there were significant statistical differences at the level of (α = 

0.05) attributed to the group effect in all skills and in the total degree in 

favor of normal students, there were no significant statistical differences at 

the level of (α = 0.05) attributed to gender in all skills and in the total 

degree. Meanwhile, there were significant statistical differences at the level 

of (α = 0.05) attributed to class in all skills and the total degree between the 

2
nd

 grade from one hand and both third and fourth grades on the other hand 

in favor of the later in writing on the line. Based on the findings the 

researcher presented several recommendations. 

Key words: Learning disabilities. Resources Center. Dictation. Mafraq 

Governorate.  
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 المقدمة
ف ليدؼ واحد ىو الرقى بالأفراد والمجتمعات وتعديؿ يالتربية والتعميـ وجي تعد         

نماط السموكية بالأساليب التربوية العامة , والاستراتيجيات الخاصة جزء مف التربية العامة  الأ
وتتمثؿ في مجموعة الخدمات الخاصة والبرامج التي تقدـ لذوى الاحتياجات الخاصة بطرؽ وأساليب 

 تربوية مناسبة ليـ مف خلبؿ متخصصيف.
يعانوف مف صعوبات التعمـ. ففي  وتشير الإحصاءات إلى وجود نسبة كبيرة مف التلبميذ

بمغت نسبة انتشار صعوبات التعمـ بيف تلبميذ المرحمة  (1..1دراسة احمد حسف عاشور )
( طالباً وطالبة في حيف بمغت نسبة انتشار صعوبات 172%( عمى عينة قواميا )21الابتدائية )

دلات العالمية التي تقدر %( وىى نسبة تقارب المع 21التعمـ النمائية بيف تلبميذ نفس العينة )
 (0..1دراسة أمؿ عبد المحسف زكى )( تقريبا، ولـ يختمؼ الأمر كثيرا في 2,,2%()20بحوالى )

وعمى  (مف طلبب المرحمة الابتدائية..10%( عمى عينة قواميا),2حيث بمغت صعوبات التعمـ )
ب يعانوف مف مميوف طال 1.1( أف  (Handler, 2011: 822ىاندلر  المستوى العالمي أشار

 % منيـ فقط خدمات التربية الخاصة.12صعوبات التعمـ المختمفة، حيث يتمقى 
ويعد موضوع صعوبات التعمـ مف الموضوعات الجديدة في مجاؿ التربية الخاصة، التي 
شيدت نمواً متسارعاً، بحيث أصبح محوراً لمعديد مف الأبحاث والدراسات.  إف ما يعرؼ الآف باسـ 

، بعدد مف المصطمحات مف قبؿ: .,29مـ كاف يعرؼ مف قبؿ المختصيف قبؿ عاـ صعوبات التع
)الخمؿ الوظيفي المخي البسيط( و )الإصابة المخية( و)الاضطرابات العصبية والنفسية( و 

عجز عف )صعوبة القراءة( و )قصور في الإدراؾ( وكذلؾ أطمؽ عمى ىذا الموضوع مصطمح )ال
 (.1..1مطانيوس وعمي، )أ  التعمـ، والإعاقة الخفية(

 
ذوي الصعوبات التعميمية قد تزايد بشكؿ  الطلببوىناؾ ما يشير أف الاىتماـ العالمي ب

ووصؿ بعد ذلؾ إلى جميور العامميف في التربية ممحوظ منذ بداية السبعينيات في القرف الماضي، 
إلى ما   Learning Disabilities. ويرجع الأصؿ في طرح مصطمح صعوبات التعميـ2970عاـ 

كاف يلبحظو المربوف أواخر الخمسينيات وأوائؿ الستينيات مف القرف الماضي مف وجود كثير مف 
الذيف كانوا يقبموف في المدارس العادية لكنيـ لا يستطيعوف السير في الميمات التي  الطلبب

في الانتساب إلى تطرحيا البرامج التعميمية العادية عمى أتـ وجو، ولا يعطوف في الوقت نفسو الحؽ 
الصفوؼ الخاصة؛ لأنيـ لـ يعانوا مف فقد البصر أو التخمؼ العقمي أو الشمؿ أو غير ذلؾ مف 

 القبوؿ في برامج التربية الخاصةالعادييف وتفتح ليـ باب  الطلببالعوامؿ التي تميزىـ عف 
 (....1)السرطاوي والشخص والجبار، 
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ذوي صعوبات  الطلبب( مف 35%ا نسبتو )موضحت نتائج الدراسات أف ما نسبتو أولقد 
 الطلببالتعمـ يتركوف الدراسة في المرحمة الثانوية، ,وىذا العدد ضعؼ الذيف يتركوف الدراسة مف 

بينما بينت دراسات أخرى  ( (Arun, Singh & Bhargva,2013الذيف لايعانوف صعوبات تعمـ 
ة في الكميات الجامعية التي مدة (مف طمبة صعوبات التعمـ يمتحقوف بالدراس 2%أف أقؿ مف)

         المتوسط  المستوى  الدراسة بيا أربع سنوات,عمى الرغـ مف الحقيقة أف معدؿ ذكائيـ فوؽ
(Ramaa,2000في حيف ذكرت ،)  دراسةChen, 2003))  ( مف طلبب 50-80%أف )

والسابع(ومف المدارس العادية لدييـ ضعؼ في ميارات القراءة )أقؿ مف مستوى الصؼ الخامس 
ذوي صعوبات  الطلبب(مف  85%المحتمؿ أف يكوف لدييـ صعوبة تعمـ، وأف ما يقارب مف  )

 التعمـ لدييـ صعوبات قراءة.
التي استثارت دافعية الباحثة لمدراسة ، ىي  الطلببولكثرة الصعوبات المتواجدة عند ىؤلاء 

بيف الأفراد ، ولا نخص بالمغة فقط  التركيز عمى المغة، حيث تعتبر المغة ىي أىـ وسائؿ الاتصاؿ
المغة العربية فينا نتحدث عف المغة العربية والانجميزية والرياضيات ،وباقي مباحث وحقوؿ العمـ 
نركز ىنا عمى المغة العربية لاف طمبة الصعوبات تكوف البدايات معيـ في التعمـ ىي تعميميـ المغة 

 تي تدرس وتعمـ لمطمبة عمى السواء .العربية ، التي تعتبر أصؿ وأـ كؿ المغات ال
واف المغة العربية تمتد منيا فروع فمنيا القراءة، والكتابة )الخط(، والإملبء، والاستماع فيي 

التي تضـ ميارة  ميارات المغة العربية.فنحف في ىذه الدراسة نركز عمى ميارة الإملبء.
نص فيـ  في ذلؾ يحاسبوف، عمى الكتابة  عندما يممئ عمييـ  الطلببالكتابة،والقراءة، والمفظ لاف 

الخط وعمى نطؽ ولفظ الكممة وقراءة الكممة بشكميا الصحيح ، فمذلؾ نركز عمى  المغة وبالأخص 
عمى ميارة الإملبء، ومف ثـ ننتقؿ إلى باقي الحقوؿ العممية الأخرى وعمى الرغـ مف الدراسات التي 

صعوبات  –انو وجد في حدود عمـ الباحثة  الا –لبء تناولت كافة فروع المغة العربية ،ومنيا الإم
الإملبء، وكذلؾ مبحث الإملبء في كتاب المغة العربية ،لمصفوؼ الثاني ،والثالث، والرابع الأساسي 

 لـ يحظى بالدراسة ، والبحث الأمر الذي قد يكوف بداية لدراسات أخرى في ىذا الميداف.
المغوي بشكؿ عاـ, ومف تدني  طلببالما زالت الشكوى تتكرر وتتنامى مف ضعؼ 
كثير مف الدراسات, وقد تعالت أصوات  تمستوى الميارات الإملبئية لدييـ بشكؿ خاص, كما أشار 

وأولياء الأمور مف ىذا الضعؼ الظاىر، فمنيـ مف وضع الموـ في ذلؾ عمى  الطلببالمعمميف و 
ؿ موضوعات الكتابة. والنتيجة أف المعمـ، والكتاب المدرسي، وطرائؽ التدريس المستخدمة في تناو 

يحمموف ىذا الضعؼ مف صؼ لآخر، ثـ تنعكس نتائجو عمى أدائيـ في ميارات المغة  الطلبب
 (.1.21الشراري، الأخرى )

؛ الجمؿ، 1..1ومف خلبؿ الاطلبع عمى دراسات سابقة تخص الموضوع ) الخطيب، 
حوظ بيف طلبب الصؼ الثالث (؛ تبيف وجود أخطاء إملبئيّة بشكؿ مم2..1؛ المقرف، 2..1
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الأساسيّ وحتى التاسع الأساسيّ سواء مف الطلبب العادييف أو ذوي الصعوبات التعميمية، وأف 
أكثرىا انتشارًا كاف في كتابة اليمزة المتوسطة، وكتابة اليمزة المتطرفة، وكتابة ىمزة الوصؿ، 

فتوحة، وكتابة الحروؼ التي تكتب ولا والقطع، وكتابة الألؼ المتطرفة، وكتابة التاء المربوطة والم
 تنطؽ كاللبـ الشمسية.

 الطلببيعاونوف ضعفا في ميارة الإملبء لدى  الطلببفي أف  الحالية وتكمف مشكمة الدراسة
ذوي صعوبات التعمـ، بشكؿ خاص الذي دفع الباحثيف الدعوة إلى معالجة  الطلبببشكؿ عاـ و 

قامت الباحثة بمسح ميداني قبمي، ورأت أف ىناؾ و الضعؼ في الميارة لدى طمبة ىذه الفئة 
مستويات مختمفة في ميارة الإملبء لدى طمبة صعوبات التعمـ في بعض مدارس محافظة المفرؽ، 

 واستنتجت الباحثة أنو يوجد مشكمة في اكتساب ميارة الإملبء.
 مشكمة الدراسة وأسئمتها:

ذوي صعوبات التعمـ وبخاصة  بالطلبمستوى  تحديدتتمثؿ مشكمة الدراسة الحالية في 
وتحديداً تسعى الدراسة الحالية للئجابة عف  في ميارة الإملبء. الموجوديف في غرؼ المصادر

 الأسئمة التالية:
 ما مستوى طمبة الصفوؼ )الصؼ الثاني والثالث الرابع( في ميارة الإملبء؟( 2
جنس، والصؼ، والمستوى التعميمي ما أثر المتغيرات الآتية في ميارة الإملبء: المجموعة، ال (1

 عنو الأسئمة الفرعية الآتية: ع، ويتفر الاقتصادي للؤسرةللآباء، المستوى 
 اثر متغير المجموعة عمى ميارة الإملبء؟ ما 
 اثر متغير الجنس عمى ميارة الإملبء؟ ما 
 اثر متغير الصؼ عمى ميارة الإملبء؟ ما 
 ميارة الإملبء ؟ثر متغير المستوى التعميمي للآباء عمى أ ما 
 ثر متغير المستوى الاقتصادي للؤسرة عمى ميارة الإملبء؟ أ ما 

 أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة الحالية إلى

التابعيف لغرؼ المصادر في مدارس صعوبات التعمـ  الطلبب ذويتحديد مستوى أداء  -
 ء.في ميارة الإملب بالمممكة الأردنية الياشمية محافظة المفرؽ

المجموعة، الجنس، والصؼ، والمستوى التعميمي للآباء، المستوى  ثر متغيراتالكشؼ عف أ -
التابعيف لغرؼ المصادر صعوبات التعمـ  الطلبب ذويمستوى أداء  في الاقتصادي للؤسرة

 ءفي ميارة الإملب بالمممكة الأردنية الياشمية في مدارس محافظة المفرؽ
   أهمية الدراسة:

 ا:تكمف أىمية الدراسة في أني
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عف ىي الدراسة الأولى التي تيدؼ الكشؼ  -في حدود عمـ الباحثة-تعتبر ىذه الدراسة  .2
في ميارة الإملبء التابعيف لغرؼ المصادر، وىذا يساعد عمى إلقاء الضوء  الطلببمستوى أداء 

 لبناء برامج تعميمية خاصة لتحسيف ميارة الإملبء.عمى مستواىـ 
الدراسة في المجتمع، حيث تناوؿ الدراسة ذوو صعوبات  تنبع أىمية الدراسة مف أىمية عينة .1

 التعمـ، وىـ فئة ضعيفة لا بد مف الاىتماـ بيـ.
 توجيو الباحثيف إلى الاىتماـ بفئة ذوي صعوبات التعمـ والبحث في ميارات أخرى. .3
لتي رفد وزارة التربية والتعميـ الأردنية بمستوى طمبة صعوبات التعمـ لمعرفة مدى نجاح البرامج ا .4

 تـ تزويد المدارس بيا لمتغمب عمى مشكمة الإملبء لدى طمبة صعوبات التعمـ.
 المصطمحات:

 يكوف لممصطمحات التالية المعاني المحددة إزاء كؿ منيا أينما ورد في ىذه الدراسة
( الطلبب ذوي صعوبات 913: 1.23يعرؼ الحايؾ والزريقات ): الطلاب ذوي صعوبات التعمم-

واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية التي  يأولئؾ الذيف يعانوف مف قصور فالتعمـ بأنيـ " 
طمبة الصؼ وتعرفيـ الباحثة إجرائياً  بأنيـ  تدخؿ في فيـ واستخداـ المغة المكتوبة والمنطوقة".

 الثاني والثالث والرابع التابعوف لغرؼ المصادر في مدارس محافظة المفرؽ.
تدريب الطمبة عمى رسـ الحروؼ والكممات رسماً " رؼ ميارة الإملبء بأنياتُعميارة الإملبء: -

 (.9:2993)إبراىيـ،  "صحيحاً مطابقاً للؤصوؿ الفنية التي تضبط نظـ الكتابة أحرفاً وكممات
أداء لغوي كتابي يقوـ بو طمبة الصفوؼ الثاني والثالث والرابع وتعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا 

الدراسة، بيدؼ الكشؼ عف مستواىـ في ىذه الميارة، ويتضمف معيار التصحيح،  الابتدائي عينة
منيا: الكتابة عمى السطر، الفراغ بيف الكممات، إنياء النص، علبمات الوقؼ، تشوه الحروؼ 

 المكتوبة مف جزء يكتب عمى السطر أو فوقو وجزء يكتب تحت السطر.
ر بأنيا "غرفة في المدرسة يحضر إلييا (غرفة المصاد7: 1..1يعرؼ فورة)غرؼ المصادر: -

الطالب ذو الاحتياجات التربوية الخاصة لفترة لا تزيد نع نصؼ يوـ دراسي بغرض تمقي خدمات 
غرؼ خاصة في مدارس محافظة المفرؽ، التي يتـ وتعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا  التربية الخاصة"،

اعدىـ عمى تحسيف ميارة معينة بشكؿ فييا إخضاع طمبة صعوبات التعمـ لبرامج متخصصة تس
 فردي تناسب خصائصو واحتياجاتو وقدراتو. 

 حدود الدراسة ومحدداتها
 تتحدد نتائج الدراسة الحالية بما يمي:

طُبقت الدراسة الحالية في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  الحدود الزمانية:
1.23/1.21. 
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غرؼ المصادر التابعة لمديريات التربية والتعميـ في محافظة  طُبقت الدراسة في  الحدود المكانية:
 المفرؽ بالمممكة الأردنية الياشمية.

رابع الابتدائي وال الثاني والثالثالصفوؼ  تقتصر الدراسة عمى عينة مف طلبب الحدود البشرية:
 .ةبالمممكة الأردنية الياشمي في محافظة المفرؽ

مدى تعاوف أفراد الدراسة في و  د الدراسة لمجتمع الدراسة.مدى تمثيؿ أفرا الحدود الموضوعية:
تناوليا أداة الدراسة التي أعدتيا و  الاستجابة عمى فقرات أدوات الدراسة وصدقيـ في الإجابة.

الباحثة وىي اختبار إملبء مكوف مف نصوص إملبئية مف ضمف منياج كتاب المغة العربية لكؿ 
 الثاني والثالث والرابع الابتدائي. صؼ دراسي مف تمؾ الصفوؼ وىي الصفوؼ

 الدراسات السابقة
، يلبحػػػظ أف العديػػػد مػػػف المسػػػتوى العربػػػي عمػػػى لػػػدى مراجعػػػة الأدبيػػػات المتعمقػػػة بالدراسػػػة

بينػػػت موضػػػوع المشػػػكلبت الكتابيػػػة والإملبئيػػػة لػػػدى الطػػػلبب العػػػادييف، فقػػػد الدراسػػػات أجريػػػت حػػػوؿ 
ءة وكػػذلؾ تحديػػد أسػػس البرنػػامج الػػذي يعػػالج بعػػض صػػعوبات تعمػػـ القػػرا حػػوؿ( 1..1فػػورة ) دراسػػة

فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية لػػدى ذوي صػػعوبات الػػتعمـ فػػي فمسػػطيف، وجػػود  بعػػض صػػعوبات القػػراءة
 بيف متوسطات درجات أداء التلبميذ في القراءة، قبؿ وبعد تطبيؽ البرنػامج، لصػالح القيػاس البعػدي.

ات في نمو ميارة القراءة، لػدى تلبميػذ عينػة فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الدراجووجود 
( 1..1فػي حػيف أشػارت دراسػة حمػس ) الدراسة في القياس القبمي والبعدي، لصالح القياس البعػدي.

الشائعة لدى تلبميذ وتمميػذات الصػؼ السػادس فػي مػدارس محافظػة غػزة مػف  ةحوؿ الأخطاء الكتابي
لبئي بيف التلبميػذ حيػث وصػؿ حػد الشػيوع فػي أف شيوع الخطأ الإم( معمماً ومعممة .0وجية نظر )

بينمػػا أشػػارت دراسػػة  عشػػريف مجػػالا مػػف تسػػعة وثلبثػػيف مجػػالا، واف الكتابػػة لا تقػػرأ لكامػػؿ القطعػػة.
( التي ىدفت إلى تحديد الأخطاء الإملبئيّة الشائعة في الأداء الكتابيّ لػدى عينػة مػف 1.22كموب )

التعمػيـ الأساسػيّ فػي غػزة. أف ميػارة رسػـ اليمػزة  ( طالباً مف طلبب الصؼ السادس فػي مرحمػة.2)
المتطرفػػة بعػػػد الألػػػؼ المضػػػافة إلػػػى ضػػػمير وىػػػي فػػي حالػػػة النصػػػب، والرفػػػع والجػػػر أكثػػػر الأخطػػػاء 

%(، وميػارة زيػادة الألػؼ الفارقػة مػع واو 3,.77الإملبئيّة شيوعاً في كتابات الطلبب بنسبة بمغػت )
(، ومػػػف 07.2الفعػػػؿ الربػػػاعي ومصػػػدره بنسػػػبة ) %(، وميػػػارة رسػػػـ ىمػػػزة32.,7) ةالجماعػػػة بنسػػػب

الأخطػػاء التػػي بػػرزت: رسػػـ التػػاء المربوطػػة والتػػاء المفتوحػػة وىػػاء الضػػمير واليمػػزة المتطرفػػة، ورسػػـ 
الألؼ المقصورة، والألؼ القائمة في نياية الفعؿ الثلبثػي، وميػارة رسػـ التنػويف اخػر الكممػة المنتييػة 

 بتاء مربوطة مع رسـ ىمزة.
 معالجة في تدريبي برنامج فاعمية استقصاء(  فيدفت إلى 1.23ة الحايؾ و الزريقات )دراس أما

وأجريت الدراسة عمى عينة مف   .في الأردف سمعيا المعاقيف الطلبب لدى الكتابي التعبير صعوبات
 مجموعتيف إلى عشوائياً  أفرادىا وتـ توزيع الأساسي، السادس الصؼ طمبة مف وطالبة طالبا
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وطالبة،  طالبا ( 24 ) مف ومكونة الكتابي التعبير برنامج عمى تدريبيا تـ ريبيةتج مجموعة
وأظيرت النتائج  .وطالبة طالبا ( 28 ) مف وتكونت التدريبي لمبرنامج تتعرض لـ ضابطة ومجموعة

 التعبير في ضعيفة ميارتيـ واف الصعوبات مف العديد سمعيا يواجيوف المعاقيف الطلبب أف 
 مجاؿ في يواجيونيا التي أف الصعوبات مف الرغـ عمى والمضموف، الشكؿ جاليم في الكتابي

 البرنامج التدريبي فاعمية الدراسة  نتائج وأظيرت .الشكؿ مجاؿ في عميو ىي مما أكثر المضموف
 التعبير ميارات عمى الأردف في سمعيا المعاقيف الطلبب لدى الكتابي التعبير صعوبات معالجة في

 كؿ والمضموف(الكتابي )الش
عمى المستوى العالمي فقد أجريت العديد مف الدراسػات حػوؿ الأخطػاء الإملبئيػة لػدى ذوي و 

 إلػى ( دراسػة فػي الصػيف ىػدفت إلػى التعػرؼ(Chen, 2003تشػف  صػعوبات الػتعمـ، فقػد أجػرى
 الػذيف يعػانوف مػف صػعوبات الصػينييف الطػلبب لػدى اليجائيػة بالقػدرة وعلبقتيػا الإملبئيّػة الأخطػاء

 مػف الدّراسػة عينػة وتكونػت .السػادس الصػؼ إلػى الأوؿ الصػؼ مػف الابتدائيػة المرحمػة فػي تعمػـ
 وقػد خمصػت . تـ استخداـ اختبار تشخيص لمكشػؼ عػف الأخطػاء الإملبئيّػة.وطالبة طالب   (200)
 أخطػاء الأوؿ : ىػي أنػواع ثلبثػة إلػى صػنفت الأخطػاء مػف اً نوعػ (15) مػف أكثػر وجود إلى النتائج
 وأخطاء الألفاظ، دلالات عمى مرتكزة تيجئة أخطاء والثانية الكلبمية، عمى الأصوات مرتكزة تيجئة
 والقػدرة التيجئػة عمػى القػدرة بػيف علبقػة وجػود إلػى توصمت الدّراسة الكتابة. كما عمى مرتكزة تيجئة
 التيجئػةو  الكتابػة عمػى القػدرة الجػنس فػي لمتغيػر تػأثير وجػود كػذلؾ الدّراسػة وأظيػرت الكتابػة، عمػى

  .الإناث لصالح
بدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية ( (Arfe & Perondi, 2008 قاـ أريؼ و بيروندي

 الكتابة والإملبء لدى طلبب صعوبات التعمـ مقارنة بنظرائيـ العادييف وذلؾ أنماطىدفت إلى تعرؼ 
 تجريبية مجموعة متيف،متماث مجموعتيف عينة مف عمى المكتوبة، لمقصص تطبيقي نموذج باستخداـ

( طالباً مف ذوي صعوبات 27ذوي الصعوبات التعميمية. تكونت عينة الدراسة مف ) الطلبب مف
 الذيف يعانوف مف صعوبات تعميمية الطلببأف  النتائج أظيرت ( طالباً عادياً، و27التعمـ و)
وأنيـ  والكتابة، ماعالاست في العاديوف الطلببيستخدميا  التي والطريقة الخمفية ذات يستخدموف
 مع فقط بالشكؿ تماثلب إلا ليس إلى أنو يشير وىذا كتاباتيـ، في والأسماء الألفاظ بتكرار يقوموف
ذوي الصعوبات  الطلببيواجييا  التي الصعوبات بأف أيضا يوحي العاديف مما الطلبب كتابة

 التي الاستراتيجيات في بؿ المغوية فقط الميارات  في تأخر مجرد ليست الكتابة في التعميمية
 .الكتابة عممية في يتبعونيا

تحديد صعوبات الرسـ  إلى( (Capllini & Lanza, 2010وىدفت دراسة كابمميني و لانزا 
ذوي الصعوبات التعميمية في  الطلببالعادييف و  الطلببالإملبئي الوعي الصوتي لدى عينة مف 
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( ,الصفوؼ الثاني وحتى الرابع،  قسموا إلى ) ( طالباً مف.,إسبانيا. تكونت عينة الدراسة مف )
مجموعات مف ذوي الصعوبات التعميمية(. وقد  3مجموعات تضـ طمبة عادييف، و 3مجموعات ) 

تـ إجراء مجموعة مف الاختبارات التشخيصية لممجموعات لمدة ثلبثة أشير، ومف ثـ عقد اختبار 
عادييف يعانوف مف صعوبات الرسـ الإملبئي في الكتابة والإملبء. وأظيرت النتائج أف الطلبب ال

والقدرة عمى كتابة فقرة متكاممة، بينما يعاني الطلبب ذوي الصعوبات التعميمية مف مشكلبت في 
الكتابية ووعييـ الصوتي  إنتاجيتيـالسرعة والأداء والقدرة عمى تمييز الحروؼ وكتابتيا، كما أف 

 لبب العادييف.كاف أقؿ كثيراً مف أقرانيـ في مجموعات الط

 التعميق عمى الدراسات السابقة
 

مف خلبؿ إطلبع الباحثة عمى الدراسات السابقة لاحظت أنيا تناولت ىدفاً مشتركاً يتمثؿ في 
ذوي الصعوبات التعميمية وبخاصة في مجاؿ  الطلببتحديد مستوى الميارات المغوية المختمفة لدى 

لسابقة وجود ضعؼ في الأداء الإملبئي لدى أوضحت جميع الدراسات االرسـ الإملبئي، وقد 
 الطلببفي جميع مراحميـ التعميمية، وكذلؾ انتشار الخطأ الإملبئي الشائع في كتابات  الطلبب

 التعميمية.  المجتمعاتليس في مجتمع بعينة ولكف في جميع 
ددة واستخدمت ىذه الدراسات العديد مف الأدوات والمناىج والعينات لموصوؿ للؤىداؼ المح

مسبقا لمخروج بنتائج وتوصيات لعلبجيا ومما يثير الدىشة أف بعض الدراسات؛ ولاسيما الحديث؛ 
منيا يعزى أسباب الضعؼ الإملبئي لجميع عناصر عممية تدريس الإملبء، ولكف الاختلبؼ الوحيد 
يكمف في ترتيب ىذه العناصر وليس في تبرئة أي عنصر أو استبعاده كسبب مف أسباب ضعؼ 

داء الإملبئي، فالنظاـ التعميمي، والمعمـ، والطالب، المجتمع، مادة الإملبء، ونوع الدروس الأ
وطريقة التدريس، والأسرة، ىذه العوامؿ مجتمعة مسئولة عف المشكمة؛ واف اختمفت عناصرىا، أو 

 عوامميا، ومدى تأثيرىا مف عاـ لأخر، أو مف مجتمع لأخر أو مف مدرسة لا أخرى.
العربية  الباحثة مف خلبؿ اطلبعيا عمى ىذا الكـ مف الدراسات السابقةوقد استفادت 

،  بموضوع الدراسة الحالية مف ناحيةفي تعميؽ  بالمتغيريف التابعيف لمدراسةالمتعمقة  والأجنبية
وتطوير أدوات الدراسة  الحالية مف ناحية أخرى. أما ما يميز ىذه الدراسة عف غيرىا مف الدراسات 

وقد  ،مماثمةفي البيئة الأردنية في ظؿ عدـ وجود دراسات  طُبقتأنيا  د تمثؿ ذلؾ فيفقالسابقة، 
 ستراتيجيةالاوضع ىذه في تسيـ عمى أمؿ أف جاءت ىذه الدراسة لتسد النقص في ىذا المجاؿ، 

جراءاتيا أماـ  القائميف عمى تدريس مناىج المغة العربية وأساليب تدريسيا في الأردف، لعؿّ في ذلؾ وا 
 تعميـ الطلبب ذوي الصعوبات التعميمية.ا يسيـ في تحسيف نوعية م

 الطريقة والإجراءات
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 أفراد الدراسة:
في  الثاني والثالث الرابع ( طالباً وطالبة مف طلبب الصؼ327تكونت عينة الدراسة مف )
ي ( طالباً وطالبة مف ذو 227( طالب وطالبة مف العادييف و )..1مدارس محافظة المفرؽ، منيـ )

( التكرارات والنسب 2) الجدوؿ( إناث. ويوضح 229( ذكور، و )292صعوبات التعمـ، منيـ )
 المئوية لأفراد عينة الدراسة بحسب متغيراتيا

 (1جدول )
 متغيرات الدراسةحسب  التكرارات والنسب المئوية

 النسبة التكرار الفئات 
 51.7 200 يونعاد المجموعة

 48.3 187 صعوبات  
 51.2 198 ورذك الجنس

 48.8 189 إناث 
 28.7 111 الثاني الصف

 28.2 109 الثالث 
 43.2 167 الرابع 

 26.1 101 منخفض المستوى الاقتصادي للؤسرة
 35.4 137 متوسط 
 38.5 149 مرتفع 

 24.5 95 اقل من ثانوي المستوى التعميمي للؤب والأم
 31.0 120 ثانوي 
 44.4 172 أعمى من ثانوي 
 100.0 387 لمجموعا 

 
 الدراسة: أدوات 

قامت الباحثة بإعداد اختبار إملبء بيدؼ الكشؼ عف مستوى أداء طمبة صعوبات التعمـ في 
واشتممت أدوات ميارة الإملبء التابعيف لغرؼ المصادر لمصفوؼ الثاني والثالث والرابع الابتدائي، 

 :الاختبار عمى جزأيف  الدراسة عمى المقابمة و
 الأولالجزء 
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مف أجؿ الحصوؿ عمى معمومات عف أفراد عينة الدراسة، ومعرفة أثر ىذه العوامؿ عمى 
 مستوى الإملبء، أوردت الباحثة المعمومات الآتية )الممحؽ د(:

 الجنس)ذكر وأنثى(. ­
 الصؼ)الثاني والثالث والرابع الابتدائي(. ­
 .المستوى التعميمي للآباء)اقؿ مف ثانوي، ثانوي أعمى مف ثانوي( ­
 الحالة الاقتصادية للؤسرة)منخفض، متوسط، مرتفع(. ­

 الجزء الثاني
بيدؼ الكشؼ عف مستوى أداء  الطلببىا عمى ؤ ( نص إملبء يتـ إملب.0ويشتمؿ عمى )

طمبة صعوبات التعمـ في ميارة الإملبء التابعيف لغرؼ المصادر لمصفيف الثاني والثالث والرابع 
ارة مف كتاب المغة العربية التي تتناسب مع كؿ صؼ الابتدائي. وعناويف النصوص ىي: مخت

 حسب مقررات وزارة التربية والتعميـ.
 صدق أداة الدراسة:

لمتحقؽ مف صدؽ أداتي الدراسة، قامت الباحثة بعرضيما عمى محكميف مف ذوي 
الاختصاص والخبرة مف أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية في عدة جامعات أردنية ومف 

 .تـ الأخذ بملبحظاتيـ واقتراحاتيـفي المدارس، حيث معمميف 
 ثبات أداة الدراسة:

 لمتحقؽ مف ثبات الاختبار قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية بمغ عدد أفرادىا 
 
 ( طالبا وطالبة مف صعوبات التعمـ، وىي مف خارج عينة الدراسة، ثـ قامت بإعادة التطبيؽ 10)
 

 عمى نفس العينة، ووجد معامؿ الثبات باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف يساوي  بعد أسبوعيف
 
 ( وىو معامؿ مقبوؿ لأغراض الدراسة.,2)
 

 إجراءات الدراسة:
 لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:

 تحديد مجتمع الدراسة، ومف ثـ تـ تحديد أفراد العينة.-2
 أفراد العينة لقبوؿ تطبيؽ الاختبار.الحصوؿ عمى الإذف مف -1

 تصميـ أداة الدراسة.  -2
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وقد اعتمدت  الباحثة في إجراءات الدراسة عمى جمع أسباب الخطأ الإملبئي مف  الوسائؿ 
الاتية ىي: مقابمة بعض المعمميف والموجييف في المرحمة الابتدائية،. وفيما يمي عرض لكؿ وسيمة 

 مف ىذه الوسائؿ :
 بعض معممي المرحمة الابتدائية لطمبة صعوبات التعمم:مقابمة  -أولاً 

قامت الباحثة بعرض قوائـ الأخطاء جميعيا عمى ثلبث مجموعات تتكوف كؿ مجموعة منيا 
مف عشرة معمميف ومعممات ممف يدرسوف الصفوؼ الثلبثة الأخيرة في المرحمة الابتدائية. وقد 

لتي جمعت منيا الأخطاء، وممف أمضوا في روعي في اختيارىـ أف يكونوا مف معممي المدارس ا
التدريس أكثر مف خمس سنوات، وممف تشيد التقارير الفنية ليـ بالامتياز والكفاءة، وممف ثبت 
لمباحثة أنيـ يتمتعوف بسلبمة الحواس وأنيـ خمو مف عيوب النطؽ. وطمب منيـ أف يذكروا أسباب 

 ما يمي:شيوع ىذه الأخطاء بيف التلبميذ. فكانت إجاباتيـ ك
أجاب ستة مف المعمميف بأنيـ يلبحظوف تمؾ الأخطاء ولكنيـ لا يدركوف شيوعيا ولو عمموا  -

 ذلؾ لخططوا لعلبجيا في أثناء شرحيـ لوقاية التلبميذ مف الوقوع فييا.
أجاب عشرة مف المعمميف بأف سبب تمؾ الأخطاء يرجع إلى إرىاؽ المعمـ بكثرة الحصص،  -

لى الكثافة العالية لمف صوؿ، وىذا يؤدي عمى إرىاؽ المعمـ وعدـ تمكنو مف معالجة أخطاء وا 
ىماليـ فحص  تلبميذه، وذكروا أف مف أسباب الأخطاء عدـ تعاوف أولياء الأمور مع المدرسة وا 
كتابات أبناءىـ ومعالجة ما يقعوف فيو مف أخطاء، والنقؿ الآلي الذي يؤدي عمى انتقاؿ التمميذ 

 الضعيؼ مع التمميذ القوي.
أرجع ستة مف المعمميف أسباب شيوع الأخطاء إلى إىماؿ تعميـ القواعد الإملبئية، وعدـ فيـ  -

التلبميذ لمعنى بعض الكممات، وعمموا ذلؾ باف الضعؼ في القراءة يؤدي إلى الضعؼ في 
الإملبء، وقد أرجع ىؤلاء المعمموف الخطأ. أيضا إلى وجود صعوبات في نطؽ بعض الكممات 

ا حروؼ معينة مثؿ الضاد والطاء، والسيف والطاء، أو اشتماؿ بعض الكممات التي تجتمع فيي
عمى حروؼ متقاربة في المخرج، أو عمى حرؼ مضعؼ، أو أف يزيد بناء الكممة عمى خمسة 

 أحرؼ.
صعوبات في مقرر الإملبء. وأىـ ىذه الصعوبات  إلىرد ثمانية مف المعمميف شيوع الأخطاء  -

 متطرفة. والألؼ المينة، وحذؼ أو زيادة بعض الحروؼ اصطلبحا.رسـ اليمزات المتوسطة وال
بالتحري عف سبب ارتفاع النسبة المئوية لمخطأ في الصؼ الثالث الابتدائي  الباحثةوقد عنيت  -

دوف الصفيف الرابع والثاني فأجاب اثنا عشر معمما بأف عدـ مطالبة طالب الصؼ الثالث 
إىماؿ أولياء الأمور وبعض المعمميف لمطمبة، كما أف  الابتدائي بامتحاف اخر العاـ أدى إلى

الطالب أحس أف عممو ليست لو نتيجة اخر العاـ ففقد الدافع إلى الاىتماـ بأعمالو التحريرية، 
 في حيف أف طالبيف الصفيف الرابع والثاني مطالباف بأداء امتحاف تحريري اخر العاـ.
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في الإملبء وتخمؼ بعضيـ الآخر. فسأؿ  بالطلبعف أسباب تفوؽ بعض  الباحثةكذلؾ تحرت  -
عدة أسباب ىي  إلىعشرة مف المعمميف عف السبب في التأخر فكانت إجاباتيـ أف التأخر يرجع 

عدـ قدرتيـ عمى التمييز بيف الحروؼ المتشابية رسما ومخرجا، وضعفيـ الشديد في القراءة، 
لى عدـ وميميـ إلى تتبع حروؼ الكممات بالأصابع، وسرعة التعب ال تي تلبزميـ في الكتابة، وا 

مراعاة البعد المناسب بيف العينيف والورقة. وقد لاحظ المعمموف أف بعض ىؤلاء التلبميذ ليسوا 
عمى ثقة مما يكتبوف، وأنيـ كثيرو السؤاؿ عف صحة ما يكتبوف، يسيطر عمييـ الخوؼ مف 

 الخطأ فيترددوف في كتابة معظـ الكممات ويكرروف كتابتيا.
إجابات المعمميف عف أسباب التفوؽ في الإملبء فكانت تعود القراءة بإمعاف وبتوضيح أما 

مخارج الحروؼ أثناء القراءة، والاىتماـ باستخداـ السبورة في تفسير مبنى الكممات الجديدة، وربط 
ف الإملبء بالمواد الدراسية المختمفة، وأشار بعض ىؤلاء المعمميف عمى أنيـ يدربوف الأذف عمى حس

الإصغاء لمخارج الحروؼ، والمساف عمى النطؽ الصحيح، واليد عمى التدريب المستمر، وأنيـ 
يطمبوف مف التلبميذ أف يستذكروا عدة أسطر ثـ يختبروىـ في ىجائيا في اليوـ التالي ميتميف 
بالمعنى والفيـ معا، وأنيـ يحصروف أخطاء كؿ تمميذ في مذكرة خاصة يحتفظ بيا لنفسو ويكتب 

ا الصورة الصحيحة لمكممات التي يخطئ فييا لتكوف أما عينيو باستمرار، ويراجعيا المعمموف فيي
 بيف وقت واخر.

والملبحظ مف إجابات المعمميف أنيـ ابتعدوا عف رد كؿ نوع مف أنواع الخطأ إلى سبب 
سيؿ واحد، وربما كانت عمة ذلؾ ىي شعورىـ بأف ظاىرة الخطأ تتأثر بعوامؿ متشابكة ليس مف ال

 فصميا أو تمييز بعضيا عف بعض.
والخلبصة التي نحرج بيا مف مقابمة المعمميف ىي أف أسباب الخطأ ترجع عمى الجوانب 
دارة مدرسية فمف  المختمفة لمعممية التعميمية مف معمـ، وتمميذ ، ومادة دراسية، وطريقة تدريس، وا 

أف نذكر إرىاؽ المعمـ لكثرة الحصص،  حيث العوامؿ التي ترجع إلى المعمـ والإدارة المدرسية يمكف
أما مف حيث  الطلببوارتفاع كثافة الفصوؿ، وعدـ إدراؾ المعمميف للؤخطاء التي تشيع بيف 

العوامؿ التي ترجع إلى المادة الدراسية فنذكر منيا وجود صعوبة في حذؼ أو زيادة حروؼ بعض 
واشتماؿ بعيا عمى حروؼ الكممات اصطلبحا وفي اجتماع حروؼ معينة في بعض الكممات، 

معينة في بعض الكممات، واشتماؿ بعضيا عمى حروؼ أخرى معينة في بعض الكممات، واشتماؿ 
بعضيا عمى حروؼ أخرى معينة مثؿ الذاؿ والثاء والتضعيؼ وصعوبة رسـ اليمزات المتوسطة 

ذكر منيا إىماؿ والمتطرفة والألؼ المينة. أما مف حيث العوامؿ التي ترجع إلى طريقة التدريس فن
متابعة أخطاء التلبميذ وعدـ تقديـ العلبج المناسب ليا، والتأخر في القراءة وعدـ استخداميا كمدخؿ 
ىماؿ أسس التيجي السميـ الذي يعتمد عمى رؤية الكممة، والاستماع إلييا، والمراف  لتعميـ الإملبء، وا 

ىماؿ تدريس قواعد الإملبء وعدـ اليدوي عمى كتابتيا، وعدـ ربط درس الإملبء بالمواد الدرا سية، وا 



 14 

فنذكر منيا التردد  الطلببمراعاة الوضع السميـ أثناء الكتابة. أما مف حيث العوامؿ التي ترجع إلى 
والخوؼ وعدـ الثقة المتوفرة لديو حيف الكتابة، والتعب الذي يطرأ عمى بعضيـ أثناء الكتابة، وعدـ 

 مخرجا . قدرتيـ عمى تمييز الأصوات المتقاربة
 مقابمة بعض موجهي المرحمة الابتدائية لطمبة صعوبات التعمم: -ثانياً 

عمى توجييات موجيي المرحمة الابتدائية في المدارس التي جمعت منيا  الباحثةأطمعت 
الأخطاء، فوجد أف ىذه التوجييات عاممة لا تفسر ظاىرة ذيوع الخطأ الإملبئي بيف التلبميذ. ولذلؾ 

عشرة مف موجيي التعميـ الابتدائي، وعرض عمييـ قوائـ الأخطاء جميعيا وسأليـ  عمد إلى مقابمة
 (.2921عف الأسباب التي يعزوف إلييا شيوع تمؾ الأخطاء )شحاتة، 

وقد انقسمت إجابات ىؤلاء الموجييف إلى قسميف: القسـ الأوؿ يعزو شيوع الخطأ إلى أسباب 
رأي ستة موجييف. والقسـ الثاني يعزو أسباب الخطأ تتعمؽ بطرؽ التدريس. وعدد القائميف بيذا ال

 الإملبئي إلى الجوانب المختمفة لمعممية التعميمية وعدد القائميف بيذا الرأي أربعة موجييف.
 طريقة التدريس فإنيـ يروف أف مف أىـ ىذه الأسباب ما يأتي: إلىأما مف يرجعوف الخطأ الإملبئي 

ء عمى اليمزات بأنواعيا، والكممات المطولة، تركيز بعض المعمميف في تدريس الإملب -
 والصعوبات الشاذة مما لا يقع في القاموس الكتابي لمتمميذ.

 عدـ الاىتماـ بأخطاء التلبميذ الإملبئية خارج كراسات الإملبء. -
 عزؿ الإملبء عف فروع المغة العربية وعف المواد الدراسية المختمفة. -
عدـ اىتماـ معممي المواد الدراسية المختمفة بأخطاء التلبميذ الإملبئية التي تقع في كراسات  -

 ىذه المواد الدراسية.
 إىماؿ أسس التيجي السميـ الذي يعتمد عمى العيف والأذف واليد. -
طوؿ القطعة الإملبئية الذي يصؿ أحيانا عمى خمسة عشر سطرا، مما يؤدي إلى العب ووقوع  -

 ملبئي.الخطأ الإ
عدـ تصويب أخطاء التلبميذ مباشرة في حصص الإملبء وترؾ كراسات الإملبء لمحصة  -

 التالية، و اكتفاء المعمـ بوضع الصورة الصحيحة فوؽ الخطأ دوف مشاركة مف جانب التمميذ.
عدـ إلماـ بعض المعمميف بقواعد الإملبء إلماما كافيا خاصة في اليمزات المتوسطة والمتطرفة  -

 المينة.والألؼ 
عدـ وجود كتاب لقواعد الإملبء يمتزـ بو المعمـ والمتعمـ، مما أدى إلى اعتماد بعض المعمميف  -

 عمى وجيات نظر متباينة في رسـ بعض الكممات.
عدـ مراعاة النطؽ السميـ لمحروؼ في درس الإملبء كما في أصوات الذاؿ والقاؼ والثاء، وعدـ  -

 والقصار. تمثيؿ الطوؿ المناسب لمحركات الطواؿ
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أما الموجيوف الذيف يرجعوف الخطأ الإملبئي إلى الجوانب المختمفة التي تتعمؽ بالعممية 
 التعميمية فإنيـ يروف أف مف أىـ ىذه الأسباب ما يمي:

 مما لا يتيح لمممـ تقديـ العلبج المناسب لمتلبميذ. الطلببازدحاـ الفصوؿ ب -
 فعيـ عمى حسف القياـ بواجباتيـ التعميمية.عدـ وجود حوافز تشجيعية لممدرسيف الأكفاء تد -
النظاـ الحالي لمدرس الفصؿ يبعث عمى الممؿ ويتنافى مع ضرورة إسناد تدريس المغة العربية  -

 إلى مدرس متخصص.
إلى الصفوؼ العميا دوف معالجة  الطلببالنقؿ الآلي لمطبة يساعد عمى نقؿ ضعاؼ  -

 لأخطائيـ.
ائية يترتب عميو تحمؿ أعباء كثيرة لا تمكف المدرس مف أداء قمة عدد المعمميف بالمرحمة الابتد -

 رسالتو عمى الوجو الأكمؿ وخصوصا أف كثافة الفصوؿ عالية.
ومعنى ما سبؽ أف موجيي المرحمة الابتدائية يدركوف أف ىناؾ أخطاء يقع فييا التلبميذ ولكنيـ  -

خطاء وأسبابيا وخطة لا يتخذوف مف جانبيـ خطوات إيجابية توضح لممدرس أنواع تمؾ الأ
 علبجيا.

ممخص كؿ ما سبؽ أف مناقشة المعمميف والموجييف تشير إلى اتفاقيما في بعض أسباب شيوع  -
، وعزؿ درس الإملبء عف فروع الطلببالخطأ الإملبئي، وىي النقؿ الآلي، وازدحاـ الفصوؿ ب

ىماؿ أسس التيجي السميـ. ويضيؼ المعمموف  أسبابا أخرى ىي المغة وعف المواد الدراسية وا 
صعوبة بعض الكممات، وعدـ تدريس قواعد الإملبء، وعدـ أتباع الوضع السميـ أثناء الكتابة، 
والتردد والخوؼ وعدـ الثقة فيما يكتبو الطالب، والتعب، وعدـ تمييز بعض الأصوات المتقاربة 

صعبة، وعدـ في مخارجيا. كما يضيؼ الموجيوف أسبابا أخر منيا تدريس الكممات المطولة وال
وجود كتاب لقواعد الإملبء يعتمد عميو المعمـ والمتعمـ، وعدـ إلماـ بعض المعمميف بقواعد 
الإملبء، وقصر تصويب الأخطاء عمى كراسات الإملبء وعدـ اىتماـ معممي المواد الدراسية 

زاـ بعض بأخطاء الإملبء الواقعة في كراسات المواد الدراسية، وطوؿ القطعة الإملبئية وعدـ الت
سناد  المعمميف بالنطؽ السميـ لمحروؼ، وعدـ وجود حافز لممعمـ الكؼء وقمة عدد المعمميف، وا 

 تدريس المغة العربية إلى معمميف غير متخصصيف .
 تطبيؽ الاختبار عمى أفراد العينة. -1
 تصحيح الاختبار بناء عمى معايير المحددة في )الممحؽ د(. -3
 ج.كتابة التقرير الوصفي حوؿ النتائ -1

 نتائج الدراسة
 ؟"ما مستوى طمبة الصف الثاني والثالث والرابع في مهارة الإملاء نتائج السؤال الأول: "
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للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طمبة الصؼ 
 الثاني والثالث والرابع في الإملبء، والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ.

 (1)جدوؿ ال
 لأداء طمبة الصؼ الثاني والثالث والرابع في الإملبءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 الميارة الرقـ الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 المستوى

  1.194 2.87 إنياء النص 3 2
  1.242 2.78 الفراغ بيف الكممات 1 1
  1.334 2.69 الكتابة عمى السطر 2 3
  1.183 2.48 علبمات الوقؼ 1 1
  1.126 2.25 تشوه الحروؼ 0 0
  3.547 13.07 الدرجة الكمية  

(، حيث جاءت 1.27-1.10( أف المتوسطات الحسابية قد تراوحت مابيف )1يبيف الجدوؿ )
 (، بينما جاءت ميارة تشوه1.27ي بمغ )ميارة إنياء النص في المرتبة الأولى بأعمى متوسط حساب

(، وبمغ المتوسط الحسابي لمدرجة الكمية 1.10لحروؼ في المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بمغ )
(23..7.) 

 : "ما أثر متغير المجموعة عمى مهارة الإملاء؟"الفرع الاول نتائج السؤال الثاني
ية والانحرافات المعيارية لأداء للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحساب

عمى ميارة الإملبء حسب متغير المجموعة، ولبياف الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات  الطلبب
 الحسابية تـ استخداـ اختبار "ت"، والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ.
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 (3جدوؿ )
عمى  الطلببالمجموعة عمى أداء لأثر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" 
 ميارة الإملبء

 
 المجموعة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

الكتابة عمى 
 السطر

 000. 385 9.216 1.277 3.24 200 عادييف
    1.131 2.11 187 صعوبات

الفراغ بيف 
 الكممات

 000. 385 5.065 1.244 3.08 200 عادييف
    1.160 2.45 187 صعوبات

 000. 385 6.286 1.152 3.22 200 عادييف إنياء النص
    1.123 2.49 187 صعوبات

 000. 385 7.214 1.177 2.88 200 عادييف علبمات الوقؼ
    1.038 2.06 187 صعوبات

 000. 385 5.366 1.111 2.54 200 عادييف  تشوه الحروؼ
    1.061 1.95 187 صعوبات

12.88 3.250 14.95 200 عادييف الدرجة الكمية
8 

385 .000 

    2.634 11.06 187 صعوبات
( تعزى لأثر المجموعة α =...0)( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 3يتبيف مف الجدوؿ )

 العادييف. الطلببفي جميع الميارات وفي الدرجة الكمية، وجاءت الفروؽ لصالح 
 ما أثر متغير الجنس عمى مهارة الإملاء؟": "الثاني الفرع نتائج 

للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء 
عمى ميارة الإملبء حسب متغير الجنس، ولبياف الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات  الطلبب

 الحسابية تـ استخداـ اختبار "ت"، والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ.
 (1جدوؿ )لا

 الجنس عمى ميارة الإملبءلأثر المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" 

 
 الجنس

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 826. 385 220. 1.288 2.71 198 ذكرالكتابة عمى 
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    1.382 2.68 189 أنثى السطر
الفراغ بيف 
 الكممات

 837. 385 205. 1.249 2.79 198 ذكر
    1.238 2.76 189 أنثى

 230. 385 1.201 1.186 2.94 198 ذكر إنياء النص
    1.201 2.79 189 أنثى

 678. 385 415. 1.187 2.51 198 ذكر علبمات الوقؼ
    1.182 2.46 189 أنثى

 211. 385 1.253 1.178 2.32 198 ذكر  تشوه الحروؼ
    1.067 2.18 189 أنثى

 274. 385 1.095 3.407 13.26 198 ذكر الدرجة الكمية
    3.686 12.87 189 أنثى

( تعزى لأثر الجنس α =...0)( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية1يتبيف مف الجدوؿ )
 في جميع الميارات وفي الدرجة الكمية.

( في مهارة الإملاء تعزى α =...0فروق ذات دلالة إحصائية ) : "هل توجدالفرع الثالثنتائج 
 لمتغير الصف؟"

للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء 
 عمى ميارة الإملبء حسب متغير الصؼ، والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ. الطلبب

 (0جدوؿ )ال
 الصؼ عمى ميارة الإملبء حسب متغير الطلببلأداء  المعيارية المتوسطات الحسابية والانحرافات

 
 العدد الفئات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 1.100 2.19 111 الثاني الكتابة عمى السطر
 1.304 2.80 109 الثالث  
 1.407 2.96 167 الرابع  
 1.334 2.69 387 المجموع  

 1.159 2.53 111 الثاني الفراغ بيف الكممات
 1.172 2.59 109 الثالث  
 1.288 3.06 167 الرابع  
 1.242 2.78 387 المجموع  
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 1.150 2.56 111 الثاني إنياء النص
 1.057 2.71 109 الثالث  
 1.238 3.18 167 الرابع  
 1.194 2.87 387 المجموع  

 1.096 2.13 111 الثاني علبمات الوقؼ
 1.117 2.43 109 الثالث  
 1.221 2.75 167 الرابع  
 1.183 2.48 387 المجموع  

 1.014 1.99 111 الثاني تشوه الحروؼ
 1.064 2.16 109 الثالث  
 1.192 2.49 167 الرابع  
 1.126 2.25 387 المجموع  

 2.849 11.40 111 الثاني الدرجة الكمية
 2.997 12.68 109 الثالث  
 3.765 14.44 167 الرابع  
 3.547 13.07 387 مجموعال  

( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء 0يبيف الجدوؿ )
عمى ميارة الإملبء بسبب اختلبؼ فئات متغير الصؼ، ولبياف دلالة الفروؽ الإحصائية  الطلبب

 (.,)بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي حسب الجدوؿ 
 (,جدوؿ )ال

 ميارة الإملبء عمى الصؼتحميؿ التبايف الأحادي لأثر 

 المصدر 
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ؼ
الدلالة 
 الإحصائية

الكتابة عمى 
 السطر

 000. 12.233 20.558 2 41.115 بيف المجموعات
645.29 داخؿ المجوعات

3 
384 1.680   

686.40 الكمي
8 386    

 000. 8.056 11.990 2 23.979 بيف المجموعات الفراغ بيف الكممات
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571.46 داخؿ المجوعات
3 384 1.488   

595.44 الكمي
2 386    

 000. 10.951 14.847 2 29.693 بيف المجموعات إنياء النص
520.58 داخؿ المجوعات

6 384 1.356   

550.27 الكمي
9 

386    

 000. 9.779 13.100 2 26.199 المجموعات بيف علبمات الوقؼ
514.40 داخؿ المجوعات

5 
384 1.340   

540.60 الكمي
5 

386    

 001. 7.380 9.054 2 18.107 بيف المجموعات تشوه الحروؼ
471.07 داخؿ المجوعات

6 
384 1.227   

489.18 الكمي
3 

386    

639.70 بيف المجموعات الدرجة الكمية
6 

2 319.85
3 

29.137 .000 

4215.4 داخؿ المجوعات
10 

384 10.978   

4855.1 الكمي
16 

386    

           α)( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة,يتبيف مف الجدوؿ )
( تعزى لمصؼ في جميع الميارات وفي الدرجة الكمية، ولبياف الفروؽ الزوجية الدالة 0...=

الحسابية تـ استخداـ المقارنات البعدية بطريقة شفيو كما ىو مبيف في  إحصائيا بيف المتوسطات
 (.7الجدوؿ )
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 (7جدوؿ )
 لأثر الصؼ  شفيةالمقارنات البعدية بطريقة 

  
المتوسط 
 الحسابي

 الرابع الثالث الثاني

الكتابة عمى 
 السطر

    2.19 الثاني
   *61. 2.80 الثالث
  16. *77. 2.96 الرابع

ف الفراغ بي
 الكممات

    2.53 الثاني
   06. 2.59 الثالث
  *47. *53. 3.06 الرابع

    2.56 الثاني إنياء النص
   15. 2.71 الثالث
  *47. *62. 3.18 الرابع

    2.13 الثاني علبمات الوقؼ
   31. 2.43 الثالث
  32. *62. 2.75 الرابع

    1.99 الثاني تشوه الحروؼ
   16. 2.16 الثالث
  34. *50. 2.49 الرابع

    11.40 الثاني الدرجة الكمية
   *1.28 12.68 الثالث
  *1.76 *3.04 14.44 الرابع

 (.α =...0)دالة عند مستوى الدلالة  *
 ( الآتي:7يتبيف مف الجدوؿ ) 
( بيف الصؼ الثاني مف جية وكؿ مف الصفيف α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
لثالث والرابع مف جية أخرى، وجاءت الفروؽ لصالح كؿ مف الصفيف الثالث والرابع في الكتابة ا

 عمى السطر.
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( بيف الصؼ الرابع مف جية وكؿ مف الصفيف α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
و الثاني والثالث مف جية أخرى، وجاءت الفروؽ لصالح الصؼ الرابع، في الفراغ بيف الكممات، 

 انياء النص.
( بيف الصؼ الثاني والصؼ الرابع، وجاءت α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -

 الفروؽ لصالح الصؼ الرابع، في علبمات الوقؼ، وتشوه الحروؼ.
( بيف الصؼ الثاني والصؼ الثالث، وجاءت α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -

ف وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الصؼ الرابع مف جية وكؿ الفروؽ لصالح الصؼ الثالث، كما تبي
 مف الصفيف الثاني والثالث، وجاءت الفروؽ لصالح الصؼ الرابع في الأداة ككؿ.

( في مهارة الإملاء تعزى α =...0: "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية )الرابع الفرعنتائج 
 لمتغير المستوى الاقتصادي؟"

تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء  للئجابة عف ىذا السؤاؿ
 في ميارة الإملبء حسب متغير المستوى الاقتصادي، والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ. الطلبب

 (2جدوؿ )
في ميارة الإملبء حسب متغير المستوى  الطلببلأداء  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 الاقتصادي
 

 دالعد الفئات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 1.174 2.61 101 منخفض الكتابة عمى السطر
 1.465 2.85 137 متوسط  
 1.304 2.60 149 مرتفع  
 1.334 2.69 387 المجموع  

 1.296 3.02 101 منخفض الفراغ بيف الكممات
 1.197 2.66 137 متوسط  
 1.231 2.72 149 مرتفع  
 1.242 2.78 387 المجموع  

 1.209 3.09 101 منخفض إنياء النص
 1.181 2.82 137 متوسط  
 1.184 2.76 149 مرتفع  
 1.194 2.87 387 المجموع  
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 1.205 2.64 101 منخفض علبمات الوقؼ
 1.141 2.40 137 متوسط  
 1.205 2.44 149 مرتفع  
 1.183 2.48 387 المجموع  

 1.116 2.34 101 منخفض تشوه الحروؼ
 1.146 2.23 137 متوسط  
 1.118 2.21 149 مرتفع  
 1.126 2.25 387 المجموع  

 3.126 13.70 101 منخفض الدرجة الكمية
 4.045 12.96 137 متوسط  
 3.283 12.74 149 مرتفع  
 3.547 13.07 387 المجموع  

ت المعيارية لأداء ( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافا2يبيف الجدوؿ )
في ميارة الإملبء بسبب اختلبؼ فئات متغير المستوى الاقتصادي، ولبياف دلالة الفروؽ  الطلبب

 (.9الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي حسب الجدوؿ )
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 (9جدوؿ )ال
 في ميارة الإملبء بالطلبأداء عمى  المستوى الاقتصاديتحميؿ التبايف الأحادي لأثر 

 المصدر 
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ؼ
الدلالة 
 الإحصائية

 242. 1.423 2.525 2 5.049 بيف المجموعات الكتابة عمى السطر
داخؿ 

 المجوعات
681.35

9 384 1.774   

686.40 الكمي
8 386    

 064. 2.762 4.222 2 8.444 بيف المجموعات الفراغ بيف الكممات
داخؿ 

 المجوعات
586.99

7 384 1.529   

595.44 الكمي
2 386    

 086. 2.468 3.492 2 6.983 بيف المجموعات إنياء النص
داخؿ 

 المجوعات
543.29

6 
384 1.415   

550.27 الكمي
9 

386    

 263. 1.342 1.876 2 3.752 بيف المجموعات علبمات الوقؼ
داخؿ 

 المجوعات
536.85

3 
384 1.398   

540.60 الكمي
5 

386    

 682. 384. 488. 2 976. بيف المجموعات تشوه الحروؼ
داخؿ 

 المجوعات
488.20

8 
384 1.271   

489.18 الكمي
3 

386    
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 098. 2.338 29.209 2 58.418 بيف المجموعات الدرجة الكمية
داخؿ 

 المجوعات
4796.6

99 384 12.491   

4855.1 الكمي
16 386    

    α)( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة9يتبيف مف الجدوؿ )
 ( تعزى لممستوى الاقتصادي في جميع الميارات وفي الدرجة الكمية.0...=

( في مهارة الإملاء تعزى α =...0:"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية)الخامس الفرعنتائج 
 مي؟"لمتغير المستوى التعمي

للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء 
 في ميارة الإملبء حسب متغير المستوى التعميمي، والجدوؿ أدناه يوضح ذلؾ. الطلبب

 (.2جدوؿ )
توى في ميارة الإملبء حسب متغير المس الطلببلأداء  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 التعميمي
 

 العدد الفئات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 1.203 2.37 95 اقؿ مف ثانوي الكتابة عمى السطر
 1.342 2.72 120 ثانوي  
 1.371 2.85 172 أعمى مف ثانوي  
 1.334 2.69 387 المجموع  

 1.144 2.59 95 اقؿ مف ثانوي الفراغ بيف الكممات
 1.181 2.63 120 ثانوي  
 1.311 2.98 172 أعمى مف ثانوي  
 1.242 2.78 387 المجموع  

 1.139 2.75 95 اقؿ مف ثانوي إنياء النص
 1.088 2.74 120 ثانوي  
 1.279 3.02 172 أعمى مف ثانوي  
 1.194 2.87 387 المجموع  

 1.211 2.25 95 اقؿ مف ثانوي علبمات الوقؼ
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 1.079 2.39 120 ثانوي  
 1.214 2.67 172 مف ثانويأعمى   
 1.183 2.48 387 المجموع  

 1.011 2.00 95 اقؿ مف ثانوي تشوه الحروؼ
 1.061 2.09 120 ثانوي  
 1.182 2.51 172 أعمى مف ثانوي  
 1.126 2.25 387 المجموع  

 3.427 11.96 95 اقؿ مف ثانوي الدرجة الكمية
 2.697 12.58 120 ثانوي  
 3.885 14.03 172 أعمى مف ثانوي  
 3.547 13.07 387 المجموع  

( تبايناً ظاىرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء .2يبيف الجدوؿ )
في ميارة الإملبء بسبب اختلبؼ فئات متغير المستوى التعميمي، ولبياف دلالة الفروؽ  الطلبب

 (.22تحميؿ التبايف الأحادي حسب الجدوؿ ) الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ
 (22جدوؿ )ال

 في ميارة الإملبء الطلببأداء عمى  المستوى التعميميتحميؿ التبايف الأحادي لأثر 

مجموع  المصدر 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  قيمة ؼ
 الإحصائية

الكتابة عمى 
 السطر

بيف 
 016. 4.164 7.285 2 14.570 المجموعات

داخؿ 
   1.750 384 671.838 المجوعات

    386 686.408 الكمي
بيف  الفراغ بيف الكممات

 016. 4.177 6.339 2 12.679 المجموعات

داخؿ 
   1.518 384 582.763 المجوعات

    386 595.442 الكمي
 073. 2.633 3.722 2 7.444بيف  إنياء النص
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 المجموعات
داخؿ 

   1.414 384 542.835 المجوعات

    386 550.279 الكمي
بيف  علبمات الوقؼ

 المجموعات
11.966 2 5.983 4.346 .014 

داخؿ 
 المجوعات

528.639 384 1.377   

    386 540.605 الكمي
بيف  تشوه الحروؼ

 المجموعات
20.198 2 10.099 8.269 .000 

داخؿ 
 المجوعات

468.986 384 1.221   

    386 489.183 الكمي
بيف  الدرجة الكمية

 المجموعات
305.105 2 

152.55
3 

12.875 .000 

داخؿ 
 المجوعات

4550.01
1 

384 11.849   

4855.11 الكمي
6 

386    

     α)( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة22يتبيف مف الجدوؿ )
لدرجة الكمية باستثناء ميارة إنياء ( تعزى لممستوى التعميمي في جميع الميارات وفي ا0...=

النص، ولبياف الفروؽ الزوجية الدالة إحصائيا بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ المقارنات 
 (.29البعدية بطريقة شفيو كما ىو مبيف في الجدوؿ )

 (21جدوؿ )
 لأثر المستوى التعميمي شفيةالمقارنات البعدية بطريقة 

  
المتوسط 
 الحسابي

اقؿ مف 
 ثانوي

 ثانوي
أعمى مف 
 ثانوي

    2.37 اقؿ مف ثانويالكتابة عمى 
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   35. 2.72 ثانوي السطر
  14. *49. 2.85 أعمى مف ثانوي

الفراغ بيف 
 الكممات

    2.59 اقؿ مف ثانوي
   04. 2.63 ثانوي

  34. *39. 2.98 أعمى مف ثانوي
    2.25 اقؿ مف ثانوي علبمات الوقؼ

   14. 2.39 ثانوي
  28. *42. 2.67 أعمى مف ثانوي

    2.00 اقؿ مف ثانوي تشوه الحروؼ
   09. 2.09 ثانوي

  *41. *51. 2.51 أعمى مف ثانوي
    11.96 اقؿ مف ثانوي الدرجة الكمية

   62. 12.58 ثانوي
  *1.45 *2.07 14.03 أعمى مف ثانوي

 (.α =...0)دالة عند مستوى الدلالة  *
 ( الآتي:21مف الجدوؿ )يتبيف 

، وأعمى مف ثانوي ( بيف اقؿ مف ثانويα =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
أعمى مف ثانوي في ميارة الكتابة عمى السطر و ميارة الفراغ بيف الكممات وجاءت الفروؽ لصالح 
 و ميارة علبمات الوقؼ.

اقؿ ثانوي مف جية وكؿ مف أعمى مف ( بيف α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  -
أعمى مف ثانوي في ميارة تشوه الحروؼ وفي الدرجة مف ثانوي وثانوي، وجاءت الفروؽ لصالح 

 الكمية.
 مناقشة النتائج والتوصيات

 

ىدفت الدراسة الحالية الكشؼ عف تحديد مستوى أداء طمبة صعوبات التعمـ في ميارة الإملبء 
افظة المفرؽ. ويتناوؿ ىذا الفصؿ مناقشة النتائج التي تـ التابعيف لغرؼ المصادر في مدارس مح

 الحصوؿ عمييا.
 ؟"ما مستوى طمبة الصف الثاني والثالث والرابع في مهارة الإملاءمناقشة نتائج السؤال الأول: "

(، حيث جاءت ميارة إنياء 1.27-1.10تبيف أف المتوسطات الحسابية قد تراوحت مابيف )
(، بينما جاءت ميارة تشوه الحروؼ في 1.27بأعمى متوسط حسابي بمغ ) النص في المرتبة الأولى
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(. 7..23(، وبمغ المتوسط الحسابي لمدرجة الكمية )1.10المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بمغ )
ويعزى ذلؾ إلى أف المعمـ أثناء عممية الإملبء يستخدـ علبمات الترقيـ المناسبة مع النص وفي 

ىذه العلبمات فتوضع في مكانيا المناسب ومف ثـ ينيي المعمـ  الطلبب ذلؾ الأثناء يممى عمى
نصو بنقطة حيث ىذه النقطة ىي التي تنيي نص الإملبء فمف خلبؿ ملبحظة المعمـ لتمؾ 
النصوص يلبحظ مدى ترابط النص مع الوقت الذي اممىء فيو ومدى إنياء النص مف خلبؿ كتابة 

ب استخداـ علبمات الإنياء وىي النقطة بغض النظر عف الفقرات التي تـ إملبءىا عمى الطلب
( حوؿ 1..1دراسة حمس )وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة صحة الأخطاء الإملبئية المتواجدة   

الشائعة لدى تلبميذ وتمميذات الصؼ السادس في مدارس محافظة غزة مف وجية  ةالأخطاء الكتابي
ملبئي بيف التلبميذ حيث وصؿ حد الشيوع في عشريف أف شيوع الخطأ الإ( معمماً ومعممة .0نظر )

 مجالا مف تسعة وثلبثيف مجالا، واف الكتابة لا تقرأ لكامؿ القطعة
"ما أثر المتغيرات الآتية المجموعة الجنس الصف المستوى  :مناقشة نتائج السؤال الثاني 

 ؟الاقتصادي للؤسرة والمستوى التعميمي للآباء
 ل لمسؤال الثاني ما اثر متغير المجموعة عمى مهارة الإملاء؟ مناقشة نتائج الفرع الأو

( تعزى لأثر المجموعة في جميع α =...0)فروؽ ذات دلالة إحصائية  وجود بينت نتائج السؤاؿ
العادييف. ويعزى ذلؾ إلى أف ىذه  الطلببالميارات وفي الدرجة الكمية، وجاءت الفروؽ لصالح 

مجموعتيف الطلبب العاديف وطلبب الصعوبات وبعد أجراء اختبار النتيجة تعود لوجود فروؽ بيف ال
الإملبء لكلب المجموعتيف تـ التوصؿ إلى أف الفروؽ كانت لصالح الطلبب العادييف وسبب ذلؾ 

مكانات  العادييف بالرغـ مف  الطلببالمستوى العقمي والقدرات وميارات الكتابة وطريقة التدريس وا 
مع طلبب الصعوبات في نفس البيئة الصفية التعميمية ونفس نصوص  أف تـ دمج الطلبب العادييف

العادييف. وتتفؽ  الطلببالإملبء وكذلؾ المدة الزمنية نفسيا ألا أف الفروؽ كانت واضحة لصالح 
سمعيا  المعاقيف الطلبب أف( التي أظيرت 1.23ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الحايؾ والزريقات )

 الشكؿ مجالي في الكتابي التعبير في ضعيفة ميارتيـ واف وباتالصع مف العديد يواجيوف
 عميو ىي مما أكثر المضموف مجاؿ في يواجيونيا التي أف الصعوبات مف الرغـ عمى والمضموف،

 التعبير صعوبات معالجة في البرنامج التدريبي فاعمية الدراسة  نتائج وأظيرت .الشكؿ مجاؿ في
 الكتابي )الشكؿ والمضموف( التعبير ميارات عمى الأردف في معياس المعاقيف الطلبب لدى الكتابي
( تعزى لأثر الجنس في جميع α =...0)تبيف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية و 

الميارات وفي الدرجة الكمية والسبب في ذلؾ ىو أف متغير الجنس سواء كاف ذكر أـ أنثى لايؤثر 
يـ في بيئة صفية واحدة ومنياج واحد مع معمـ واحد عمى وجود أو عدـ وجود فروؽ لاف الجنس كم

أوجدىا الله تعالى عند كؿ إنساف وىو تبايف طبيعي  بسيطةواف وجدت فروؽ فيذه تعود إلى فروؽ 
عند البشر في مستوى الذكاء وكذلؾ في حدود عمـ الباحثة قد يرجع ذلؾ لاف الميارات التي تـ 
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بات التعمـ والطلبب العادييف قد تكوف متقاربة إلى حد اعتمادىا في اختبار الإملبء لدى ذوي صعو 
كبير لأنيا تكوف عامو لدى  الجميع سواء كانوا ذكور أـ إناث وكذلؾ الفروؽ طبيعية في جميع 

 يوجد فروؽ بيف الذكور والإناث  المراحؿ بيف الذكور والإناث  لكف في ىذه الدراسة لا
( في مهارة الإملاء تعزى α =...0لة إحصائية )نتائج الفرع الثالث: "هل توجد فروق ذات دلا 

 لمتغير الصف؟"
( بيف الصؼ الثاني مف جية وكؿ α =...0)جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بينت النتائج و      

مف الصفيف الثالث والرابع مف جية أخرى، وجاءت الفروؽ لصالح كؿ مف الصفيف الثالث والرابع 
( بيف الصؼ الرابع مف α =...0)وؽ ذات دلالة إحصائية وجود فر و  في الكتابة عمى السطر.

جية وكؿ مف الصفيف الثاني والثالث مف جية أخرى، وجاءت الفروؽ لصالح الصؼ الرابع، في 
نياء النص. ( بيف الصؼ α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية و  الفراغ بيف الكممات، وا 

 الرابع، في علبمات الوقؼ، وتشوه الحروؼ. الثاني والصؼ الرابع، وجاءت الفروؽ لصالح الصؼ
( بيف الصؼ الثاني والصؼ الثالث، وجاءت الفروؽ α =...0)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية و 

لصالح الصؼ الثالث، كما تبيف وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الصؼ الرابع مف جية وكؿ مف 
 في الأداة ككؿ. الصفيف الثاني والثالث، وجاءت الفروؽ لصالح الصؼ الرابع

ويعزى ذلؾ إلى كمما تقدـ العمر الزمني يتقدـ المستوى العقمي وذلؾ أف طلبب الصؼ 
الثالث والرابع  اقؿ وقوعا بالأخطاء الإملبئية وعلبمات الترقيـ مقارنة مع طلبب الصؼ الثاني في 

اممىء عمية أو انو قد  أوسعجميع الميارات ولاف طالب الصؼ الرابع والثالث كانت لو تجربة 
نصوص إملبئية مف قبؿ فتعمـ تمؾ الطريقة وكيفية تفادي الأخطاء الإملبئية وعلبمات الترقيـ 

تشف  . وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراساتية والاجتماعية تمعب دور في ذلؾالعوامؿ الأسر 
Chen, 2003))  أريؼ و بيرونديو Arfe & Perondi, 2008).) 

( في مهارة الإملاء α =...0بع: "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية )مناقشة نتائج الفرع الرا
 تعزى لمتغير المستوى الاقتصادي؟"

( تعزى لممستوى α =...0)تبيف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
تـ إلى أف الطلبب الذيف . وتعزو الباحثة ذلؾ الاقتصادي في جميع الميارات وفي الدرجة الكمية

أجراء الاختبار إلييـ طلبب عادييف مع طلبب صعوبات أنيـ في نفس البيئة التعميمة ونفس المعمـ 
وكذلؾ نفس النص وبالإضافة إلى كوف أف البيئة الاجتماعية لممحافظة نفسيا التي تتبعيا ثلبث 

نيا منطقة مديريات لوزارة التربية والتعميـ لاتوحي بوجد فروؽ تخص المستوى الاقتصادي للؤسرة لأ
مف جميع المستويات الاقتصادية يدرسوف في مدراس حكومية  الطلببفي بداية التطور واف 

الب الدخؿ المرتفع فلب توجد فالطالب ذوي الدخؿ المتدني يدرس مع طالب الدخؿ المتوسط وط
 .فروؽ
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تعزى  ( في مهارة الإملاءα  =...0نتائج الفرع الخامس:"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية )
 لمتغير المستوى التعميمي للآباء؟"

وأعمى مف  ( بيف أقؿ مف ثانويα  =...0)جود فروؽ ذات دلالة إحصائية و بينت النتائج 
أعمى مف ثانوي في ميارة الكتابة عمى السطر و ميارة الفراغ بيف ، وجاءت الفروؽ لصالح ثانوي

أعمى مف ( بيف α  =...0)صائية جود فروؽ ذات دلالة إحو و  الكممات و ميارة علبمات الوقؼ.
أعمى مف ثانوي في ميارة أقؿ مف ثانوي وثانوي، وجاءت الفروؽ لصالح ثانوي مف جية وكؿ مف 

إلى أف المستوى التعميمي المرتفع للئباء لو وتعزو الباحثة ذلؾ  تشوه الحروؼ وفي الدرجة الكمية.
ئية والتغمب عمى الأخطاء الإملبئية تأثير عمى الأبناء حيث يعمـ الإباء ابناىـ النصوص الإملب

 .وعلبجيا ومراعاة علبمات الترقيـ وميارات الكتابة والإملبء
 التوصيات 

 في ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة بالاتي: 
لتعمـ لمصفوؼ الثاني إجراء المزيد مف الدراسات فيما يتعمؽ بجوانب مختمفة لمطمبة صعوبات ا -2

المزيد مف الدراسات التي تتعمؽ  في مدارس محافظة المفرؽ، واجراءوالثالث والرابع الابتدائي 
بصعوبات الإملبء ومشكلبتيا وتبني فكرة مشاريع التقوية في مادة الإملبء والقراءة عمى أف 

 لأتكوف الحصة طويمة ومرىقة .
توجيو المعنييف عمى وضع مناىج المغة العربية لااقامة دراسات تتعمؽ بالإملبء وتصويب  -1

عطاء الخ تشجيعا مادي ومعنوي عمى التصويب واف تكوف  الطلببطاء الإملبئي مباشرة وا 
 القطة الإملبئية قصيرة ومركزة عمى الميارة المقصودة .

التركيز عمى الطلبب العادييف مف حيث الصعوبات التي يواجيونيا مف خلبؿ معايير الإملبء  -3
فراغ بيف الكممات وعلبمات الوقؼ مف وىي الكتابة عمى السطر إنياء النص وتشوه الحروؼ ال

بالنسبة لطلبب  02،7التحميؿ الإحصائي حيث اظير أف النسبة المئوية  هأظير  خلبؿ ما
بالنسبة لطمبة الصعوبات فتح صفوؼ خاصة لمطمبة الذيف يعانوف مف  12,3العادييف و

 صعوبات التعمـ ومف مشكمة الإملبء .
لتعميمية المكونة مف معمـ وطالب ومادة دراسية وطريقة الاىتماـ بالجوانب المختمفة لمعممية ا -1

دارةتدريس  مدرسية فمف حيث المعمـ والإدارة المدرسية واجيتيـ مشاكؿ يجب التطرؽ ليا  وا 
وىي إرىاؽ المعمـ لكثرة الحصص وارتفاع كثافة الفصوؿ الدراسية وعدـ أدراؾ المعمـ للؤخطاء 

لتي ترجع إلى المادة الدراسية فيجب التركيز عمى ومف حيث العوامؿ ا الطلببالتي تشيع بيف 
صعوبة في حذؼ أو زيادة حروؼ في الكممات اصطلبحا ومف حيث عوامؿ طريقة التدريس 
فينالؾ إىماؿ متابعة أخطاء الطلبب وعدـ تقديـ العلبج المناسب ليـ والتأخر في القراءة وعدـ 

 ى ىذه الجوانب لأىميتيا البحثية .استخداميا كمدخؿ لمتعميـ وتوصي الباحثة بالتركيز عم
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 العمؿ عمى تزويد المعمميف بالدورات التدريبية عند التعامؿ مع طمبة صعوبات التعمـ . -0
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