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 أ.د/ إيمإ لذُد عبد الحل
 جاَع١ بٓٗا –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 ايببلاٟٚأ.د/ إٜٗاب 
 جاَع١ ايسقازٜل –ن١ًٝ عًّٛ الإعاق١ 

 بعر٣ اسماعٌٝ احمد أ.د/  
 ايصعٛد١ٜ -المًو خايد جاَع١  –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 حصٔ َصطف٢ عبد المعطٞأ.د/  
 ايسقازٜلجاَع١  –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 أ.د/ حمد٣ حصٔ المحرٚق٢
 جاَع١ ايسقازٜل –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 حمدٟ ٜاشين أ.د/  
 عين شمضجاَع١  – يًبٓات ن١ًٝ ايترب١ٝ

 جاَع١ بٓٗا -ن١ًٝ ايترب١ٝ ايرٜاض١ٝ أ.د/ خايد شعٝد ايٓبي صٝاّ

 خديج١ ايكرظٞ أ.د/  
 ايصعٛد١ٜ -ايطا٥ف جاَع١  –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 خًف أحمد َبارى أ.د/  
 شٖٛاججاَع١  –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 دلاٍ الهدٖٛدأ.د/  
 ايهٜٛتجاَع١  – الاشاش١ٝ  ن١ًٝ ايترب١ٝ

 دٜاْا حماد د/     
 ايصعٛد١ٜ -أّ ايكر٣ جاَع١  –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 زٜٓب لذُٛد أبٛ ايعٓين ظكيرأ.د/  
 طٓطاجاَع١  –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 رظد٣ المحرز٣ أ.د/  
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 السياسة التحريرية لممجمة العربية لمقياس والتقويـ

 : أَلًا: السؤِٕ

انعشبٛت ٔانعانًٛت راث أعهٗ يعايم تأحٛش فٙ َشش  يجهت سائذة ٔيصُفت ضًٍ أشٓش انًجلاث

انبحٕث انعهًٛت ٔالاتجاْاث انحذٚخت انًحكًت فٙ يجال انعهٕو انتشبٕٚت ٔانُفسٛت ٔالاجتًاعٛت 

 ٔالإَساَٛت.

 -ضالٕ:ثانّاً: الس

ط١ٍس ٚأٌٚجق جٌوًّ ٍِٚهظحش جٌٍسحتً ج٨ٌطُجَ ذطكى١ُ ٍِٚجؾوس ٚجهطّحو ٚٔشٍ جٌركٛظ ج٤ً

جٌو١ٍّس يجش ج٨ضؿح٘حش جٌكى٠ػس ٚفك ِوح١٠ٍ ِٚٛجطفحش ١ِٕٙس ول١مس فٟ ِؿحي جٌوٍَٛ جٌطٍذ٠ٛس 

 ٚجٌٕفس١س ٚج٨ؾطّحه١س ٚج٦ٔسح١ٔس ذظفس هحِس ٚجٌم١حِ ٚجٌطم٠ُٛ ذظفس نحطس.

 -الأيداف:ثالجاً:  

 ٔشٍ غمحفس جٌم١حِ ٚجٌطم٠ُٛ فٟ جٌّؿح٨ش جٌو١ٍّس جٌّهطٍفس.  -ٔ
ٔشٍ ج٦ٔطحؼ جٌوٍّٟ ٌٍرحقػ١ٓ هٍٝ جٌّسطٜٛ جٌّكٍٟ ٚجٌوٍذٟ فٟ ِؿحي جٌوٍَٛ جٌطٍذ٠ٛس جٌٕفس١س   -ٕ

 ٚج٨ؾطّحه١س ٚج٦ٔسح١ٔس ذظفس هحِس ٚجٌم١حِ ٚجٌطم٠ُٛ ذظفس نحطس ٚفك ِوح١٠ٍ جٌّؿٍس.
ٔشٍ ٍِكمحش جٌركٛظ ٌٚسحتً جٌّحؾسط١ٍ ٚجٌىوطٌٛجٖ ٚجٌٍّجس٩ش جٌو١ٍّس ٚضمح٠ٌٍ جٌّإضٍّجش   -ٖ

ٚجٌٕىٚجش ٚجٌّٕطى٠حش ٚج٤ٔشـس جٌو١ٍّس ٚج٤وحو١ّ٠س ٚجٌطٍؾّحش ٚجٌمٍجٌجش ٍِٚجؾوحش جٌىطد 
 جٌّطظٍس ذّؿحي جٌّؿٍس.

ٚع جٌىطد ٚجٌّمح٨ش ج٦ه٩َ ذحٌفحه١ٍحش جٌو١ٍّس جٌٍّضمرس فٟ ِؿحي جٌّإضٍّجش ٚجٌٕىٚجش ٚهٍ -ٗ
 جٌو١ٍّس.

 ٔشٍ ج٨ضؿح٘حش جٌكى٠ػس  فٟ جٌم١حِ ٚجٌطم٠ُٛ ضكص ذحخ "ٌؤٜ ِوحطٍز". -٘
 

 -زابعاً: الفٚات المطتًدفٕ:

أهؼحء ١٘ثس جٌطى٠ٌس ٚج١ٌٙثس جٌّوحٚٔس ٚؿ٩خ جٌّحؾسط١ٍ ٚجٌىوطٌٛجٖ ٚجٌىٌجسحش جٌو١ٍح 
ٌرحقػ١ٓ فٟ جٌّؿح٨ش جٌطٍذ٠ٛس ذحٌؿحِوحش جٌّظ٠ٍس ٚجٌوٍذ١س ٚجٍس ٚجٌٍّجوُ جٌركػ١س يجش جٌظ

 ٔسح١ٔس فٟ جٌؿحِوحش جٌّظ٠ٍس ٚجٌوٍذ١س.ٚج٦ ٚج٨ؾطّحه١س ٚجٌٕفس١س
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 قُاعد الهشس

 

تمتزـ ىيئة التحرير بشروط النشر بشکؿ کامػؿ  إ  إف البحػوث التػ  ل تمتػزـ بشػروط النشػر لػف ينظػر عييػال وتعػا  إلػ  
 النشرل ومف ى ه الشروط ما يم  :أصحابيا مباشرة حت  يتـ التقي  بشروط 

 

 :الإدازِٕ الشسَط:  أَلًا

العموـ ة ع  المجالت العممية والتربوية والنفسية والجتماعية و مكا يمية الصيتيتـ المجمة بنشر البحوث ال  .ٔ
المكتوبة بالمغة العربيةل ويجوز قبوؿ بعض البحوث بالمغةالجنبيةل ول تنشر بحوث سبؽ نشرىا أو  نسانيةال 

 .مق مة لمنشر ع  جيات أخرى
تنشر المجمة الترجمات والقراءات ومراجعات الكتب والتقارير والمتابعات العممية حوؿ المؤتمرات والن وات  .ٕ

 .والنشطةالكا يمية المتصمة بمجالت المجمة
تخضع ال راسات والبحوث لمتحكيـ العمم  )بسرية تامة( مف قبؿ المتخصصيف وىـ نخبة مف أسات ة التربية  .ٖ

وعمـ النفس والعموـ الجتماعية والنسانية وأعضاء لجاف الترقية مف السات ة والسات ة المساع يف ع  
 التصنيؼ.)المجنة العممية ال ائمة(.

   أصحابيا سواء نشرت أـ لـ تنشر.ل تر  البحاث  أو ال راسات إل .ٗ
ترتيب البحوث ع  المجمة ل يخضع لمكانة الباحثل أو لقيمة البحثل بؿ تخضع لعتبارات عنيةل ) وق  تكوف  .٘

 منيا أولوية وصوؿ البحث لييئة التحرير(.
المجمةل يق ـ الباحث ثلاث نسخ مف کؿ بحث ) الصؿ + صورتيف + اسطوانة إلکترونية( إل  سکرتير تحرير  .ٙ

 ومعيا رسوـ نشر التحکيـل کما يمکف إرساؿ البحاث إلکترونيا عم  البري  اللکترون  لممجمة:
almory54@gmail.com  :00201223418938 تميفوف  

 تنشر المجمة مقالت وبحوث السات ة مجاناًل بح  أقص  عشريف صفحة.  .ٚ
ممخصات رسائؿ الماجستير وال کتوراه الت  تمنحيػا الکميػة عػ  عتػرة إصػ ار المجمػة عمػ  صػفحة  تنشر المجمة .ٛ

 واح ة لکؿ رسالة.
 کؿ ما ينشر ع  المجمة ل يجوز نشره بأى طريقة ع  أي مکاف آخر إل بمواعقة کتابية مف ىيئة التحرير. .ٜ

بؽ نشػرهل سيفي  بأف البحث لـ ي –إف وج وا  –يق ـ الباحث تعيً ا موقعًا منول ومف جميع الباحثيف المشارکيف  .ٓٔ
وأنو غير مق ـ لمنشر ع  جيػة أخػرى حتػ  تنتيػ  إجػراءات تحکيمػو ل ونشػره عػ  المجمػةل أو أف البحػث لػيس 

 جزءًا مف کتاب منشور )نمو ج التعي  بنشر بحث(. 
 

mailto:almory54@gmail.com
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ًّا  :الفهّٕ الشسَط: ثان

  البحػػث کتابػػة تکػػوف وأف والمطبعيػػةل والملائيػػة والمغويػػة النحويػػة الخطػػاء مػػف خاليًػػا البحػػث يکػػوف أف يراعػػ 
 مکتوبًػا البحػث يکوف أف العربية بالمغة ولمبحوث عمييال المتفؽ العممية لمقواع  طبقاً  والرسائؿ والکتب والمراجع
أبعػػا  مػػتف ل  Bold( ٗٔ) بحجػػـ بخػػط العنػػاويف وتکتػػب لBold( ٕٔ) بحجػػـ Simplified Arabic بخػػط

 .٘.ٗل واليمف٘.ٗسـل واليسر ٚلسفم  سـل وا ٘.ٕبحيث يترؾ مساعة باليامش العموي  ٜٔ×ٕٔالبحث 
  تکػػوف وأف والشػػکاؿ الجػػ اوؿ کتابػػة عػػ  وال قػػة الضػػبط أيضػػاً  يراعػػ  کمػػا السػػطورل بػػيف مفػػر ة مسػػاعة وتػػر 

 .ومختصرة واضحة
  بخػط مکتوبًػا البحػث يکػوف أف الجنبيػة بالمغػة لبحػوثيراع  عػ  كتابػة ا Time New Roman بحجػـ (ٕٔ )

Boldبحجػػـ العنػػاويف وتکتػػب ل (ٔٗ )Bold ل(الصػػفحة ويسػػار يمػػيف سػػـ٘.ٗ) منيػػا الواحػػ  حجػػـ وبيػػوامش 
 کتابػة عػ  وال قػة الضػبط أيضػاً  يراعػ  کمػا السػطورل بػيف مفػر ة مسػاعة وتػر ( الصفحة وأسفؿ أعم  سـ ٘.ٕ)

 .ومختصرة واضحة تکوف وأف والشکاؿ الج اوؿ
 نظػػاـ ػلػ تبعػا بػالتوثيؽ الباحػث يمتػزـ أف APA   المػػتف عػ  الجنبيػة المراجػع عػ  کمػػا تمامػا العربيػة المراجػع عػ 

 المؤلؼ اسـ عم  العتما  خاصةبو  والقائمة
 عيػو يػ رج أف الجنبيػة بالمغػة المقػ ـ البحػث ع  ويشترط کممةل مائت ( ٕٓ٘) عف البحث ممخص کممات تزي  ل 

 .العربية بالمغة ممخص
 عتکتػب التوضػيحية الملاحظػات أمػا عوقيػال عناوينيػا وتکتػب متسمسػلًال ترقيمًػا وتػرقـ الػنصل عػ  الجػ اوؿ ت رج 

 .الج وؿ تحت
 لمنشر رعضو أو أىميتول وتقرير لمبحثل الول  الفحص حؽ التحرير لييئة. 
  تکمفػة الباحػث ويتحمػؿ لالبحػث مػف مسػتلات( ٘) وع   المجمةل مف نسخة الباحث يعط  البحث  نشر حالة ع 

 . بالبري  الرساؿ

 

 

 

 

جمّع الأفهاز الُازدٔ في الأبحاخ َالدزاضات 

َالمكالات المهشُزٔ في يرٍ المجلٕ تعبر عو زأٓ 

ناتبًّا َعلٖ مطُٚلّتًم الشخصّٕ َلا تعبر 

بالضسَزٔ عو زأٓ مجلظ إدازٔ الجمعّٕ العسبّٕ 

 للكّاع َالتكُِم 
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 انخبَّٕٚ ٔانزبيعٛخ  ٔعلالتًٓب ثجعض انًتغٛشاد تٍٛانًشغٕثّٛ الارتًبعّٛ نذ٘ طلاة انًشصه

 ربيعخ انضلبصٚك –كهٛخ انتشثٛخ  –اعتبر عهى انُفظ انتشثٕ٘  - أ.د/ يضًذ انًش٘ يضًذ اعًبعٛم

 ٔسئٛظ انزًعٛخ انعشثٛخ نهمٛبط ٔانتمٕٚى

1-23 

 الخلاؽ: مفيوـ ورؤية
           ربيعخ ديٛبط.  -أ.د/  انغٛذ يضًذ عجذ انًزٛذ  أعتبر انصضخ انُفغٛخ، ٔعًٛذ كهٛخ انتشثٛخ انغبثك

 ربيعخ ديٛبط        –أعتبر أصٕل تشثٛخ انطفم انًغبعذ كهٛخ انتشثٛخ  د/  ْجخ يصطفٗ يطبٔع 

  ربيعخ ديٛبط -كهٛخ انتشثٛخ  د/ عًبس أثٕ انغعٕد سعلاٌ يذسط عهى انُفظ انتشثٕ٘  

 ربيعخ ديٛبط -د/ عًشٔ يضًذ إعًبعٛم يضًذ  يذسط انصضخ انُفغٛخ  كهٛخ انتشثٛخ 

 

24-44  

 َضٕ ًَٕرد يمتشس نهزكبء الاخلالٗ فٗ انتعهٛى

 كهٛخ انتشثٛخ انُٕعٛخ -اعتبر عهى انُفظ انتشثٕٖ -الاعتبر انذكتٕس / أيًٛخ يصطفٗ كبيم رًعخ 

 ربيعخ انمبْشح
44-52 

 انغهٕن الأخلالٙ نذٖ طلاة ٔطبنجبد انًشصهخ انخبَٕٚخ ثًذُٚخ يكخ انًكشيخيغتٕٖ 

 يششف تشثٕ٘ ثئداسح انتعهٛى ثًُطمخ يكخ انًكشيخ -د. ثُذس صٚذ الأيٛش
53-42 

انذٔس انٕعٛظ نهعٕايم انكجشٖ نهشخصٛخ فٙ انعلاق ثٍٛ انزكبء انعبطفٙ ٔانتفكٛش الأخلالٙ نذ٘ طهجخ ربيعخ 

 انٕاد٘ انزذٚذ

ربيعخ انٕاد٘ انزذٚذ  –كهٛخ انتشثٛخ  -د/ صًٕدح عجذ انٕاصذ صًٕدح فشاد اعتبر عهى انُفظ انتشثٕ٘ انًغبعذ

 يصش –

43- 144 

 يمذيخ فٙ الاخلاق انًُٓٛخ نهٓٛئخ انتشثٕٚخ

 يمبسَخ فهغفٛخ / تشثٕٚخ

 انًغشة -يطشح ٔيفتشخ تشثٕٚخ  –د. صُبٌ انغٕاد 

145-164 

 انؼىايم انخًسخ انكجشي نهشخصُخ كًنجئبد 
 خلاقُخ نذي طلاة انجبيؼخالأ ثبنتحُضاد

 كهُخ انتشثُخ جبيؼخ ثنٍ سىَف-أستبر ػهى اننفس انتشثىٌ  -يحًذ حسُن سؼُذد/ 
 

164-110 

  انتؼهًُُخ بدفٍ انًؤسسانحشح الأنشطخ 
  "هتشثُخ ين أجم الأخلاقنيذخم "

 انًشكض انقىيٍ نهجحىث انتشثىَخ وانتنًُخ -ػهى اننفس انتشثىٌأستبر  -أ.د/ يحًذ غبصٌ انذسىقٍ
 

111-205 

 الإسشبد اننفسٍ وأسبنُت غشط انتشثُخ الأخلاقُخ
استبر طشق  -د/ َىسف أحًذ انجشػًٍ –أستبر الاسشبد اننفسٍ جبيؼخ ظفبس  -أ.د./ نبصش سُذ جًؼخ

 جبيؼخ ظفبس  –انًنبهج وطشق تذسَس انشَبضُبد 
206-226 
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Improving Children Moral Values through Personal Social Health 
Economics Education 

Dr /Hala Seliet 

224- 224 

 أعضبء ْٛئخ انتذسٚظ ثكهٛخ انتشثٛخ ثبنشعتبق َضٕ اتزبْبد

تلايٛز فبعهٛخ انتعهى انفشد٘ ٔانتعبَٔٙ ثبعتخذاو يذَٔبد انٕٚت فٗ تًُٛخ يٓبساد انتصٕس انعمهٙ 

 انًشصهخ الاعذادٚخ

 ربيعخ ثُٙ عٕٚف –كهٛخ انتشثٛخ  –ثبصج دكتٕساِ  –عجذ انجبعظ شكش٘ 

234-241 

 يفٕٓو انتًُٛخ انًغتذايخ

) تخصص عهى  -ثبصج دكتٕساِ -يذسط حبَٕٖ يٕاد فهغفٛخ  -ساَٛـب عجذ انضًٛـذ يجشٔن دعٕلٗد/ 

 ربيعخ الاعكُذسٚخ -كهٛخ انتشثٛخ -انُفظ انتشثٕٖ (
250-242 

 انخمبفٛخ نجٛئخ انعًم الإنكتشَٔٙانمٛى 
 

 دكتٕساح انفهغفخ فٙ عهى انكلاو - د. ٔلاء صبيذ ضشاس اصًذ

 

243- 244 
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 المسغُبٌّ الادتماعٌّ لدٓ طلاب َطالبات المطتُِات الدزاضّٕ

 الجانٌُِ َالجامعّٕ  تينفي المسحل

 

 اعداد

 أ.د/ محمد المسٓ محمد اسماعّل

 دامعٕ الصقاشِل –نلّٕ التربّٕ  –اضتاذ علم الهفظ التربُٓ 

 َزّٙظ الجمعّٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم

 

 مكدمٕ :
, لمعرفية كالكجدانية  لدم الافرادتتمتع المقاييس النفسية بأىمية بالغة في قياس الجكانب ا

عمي المعمكمات المستمدة منيا تتخذ القرارات المتعمقة بالأفراد في كافة المياديف, كتصنؼ  فبناء
كىي التي  الأقصىالاداء : مقاييس الي نكعيف عميياىذه المقاييس في ضكء طريقة أداء الفرد 

تقيس افضؿ كاجكد اداء يستطيع الفرد اف يقدمو في مكقؼ يتضمف تحديا لقدراتو, كمقاييس الاداء 
 .د عادة كليس ما يستطيع القياـ بوالمميز اك الاداء النمطي كىي التي تقيس ما يقكـ بو الفر 

كصدؽ المقياس النفسي يعني انو يقيس ما اعد مف اجمو , كيتكقؼ صدؽ المقياس عمي 
, فمف الناحية )ثباتو, فالثبات يعد شرطا مف شركط الصدؽ ( شرطا ضركريا كلكنو غير كاؼ

يمة معامؿ الثبات تعني ارتفاع قيمة معامؿ الصدؽ , كانخفاضيا يعني انخفاض النظرية ارتفاع ق
, لكف مف ىي الجذر التربيعي لمعامؿ الثباتقيمة معامؿ الصدؽ . حيث اف اقصي قيمة لمصدؽ 

الناحية التجريبية قد يككف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات كلكنو غير صادؽ , كبصفة 
 خطأ تؤدم الي انخفاض قيمتي الصدؽ كالثبات .عامة زيادة تبايف ال

تقكـ الاختبارات النفسية كالتربكية عامة عمي الافتراض الذم يقكؿ باف ىناؾ سمات اك ك 
خصائص معينة يشترؾ فييا جميع الافراد , كلكنيـ يختمفكف فيما يمتمككنو مف مقادير في تمؾ 

عتبار اف ىذه السمات لا يمكف السمات . كتعتبر ىذه السمات مف التككينات الفرضية با
 ملبحظتيا مباشرة , كلكف يمكف الاستدلاؿ عمييا مف السمكؾ الملبحظ لمفرد .

كما انو يعد تشكيو الاستجابة اك تحيز الاستجابة احد اىـ الخصائص غير المرغكبة ك كاحد 
اسمكب ك  لاتجاه العقمي في الاستجابةاىما :  نمطيفاىـ مصادر الاخطاء المنتظمة : كيشمؿ 

 .الاستجابة كسيتـ التركيز في البحث الحالي عمي كجية الاستجابة 
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                                                                   -مشهلٌ البحح:

نشأت فكره البحث مف خلبؿ ملبحظو الباحث أثناء تعاممو مع طلببو خلبؿ عمميو 
الشديد لتقديـ أنفسيـ بصكره لائقة دكف ام عيكب. فالمعمـ لابد أف يككف قادر  حبيـالتدريس مف 

 عمى التكاصؿ مع الآخريف كقادر عمى الحكار كالمناقشة 

اف المرغكبيو الاجتماعية احدم المشكلبت التي تكاجو الاستجابة لمقاييس التقرير الذاتي 
لمقاييس فالمفحكص يسعي الي قبكؿ ألي انيا تكدم الي تشكيو كتحريؼ الاستجابة عمي ىذه ا

: نكار نماذج السمكؾ السمبية ( مثؿنماذج السمكؾ الإيجابية ( مثؿ احب كؿ الناس مف حكلي ) كا  
 .الآخريف) بغض النظر عف سمككو الفعمي الحقيقي  احب( في بعض الأكقات 

الكضع  كثير مف العمماء افادكا اف كثير مف الأفراد يغيركف سمككيـ عند الانتقاؿ مفك 
الاجتماعي الخاص الي العاـ كالأفراد الذيف يميمكف لتقديـ أنفسيـ بصكره ايجابيو في سياؽ 

 اجتماعي ىـ الأفراد الذيف لدييـ درجات عالية مف المرغكبيو الاجتماعية 

المرغكبيو الاجتماعية مشكمو محتممو كمما تـ استخداـ مقاييس التقرير الذاتي لتقييـ كتعد 
) اف المفحكص يسعى لقبكؿ النماذج  ََِٔيؤكد( حجاج غانـ ، حيث العكاطؼ اك الميكؿ 

فمـ يثبت ام بحث اف الاستجابات فرديو خاليو مف  السمككية الإيجابية كانكار النماذج السمبية
تؤكد نتائج دراسو اف اكثر المقاييس النفسية تعتمد عمى منيجيو ك  يو الاجتماعيةتأثير المرغكب

  (Wahlberg,2010) التقرير الذاتي بصفو متحيزه

اف المشكمة الجكىرية لمقاييس التقرير  )ُُٗٗ،فؤاد ابك حطب كأماؿ صادؽ(أشار كما 
سمككو ام اف يقكـ بتزييؼ  بشكؿ يكصؼالذاتي ميؿ المفحكص الي الاستجابة عف مفرداتيا لا 

 استجابتو

) الميؿ العمكدم ََِٔميمؿ زينو، ك  ميدم ساميو ك سميره ركزه(تكصمت دراسو كقد 
 الشخصية سمات لتشكيو الاستجابة في الاتجاه المرغكب مف أخطر مشكمو قياس

ميؿ المفحكص في الاستجابة عف مفردات مقاييس التقرير الذاتي يترتب عميو اغفاؿ 
ىماؿ  ) كمف ثـ تؤدم ُٕٗٗلمحقائؽ المتجسدة داخؿ الشخصية (عبد الرحمف سميماف ،كا 

المرغكبيو الاجتماعية الي تضميؿ التقييمات الشخصية كعدـ مصداقيو القرارات المتخذة كضعؼ 
 )mesmer ,magnuson, 2006الصحة التنبؤية ليذه القرارات (
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تممو في درجات الطلبب كتقدير المرغكبيو الاجتماعية احد ثلبثة مصادر تبايف محكتعد 
 ,dunkei, lindenالمرغكبيو الاجتماعية ( الي الذات الايجابي كالفعالية الاجتماعية بالإضافة

Brown, 2016(  مقاييس النفسية كالعلبقات بيف لمتؤثر في الخصائص السيككميتريو التي
ج البحث مف خلبؿ تحريؼ تقديـ الذات بصكره مقبكلو تؤدم إلى ارباؾ نتائ حيث يشيرالمتغيرات 

نتائج البحكث المستنده الي التحقؽ مف لزياده  )smith, 2015العلبقات كتشكيو صدؽ المقاييس(
  الاستبياف لابد مف الكشؼ عف المرغكبيو الاجتماعية كتقميميا كتصحيحيا.

) الي كجكد فركؽ دالة احصائيا في    َُِّ، حمدأكقد تكصمت دراسة (ماجد أنيس 
معامؿ ثبات الفا لممقاييس الفرعية (العصابية كالضمير الحي كالمقبكلية كالانفتاح عمي قيمة 

الخبرة) لمقاييس الشخصية بيف استجابات الصدؽ كاستجابات التزييؼ لصالح مجمكعة استجابات 
 الصدؽ .

 -التية : السئمةتتح   مشكمو البحث مف خلاؿ و 

الدرجة  درجات الذككر كالإناث في  متكسطيبيف  فركؽ ذات دلالة احصائية كجدتىؿ  -ُ
 المرغكبيو الاجتماعية ؟الكمية لمقياس 

في المرغكبيو درجات الطلبب  متكسطيبيف  فركؽ ذات دلالة احصائية كجدتىؿ  -ِ
 ) ؟ الجامعية -الثانكية الاجتماعية ترجع لممرحمة الدراسية ( 

 ب في المرغكبيودرجات الطلب متكسطاتبيف  فركؽ ذات دلالة احصائية كجدتىؿ  -ّ
 ؟لممستكل الدراسيالاجتماعية ترجع 

درجات طلبب الجامعة في مقياس متكسطات بيف  فركؽ ذات دلالة احصائية كجدتىؿ  -ْ
 ؟ قطاع الكميات لمطالبالمرغكبيو الاجتماعية  ترجع لنكع 

  -أيداف البحح :

 .كالإناث في المرغكبيو الاجتماعيةفركؽ بيف الذككر التعرؼ عمى ال -ُ

، الثانكيةالدراسية ( تيفلمرحما بيف طلبب المرغكبية الاجتماعيةفي  الفركؽ التعرؼ عمى -ِ
 . ) كالجامعية

لممستكل درجات الطلبب في المرغكبيو الاجتماعية ترجع ات بيف متكسطكشؼ عف الفركؽ ال -ّ
 .الدراسي لمطالب
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 التي ترجع الي بيف طلبب الجامعة في مقياس المرغكبيو الاجتماعية التعرؼ عمي الفركؽ  -ْ
  قطاع الكميات لمطالب.نكع 

 -:البحح أيمّٕ

 المجتمع عمي كتاثيرىا الطالب شخصية عمي كتاثيرىا المفاىيـ ىذة الضكء عمي القاء -
 بأكممو 

حتى  المرغكبية الاجتماعية لدل مجمكعو مف طمبة الثانكية العامة كالجامعة مقياسء بنا -
 يمكف الاستفادة منو في القياس النفسي كالتقكيـ التربكم.

 الي تؤدم انيا حيث النفسي القياس مشكلبت اخطر احد الاجتماعية المرغكبية تعد -
عمييا كضعؼ الصحة  بناء المتخذه القرارات مصداقية كعدـ ,الشخصية التقيمات تضميؿ

 كمف ثـ تساعد الباحثيف في التغمب عمى ىذه المشكمة. التنبؤية ليذه القرارات
ية الباحثيف في مجاؿ عمـ النفس التربكم بأىمية الكشؼ عف كجية الاستجابة تكع -

حتى يمكف تقنيف  كضبطيا قبؿ التحقؽ مف الخصائص السيككميترية لممقاييس النفسية
 المقاييس جيدان 

  :ز الهظسٓالإطا

 : Social Desirabilityالمسغُبٌّ الادتماعّٕ  ( 1

) المرغكبيو الاجتماعية بانيا ميؿ الشخص Marlowe & Crowne, 351يعرؼ كؿ مف (
لاختيار الإجابة التي تجعمو يظير بيا اماـ نفسو كاماـ الاخريف بانو مقبكؿ اجتماعيا في ضكء 

 الاتجاىات كالمعايير السمككية المقبكلة اجتماعيا. 

 تعبر المرغكبيو الاجتماعية عف ميؿ الفرد الي الاستجابة لبنكد مقاييس التقرير الذاتيك 
بصكرة تجعمو مقبكلا كمستحسنا مف الاخريف , كذلؾ بقبكلو انماط سمككية مرغكبة قد لا تككف 
منطبقة عميو , كانكاره انماط سمككية غير مرغكبة قط تككف منطبقة عميو كىذا يؤدم الي تزييؼ  

faking  في الاستجابة كىك ما يطمؽ عميو التزكير للؤحسفfaking good 

كزملبؤه اف ىناؾ نكعاف مف التزكير في الاستجابة  (Leark et al., 33)كقد اكضح 
كفييا يحاكؿ المفحكص متعمدا اف يظير بصكرة افضؿ   faking goodاحدىما التزكير للؤحسف 

كفييا يحاكؿ المفحكص متعمدا اف   faking badمما ىك عميو كالنكع الاخر التزكير للؤسكأ 
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 .ض مف صدؽ المقياسيظير بصكرة اسكأ مما ىك عميو ككلبىما يخف

بانو شخص نمكذجي كلديو المقدرة  باعتقاد الشخصكتعرؼ المرغكبيو الاجتماعية أيضا 
فردية للبنفراد بالمركز الاجتماعي  مساحةعمي اعطاء الصكرة المثمي لتقبؿ اخريف لو كيمتمؾ 

 .المطمكب

عر كالاحاسيس تمثؿ المرغكبيو الاجتماعية نتاجا مركبا مف المفاىيـ كالمعمكمات كالمشاك 
التي تتكلد لدم الفرد فتجعمو يستجيب لمكضكع معيف بطريقة محددة كبدرجة مف التفاعؿ , كقد 

) يعد المعبر الرئيسي عف ىذا المنظكر Freud (طرحت عدد مف التفسيرات في ىذا المجاؿ كفقا
حد مع الكالديف فيك يرم اف المرغكبيو الاجتماعية تنشأ عف القيـ التي تـ استدراجيا مف خلبؿ التك 

كالتي تتككف بدكرىا مف الضمير  )Ego Superتؤدم الي تككيف الانا العميا (بصكرة 
)Conscience) كالانا المثالية (Ego ideal(  فينمك الضمير لدم الطفؿ نتيجة العقاب ام

 .(Man, 2013)استدماج كؿ مايدينو كيعاقبو عميو كالداه.

المكافاة ام استدماج كؿ ما يكافؽ عميو كالداه كيثيبانو عميو كتمر كتنمك الانا المثالية نتيجة 
ىذه العممية بمراحؿ مختمفة كمتغيره كتظؿ فى حالة نمك مستمر منذ الطفكلة الي البمكغ كما بعده 

 متأثرة في ذلؾ بمجمكعة المكاضيع التي يفضميا الفرض نتيجة تفاعمو مع البيئة التي يعيش فييا

كبيو الاجتماعية  كتغييرىا مف خلبؿ الايحاء كالآراء كالافكار الصادرة المرغكيتـ اكتساب 
عف اناس نثؽ بيـ اك نحبيـ دكف مناقشة عقمية كذلؾ مف ملبحظة نماذج اجتماعية كمف خلبؿ 

 . (Kim, 2016)المحاكاة كالتقميد كمف خلبؿ التعمـ البديمى الذل يتـ مف خلبؿ التعزيز 

اف مصطمح المرغكبيو الاجتماعية يشير الى تقدير )  Bhatnage,2003باتنجر (يرم ك 
الدرجة التى يشعر معيا ال شخص انو مضطر لاختيار استجابات مقبكلة اجتماعيا . كىذا ما 
يحدث عند تقديـ مجمكعة مف الاسئمة التى تككف الاجابة عمييا في شكؿ مكافقة جماعية اك رفض 

 جماعي

لاعطاء استجابات مرغكبة اجتماعيا عند  انيا نزعة الفرد (Edwards,2009)عرفيا ك 
 كصفو لذاتو 

بانيا الحاجة الي الحصكؿ عمي القبكؿ الاجتماعي اك الظيكر  )Crowne ,1997(كعرفيا 
بمظير لائؽ مف خلبؿ الاستجابة بطريقة مناسبة كمقبكلة اجتماعيا فى ضكء المعايير السمككية 
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 المقبكلة اجتماعيا

انيا النزعو لاعطاء الاستجابات التي تجعؿ المستجيب ب) Paulhus, 2012( اكما عرفي
 .يبدك جيدا

نيا ظاىرة يقدـ فييا الافراد باكثر طريقة مقبكلة مف أب (Lovegrove, 2002)كما عرفيا 
 .ـ لاأالناحية الثقافية كالاجتماعية بغض النظر عما اذا كاف ذلؾ انعكاسا دقيقا لذاتيـ الفعمية 

الفرد الي قبكؿ جميع السمككيات المقبكلة اجتماعيا كانكار جميع بانيا ميؿ  كيعرفيا الباحث
السمككيات غير المقبكلة اجتماعيا كذلؾ في ضكء المعايير السمككية المقبكلة اجتماعيا , كذلؾ 

 .لمظيكر بمظير لائؽ اماـ الاخريف اك الحصكؿ عمي الاستحساف

لممرغكبية الاجتماعية يقصد بو ميؿ الطالب الي اختيار الاستجابة التي  :والمفيوـ الجرائ 
تجعمو يظير بيا اماـ نفسو كاماـ الاخريف في ضكء الاتجاىات كالمعايير السمككية المقبكلة 
اجتماعيا, كيعبر عنيا بمجمكع الدرجات التي يحصؿ عمييا في مقياس المرغكبيو الاجتماعية 

 المستخدـ في البحث. 

 المفايّم المشابًٕ لمفًُم المسغُبٌّ الادتماعّٕ :( 2

 ق  تع  ت المفاىيـ المشابيو لمفيوـ المرغوبية الجتماعية ومنيا :    
 الك ب :  -أ

ا:يشير  الإخبار بالشيء عمى خلبؼ ما ىك عميو سكاء كاف إلي  معنى الكذب اصطلبحن
   .عمدنا أـ خطئنا

خلبؼ ما ىك، عمدنا كاف أك سيكنا، سكاء كاف كقاؿ النككم: (الإخبار عف الشيء عمى 
 .الإخبار عف ماض أك مستقبؿ)

يعرٌؼ الكذب بأنٌو القكؿ المخالؼ لحقيقة الأمر كالكاقع، فعندما يقاؿ كذب فلبف عمى فلبف 
 ).(paulhus ,1991 وفيذا يعني أنٌو تكمٌـ معو بحديثو لا يمتٌ لمكاقع بصم

  : التزييؼ -ب

غير شرعي، صكرة طبؽ الأصؿ لشيء ما خاصة النقكد، أف تصدر، مف مصدر  كىك
كذلؾ بيدؼ الغش. فسؾٌ النقكد كطبعيا، ىك مسؤكلية الحككمات الكطنية. كقد عيقًدت الاتفاقيات 
بيف الأقطار المختمفة لمعاقبة المزيّْفيف لعممة كؿ دكلة منيا. كتتخذ منظمة البكليس الدكلي 
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 ـ في التحقيؽ حكؿ المزيفيف العالمييف.(الإنتربكؿ) جانبنا كبيرنا مف الاىتما

 : التزوير -ج

العبث عمدنا بكثيقة مكتكبة بيدؼ الغش، أك الاحتياؿ. تتضمف أنكاع التزكير  كىك 
المعركفة، التكقيع بطريقة احتيالية، تحت اسـ شخص آخر إما عمى شيؾ، أك عمى كصية، أك 

ؾ نكع آخر مف أنكاع التزكير ألا كىك عقد، أك أكراؽ اليكية كالشيادات العممية كغيرىا، كىنا
التزكير في المخطكطات كالأصكؿ الأدبية المكتكبة، كيسمى أصحابيا بمزكرم الأدب، كعادة ما 

 ).(paulhus ,1991يقكـ مزكرك الأدب، بتقديـ كثائؽ مزكرة، عمى أنيا مخطكطات نادرة.

 : خ اع  ال ات -د

ىك عممية يقكـ بيا الشخص مف أجؿ رفض الأدلة كالحجج المنطقية، أك تبرير ك  
أىميتيا، أك معارضتيا، أك تبرير أىمية معارضتيا. ... ينطكم خداع النفس عمى إقناع الشخص 

كالخداع نفسىو بكجكد حقيقة (أك عدـ كجكدىا) حتى لا يكشؼ المرء عف أم معرفة ذاتية 
)Paulhus,1991(. 

 : الستجاباتتجميؿ  -ىػ

تشير الي الدرجة التي يشعر معيا ام شخص انو مضطر الي اختيار استجابات مقبكلة  
 اجتماعيا .

 

 :  ع ـ تق ير ال ات -ك

القيمة مقارنة مع غيره، كأنو لا يستطيع إنجاز بعدـ ذلؾ الشعكر الكامف داخؿ المرء  كىك
 .)Paulhus, 1991(أشكاؿ، متعددة  أية ميمة بنجاح. كيأتي الشعكر بعدـ تقدير الذات  بعدة 

 :  الخوؼ مف التقييـ السالب -ز

ىك بنية نفسية تعكس الخكؼ مف تقييـ الاخريف كالقمؽ بسبب التقييمات السمبية مف قبؿ ك 
 الاخريف , كتكقع التقييـ السمبي مف قبؿ الاخريف كىذا يتشابو مع مفيكـ المرغكبية الاجتماعية

 )ََِِ (عبد العزيز محمد حسب الله،
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 -الدزاضات المستبطٕ بالمسغُبٌّ الادتماعّٕ :

) الي التعرؼ عمي تأثير المرغكبيو الاجتماعية Furnham et al, 2002( ييدؼ بحث 
، كمقياس المرغكبيو الاجتماعية  ُْٖٗفي عاـ  Paulhusإعداد   BIDRكما يقاس بمقياسي 

كعلبقتو ببعض  عمي الميكانزـ الدفاعي الكبتُْٔٗفي عاـ   Crowne  & Marlowe إعداد
) طالب جامعي مف الجنسيف ، كتكصمت َُِالمتغيرات الانفعالية ، كتككنت عينو البحث مف(

الدراسة الي عده نتائج منيا اف الأفراد الذيف يمجأكف الي ميكانزـ الكبت كىـ الأفراد الأعمى 
قريرىـ الذاتي يتسمكف بانيـ اعمي ذكاء كجداني كرضا عف مرغكبيو اجتماعيو كاقؿ قمقا في ضكء ت

 ط.أساليب صحيو في التعامؿ مع الضغك الحياه كتقديرا لمذات كاستخداـ 

تحيز   ) ,Janne Chung & Gary S.Monroe 2003(  فى حيف تناكؿ بحث
قة الرغبة الاجتماعية في سياؽ صنع القرار الأخلبقي مف قبؿ المحاسبيف. يفترض كجكد علب

سمبية بيف التحيز الاجتماعي المرغكب فيو كالتقييـ الأخلبقي. كما يتنبأ بتأثير التفاعؿ بيف التديف 
 كالجنس عمى تحيز الرغبة الاجتماعية. 

) الي التعرؼ عمي علبقو المرغكبيو الاجتماعية Tan & Hall, 2005( بينما تناكؿ بحث
ب جامعي ، كلقياس المرغكبيو الاجتماعية ) طالِْٗبتكجو اليدؼ ، كتككنت عينو الدراسة مف (

، كتكصمت الدراسة الي عده  ُْٗٗفي عاـ  Paulhus) اعداد BIDRتـ استخداـ مقياس (
نتائج منيا كجكد علبقو سمبيو بيف المرغكبيو الاجتماعية كتكجيات اليدؼ لمتعمـ بما يعني أف 

ـ بالدكنية (مرغكبيو اجتماعيو اقؿ) الأفراد الذيف يقيمكف أنفسيـ كما ىي بالفعؿ حتي لك كانت تتس
يتبنكف تكجو ىدؼ نحك التعمـ ، فسمككيـ مدفكع نحك التعمـ ، كما كجدت علبقو ايجابيو بيف 
المرغكبيو الاجتماعية كتكجيات الأداء التجنبي بما يعني أف الأفراد الذيف يتضايقكف مف كضع 

و اعمي ) يميمكف الي تبني تكجو أنفسيـ في مكاقؼ اؿ تمقي رضا الآخريف ( مرغكبيو اجتماعي
 اليدؼ التجنبي فسمككيـ مدفكع بتجنب النقد مف الآخريف. 

العلبقو بيف  الي التعرؼ عمي)  ََِٔحمد عمي، أ(حجاج غانـ  بحث شارفى حيف أ
المرغكبيو كتقدير الذات كالفركؽ بيف الذككر كالإناث في المرغكبيو الاجتماعية ك إعداد برنامج 

، كلمتعرؼ عمي المرغكبيو ستجابة لمقاييس التقرير الذاتيمرغكبيو عند الالتخفيؼ حده ال
الاجتماعية تـ استخداـ مقياس مف إعداد الباحث، كلقد تـ تطبيؽ كؿ مف مقياس المرغكبيو 

" عمي عينو البحث الممثمة لمقاييس التقرير الذاتي أحد المقاييسقياس تقدير الذات "الاجتماعية كم
طالبو)  مف طالب الفرقو الرابعة  ّٓطالب ك ّْ) طالب كطالبو (ٕٖمنو ( الأساسية المككنة
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تعميـ عاـ الشعب العممية بكمية التربية بقنا قبؿ تطبيؽ البرنامج كبعده ، كتكصؿ الباحث الي عده 
تكجد علبقو ارتباطية دالو إحصائيا بيف المرغكبيو الاجتماعية كتقدير الذات ، كما  -نتائج منيا :

امج المعد يسيـ إسياما فعاؿ في تخفيؼ حده المرغكبيو الاجتماعية كذلؾ مف خلبؿ أداء أف البرن
المفحكصيف عمي مقياس المرغكبيو الاجتماعية كمف خلبؿ أدائيـ عمي مقياس تقدير الذات، كما 
تـ التكصؿ الي عدـ كجكد فركؽ دالو إحصائيا بيف الذككر كالإناث في المرغكبيو الاجتماعية ، 

ؤليف عف مي ىذه النتائج تـ تقديـ مجمكعو مف التكصيات لمفاحصيف كالباحثيف كالمسكبناء ع
  .القياس النفسي كالتربكم

 JESSICA MESMER – MAGNS, CHOCKALI NGAM)كقاـ كؿ مف

VISWESVARAN , SARISH DESHPANDAJACOB JOSEPH, 2006)  
) نطاؽ كاسع فيما يتعمؽ بتقييـ الشخصية  SDRالاجتماعية (المرغكبية دراسة الاستجابة ب

المستحقة لممخاكؼ مف أنو قد يقمؿ مف الصالحية التنبؤية لمقرارات المتخذة باستخداـ ىذه 
التقييمات( عمى سبيؿ المثاؿ ، في اختيار المكظفيف) . تـ استخداـ عدد مف المقاييس لتقييـ 

، كاحتراـ  )-كراكف  -مقياس مارلك  -( مثؿالفركؽ الفردية في تشكيو الاستجابة. الاجتماعية 
% ْٓ) طالبا جامعياُٖٗلتي طبؽ عمييـ ( الذات ، كالذكاء العاطفي ككاف عدد أفراد العينة ا

% اناث ) في جامعتيف متكسطي الحجـ مف الكلايات المتحدة كبمغ متكسط عمر ٓٓذككر ك
ة يرتبط سمبنا بالتحسيف الخادع عمى أف الإفراط في المطالب ككشفت النتائج.  سنو)ِْالمشاركيف (

الذاتي ، كىك شكؿ مف أشكاؿ حقكؽ السحب الخاصة ، كلكف ليس بحقكؽ السحب الخاصة 
بشكؿ عاـ. كشفت تحميلبت الانحدار أف الذكاء العاطفي يفسر تبايننا كبينرا في حقكؽ السحب 

) َُ>.R2=.16،p∆(الخاصة ، بالإضافة إلى ما يفسره احتراـ الذات كالمطالبة المفرطة كحدىا 
-SDR)كتشير الارتباطات إلى أف الإناث أكثر ميناؿ إلى حد ما للبنخراط في تعزيز خداع الذات

SDE). 

علبقو متغير الإساءة ال إلى بحث )Walker & Gudjonsson, 2006( كىدؼ بحث   
Offending  المصاحبة كغير المصاحبة لمعنؼ كالمقررة ذاتيا ببعض متغيرات الشخصية منيا

تقدير الذات كالمرغكبيو الاجتماعية كما تقاس بمقياس الكذب المدرج ضمف قائمو ايزيؾ لمشخصية 
، كتكصمت اناث) َّٓذككر ك  َْٖالجنسيف ( ) طالب مف ٖٕٓ، كتككنت عينو البحث مف (

منيا اف الإساءة غير المصاحبة لمعنؼ مرتبطة ارتباطا سمبيا بالمرغكبيو الدراسة الي عده نتائج 
الاجتماعية لدم الذككر فقط ، كما تكصؿ الباحث الي عدـ كجكد ارتباط بيف تقدير الذات 

  .كالمرغكبيو الاجتماعية ( كما يقاس بمقياس الكذب ) لدم كؿ مف الذككر كالإناث
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) الكشؼ َُِِدمنيكرم ك حسف محمد عابديف ، (ناجي محمد قاسـ ال بينما تناكؿ بحث
عف أساليب تقديـ الذات التي يتبعيا الطالب لتقديـ ذاتيـ لمعممييـ كالتعرؼ عمي الفركؽ بيف 
الذككر كالإناث في أساليب تقديـ الذات كييدؼ أيضا لمتعرؼ عمي مدم اختلبؼ أساليب تقديـ 

مثؿ مستكيات المرغكبيو الاجتماعية الذات التي يتبعيا الطالب باختلبؼ بعض المتغيرات 
رشاد الطالب كتكجيييـ في ضكء أساليب ك كالخكؼ مف التقييـ السالب كالنكع  التفاعلبت بينيـ كا 

تقديـ ذاتيـ داخؿ الفصؿ الدراسي بما يتكافؽ مع عادات كتقاليد المجتمع كتككنت عينو البحث 
 ) طالبو ِٔ) طالبا ك (َٕ() طالبا كطالبة مف طالب الصؼ الثاني الثانكم ،  ُِّمف(

إعداد الباحثاف) كمقياس الذات لطالب المرحمو الثانكية ( استخدـ مقياس أساليب تقديـكتـ 
عداد ناجي محمد  (Watson, D , & Friend ,r, 1969)الخكؼ مف التقييـ السالب  كتعريب كا 
 , Marlowe ػالاجتماعية لكاستخدـ أيضا مقياس المرغكبيو   ،)ََُِقاسـ كعادؿ السعيد البنا( 

D &Crowne , D.p (َُٗٔ  الى كتـ استخداـ بعض الأساليب الإحصائية كتكصؿ البحث
ؼ مستكيات ) في درجات تقديـ الذات تبعا لاختلبَُ,َكجكد فركؽ دالو إحصائيا عند مستكم(

 . المرغكبيو الاجتماعية

ت اسمكب دكر تحيزا التعرؼ عمى) إلى Schneider, 2016( بحث ييدؼ كما
الاستجابة في تقييـ تأثير الصياغة الإيجابية كالسمبية في أبحاث الشيخكخة ، حيث تدرس إذا 
كانت أساليب الاستجابة ترتبط بالعمر المرتبط بالتغيرات في القدرات المعرفية كالتحقؽ إذا كانت 

كاثرىا عمى تحيزات الاستجابة تؤدل إلى تشكيو النتائج حكؿ الفركؽ التي ترجع إلى العمر ، 
الصدؽ التقاربى كالتنبؤل فى تأثير القياسات فى العلبقة بالمخرجات الصحية حيث تـ استخداـ 
نمكذج نظرية الاستجابة لممفردة متعددة الأبعاد لاستخلبص أساليب الاستجابة حيث تـ تطبيؽ 

لنزعة ) ، كقد أظيرت النتائج أف أسمكب آِٗٔاستبياف نفسى اجتماعي عمى عينة مككنة مف( 
نحك التطرؼ يتزايد مع التقدـ فى العمر ، كأف استبعاد ذكل أساليب الاستجابة يؤدل إلى تحسف 
الصدؽ التقاربى كالصدؽ التنبؤل لذا فمف الميـ اكتشاؼ كضبط أساليب الاستجابة عند استخداـ 

 مقاييس التقرير الذاتي . 

) أف Latkin C.A., Edward's, C. ,and Tobin K.E., 2017( بحث كما أكضح
تحيز استجابة الاستحساف الاجتماعي قد تؤدم إلى تقارير ذاتية غير دقيقة كاستنتاجات دراسة 

العلبقة بيف تحيز استجابة الرغبة الاجتماعية كالتقارير الذاتية لمصحة  البحث اتناكلت ىذ خاطئة. 
ستخدمي المكاد ة مف مالعقمية كتعاطي المخدرات كعكامؿ الشبكة الاجتماعية بيف عينة مجتمعي

) مستخدنما للؤفيكف كالكككاييف في بالتيمكر ُٗٓعمى عينة مف ( البحث لداخؿ المدينة. أجر 
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. تـ تضميف العناصر المعدلة مف مقياس الرغبة َُِّ/ََِٗبكلاية ماريلبند في الفترة مف 
كجيا لكجو كباست Marlowe-Crowneالاجتماعية  خداـ أساليب في الاستبياف ، الذم تـ إجراؤه ن

را  َِ) ك مقياس الاكتئاب المككف مف  ACASlالمقابمة الذاتية الإدارة الصكتية لمكمبيكتر عنصن
). تـ تقييـ ُٕٕٗ ، Radloff) بتقييـ مستكل أعراض الاكتئاب ( CES-Dلمدراسات الكبائية(

 Personal Network Inventory(Latkinحجـ الشبكة الاجتماعية باستخداـ نسخة معدلة مف 
et al. ، ُٗٗٔ تـ تقييـ تدابير الاستفادة مف الرعاية الصحية مف خلبؿ الإبلبغ عف أم .(

استخداـ لمستشفى أك غرفة الطكارئ في الأشير الستة الماضية. سيئؿ المشارككف عما إذا كانكا قد 
كالتعميـ شارككا في دراسات بحثية في الأشير الستة الماضية. كما تـ تقييـ العمر كالجنس كالتشرد 

 كالصحة الذاتية كالكضع الكظيفي. 

تشير النتائج إلى أف تحيز الاستحساف الاجتماعي يرتبط بالتدابير الصحية الرئيسية كأف 
الارتباطات التي ترجع في المقاـ الأكؿ إلى أعراض الاكتئاب. ىناؾ حاجة إلى طرؽ لتقميؿ تحيز 

الأسئمة كتقديميا مسبقنا ، كتحديد دكر الرغبة الاجتماعية. قد تتضمف ىذه الأساليب صياغة 
 "المشارؾ في الدراسة " بكضكح ، كتقييـ كمعالجة دكافع الاستجابات المرغكبة اجتماعينا.

اف الاستحساف الاجتماعي يعزز تدابير  )Andrea Caputo, 2017(  بحث كضحكأ
الرفاه لاف الأفراد يميمكف إلى زيادة درجة رضاىـ كسعادتيـ مما يؤدم إلى نتائج استجابة كتيديد 
خطير لصحة البيانات المبمغ عنيا ذاتينا. تستكشؼ ىذه الكرقة التحيز في الرغبة الاجتماعية في 

كـ في العديد مف المتغيرات الاجتماعية كالديمكغرافية التي الرفاىية الذاتية المبمغ عنيا ذاتينا ، كالتح
العلبقو مثؿ ( الجنس كالعمر كالتعميـ كالحالة الزكجية/ العلبقو كالكضع يمكف اف تؤثر عمي ىذه 

الكظيفي ىذا مف أجؿ اختبار ما إذا كانت الرغبة الاجتماعيو ليا صلبحيو متزايدة في التنبؤ 
 .ببعض تدابير الرفاىية 

) اثر ضبط كجيو الاستجابة  ََِِ(عبد العزيز محمد حسب الله ،  تناكؿ بحث كما
المستحسنة اجتماعيا لدم الطالب في الخصائص السيككميتريو لممقياس النفسي كافتراضات 

، باحث مقياس المرغكبيو الاجتماعيةالتصميـ العاممي ثنائي الاتجاه ، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اعد ال
)، كبعد  ََِٔ) تعريب عبدالكريـ جرادات (ُٓٔٗدير الذات لركزنبرج (كاعتمد عمي مقياس تق

 ََِالتحقؽ مف الخصائص السيككميتريو لمقياس المرغكبيو الاجتماعية عمي عينو قكاميا ( 
) طالبا كطالبة ، ثـ ََِطالبا كطالبة ) ،قاـ الباحث باختيار عينو البحث الأساسية كقكاميا (

ذات الأىمية التطبيقية ، منيا قد اسفر البحث عف عديد مف النتائج اجرم الدراسة الأساسية . ك 
انخفاض قيمو معامؿ الارتباط بيف المرغكبيو الاجتماعية كتقدير الذات بعد استبعاد مرتفعي 
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انخفاض قيمو معامؿ الصدؽ التمييزم لمقياس تقدير الذات بعد استبعاد  كالمرغكبيو الاجتماعية.
لـ يؤثر استبعاد مرتفعي المرغكبيو الاجتماعية عمي نتائج  ك اعيةمرتفعي المرغكبيو الاجتم

تحسف معاملبت الانحدار المعيارية (  ك التحميؿ العاممي الاستكشافي لمقياس تقدير الذات 
التشعبات ) لممفردات السالبة الناتجة عف التحميؿ العاممي التككيدم بعد استبعاد مرتفعي المرغكبيو 

العاممي التككيدم بعد تحميؿ ض تشعبات المفردات المكجبة الناتجة عف الانخفا  الاجتماعية ك
 استبعاد مرتفعي المرغكبيو الاجتماعية.

 ادسا٘ات البحح:

 تـ استخ اـ المنيج الوصف .

، عمى العينة السيككمترية  لمقياس المرغكبية الاجتماعيةتـ تطبيؽ الصكرة الأكلية ك 
) كانحراؼ ِِٖٓ.ُٖ( اعمارىـ، بمتكسط بالجامعة  طالبا كطالبة) ّْٓالمككنة مف (

) طالبان ُِٖ) طالبان كطالبة بالمرحمة الثانكية كالجامعية، ك (ْٔمككنيف مف ( )،ُِْٖ.ِمعيارم(
)، ْكطالبة بالمرحمة الجامعية مكزعيف عمى الكميات المختمفة طبقان لمقطاعات التالية: (الطبية (

كرصدىا ثـ  المبدئيةكبعد تقدير درجات العينة  )،ِٕنظرية ()، الَُٓ)، التربكية (ََُالعممية (
ىك التحقؽ مف الخصائص ككاف اليدؼ مف التطبيؽ الإحصائى،  (SPSS)إدخاليا لبرنامج 

 السيككمترية لممقياس.

طالبان كطالبة مف طلبب الجامعة كالمرحمة ) ّٗٔالنيائية مف ( البحثتككنت عينة ك  
) طالبان ٕٖٓطالبان كطالبة بالمرحمة الثانكية، ك () َُٔمف (، حيث تضمنت العينة الثانكية

)، القطاع ُُكطالبة بالمرحمة الجامعية مف كميات القطاعات التالية (القطاع الطبي (
) مف الذككر، كعدد ٗٗ))، كعدد (ُّّ)، القطاع التربكم (َٓ)، القطاع النظرل (ُٓٗالعممي(

 المختمفة. كذلؾ مف الصفكؼ الدراسية ) مف الاناثْٗٓ(
باستخداـ معامؿ ألفا لػ مقياس المرغكبية الاجتماعية  لنتائج  تـ حساب معامؿ الثباتك 

(في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة  المقياسلمفردات  Cronbach's Alpha"كركنباخ" 
 ) يكضح ذلؾ:ُلممقياس). كالجدكؿ ( الكمية 
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 انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخيمٛبط نخجبد كشَٔجبط يعبيلاد أنفب (: 1)رذٔل 
 انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخ

 يعبيم أنفب سلى انًفشدح
سلى 

 انًفشدح
 يعبيم انفب سلى انًفشدح يعبيم أنفب

1 7.917 9 7.915 17 7.917 

2 7.918 17 7.913 18 7.914 

3 7.913 11 7.917 19 7.916 

4 7.913 12 7.919 27 7.919 

5 7.917 13 7.919 21 7.913 

6 7.916 14 7.917 22 7.917 

7 7.916 15 7.921 23 7.912 

8 7.979 16 7.918 24 7.917 

 7.919  يعبيم أنفب انعبو

أف معامؿ ألفا لممقياس في حالة حذؼ درجة كؿ مفردة أقؿ مف (: ٔيتضح مف الج وؿ )       
لا يؤدم إلى  , أم أف جميع المفردات ثابتة, حيث أف تدخؿ المفردةلممقياسأك يساكم معامؿ ألفا 

خفض معامؿ الثبات الكمي لمبعد الفرعي الذم تنتمي إليو المفردة, كمف ثـ تـ الإبقاء عمى جميع 
 .تـ تعديؿ صياغتيا بصكرة أفضؿ ) فقدُٓمفردات المقياس، كذلؾ فيما عدا المفردة رقـ (

 ولػػ :ال  بػثلبث طػرؽ ثبػات نتػائج الدرجػة الكميػة لمقيػاس المرغكبيػة الاجتماعيػة، حسػاب تػـ
ىػى حسػاب معامػؿ الثبػات بطريقػة التجزئػة النصػفية  والثانيػة:ىى حساب معامػؿ ألفػا لػػ "كركنبػاخ", 

، ِٕٗ.َ، ُِٗ.َ: طريقػػػة جتمػػػاف, فكانػػػت النتػػػائج عمػػػى التػػػكالي والثالثػػػةلػػػػ "سػػػبيرماف/ بػػػراكف"، 
َ.َُٗ 

دات مقيػػاس المرغكبيػػة الاجتماعيػػة  عػػف طريػػؽ حسػػاب معػػاملبت صػػدؽ مفػػر تػػـ حسػػاب ك 
بػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ مفػػردة كالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس (فػػي حالػػة حػػذؼ درجػػة المفػػردة مػػف الدرجػػة الارت

 ) يكضح ذلؾ: ِالكمية لممقياس), كالجدكؿ (

نًمٛبط انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخ انًصضش يٍ أحش يعبيلاد الاستجبط  (: 2) رذٔل 

 (فٙ صبنخ صزف دسرخ انًفشدح) انًفشدح
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 يمٛبط انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخ

 سلى انًفشدح
يعبيم 

 الاستجبط

سلى 

 انًفشدح

يعبيم 

 الاستجبط

سلى 

 انًفشدح

يعبيم 

 الاستجبط

1 7.562 9 7.671 17 7477 

2 7.447 17 7.672 18 7.643 

3 7.935 11 7.477 19 7.582 

4 7.677 12 7.397 27 7.357 

5 7.979 13 7.384 21 7.681 

6 7.523 14 7.476 22 7.457 

7 7.532 15 7.287 23 7.875 

8 7.914 16 7.392 24 7.487 

المفػػػردات (معػػػاملبت الارتبػػػاط بػػػيف  صػػػدؽ) أف جميػػػع معػػػاملبت ِيتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ ( -
ممػا يتضػح معػو  ّ.َالدرجة الكمية لمبعد المصحح مف أثر المفردة  كالمفردات) أكبػر مػف 

 جيدة. صدؽتتمتع بقيـ معاملبت  المقياساف جميع مفردات 

 : كالنتائج في الجدكؿ التالي لمقياس المرغكبية الاجتماعيةالاتساؽ الداخمى كتـ حساب 

نًمٛبط انًشغٕثٛخ  ثٍٛ انًفشداد ٔانذسرخ انكهٛخ  يعبيلاد الاستجبط (: 3) رذٔل 

 الارتًبعٛخ

 يمٛبط انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخ

 سلى انًفشدح
يعبيم 

 الاستجبط

سلى 

 انًفشدح

يعبيم 

 الاستجبط

سلى 

 انًفشدح

يعبيم 

 الاستجبط

1 7.587** 9 7.643** 18 7.695** 

2 7.575** 17 7.711** 19 7.674** 

3 7.942** 11 7.521** 27 7.394** 

4 7.738** 12 7.457** 21 7.734** 

5 7.921** 13 7.455** 22 7.526** 

6 7.584** 14 7.512** 23 7.825** 

7 7.592** 16 7.458** 24 7.521** 

8 7.926** 17 7.526**   

 
قيـ معاملبت الارتباط بيف المفردات كالدرجة الكمية يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف 
 مفرداتالاتساؽ الداخمى ل )، تعبر عف مؤشرَُ.َلممقياس دالة احصائيان عند مستكل دلالة (
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 مقياس المرغكبية الاجتماعية
تكوف الصورة النيائية ومف ثـ بع  اجراءات الثبات والص ؽ والتساؽ ال اخم  يتضح 

 .مفر ة ٕٗلمقياس المرغوبية الجتماعية المكونة مف 
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 نتاٙر البحح:

ال كور توج  عروؽ  ات  للة إحصائية بيف متوسط   رجات  ىؿ :عم  الوؿ السؤاؿ ينص
 .المرغوبية الجتماعية؟ الكمية لمقياس ال رجةع  والناث 
) ْكالجدكؿ (لدل عينتيف مستقمتيف،  (T-test)استخداـ اختبار(ت) تـ  السؤاؿلاختبار ك 
 ح ذلؾ تفصيلبن:يكض

فٙ انزكٕس ٔالاَبث (: َتبئذ اختجبس)د( نذلانخ انفشٔق ثٍٛ يتٕعطبد دسربد كم يٍ 4 رذٔل )
  .يمٛبط انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخ

 

بيف الذككر كالاناث مف  ةلة إحصائيلاد ذات فركؽ لا تكجد أنو (: ٗيتضح مف الج وؿ )
 . لمقياس المرغكبية الاجتماعيةفي الدرجة الكمية  الطلبب 

) ََِٔ،) كدراسة ( حجاج احمد غانـTan&Hall,2005كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسو ( 
كدراسة ( ناجي محمد الي انو لا تكجد فركؽ بيف النكع في المرغكبيو الاجتماعيو،  كاتكصم حيث

فركؽ دالو إحصائيا بيف  انو لاتكجد) كالتي تكصمت الي َُِّقاسـ كحسف محمد عابديف، 
 متكسط درجات الذككر كالإناث تبعا لممرحمة الثانكيو في المرغكبيو الاجتماعيو .

 Janne( تكصمت دراسو حيثكاختمفت ىذه النتيجة مع بعض الدراسات 
Chung&S.monroo,2003 كالتي كجدت أف الإناث الأكثر تدينا اعمي درجات التحيز (
 تأثير تداخؿ كبير بيف الجنس كالتحيز الاجتماعي لصالح الإناثالاجتماعي مف الذككر كىناؾ 

 JESSICAMESMER- MAGNS, CHOCKAL INGAMكدراسة (
VISWESVARAN&JACOBJOSEPH,2006)  كالتي كجدت أف الإناث أكثر ميكلا الي حد

ما للبنخراط في تعزيز خداع الذات كاف الأفراد الأكبر سنا ىـ أكثر عرضا للبنخراط في إنكار 
) كالتي تكصمت الي كجكد Andrea Capito ,2017كدراسة ( ،مرغكبوالالخصائص غير 

لح الذككر كدراسة (عبد العزيز اختلبفات اجتماعيو كديمغرافية في معدلات الرفاىية الذاتية لصا
كالتي تكصمت الي كجكد فركؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي درجات ، )ََِِمحمد حسب الله، 

 الذككر كالإناث في المرغكبيو الاجتماعيو لصالح الاناث .
كيرجع ذلؾ الي حاجو كؿ مف الذككر كالإناث لمتقبؿ الاجتماعي الذم يجعميـ يميمكف الي 

عيو في استجابتيـ كيتفؽ ىذا مع الافتراض النفسي الذم مفاده أف الفرد غالبا ما المعايير الاجتما
يككف لديو ميؿ شعكرم كلا شعكرم لتشكيو استجابتو عمي مقاييس التقرير الذاتي كمف صكر ىذا 
التشكيو : الاستجابة المستحسنة اجتماعيا التي ييدؼ المفحكص مف خلبليا الي اف يقدـ نفسو في 

يمٛبط انًشغٕثٛخ 
 الارتًبعٛخ

 انزكٕس
 =ٌ(11) 

 الاَبث
  =ٌ(514) 

 
 

 لًٛخ )د(
 

انًتٕعظ 
 انضغبثٙ

الاَضشاف 
 انًعٛبس٘

انًتٕعظ 
 انضغبثٙ

الاَضشاف 
 انًعٛبس٘

 0.390 3.4944 43.343 9.9342 43.343 انذسرخ انكهٛخ نهًمٛبط
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 و كمرغكبو اجتماعيا .صكره مقبكل
 

الطلاب توج  عروؽ  ات  للة إحصائية بيف متوسط   رجات  ىؿ :عم  الثان  السؤاؿينص و 
 .المرغوبية الجتماعية ترجع إل  المرحمة ال راسية )الثانوية/ الجامعية(؟ مقياسع  
) ٓكالجدكؿ (لدل عينتيف مستقمتيف،  (T-test)استخداـ اختبار(ت) تـ لاختبار صحة الفرض ك 

 ح ذلؾ تفصيلبن:يكض

 
طلاة انًشصهخ (: َتبئذ اختجبس)د( نذلانخ انفشٔق ثٍٛ يتٕعطبد دسربد كم يٍ 5 رذٔل )

  .يمٛبط انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخفٙ انخبَٕٚخ ٔانًشصهخ انزبيعٛخ 
 

 

 

في الدرجة الكمية بيف  ةلة إحصائيلاد ذات فركؽ  تكجدلا أنو  (:٘يتضح مف الج وؿ ) 
 المرحمة الدراسية.لمقياس المرغكبية الاجتماعية ترجع الى 

لـ تجد ام دراسات تناكلت الفركؽ في  الاطلبع عمى البحكث كالدراسات السابقةكفي حدكد 
 المرغكبيو الاجتماعيو كفقا لممرحمة الدراسية. 

المرحمو الثانكية كالمرحمة الجامعية الي المبالغة في  طلببمف  كلبكيرجع ذلؾ الي ميؿ 
تقدير ذاتيـ فيعمدكف تشكيو كتحريؼ استجابتيـ اك تزيفيا نحك الأفضؿ عمي مقياس المرغكبيو 
الاجتماعيو كذلؾ باختيار الاستجابات التي ييدفكف مف خلبليا ترؾ انطباعا جيدا عف ذاتيـ لدم 

 ايير الاجتماعيو عمي حساب الحقيقةالآخريف كىـ بذلؾ ينحازكف الي المع
 

عروؽ  ات  للة احصائية ع  ال رجة الكمية لمقياس  توج  ىؿ :عم  الثالث السؤاؿينص و 
 .ل ال راس  المستوىترجع إل  لمطلاب لممرغوبية الجتماعية 

ترجع إلىش الصؼ ال راس  ) الوؿ/ الثان  / الثالث/ الرابع/ لطلاب الجامعة بالنسبة   - أ
  خريج(؟

الخمس لدل  (One Way Anova))تحميؿ التبايف الاحادلاستخداـ اختبار(تـ 
 ) يكضح ذلؾ ٔ(  التالى كالجدكؿ، مجمكعات

 

 
لمقياس  ال رجة الكميةالفروؽ بيف متوسطات  ل راسة الحا ى(.نتائج تحميؿ التبايف ٙج وؿ )

 (ٚٛ٘)ف=المرغوبية الجتماعية لطلاب الجامعة ترجع إل  الصؼ ال راس  ليـ 

يمٛبط انًشغٕثٛخ 

 الارتًبعٛخ

 انًشصهخ انخبَٕٚخ
=ٌ(106) 

 انًشصهخ انزبيعٛخ
  =ٌ(544) 

 
 

 )د(لًٛخ 
 

انًتٕعظ 
 انضغبثٙ

الاَضشاف 
 انًعٛبس٘

انًتٕعظ 
 انضغبثٙ

الاَضشاف 
 انًعٛبس٘

 0.393- 3.4944 43.443 9.033 43.4902 انذسرخ انكهٛخ نهًمٛبط
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 ْ 

فى مقياس المرغكبية  ةلة إحصائيلاد ذات تكجد فركؽلاأنو  (: ٙيتضح مف الج وؿ )
  الاجتماعية لطلبب المرحمة الجامعية  ترجع إلى المستكل الدراسى لمطالب. 

 .ال راس  )الوؿ/ الثان / الثالث(؟ المستوىترجع إل   بالنسبة لطلاب الثانوية العامة  - ب
 (One Way Anova))تحميؿ التبايف الاحادلاستخداـ اختبار(تـ  ىذا السؤاؿ كللئجابة عف

 ) يكضح ذلؾ ٕ(  التالى كالجدكؿ، الثلبث مجمكعاتلدل 
لمقياس  ال رجة الكميةالفروؽ بيف متوسطات  ل راسة الحا ى(.نتائج تحميؿ التبايف ٚج وؿ )

 (.ٙٓٔ)ف=المرغوبية الجتماعية لطلاب المرحمة الثانوية ترجع إل  الصؼ ال راس  ليـ 

 

فى مقياس المرغكبية  ةلة إحصائيلاد ذات عروؽ ل توج أنو  (:ٚيتضح مف الج وؿ ) 
  الاجتماعية لطلبب المرحمة الثانكية ترجع إلى المستكل الدراسى لمطلبب. 

دراسات تناكلت الفركؽ في  السابقة لـ نجدالاطلبع عمى البحكث كالدراسات كفي حدكد  
 مطالب. الدراسي ل المستكلالمرغكبيو الاجتماعيو ترجع 

يؼ كتضميؿ النتائج كتجعؿ يكيرجع ذلؾ الي اف المرغكبيو الاجتماعيو تعمؿ عمي تز 
خفاء الصفات السمبية( مككنات  المفحكص يبالغ في إظيار الصفات الإيجابية (مككنات العزك ) كا 

ب يسعكا الي الظيكر بشكؿ طيب كمقبكؿ اماـ انفسيـ كأماـ الآخريف الإنكار) فجميع الطلب
 كيسعكف الي إنكار ام نمط سمككي غير مرغكب

 
توج  عروؽ  ات  للة إحصائية بيف متوسط   رجات  ىؿ  :عم  الرابع السؤاؿ وينص

انًشغٕثٛخ يتغٛش 
 الارتًبعٛخ

يصذس 
 انتجبٍٚ

يزًٕع 
 انًشثعبد

دسربد 
 انضشٚخ

يتٕعظ 
 انًشثعبد

انُغجخ 
 انفبئٛخ 

 انذلانخ

انتعبٌٔ يع انطلاة 
ٔانضكًخ فٗ صم 

 يشبكهٓى
 

ثٍٛ 
 انًزًٕعبد

16.160 4 1.040 

0.464 
 غٛش دال
0.544 

داخم 
 انًزًٕعبد

3064.144 542 5.266 

  546 3041.104 ارًبنٗ

انًشغٕثٛخ يتغٛش 
 الارتًبعٛخ

يصذس 
 انتجبٍٚ

يزًٕع 
 انًشثعبد

دسربد 
 انضشٚخ

يتٕعظ 
 انًشثعبد

انُغجخ 
 انفبئٛخ 

 انذلانخ

انًشغٕثٛخ 
 الارتًبعٛخ

 

ثٍٛ 
 انًزًٕعبد

4.166 2 3.143 

0.1515 
 غٛش دانخ
0.460 

داخم 
 انًزًٕعبد

431.124 103 4.1454 

  105 431.014 ارًبنٗ



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٜٔ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

َٕع لطبع طلاة انًشصهخ انزبيعٛخ ثًمٛبط انًشغٕثٛخ الارتًبعٛخ  تشرع إنٗ 
 ؟انكهٛبد نهطبنت

 (One Way Anova))تحميؿ التبايف الاحادلاستخداـ اختبار(تـ  كللئجابة عمى ىذا السؤاؿ
المجموعة (العممي ) ( المجموعة الثانية(الطبي) ( المجموعة الول الأربع قطاعات (لدل 
 ) يكضح ذلؾ ٖ(  التالى كالجدكؿ، (القطاع التربكم) المجموعة الرابعة(النظرم))،  الثالثة

 
الفروؽ بيف متوسطات ال رجة الكمية  ل راسة أحا ي التجاه(.نتائج تحميؿ التبايف ٚج وؿ )

 (.ٙٓٔ)ف= قطاعات الكميات الربعةلمقياس المرغوبية الجتماعية لطلاب 
 

 

) أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية فى الدرجة الكمية لممرغكبية ٖيتضح مف الجدكؿ (
 .)/التربكم(الطبي/العممي/النظرمالاجتماعية لطلبب الجامعة ترجع إلى قطاع الكميات لمطالب 

 لا) كالتي تكصمت أنو ََِِكتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسو (عبدالعزيز محمد حسب الله ، 
تكجد فركؽ بيف درجات طالب الجامعة في مقياس المرغكبيو في كؿ مف القطاع العممي كالأدبي 
كاف ىؤلاء الطلبب يقعكف في الميؿ لممعاير الاجتماعيو كيمارسكنو في حياتيـ كعلبقاتيـ 
الاجتماعيو كلاتكجد فركؽ بينيما في ذلؾ فجميعيـ يسعكف الي إظيار ذكاتيـ بالشكؿ الذم يحقؽ 

ؿ كالرضا الاجتماعي فالمرغكبية الاجتماعيو تجعؿ المفحكص يبالغ في إظيار الصفات القبك 
خفاء الصفات السمبية مما يجعمو يستجيب لمفردات المقياس بصكره يسيطر عمييا  الإيجابية كا 

سعيو الدائـ إلى الظيكر بمظير طيب اماـ نفسو كأماـ الآخريف فينسب لنفسو ام نمط سمككي 
  .كيسعي الي إنكار ام نمط سمككي غير مرغكب اجتماعيا أك صفومرغكب اجتماعيا 

 

 

 

 التُصّات

عمي الباحثيف العناية بالمكقؼ الاختبارم، مف خلبؿ تكفير بيئة فيزيقيو جيده الإضاءة كالتيكية -ُ
كبعيده عف الضكضاء كغيرىا مف المشتتات،  حتي يقؿ تبايف الخطأ الناتج عف المكقؼ 

 التطبيؽ اك التجربة .الاختبارم كظركؼ 

يتغٛش انًشغٕثٛخ 
 الارتًبعٛخ

يصذس 
 انتجبٍٚ

يزًٕع 
 انًشثعبد

دسربد 
 انضشٚخ

يتٕعظ 
 انًشثعبد

انُغجخ 
 انفبئٛخ 

 انذلانخ

انًشغٕثٛخ 
 الارتًبعٛخ

 

ثٍٛ 
 11.514 3 34.550 انًزًٕعبد

2.204 
 غٛش دال 
0.044 

 

داخم 
 5.226 543 3046.554 انًزًٕعبد

  546 3041.104 ارًبنٗ
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ضركرة الاىتماـ بتكعيو الطلبب كالأفراد بصفو عامو بأىمية البحث العممي في خدمو  -ِ
 المجتمع. 

ينبغي عند بناء المقاييس النفسية اف تصاغ المفردات جميعيا في اتجاه كاحد سكاء أكاف مكجبا -ّ
تشكيو صدؽ ىذه المقاييس؛  اـ سالبا ؛ فكجكد المفردات السالبة كالمكجبة معا قد يؤدم الي

حيث إف درجو تأثير استجابة المفحكصيف عمي المفردات المكجبة بعامؿ ما تختمؼ عف درجو 
تأثير استجابتيـ عمي المفردات السالبة بنفس العامؿ ، كقد يحدث اف تتجمع المفردات 

درجو المكجبة معا عمي عامؿ كالمفردات السالبة معا عمي عامؿ كنحصؿ عمي عامميف عمي 
قميمو مف الأىمية عمي الرغـ مف أف جميع المفردات تمثؿ عامؿ كاحد في الأصؿ،  كمف ثـ 

 يحدث تشكيو لمبنيو العامميو لممقياس .
عمي الفاحصيف كمطبقي الاختبارات صياغو تعميمات اختبارىـ ككذلؾ القاءىا بكؿ كضكح -ْ

 أثناء المكقؼ الاختبارم .
في قبكؿ الطلبب لدراسة معينو ، كفي قبكؿ الأفراد لكظائؼ  استخداـ الاختبارات المعرفية -ٓ

 معينو ، كعدـ الاعتماد عمي مقاييس التقرير الذاتي التي تككف عرضو لمتزييؼ بدرجو كبيره .   
 البحُخ المكترحٕ

نقترح بعض المكضكعات التي تتطمب مزيدا مف البحكث كالدراسات المستقبمية كمف 
 أىميا ما يمي :

 بيف المرغكبيو الاجتماعية كتقدير الذات العلبقو  -
 تأثير المرغكبيو الاجتماعيو عمي بعض الميكانيزمات الدفاعية ( مثؿ الكبت)   -
 إعداد برنامج لتخفيؼ حدة المرغكبيو الاجتماعيو عند الاستجابة عمي مقاييس التقرير الذاتي  -
غكبيو الاجتماعيو كالخكؼ مف دراسو أساليب تقديـ الذات لدم طلبب الجامعة في ضكء المر  -

 التقييـ السالب. 
 
 

  المسادع 

 

 أَلًا: المسادع العسبّٕ:

): ندكة الاثؤاء كحماية المبدعيف، السعك دية، كزارة التعميـ ََِٕابراىيـ بف احمد مسمـ الحارثي (
 العالي.
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 .،دار بف حزـ لمنشر ، بيركتالخطكات المثيرة الدارة الضغكط النفسية ): ََِِ(عثماف اكرـ 

فاعمية برنامج مقترح لتخفيؼ المرغكبية الاجتماعية  عند الاستجابة  ):ََِٔ (حجاج غانـ احمد
لممقاييس التقرير الذاتي دراسة تجربيبة" المجمة المصرية لمدراسات النفسية، 

 . ُّٖ:ُُّ)،ص _ص ّٓ)،المجمد (ُٔالعدد(

 ماعي ، الإسكندرية ، دار الفكر العربي .): عمـ النفس الاجتَََِخميؿ ميخائيؿ معكض (

):" المرغكبية الاجتماعية كعلبقتيا بالرضا الكظيفي لدل العامميف في َُِٕدلاؿ خالد الفرابة (
الكميات الجامعية المتكسطة في إقميـ الجنكب" رسالة ماجستير، مجمة جامعة مؤتو، 

 . ٗ_ ٖص_ ص  

 . المسيرة لمتكزيع كالطباعة ، عماف، دارالدافعية في عمـ النفس   ):ََِْ( سيؼ عالكنو

):"الشعكر بالذات كعلبقتيا بالمرغكبية  الاجتماعية  لدم معممي َُِٗشيماء عمي محمد (
رياضة السباحة في صعيد مصر" مجمة كميو التربية الرياضية جامعو أسيكط، المجمد 

 .ّٖٓ-ّٔٓص-) صِ(

): الضغكط النفسية لمطمبة المسرعيف كاقرانيـ مف غير المسرعيف ََِٗعادلة محمد عبدالرحمف (
بحسب متغير الجنس كالمرحمة الدراسية" اطركحة دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية 

 ابف رشد، جامعة بغداد. 

) : "اثر ضبط كجيو الاستجابة المستحسنة اجتماعيا لدم ََِِعبد العزيز محمد حسب الله (
ئص السيككميتريو لممقياس النفسي كافتراضات التصميـ العاممي الطلبب في الخصا

-) ، صِ) ، ج (ٕٗثنائي الاتجاه " مجمو كميو التربية جامعو بني سكيؼ ، العدد (
 . ُٔٔ-ُٖٓص / 

): "المرغكبية الاجتماعية لمينة التمريض عند طمبة المرحمة َُِٓعمى حسيف المعمكرم (
-)، صِِ)،المجمد (ّعمكـ الإنسانية، العدد(الإعدادية  دراسو مقارنة" مجمة ال

 .ُِٔٔ:ُِِٔص

):" تقييـ أساليب الاستجابة لدم الطلبب  كأثرىا عمى صدؽ المفردات َُِٗحمد ابراىيـ محمد(م
كاحادية البعد كالتحميؿ العاممي التككيد كالثبات "المحمة التربكية لكمية التربية جامعة 
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 .َْٖ:ّٓٔص -،صٓٔ)،المجمد ِسكىاج، العدد (

):"أساليب تقديـ الذات لدم طمبو المرحمة الثانكية  َُِِناجي محمد قاسـ.، حسف سعد محمكد( 
في ضكء المرغكبية الاجتماعية كالخكؼ مف التقييـ السالب "مجمو كميو التربية جامعة 

 . ُّٕ:ِٓٔص.-)،صِِ)،المجمد(ِاسكندرية، العدد(
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 الخلاؽ: مفيوـ ورؤية

 إع ا 

 مق مة:
ك السمككيات التي تنظـ حياة الأفراد في المجتمع،  المبادئلأخلبؽ أك القًيىـ، ىي منظكمة مف ا

الشرائع السماكية السمحاء مف لىديف آدـ عميو  احثت عميي كقدبيا سعادة البشرية،  الالتزاـبحيث ينتج عف 
 . السلبـ إلى سيدنا محمد عميو الصلبة ك السلبـ

نؾ لعم  خمؽ عظيـى نبيو في كتابو الكريـ حيث قاؿ "كلقد مدح الله سبحانو كتعال  ).ْ" (القمـ، الآيةوا 
كما تضمف القرآف الكريـ دستكران للؤخلبؽ العامة كالخاصة كردت في العديد مف الآيات الكريمات 

ْ  قَاؿَ لُقْمَافُ لِبْنِوِ وَىُوَ يَعِظُوُ يَا: }تعالىفي مجاؿ التربية الخمقية قكؿ الله كمنيا  بُنَ َّ لَ تُشْرِؾْ بِالمَّوِ إِفَّ  وَاِ 
ٌـ عَظِي ٌـ فْ خَرَْ ؿٍ عَتَكُف عِ  صَخْرَةٍ أَوْ عِ  [ كقكلو: }ُّ{ ]لقماف:الشِّرْؾَ لَظُمْ يَا بُنَ َّ إِنَّيَا إِف تَؾُ مِثْقَاؿَ حَبَّةٍ مِّ

لَاةَ وَأْمُرْ بِالْمَعْرُوؼِ وَانْوَ السَّمَاوَاتِ أَوْ عِ  الَْرْضِ يَأْتِ بِيَا المَّوُ إِفَّ المَّوَ لَطِيؼٌ خَ  بِيرٌ* يَا بُنَ َّ أَقِِـ الصَّ
مْشِ عِ  عَفِ الْمُنكَرِ وَاصْبِرْ عَمَ  مَا أَصَابَؾَ إِفَّ َ لِؾَ مِفْ عَزِْـ الُْمُورِ* وَلَ تُصَعِّرْ خَ َّؾَ لِمنَّاسِ وَلَ تَ 

تَاؿٍ عَخُورٍ* وَاقْصِْ  عِ  مَشْيِؾَ وَاغْضُضْ مِف صَوْتِؾَ إِفَّ أَنكَرَ الَْرْضِ مَرَحًا إِفَّ المَّوَ لَ يُحِبُّ كُؿَّ مُخْ 
{ الَْصْوَاتِ لَصَوْتُ الْحَمِير ًِ. 

كقد تضمنت السنة المطيرة آدابان كأخلبقان كتكجييات كثيرة في ىذا المجاؿ، كجاءت بمثؿ ما جاء 
ء منيا. يقكؿ عميو الصلبة كالسلبـ مبينان منزلة بو القرآف مف التكجيو نحك التزاـ الأخلبؽ الحسنة كنبذ السي

الأخلبؽ في الإسلبـ: "إف الرجؿ ليدرؾ بحسف خمقو درجات قائـ الميؿ كصائـ النيار" كيقكؿ أيضان: "إف 
الله كريـ يحب الكرـ كمعالي الأخلبؽ، كيبغض سفسافيا" فالقائـ الصائـ المتطكع بياتيف العبادتيف 

ة المتحمي بالأخلبؽ الحسنة، المعامؿ لمناس بطيب نفس، المترفع عف رذائؿ العظيمتيف لا يبمغ فضؿ درج
 .الأخلبؽ كسيئيا

أف النبي صمى الله عميو  –رضى الله عنو  -كما كرد في الحديث الصحيح الذم ركاه أبك ىريرة 
 كسمـ قاؿ "إنما بعثت لأتمـ مكارـ الأخلبؽ" أخرجو أحمد كغيره.

مجمكعة المبادئ الخمقية كالفضائؿ السمككية كالكجدانية التي  ىي
 .كيكتسبيا كيعتاد عمييا منذ الصغر الفرديجب أف يتمقنيا 

 أ.د/ انغٛذ يضًذ عجذ انًزٛذ

 أستار انصحت انُفسٛت، 

 ٔعًٛذ كهٛت انتشبٛت انسابق

 جايعت ديٛاط

 يطبٔعد/ ْجخ يصطفٗ 

 أستار أصٕل تشبٛت انطفم انًساعذ 

 جايعت ديٛاط –كهٛت انتشبٛت 

 د/ عًبس أثٕ انغعٕد سعلاٌ

 يذسس عهى انُفس انتشبٕ٘             

 جايعت ديٛاط -كهٛت انتشبٛت     

 د/ عًشٔ يضًذ إعًبعٛم يضًذ

 يذسس انصحت انُفسٛت   

 جايعت ديٛاط -كهٛت انتشبٛت     



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕ٘ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

كمرحمة الطفكلة تعد مف أىـ المراحؿ الحاسمة في حياة الفرد حيث يتـ فييا كضع البذكر الأكلى 
في ىذه المرحمة تكتسب القيـ كالاتجاىات ك  .لشخصيتو، ففييا يتـ رسـ ملبمح شخصية الطفؿ مستقبلبن 

 .التى تدعـ التكاصؿ كالتفاعؿ بيف الأطفاؿ كتككف العادات كتنمك الميكؿ كالاستعدادات
كما قاؿ الإماـ الغزالي : " كأعمـ أف الطريؽ في رياضة الصبياف مف أىـ الأمكر كأكدىا ك 

خالية عف كؿ نفس كصكره في الدنيا  ساذجة نفيسةكالصبي أمانة عند كالديو ، كقمبو الطاىر جكىرة 
ف عكد الشر البيائـ شقي كىمؾ ككاف الكز في  كالآخرة كشاركو في ثكابو أبكاه ككؿ معمـ لو كمؤدب ، كا 

 رقبة القيـ عميو كالكالي لو .
 :ياالطفولة ميمة لن 

ا في قمبو ، كمكاننا  أولً : "مرحمة الطفكلة مرحمة صفاء كخمك فكر ، فتكجيو الطفؿ لمناحية الدينية يجد فراغن
 في فكره ، كقبكلان مف عقمو .

مرحمة الطفكلة مرحمة تتكقد فييا ممكات الحفظ كالذكاء ، كلعؿ ذلؾ بسبب قمة اليمكـ ، كالأشغاؿ  ثانيًا :
 حيحة .ص، فكجب استغلبؿ ىذه الممكات كتكجيييا الكجية الالتي تشغؿ القمب في المراحؿ الأخرل 

مرحمة الطفكلة مرحمة طير كبراءة ، لـ يتمبس الطفؿ فييا بأفكار ىدامة ، كلـ تمكث عقمو الميكؿ  ثالثاً :
الفكرية الفاسدة ، التي تصده عف الاىتماـ بالناحية الدينية ، بخلبؼ لك بدأ التكجيو في مراحؿ 

 تككف قد تشكمت لديو أفكار تحكؿ دكف تقبمو لما تمميو الثقافة الدينية .متأخرة قميلبن ، 

أصبح العالـ في ظؿ العكلمة الحديثة ، كالقرية الصغيرة ، كالفرد تتناكشو الأفكار المتضادة  رابعًا :
تسميح بالثقافة الكالمختمفة مف كؿ ناحية ، كالتي قد تصده عف دينو أك تشكش عميو عقيدتو ، فكجب 

 عمي بصيرة مف أمرىـ ، كيكاجيكف ىذه الأفكار، بعقكؿ راعية . اينية ، ليككنك الد
غرس الثقافة الدينية في ىذه المرحمة يؤثر تأثيرنا بالغا في تقكيـ سمككو كحسف استقامتو في  خامساً :

 المستقبؿ ، فينشأ نشأة سميمة ، برنا بكالديو ، كعضكان فعالان في المجتمع .
رعية استرعاىـ الله آباءىـ ، كمربييـ كأسرىـ ، كمجتمعيـ ، كىؤلاء جميعنا ، مسئكلكف الأبناء  سا سًا :

 عف ىذه الرعية ، كمحاسبكف عمي التفريط فييا ، كما أنيـ مأجكركف .
ف غرس العقيدة في النفكس ىي أمثؿ الطرؽ لإيجاد أفراد صالحيف يستطيعكا أف يقكمكا بدكرىـ ك  ا 

 )َٖ، ََُِ(عبد الله الحقيؿ،  كاملبن في الحياة .
مسؤكلية كبرل في تأديب الأطفاؿ عمى الخير كالمربيف كالآباء كيقع ىذا الدكر عمى كاىؿ 

للآخريف، كتنزيو كالمحبة  احتراـ الكبيركتخميقيـ عمى مبادئ الأخلبؽ مثؿ الصدؽ كالأمانة كالإيثار ك 
السنتيـ مف السباب كالكممات النابية كتعكيدىـ المشاعر الإنسانية الكريمة كالإحساسات العاطفية النبيمة 

كالتى ىى  كالإحساف إلى المساكيف. إلى غير ذلؾ مف الأمكر التي تتصؿ بالتيذيب كترتبط بالأخلبؽ
ؿ البحث الحالى أف يحققو مف خلبؿ دعمو الأساس الفعٌاؿ فى عمميات التكاصؿ الإجتماعى كالذل يحاك 

http://www.alukah.net/sharia/0/1724/
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 .فى رياض الأطفاؿ
ف ألي إبحاجة  ونإالضمير لذلؾ ف كأمنظكمة مف القيـ الخمقية  ويكلد الطفؿ دكف اف تككف لديك 
خلبقية. كيتعمـ الطفؿ أف يتصرؼ بطريقة أ ومن ف نتكقعأقبؿ  ،ك خطان أ المجتمع صكابان  هعتبر ييتعمـ ما 

سس النمك الخمقي تكضع في البيت قبؿ اف يحتؾ الطفؿ أف لأ ساسية ،أبصكرة  وبكيأب وذلؾ مف علبقت
 .بجماعة الاقراف

. فمذلؾ يجب تعميمو معايير المجتمع هذا ترؾ لكحدإنظاـ خمقي  ونتكقع مف الطفؿ اف ينمك لدي كلا
البيت  مكر فيالأ هيتعمـ الطفؿ ىذ ، لكي يحصؿ عمى القبكؿ الاجتماعي. كلا أمف حيث الصكاب كالخط

 و.فقط، بؿ كمف خلبؿ احتكاك
كؿ تعمـ السمكؾ الخمقي، كيتضمف عمى مستكييف، يتضمف الأ كيحدث النمك الخمقي عند الطفؿ

 ، كالتعميـ المباشر،أعف طريؽ المحاكلة كالخط وما السمكؾ الخمقي فيتـ تعممأ الخمقية. الثاني تعمـ المفاىيـ
دم الييا ؤ النتائج التي ي فألي إضافة إكبر ، أ ان طكؿ كجيدأكقتا  أكالتماثؿ. كيتطمب التعمـ بالمحاكلة كالخط

  .لا تككف مرضية بصكرة عامة
 هتككف ىذ كلا في صيغ مجردة. أالصكاب كالخط ما بالنسبة لممفاىيـ الخمقية فيتضمف تعمـ مبادلأ
الخمقي مف  أمف القياـ بالتعميـ كنقؿ المبد ولي درجة تمكنإالعقمية  ف تنمك قدرات الطفؿألا بعد إالمفاىيـ 
  .خرألي إمكقؼ 

كتعد تنمية الأخلبؽ مف أىـ كظائؼ التربية ، كذلؾ بحكـ الارتباط العضكم لمقيـ الأخلبقية بثقافة 
المجتمع كقكة تأثيرىا فيو ، لأنيا تعبر عف القيـ التي اختارىا المجتمع لتحديد سمككياتو كأىدافو كأساليب 

مكه ، كما أف التربية تستمد أىدافيا الأساسية مف ىذه القيـ كتستند إلييا في اختبار أنكاع المعرفة تطكره كن
المقدمة لمطلبب كالأساليب التي تتبعيا في تحقيؽ أىدافيا التربكية، كفي ضكء القيـ أيضان يتـ اختيار 

 الأنماط السمككية التي تسعى التربية إلى ترسيخيا في نفكس الأطفاؿ .

 مية التربية الخلاقية: أى
التربية الأخلبقية مف الأسس كالمبادئ التي تقكـ عمييا التربية الإسلبمية كقد أكد القرآف الكريـ 
كالسنة النبكية عمي أىمية التربية الأخلبقية كقد مدح الله نبيو محمدنا صمي الله عميو كسـ قائلبن : "كأنؾ 

عنيا خمؽ الرسكؿ "كاف خمقو القرآف" كأمره بمحاسف لعمي خمؽ عظيـ" كقد كصفت عائشة رضي الله 
الأخلبؽ كبعث بإتماميا كما قاؿ "إنما بعثت لأتمـ مكارـ الأخلبؽ" . كأكد عمي أىمية ذلؾ في قكلو "البر 
حسف الخمؽ" ك "إف خياركـ أحسنكـ أخلبقنا" كتمثؿ التربية الأخلبقية في جميع مراحميا أىمية بالغة 

تعد أساس المجتمع الصالح لغرس القيـ كالعادات كالأخلبؽ كالخصاؿ الحميدة كخاصة في ىذا العصر ك 
كالاتجاىات الإيجابية كلذلؾ تكلي الأمـ التربية أىمية خاصة كبناء شخصية الطفؿ بالعقؿ كالتكجيو 

لبقية  كالتنمية كغرس المبادئ الأخلبقية الايجابية كالقيـ كالاتجاىات كالمثؿ العميا كالمبادئ الدينية كالأخ
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 .كدعـ ميارات كقيـ التكاصؿ الإجتماعي الفعٌاؿ لديو كالتربية كالتعميـ ىما الأساس الأكؿ لبناء الإنساف
التربية كسيمة مثمي في النيكض بالأمة كالرقي بيا إلي سمـ المجد كالمعرفة كالكعي كالعرفاف 

الأساس في نجاح الأمـ .  كصياغة العقكؿ فيي تغرس القيـ النبيمة كالسمكؾ السكم الرشيد الذم ىك
ية كذات أكلكية في بناء الإنساف كتطكيره كبمكرة مفاىيمو اك كلمتربية الأخلبقية دكر حيكم ميـ فيي حجر الز 

كلقد ركزت التربية عمي أىمية السمكؾ الإنساني كتطكيره في إطار مف عادات الأمة كتقاليد المجتمع 
خلبص كالصبر كالحياء كالرحمة كالتعاكف كالكفاء كالإيثار كأخلبقياتو كالأخلبؽ الفاضمة كثيرة منيا الإ

 كالإحساف كالتكاضع إلي غير ذلؾ .
التربية الأخلبقية تتناكؿ جكانب متعددة كتتطمب مختمؼ الطرؽ كالأساليب ذات التأثير المفيد ك 

حو الإسلبـ مف كالتي تكفؿ النيج السكم كتكجد ركح المكدة كالمحبة كتؤدم إلي التعاكف كالالتزاـ بما أكض
الآداب كالفضائؿ التي تحكـ علبقات الناس بعضيـ مع بعض إذا رعكىا حؽ رعايتيا في تعامميـ 
كسمككيـ كحياتيـ كلا ريب أف مسؤكلية الآباء كالمربيف لكبيرة في تكجيو أبنائيـ كتلبميذىـ إلي الالتزاـ 

لعمـ كالإيماف كالأخلبؽ كالقدرات كيتخذكف بالتربية الأخلبقية الإسلبمية لتحقيؽ الأىداؼ المثمي مسمحيف با
مف الجد سبيلبن كمف الاجتياد طريقنا لصنع مستقبؿ عممي مشرؽ بيمميـ العالية كعزائميـ الشابة كالقياـ 
بدكرىـ المنشكد في الحياة كالإسياـ الفاعؿ نحك تحقيؽ الطمكح كالتطمعات نحك الأفضؿ لتحقيؽ التقدـ ليـ 

في ىذه الحياة كالتفاعؿ الكاعي مع التطكرات الحضارية في مياديف العمكـ كلكطنيـ كتحقيؽ رسالتيـ 
 )ِِ، َََِكضركب الثقافة كفنكف الآداب كتكجيييا بما يعكد بالخير كالتقدـ. (إيماف شرؼ، 

 أىمية التربية الخمقية للأطفاؿ :
مما لا شؾ فيو أف الأخلبؽ لا يمكف أف تفصؿ عف الديف ، فالكازع الديني ذك أىمية قصكم في 
الاعتقاد عمي كؿ خمؽ فاضؿ كريـ كتجنب الصفات القبيحة كالعادات الآثمة ، فالطفؿ الذم ينشأ عمي 

سميـ لجنابو فيما ينكب عمي الخشية منو كالمراقبة لو كالاعتماد عميو كالاستعانة بو كالت كيتربىالإيماف بالله 
 كيركح تصبح عنده الممكة الفطرية كالاستجابة الكجدانية لتقبؿ كؿ فضؿ كمكرمة كاجتناب كؿ إثـ كرذيمة .

كعمينا نحف المربيف كالآباء مسؤكلية كبرم في تأديب الأطفاؿ عمي الخير كتخميقيـ عمي مبادئ 
ألسنتيـ مف الإيثار كاحتراـ الكبير السباب الأخلبؽ مثؿ الصدؽ كالأمانة كالمحبة للآخريف ، كتنزيو 

كالكممات النابية كتعكيدىـ المشاعر الإنسانية الكريمة كالإحساسات العاطفية النبيمة كالإحساف إلي 
 المساكيف . إلي غير ذلؾ مف الأمكر التي تتصؿ بالتيذيب كترتبط بالأخلبؽ .

يـ كأصحابو تزخر بالنصائح كالإرشادات إف القرآف الكريـ كالأحاديث النبكية كسيرة الرسكؿ الكر 
 فإف نحف اتبعناىا خرجنا بجيؿ قكم الخمؽ شجاع قادر عمي العمؿ.

في الأسس الأخلبقية إف أنجح السبؿ إلي تفيـ الطفؿ ليذه المبكرة ىي عف طريؽ القدكة الصالحة 
كتنطبع في ذىنو كالقصص ىذه السف اليادفة إذ إف الطفؿ في ىذه المرحمة يتعمـ عف طريؽ المحاكاة 
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 القصص التي يسمعيا. 
 أى اؼ التربية الخلاقية لمطفؿ:

بناء إنساف ذك خمؽ طيب كبناء مجتمع تسكده القيـ كالمثؿ العميا فيي تحرص عمى تنشئة الفرد  .ُ
 المتمسؾ بقيـ دينية كتتضح ىذه التنشئة مف خلبؿ سمككياتو.

 سمككيـ كأفراد صالحيف في المجتمع.تككيف القيـ الأخلبقية التي تؤثر بدكرىا لاحقان في  .ِ
تكجيو تصرفات كسمككيات الأبناء كتطيير نفكسيـ مف الرذائؿ كالشركر كتحميميا بالفضائؿ كمكارـ  .ّ

 الأخلبؽ. 
 التربية الخلاقية لطفؿ الروضة:

 تنمية الحس الديني لدل الطفؿ منذ الصغر كغرس الإيماف. .ُ
 حياة الطفؿ). في –المدرسة  –تكفير القدكة الحسنة (الأسرة  .ِ
 ممارسة العادات الصحية في الممبس كالمأكؿ في حياتيـ. .ّ
 تككيف اتجاىات طيبة نحك النظاـ كالنظافة كاحتراـ الذات. .ْ
عقد الندكات كالدكرات المستمرة لتكعية الآباء كالأميات كالمعممات بكيفية تنشئة كتربية الأبناء  .ٓ

 أخلبقيان. 
ينيا لمطفؿ كتعميميا لو، فتعمـ القيـ كالأخلبقيات كمعرفة كليست كؿ القيـ كالأخلبقيات يمكف تمق

معناىا كالسمككيات المرتبطة بيا؛ إنما يرتبط بالفئة العمرية التي ينتمي إلييا الطفؿ، كالخصائص العقمية 
 ليذه المرحمة.

كمف ثـ فيناؾ عددان مف القيـ التي تتناسب مع فئة الطفؿ بمرحمة رياض الأطفاؿ اك مرحمة ما 
المدرسة، كىى القيـ التى مف شأنيا أف تدٌعـ التكاصؿ الإجتماعى الفعٌاؿ لدل الأطفاؿ داخؿ الرياض  قبؿ

 كىى ما سيعرضو البحث فى الجزء التالى:
 (ٕٕٔ:  ٕٓٔل ٕٔٓٓالحقيؿ لعبد الله أىـ قيـ التواصؿ ل ى أطفاؿ الروضة. تتمثؿ أىـ ى ه القيـ ع : ) -
 والخوؼ منو : حسف الظف بالله والمجوء إليو( ٔ)

فطر الإنساف عمي  فاللهإف حسف الظف بالله صفة راسخة عمي كؿ مؤمف أف يغرسيا في قمبو 
باستمرار كبمقدار اتجاىيا الاتجاه السميـ ؛ يفكز المسمـ بالأمف في  الخطافالخكؼ كالرجاء كيعمؿ ىذاف 

 .دماج معو كىى قيمة ترسخ فى الطفؿ احتكاء الأخر كالانالدنيا كبالجنة في الآخرة 

 (أ ب الحتراـ والتوعير :ٕ) 
مف الاتجاىات الخمقية التي يجب عمي البيت مراعاتيا كغرسيا في نفس الكلد الاحتراـ كالتكقير 
لمكبير كالصغير ، كفائدة ىذه الخصاؿ أنيا بمركر الأعكاـ لا ينحصر ىذا الاحتراـ للؤشخاص فقط ، بؿ 

القيـ الركحية ، فيحترـ نفسو كمف ثـ يحترـ كيكفر الآخريف ، ثـ يحترـ يتناكؿ المثؿ العميا كالمبادئ المثمي ك 
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 الحياة كالكرامة الشخصية كالقانكف كغير ذلؾ ".
فعمي المربيف أف يعممكا أطفاليـ احتراـ كتكفير الكبار كالعمماء ، كتقدميـ في الكلبـ ، كالعطؼ 

إرساء المعايير الأخلبقية التى ىى أساس  كىى قيمة تدٌعـ التكاصؿ الأخلبقى القائـ عمى ،عمي الصغار 
 التكاصؿ الإجتماعى الفعاؿ.

 أ ب الخوة :( ٖ)
مف الاتجاىات الخمقية التي يعمؿ البيت عمي بثيا كغرسيا في نفكس أكلادىـ الحب كالكد 

عف الإشارة  -صمي الله عميو كسمـ –كالاحتراـ بيف الإخكة جميعنا كبارنا كصغارنا ، كقد نيي الرسكؿ 
 السلبح إلي مسمـ لإلقاء الرعب في قمبو .ب

كاجب الأسرة أف تعمؿ داخؿ البيت عمي بث ركح التعاكف كالثقة كالمكدة كالاحتراـ بيف أفراده 
جميعنا ، فيشعر الكلد بأف إخكانو أصدقاء لو ، يتبادؿ معيـ الحب كالاحتراـ ، كمف ثـ يشع داخؿ البيت 

كتمؾ أسمى درجات التكاصؿ الفعٌاؿ الذل يسكده الحب كالاندماج ، أنيـ كميـ أفراد متفاىميف متعاضديف"
 كالتآلؼ.

 أ ب الستئ اف :( ٗ)
أدب اجتماعي رفيع كىك كاجب الكبير كالصغير ، كلو مكانة خاصة في التشريع الإسلبمي كىك 

ـ الذيف حتى خصو الله تعالي بآيات مباركات كريمات " إذ قاؿ تعالي : " يا أييا الذيف آمنكا ليستأذنك
ممكت إيمانكـ كالذيف لـ يبمغكا الحمـ منكـ ثلبث مرات مف قبؿ صلبة الفجر كحيف تضعكف ثيابكـ مف 
الظييرة كمف بعد صلبة العشاء ثلبث عكرات لكـ ليس عميكـ كلا عمييـ جناح بعدىف طكافكف عميكـ 

شح معانى الاحتراـ ، كىذا الأدب ير بعضكـ عمي بعض كذلؾ يبيف الله لكـ الآيات كالله عميـ حكيـ"
المتبادؿ لدل الأطفاؿ كاحتراـ الخصكصية كالتى ىى مف أىـ الحقكؽ التى تأصؿ الاندماج المجتمعي 

 السميـ .
 لاستئذاف يبدأ عمي مراحؿ :كا

قبؿ الاحتلبـ يستأذف في ثلبث أكقات قبؿ صلبة الفجر ككقت القيمكلة بيد أف الطفؿ إذا بمغ 
ذا بمغ الأطفاؿ منكـ الحمـ فميستأذنكا كما استأذف مرحمة الحمـ كالبمكغ ، كاف  التكجيو القرآني قاؿ تعالي : "كا 

 الذيف مف قبميـ كذلؾ يبيف الله لكـ آياتو كالله عميـ حكيـ ".
 أ ب الح يث والسلاـ :( ٘)

لـ يترؾ أمرنا صغيرنا كاف أـ كبيرنا يتعمؽ بسمكؾ الإنساف إلا  –صمي الله عميو كسمـ  –فالرسكؿ 
ا كرأيا ، كإذابة الكلبـ كسمكؾ الحديث .كجع  ؿ لو حكمن

الحديث كسيمة التفاىـ الأساسية بيف الناس كىك مفتاح الشخصية كعنكانيا كالكاشؼ عنيا ، فإذا 
عرؼ الطفؿ أسمكب الحديث كالحكار منذ الصغر فإنو سكؼ يكبر كيعرؼ كيؼ يحدث الناس عمي 
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، كتمؾ أرقى ميارات الحكار المنطكؽ الذل يرسخ  راقيالطريؽ المثمي كالتي تحمؿ المضمكف القيـ ال
 . التكاصؿ الإجتماعى السميـ

 أ ب مظير الطفؿ :( ٙ)
بالنسبة لمكلد ك  ،مظير يتعمؽ بشعر الطفؿ كحلبقتو كمظير لباسو كلكنو كخركجو بو في الطريؽ

 .عف حمؽ بعض الشعر كترؾ بعضو –صمي الله عميو كسمـ  –نيي الرسكؿ 
صمي الله عميو كسمـ تسريح الشعر كتمشيطو ليككف زينو كجمالان كيضفي الاحتراـ – قاؿ رسكؿ الله

 كالكقار عمي صاحبو، فلب يتشبو بأىؿ المكضات كأىؿ العبث كالميك.
، ةأما بالنسبة لمباس الأطفاؿ فقد دعا الإسلبـ إلي لبس الجميؿ مف الثياب دكف تكبر كلا مفاخر 

(البسكا البياض  –صمي الله عميو كسمـ  –كما يستحب أف تككف الثياب بيضاء نظيفة ، قاؿ رسكؿ الله 
، كالاعتناء بأدب المظير قيمة سامية ترسخ معانى الجماؿ لدل فإنيا أطير كأطيب ككفنكا فييا مكتاكـ) 

 .الأطفاؿ كتخمؽ بيئة نقية طاىرة شكلبن كمضمكنان 
 ومنيا :آ اب المش  والجموس ( ٚ)

عمي المربي أف يتقيد بصفات مشية عباد الرحمف ليربي أكلاده بالفعؿ عمي ذلؾ قاؿ تعالي :  )ُ
ا " ذا خاطبيـ الجاىمكف قالكا سلبمن  (كعباد الرحمف الذيف يمشكف عمي الأرض ىكنا كا 

 أف يسيركا سيرنا متكازننا لا سرعة فييا كلا بطء. )ِ
 ، كأف يترؾ الأكؿ كقت المشي. أف يغض الطرؼ كقت المشي ، كالنظر إلي الأرض )ّ
 نعمـ الطفؿ إذا كاف في جمسو مع جماعو عدـ التثاؤب كالنمطي كلا يمد رجميو كلا يفرقع أصابعو. )ْ
ذا اضطر يصغيا في كرق )ٓ  ". ةألا يبصؽ عمي الأرض كا 

كتمؾ الآداب سالفة الذكر ترسخ مجمكعة مف القيـ الأخلبقية التى ىى أساس التعايش السميـ ليس فى 
سلبـ فقط بؿ فى كؿ الديانات كىذه القيـ الأخلبقية تبنى سمككيات الأطفاؿ كقيميـ كعاداتيـ كأسس الإ

التكاصؿ لدييـ بما تمكف مف بناء جيؿ قادر عمى أف يتكاصؿ تكاصلبن فعالان مدعمان بالقيـ  كمبنيان عمى 
 احتكاء الأخر كاحترامو.

 ( آ اب الطعاـ والشراب:ٛ)
ا في حجر رسكؿ الله عف عمر بف أبي سممة يقك  ككانت  –صمي الله عميو كسمـ –ؿ : كنت غلبمن

(يا غلبـ سـ الله ككؿ بيمينؾ ككؿ  –صمي الله عميو كسـ  –يدم تطيش في الصحؼ فقاؿ لي رسكؿ الله 
 مما يميؾ) فما زالت تمؾ طعمتي بعد.

 يمكف تمخيص حاجات الطفؿ إل  آ اب الطعاـ عم  النحو التال  :
 الطعاـ إلا بيمينو بعد ذكر اسـ الله تعالي كيأكؿ مما يميو."ألا يأخذ  )ُ
 لا يبادر إلي الطعاـ قبؿ غيره كلا يحدؽ إلي الطعاـ كلا إلي مف يأكؿ. )ِ
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 لا يسرع في الأكؿ بؿ يمضغ الطعاـ مضغنا جيدنا كلا يكالي بيف المقـ. )ّ
 لا يمطخ ثكبو كلا يديو بالطعاـ. )ْ
 بالطعاـ إذا طمبو أطفاؿ آخركف .يقبح لو كثرة الأكؿ كيجب عميو الإيثار  )ٓ
 .أف يأكؿ المكجكد المتكفر مف الطعاـ، كأف لا تمبي كؿ طمباتو كأف يحمد الله بعد الطعاـ )ٔ

كىذه الآداب ترسخ الجانب المادم الشكؿ المنظـ كالمنسؽ كالذل يكحد الأطفاؿ حتى فى عادات تناكؿ 
 الطعاـ بشكؿ كاحد اجتماعي جميؿ كمنظـ.

 :خمؽ الحياء ( ٜ)
"أف ما يتكج الأخلبؽ كميا خمؽ الحياء ، لأنو مف أقكم البكاعث عمي الإنصاؼ بما ىك حسف 
كاجتناب ما ىك قبيح كبالتالي فإنو يقكد صاحبيا إلي أف يسمؾ مدارج الكماؿ كالفضيمة ، كمف ثـ يرقي في 

ا تدؿ عمي العقؿ ، أعيف الناس كيكسب المثكبة منو تعالي ، كالحياء أكؿ قكة يشدد عمييا المربكف لأني
كعمي الكلد قد أحسف القبيح ، كبالتالي فإف إحساسو ذلؾ يجنبو الكقكع في قبيح الفعاؿ كالأقكاؿ قاؿ رسكؿ 

 (الحياء مف الإيماف). –صمي الله عميو كسمـ  -الله
كالحياء ليس ىك التغير كالانكسار الذم يعترم الإنساف مف خكؼ يندـ عميو ، كلكف يتمثؿ في 

 مف زينة الدنيا ، لذا يجب عمي الآباء ظ الحكاس ، حفظ البطف مف الشراىة ، ترؾ ما حرـ الله: حفرأمك 
كالمربيف أف يأخذكا أبنائيـ بيذا الخمؽ ، كأف يتخيركا ليـ الأصدقاء مما اتصفكا بصفة الحياء كالأخلبؽ 

ا ؛ فلب يبالغ في أخذ الناشئيف ليذا الخم ؽ إلي حد يصؿ بيـ إلي الحسنة ، كعمي المربي أف يككف حكيمن
نما حياء يعمؿ عمي ارتياد النفس إلي معاني الأمكر كاقتحاـ المشاقة  الخجؿ كضعؼ الشخصية ، كا 

 .،كىذا ىك الجانب الأخلبقي فى بناء نماذج التكاصؿ الفعاؿ لدل أطفاؿ الرياضكالجرأة في الحؽ" 
 خمؽ الص ؽ والتحرز مف الك ب :( ٓٔ) 

كمظير مف مظاىر السمكؾ النظيؼ كدليؿ الكماؿ كعنكاف الرقي،  "إف الصدؽ دعامة الفضائؿ،
كلا صغير  امرأةبالصدؽ يكطد الثقة بيف الأفراد كالجماعات لا يستغني عنو حاكـ كلا تاجر ، كلا رجؿ كلا 

 كلا كبير ".
 . )قاؿ تعالي : (يا أييا الذيف آمنكا اتقكا الله كككنكا مع الصادقيف

ذا كانت التربية  الفاضمة في نظر المربيف تعتمد عمي القدكة الصالحة فجدير بكؿ مرب مسئكؿ "كا 
ألا يكذب عمي أطفالو بحجة إسكاتيـ مف بكاء ، أك ترغيبيـ في أمر أك تسكيتيـ مف غضب ، فإنيـ إف 
فعمكا ذلؾ يككنكف قد عكدكىـ عف طريؽ الإيحاء كالمحاكاة كالقدكة السيئة عمي أقبح العادات ، كأرذؿ 

 ؽ ألا كىي رذيمة الكذب".الأخلب
 المانة والحتراز مف الخيانة :( ٔٔ)

"كشؼ الحؽ أف الأمانة دعامة بقاء الإنساف كمستقر أساس الحككمات كركح العدالة كحدىا كىي 
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 أحد عناصر تكامؿ الشخصية ".
 قاؿ تعالي : (إف الله يأمركـ أف تؤدكا الأمانات إلي أىميا) .

مي ىذا الخمؽ لأف فقدانو ييدـ أكاصر المجتمع كيذىب بقيمو مف ذلؾ يظير حرص الإسلبـ ع
ىباء ، كيصبح أفراده كائنات غادرة لا تقكـ بمسؤكلية ، كلا ترعي عيدنا كلا ذمة . فمف الكاجب ترسيخ ىذا 
الخمؽ الأصيؿ منذ الطفكلة كي ينمك في داخؿ الفرد كيترعرع ، ليصبح أميننا بناء في حياتو ، يحمؿ الخير 

 كأىمو كالناس أجمعيف".لنفسو 
 

 خمؽ حفظ السر :( ٕٔ)
بحفظ السر لدم الأطفاؿ ، لأف ىذا الخمؽ يسيـ  –صمي الله عميو كسمـ  –لقد عني رسكؿ الله 

في تككيف إرادة الطفؿ الكاعية الفاعمة ، لأف الطفؿ يريد أف يتكمـ بما يممؾ مف معارؼ أك معمكمات ، 
ب عمي بذؿ جيد نفسي مخالؼ لطبائع الطفكلة الفطرية ، فإذا نما فعندما تدربو عمي حفظ السر فإنو يتدر 

ف عددان مف الصفات كالسجايا تنمك مع ىذا الخمؽ مثؿ قكة الإرادة كانضباط  (جعؿ) حفظ السر فيو ، كا 
 المساف كرباطو الجأش .

 

 العفو والتواضع :( ٖٔ)
يسيـ في بناء المجتمع في "إف الأخلبؽ الإسلبمية شممت كؿ مناحي الحياة كما مف خمؽ إلا 

 جانب مف جكانب الحياة ، فإذا ما تمسؾ الأفراد كالمجتمع بأخلبؽ الإسلبـ ؛ أصبح قكينا تسكده الأخكة .
كخمؽ العفك كالتكاضع كالتسامح كاحد مف ىذه الركائز التي إذا ما اعتمد عمييا انتصر المرء بيا 

 ير كالصفح كالمغفرة .عمي أىكائو كنزكاتو ، كنمت فيو نكازع الرحمة كالخ
قاؿ تعالي : ( فبما  –صمي الله عميو كسمـ  –إف العفك مف الآداب التي اتصؼ بيا رسكؿ الله 

رحمة مف الله لنت ليـ كلـ كنت فظنا غميظ القمب لانفضكا مف حكلؾ فاغني عنيـ كاستغفر ليـ كشاكرىـ 
 .في الأمر)

ف بره حظ كلا نصيب ، لأف الكبرياء صفة "إف المتكاضعيف ىـ أىؿ الله كالمتكبريف ليس ليـ م
"فعمينا تنظيؼ الصدر مف الأحقاد لأف الحقد يعني دكاـ العداكة بيف الناس كىذا  مختصة بالله كحده" .

.  )َٖ، صََُِيخالؼ ىدم الإسلبـ . كالتكاضع يجذر خمؽ الحب كالكد كالتراحـ" . (عبد الله الحقيؿ، 
ت التي ينبغي أف تتناكليا التربية الأخلبقية لمطفؿ في مرحمة رياض كمف ثـ؛ فيناؾ العديد مف الأخلبقيا

الأطفاؿ أك مرحمة ما قبؿ المدرسة، كالتي تتناسب أيضان مع الخصائص العقمية لمطفؿ في ىذه المرحمة 
 العمرية.

كبعد استعراض ىذه القيـ يؤكد البحث عمى أف الأبعاد الأخلبقية فى تربية كتنمية ميارات طفؿ 
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ىى عممية ترسخ فى كجدانو احتراـ ذاتو كاحتراـ الآخر كاحتراـ المجتمع كصيانة المقدرات مف  الركضة
 خلبؿ التعايش السميـ فى بيئة تككف الأخلبؽ ىى شعارىا الأكؿ.

 أساليب التربية الخلاقية لطفؿ الروضة لتعزيز قيمة التواصؿ الجتماع :

 تتمثؿ أىـ ى ه الساليب عيما يم  :

 :النمو ج أو الق وةأولً: 

قكؿ الله عز كجؿ في كتابو الكريـ (كلكـ في رسكؿ الله أسكة حسنة) كىك خطاب شامؿ للئنسانية ي
جمعاء، أما الكالديف فيما قدكة الطفؿ كىما منبع القيـ لديو بقكؿ رسكؿ الله (ما مف مكلكد إلا كيكلد عمى 

 .الفطرة، فأبكاه ييكدانو أك يمجسانو أك ينصرانو

الضركرم أف يككف النمكذج الذم يقتدم بو الطفؿ نمكذجان صالحان يعبر عف تمؾ القيـ لا كمف 
 بالمساف فقط أك بالدعكة إلييا، بؿ يجب أف تتمثؿ تمؾ القيـ في سمكؾ الكالديف أك مف يحتذم بيـ الطفؿ

 لدعـ التكاصؿ الإجتماعى الفعٌاؿ.

ملبحظ لو مف خلبؿ السمكؾ، كقد نبٌو المنيج فالطفؿ لا يحتذم بالقكؿ فقط بؿ يعتبر في النمكذج ال

}أَتَأْمُروُنَ  التربكم الإسلبمي إلى ىذا الفصؿ بيف القكؿ كالفعؿ بالنسبة لمنمكذج كما في قكلو تعالى

 [44النَّاسَ باِلْبِرِّ وَتَنسَوْنَ أَنفسَُكمُْ وَأَنتمُْ تَتلُْونَ الْكِتَابَ أَفَلاَ تَعْقلُِون{ ]البقرة:

قدر كبير مف سمكؾ الأطفاؿ يكتسب عف ىذا الطريؽ ملبحظة النمكذج أك القدكة، كما فيناؾ     
يؤيد ذلؾ سمسمة التجارب كالبحكث التي دارت حكؿ السمكؾ العدكاني لدل الأطفاؿ حيث تبيف أف السمكؾ 

قكـ الطفؿ العدكاني يظير لدل الأطفاؿ الذيف يظير كلب كالدييـ أك أحدىما سمككان عدكانيان أماـ الطفؿ، في
 .بتقميد تمؾ الاستجابات العدكانية مع الآخريف

كقد يشاىد الطفؿ نمكذجان لشخصية عدكانية في التمفزيكف فيقكـ بتقميد ذلؾ النمكذج، كبالعكس إذا 
شاىد الطفؿ نمكذجان متسامحان محبٌان فيقمد سمكؾ الحب كالتسامح، عمى أف تحظى تمؾ الشخصية بملبحظة 

 أك قدكة.استيعابيا كأنمكذج الطفؿ كعمى تقبميا ك 

 :التقميػػػػ ثانياً: 

يكتسب الطفؿ الكثير مف القيـ كالسمكؾ المعبر عف تمؾ القيـ مف خلبؿ التقميد، كالتقميد آلية ميمة 
في نمك الطفؿ كنضجو فعف طريؽ تقميد الحركات الصحيحة يتعمـ الطفؿ المشي كيكتسب الميارات 

ي إليو، كالعادات المغكية كالمعارؼ كالسمككيات الاجتماعية المقبكلة، كسمككيات النمط الجنسي الذم ينتم
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 .الصحية السميمة كغيرىا

كيمارس الطفؿ تقميد أفعاؿ الآخريف منذ الأشير الأكلى، كىك يعتمد في البدء عمى الملبحظة 
 .المباشرة لمفعؿ، ثـ يتطكر تقميده لمفعؿ مف خلبؿ احتفاظو بصكرة ذىنية لمفعؿ يسترجعيا في كقت لاحؽ

لمميارات عف طريؽ تقميد الآخريف، سكاء كانت ميارات كمف الميـ أف نشير إلى أف اكتساب الطفؿ 
لغكية أك حركية أك مكاقؼ تجاه قيـ لا تتناقض مع نزعتو الفطرية إلى تنمية شخصية مستقمة، بؿ بالعكس 
فإف الطفؿ مف خلبؿ اكتساب الميارات الجديدة يشعر بأنو أكثر استقلبلان مف خلبؿ سيطرتو عمى البيئة 

،كتمؾ  كيده عمى ذاتيتو التي تستطيع أف تقكـ بما يقكـ بو الآخركف الأكبر منو سنػاٌن المحيطة، كمف خلبؿ تأ
القيمة المكتسبة مف خلبؿ التقميد كيجب التعامؿ معيا بحذر فعمى التربية أف تخمؽ بيئة تربكية تيتـ فييا 

اصمية جيدة تحقؽ غايات بالأقراف كأساليب التكاصؿ الفعٌاؿ بينيـ كتقيـ ىذا التكاصؿ كمتابعتو لخمؽ بيئة تك 
 التكاصؿ الإجتماعى الفعٌاؿ. 

 

 :الثواب والعقابثالثاً: 

يستخدـ الثكاب كالعقاب كآلية لترسيخ القيـ أك إحلبؿ قيـ جديدة محؿ قيـ أخرل غير مرغكب بيا 
اء عمى نطاؽ كاسع مف قبؿ الآباء كالمربيف فيكافئ الكالداف طفميما حينما يقكـ بالسمكؾ المرغكب فيو كأد

الأمانة أك التعاكف مع الأصدقاء أك المشاركة في بعض الأعماؿ المنزلية، كقد يمجأ الآباء إلى معاقبتيـ 
 .إذا لـ يفعمكا ذلؾ

ترل نظريات التعمـ كعمى الخصكص النظريات السمككية بأف الثكاب كالعقاب لا يقتصر أثرىما ك 
أثرىا يشمؿ الشخصية ككؿ، فتتككف السمات عمى الاستجابات المعززة أك المعاقبة عمييا فحسب بؿ أف 

 .العامة كالاتجاىات كالقيـ

كيؤكد المنيج التربكم الإسلبمي عمى ضركرة التكازف بيف الثكاب كالعقاب في تربية الطفؿ حيث 
 .أكدت الركايات الكثيرة عمى الاعتداؿ في التعامؿ مع الطفؿ فلب إفراط كلا تفريط

ـ المكافأة كالسمكؾ المرغكب حتى لا تتحكؿ المكافأة إلى غاية فعمى الكالديف أف يناسبا بيف حج
يسعى إلييا الطفؿ مف دكف الالتفات إلى سلبمة السمكؾ المقبكؿ، كأف يقدر تمامان مكضع المكافأة فلب 
يغرقاف الطفؿ بالمكافآت فلب يستطيع أف يعي أف كاف مف طبيعة كالديو إغراقو بالمكافآت أـ أف المكافأة 

 .لسمككو سمككان صحيحان ىي نتيجة 

كيعتبر المنيج التربكم الإسلبمي أف العقكبة العاطفية ىي عقكبة مؤثرة كفاعمة كمف الممكف أف 
سكؼ يؤدم إلى فقدانو  الخاطئلمطفؿ، فإقناع الطفؿ بأف سمككو السمكؾ  الخاطئتؤدم إلى تغيير السمكؾ 

لى  مف كالديو، كمف ثـ يمكف أف يأتي دكر  تمؾ المحبة كالمقبكلية التي يحكزىا إضعاؼليذا الحب كا 
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التأنيب كالزجر، فقد سيػئػًؿى الإماـ مكسى الكاظـ عميو السلبـ عف كيفيػػػة التعامؿ مع الطفؿ حيف يسمؾ 
  .سمككان خاطئان فأجاب: لا تضربو كأىجره كلا تطؿ

أداة تربكية ميمة فالعاطفة الأسرية حينما تككف فاعمة كقكية كحاضرة لدل الطفؿ تككف في المقابؿ 
 في ترسيخ القيـ لدل الطفؿ

كتتعدد النظريات النفسية الحديثة في تفسير استيعاب الطفؿ لمقيـ كالمعايير السمككية أثناء التنشئة 
 .لا تخرج عف آليات الثكاب كالعقاب كالأنمكذج أك القدرة كالتقميد إنياالاجتماعية، إلا 

لأنمكذج تقكـ بالدكر الرئيسي في ترسيخ القيـ، لكنيا تفقد التقميد كالثكاب كالعقاب كالقدكة أك اف
فاعميتيا عندما لا تتكفر العاطفة الأسرية بصكرة كافية أك بشكؿ صحيح، فقد أثبتت الدراسات بالفعؿ أف 
تبني الطفؿ لقيـ كمعايير الكالديف يعتمد عمى مقدار الدؼء كالحب المذاف يحيطانو بو، كبذلؾ فإننا نستطيع 

أف نمك الضمير الخمقي يتضمف عممية تكحد كأف ذلؾ التكحد يقكل بيف الطفؿ كالكالد كمما كاف أف نرل 
الكالد أشد رعاية كأكثر حبان، كمعنى ذلؾ أف الطفؿ الذم يتكحد بقكة مع الكالد يككف أسرع بالطبع في تبني 

ذم يتمتع بعلبقة عاطفية المعايير السمككية لذلؾ الكالد، ىذا مف ناحية، كمف ناحية أخرل فإف الطفؿ ال
دافئة مع الكالديف يككف حريصان عمى الاحتفاظ بيذه العلبقة، كيخشى دكف شؾ مف فقدانيا. إف معظـ 
الأطفاؿ يقمقيـ بالطبع احتماؿ فقداف العطؼ كالحب المذاف يتمتعكف بو مع كالدييـ، كلذلؾ فيـ يحافظكف 

 .ؽعمى معاييرىـ السمككية حتى يقممكا مف حدة ذلؾ القم

كىكذا تتضح أىمية الحب كالتراحـ في ترسيخ القيـ كالمعايير التي يتبناىا الكالديف، فالطفؿ يحافظ 
كالديو كلكف ىذا القمؽ مف فقداف الحب يعتمد أصلبن عمى كجكد مثؿ ىذا  حبعمى تمؾ القيـ حتى لا يفقد 

يخشى فقدانو، كبالتالي فإنو  الحب، بعبارة أخرل فإف الطفؿ الذم لا يشعر بحب كالديو لا يككف لديو ما
 ) يصعب أف نتصكٌر في ىذه الحالة كيؼ يمكف أف يتمثؿ الطفؿ معايير كقيـ المجتمع

كالحناف مكاد لست ذات كـ مادم يمكف أف تكزف كبالتالي قد يمكف الحرص  الحبالمقابؿ فإف كب
فرد، لكف الحب كالحناف عمى تكزيعيا بعدالة بيف أعضاء الأسرة الكاحدة أك بما يتناسب مع حالة كؿ 

كالدؼء مظاىر متعددة تتجمى مف خلبؿ سمككيات متنكعة، كىذه السمككيات ىي التي أشار إلييا المنيج 
 التربكم الإسلبمي إلى ضركرة الحرص في العدالة.

إلى أف أسمكب الثكاب كالعقاب أك المساءلة كالمحاسبة الفكرية يجب أف يككف فى  الإشارةكيجدر 
أخلبقي مناسب يحافظ عمى الطفؿ كألا يككف كسيمة مف كسائؿ قيره كمف ثـ يككف عرضو إطار تربكل 

 لمكبت أك الخزف أك التسرب.
 :النبوية والسيرة القرآن  القصص أسموب رابعاً:
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 بكافة المتكامؿ بناء الإنساف إلى تيدؼ التي الإسلبمية القيـ غرس كسائؿ إحدل ىي القرآنية القصة
 لتاريخ كقصص كالصالحيف، قصص الأنبياء منيا كشاممة، عديدة القرآف كقصص .شخصيتو جكانب
 .أسمكبا تربكيا القرآني القصص استخدـ كقد .الكجكد

 في التربكية كبدراسة القيـ التربكية، القيـ مجاؿ في أمثمة مف تحممو بما فعاؿ، تأثير ليا كالقصة
 ينفرد أنو القرآني القصص مزايا كمف .الإسلبمي مجتمعنا مع كتناسب كاقعنا، عف تعبير القرآني القصص

 خلبليا كمف النشء، تربية في الإسلبمية التربكية استقاء القيـ خلبليا مف نستطيع كمميزات بخصائص
  :بالكاقعية كتتسـ متعددة، أغراض كليا السابقة، الأمـ عف حياة حيو صكرة فيـ نستطيع

 أنـ استطاع تحميؿ المضمكف أسمكب عمى تعتمد) ُٔٗٗ( طيطاكم سيد أجراىا دراسة كفي
 :الآتي عمى النحك القرآني القصص مف التربكية القيـ مف عددا يستخمص

 المكت، كالثكاب بعد البعث كقيمة تعالى، بالله الإيماف قيمة رأسيا كعمى  :الوج انية القيـ -ُ
 .النفس كضبط الديف، شعائر ممارسة كقيمة كالحساب،

 كالخمؽ كالصفح، كالمحبة، كالعفك، كالصدؽ، كالعدؿ، كالميف، الرحمة، مثؿ  :الخمقية القيـ  -ِ
 .كالتقكل كالطاعة كالطير، كالنقاء الحسف،

 كدقة كالتثبت العممي، الدقة كقيمة كالتفكير، التأمؿ كقيمة التعمـ، قيمة مثؿ : العقمية القيـ -ّ
 .الحقيقة إلى كصكلا الملبحظة

، كالتعاكف، الإخاء، قيـ  :الجتماعية القيـ -ْ  كالتكاضع، كالتسامح، كالأمانة، كالكرـ
 .الاجتماعية المسئكلية كتحمؿ
 كالتربية البدنية كالصحة، كالنظافة، كالشراب، بالطعاـ تتعمؽ التي القيـ : الجسمانية القيـ -ٓ

 .كالجنسية
 .كجماؿ المخمكقات الككف خالؽ إبداع مف الجماؿ كتذكؽ الإبداع، قيـ  :الجمالية القيـ -ٔ
 :القرآن  لقصصا ع  استخ مت الت  الساليب أىـ ومف
 .العممي الأسمكب عتمدت التي العبادات -ُ
 المجرد تصكر الفيـ، لأنيا إلى كأقرب الزجر، مف كأقكل الكعظ، مف أبمغ لأنيا الأمثاؿ، ضرب -ِ

 .المحسكس بصكرة
 .كالأنبياء الكريـ الرسكؿ سمكؾ كتتضمف : القدكة -ّ
 .المنكر عف كالنيي بالمعركؼ كالأمر الشكرل أسمكب -ْ
 .الحسنة الأخلبقية لمعادات التشجيع -ٓ

كتمؾ الأساليب قادرة في إطار تكظيفيا تربكيان أف تخمؽ بيئة حكارية اجتماعية مميزة ترتقى         
 بالأطفاؿ رقيان يدٌعـ مف ميارات التكاصؿ الفعٌاؿ لدييـ.
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 :الخلاؼ حؿ : أسموبخامساً 

 مياراتيـ بتعزيز كخلبفاتيـ بأنفسيـ، مشكلبتيـ يحمكا أف عمى التلبميذ مساعدة الأسمكب بيذا يقصد
 السمكؾ، سكء عمى المترتبة العكاقب كفيـ عف مشاعرىـ، كالتعبير المفظي، التفاعؿ كميارات الاجتماعية،

تدخؿ  دكف مشكلبتيـ حؿ في قدراتيـ لتنمية الاستقلبلية سمكؾ كتعزيز تحمؿ المسئكلية، بصفة يتحمكا حتى
 ليككنا اقترحو الذم النمكذج عمى بناء الخلبؼ حؿ أسمكب تطبيؽ كيفية .الكبار

 

 
 عم  الخلاؼ حؿ أسموب عن  استخ اـ المعمـ إلييا يمجأ أف يمكف الت  الساليب تمخيص يمكف

 :الآت  النحو
 :المخطط المنيج -ٔ

 يفكر أف عمى تشجع التمميذ كمكاقؼ نشاطات تتخمميا كحدات يتضمف برنامج تصميـ بو المقصكد
 كيؼ تعميمو ثـ التلبميذ، كبيف بقية بينو الخلبؼ مكاقؼ مف المختمفة الأنكاع عف كيعبر كيكتب
 أسئمة ثـ أطفاؿ، بيف خلبؼ لمكاقؼ تحتكم سيناريكىات كحدة كؿ كحدات، عدة المنيج كيتضمف.يحميا

 المتعمقة كالقيمة الخلبؼ، أطراؼ مف طرؼ كؿ بو قاـ الذم عاقبة السمكؾ يحددكا أف منيـ تطمب لمتلبميذ
 .السمبية منيا أك الايجابية بو،

 :ال وار تمثيؿ وأسموب الصفية الجتماعات -ٕ

 كيمكف .بالفعؿ بيف التلبميذ تحدث التي الخلبفات حؿ ميارات التلبميذ لتعميـ الأسمكب ىذا يستخدـ
 الأدكار تمثيؿ أسمكب إف .تجنبيا أك ىذه المشكلبت، مع التعامؿ اجؿ مف الأدكار تمثيؿ نشاط استخداـ
 بالجسـ الفعمية كالمشاركة لممكاقؼ، الحسي التجسيد طريؽ عف الطفؿ يتعمـ لأف للؤطفاؿ، كمشكؽ جذاب

 الحؿ الأمثؿ كتطبيؽ .الحياة كاقع في لمشكلبتيـ كالتعميـ الفيـ سيؿ المكقؼ كيجعؿ .كالمشاعر كالخياؿ
 التعاطؼ حس لأنو ينمي حياتو، في لو مماثلب مكقفا كاجو لك فيما لاستخدامو ميلب أكثر الطفؿ يجعؿ
 .لديو
 :المدرسة في حدكثيا أثناء الحقيقية الخلبفات لحؿ التلبميذ تكجيو- 
 .الأقراف مساعدة أسمكب- 
 .الاجتماعية الميارات- 

 حؿ عمى تساعدىـبميارات  نسمحيـ لـ ما الطمبة نفكس في الأخلبقية القيـ نغرس أف الصعب مف
 البعد تنمية عمى تساعدىـ كعقمية ككجدانية سمككية بميارات نزكدىـ لـ كما معيا، كالتعامؿ مشكلبتيـ،
 الانتظار، القكانيف، إتباع الاجتماعية الميارات أىـ كمف .المعرفية بنيتيـ مف جزءا يككف الذم الأخلبقي
 التحية كإلقاء الاجتماعية التعابير استخداـ التعاكف، المشاركة، طمب المساعدة، التعاطؼ، التريث،
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يماءات بالعيف، الاتصاؿ مثؿ المفظية غير التعابير استخداـ ككذلؾ كالاستئذاف كالشكر،  الجسـ الملبئمة كا 
 .لممكقؼ

كحؿ الخلبؼ لدل الأطفاؿ يمثؿ ميدانان خصبان لمتكاصؿ إذ يأتى الحؿ القائـ عمى الرضا كاحتراـ 
مف أىـ الأساليب التربكية المعاصرة التى ترسخ قيمة الحب كالتآلؼ كأساس لمتكاصؿ بيف  كالقناعةالآخر 

 الأطفاؿ.
 :الخلاقية التأملات أسموب سا ساً:

 مف بدلا السميـ، اتخاذ القرار عمى قدرة أكثر ليككف لمتفكير فرصة الطفؿ إعطاء ىك بو كالمقصكد
 سريع بجكاب كالإتياف كالاندفاعية التيكر

 عف المسئكؿ مف الدماغ التخيمي كالجزء الايجابي، التفكير ميارات تنمية عمى يعمؿ التأمؿ إف
 تفكيره، في يركز يجعمو مما نفس الطفؿ، في كالطمأنينة اليدكء يبعث كالتأمؿ المشكلبت، كحؿ الإبداع
 بالمسئكلية، الحس تنمية عمى يساعده كما الداخمية يلبمس ذاتو كيجعمو ،ة ذىني فضاء خمؽ عمى كيعمؿ
 .مع الآخريف ايجابية علبقة كبناء

 الذات مف الياـ كىك الجزء الأخلبؽ، مف المعرفي البعد لتنمية ىاـ الأخلبقية التأملبت كأسمكب
 :خلبؿ مف كذلؾ الآخريف، كسمككيات تتعمؽ بسمككياتنا سميمة أخلبقية قرارات نتخذ يجعمنا الذم الأخلبقية
دراؾ الآخريف، مع التعاطؼ عمى كالقدرة الأخلبقية، المتعمؽ لمقيـ كالفيـ الأخلبقي، الكعي  كجية كا 
غيرىا  مف أفضؿ التصرفات بعض ككف كراء السبب إدراؾ أم الأخلبقي، الحكـ كالقدرة عمى نظرىـ،
 .النفس كضبط الذاتي النقد عمى كالقدرة السمكؾ، عكاقب احتمالات كدراسة أخلبقيا،
 :الآتية الخطوات وعؽ التأمؿ أسموب استخ اـ ويتـ

 .قيمة الأمانة مثؿ القيـ بإحدل يتعمؽ أخلبقي مكقؼ عرض :أخلبقي مكقؼ عرض .ُ
 .القضية طرفي مف كؿ شعكر مناقشة .ِ
 .بالتعاطؼ الشعكر تنمية .ّ
 .السمكؾ بعكاقب التفكير .ْ
 مثلب السرقة) لمسمكؾ كالتكاليؼ المكاسب حساب .ٓ
 .التأمؿ جمسة باستخداـ الأخلبقي القرار اتخاذ .ٔ
 .المكضكع مناقشة التلبميذ مف المعممة تطمب المدة انتياء بعد .ٕ

 
 :الطفاؿ أ ب طريؽ عف السموكية القيـ تنمية أسموب سابعاً:

 كنماذج الأبطاؿ كالمشيكريف، قصص :القصص مف نكعاف الأسمكب ىذا تحت تندرج أف يمكف
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 .الحيكانات قصص عف رمزية
 :والمشيوريف البطاؿ قصص -ٔ

 كيؤكد .الأبطاؿ كالمشاىير قصص طريؽ عف كتعميميا السمككية القيـ بتنمية متجدد اىتماـ ىناؾ
 حذكىا يحذكا كي التلبميذ لتشجيع العظماء كالأبطاؿ مف الايجابية النماذج استخداـ أىمية عمى التربكيكف
 كالمحبة، كالاستقلبلية، كالإخلبص، كالصبر، الأمانة، كالشجاعة، مثؿ لايجابيةا القيـ لتعمـ كيقمدكنيا
 .كالاحتراـ كالمسئكلية كالعدؿ،

 في معينة لثقافة كالقيـ السمككية الأخلبقية المعايير أعمالو تعكس أنثى، أك كاف ذكرا شخص فالبطؿ
 ليس كالبطؿ .العالمية إلى المحمية إطار الثقافة تتجاكز القيـ كبعض تاريخيا، عبر ما زمنية مرحمة

نما فقط، مشيكرة شخصية  كالإيثار التضحية عبر بو قاـ بطكلي بعمؿ تتمثؿ قيمة معينة عف يعبر كا 
نكار  أك كطنو أك مجتمعو خدمة اجؿ مف بؿ الشيرة، في حبا اك لمنفعتو الشخصية ليس الذات، كا 

 إلى تأمؿ كتدعكىـ كتساؤلاتيـ، اىتماميـ كتثير الأطفاؿ، تجذب الأبطاؿ ىؤلاء كقصص .جمعاء الإنسانية
 داخؿ البطكلة حمـ البطكلة تستثير فقصص مستقبلب، تقميدىا كبالتالي الأبطاؿ، ىؤلاء عنيا عبر التي القيـ
 سنا الأكبر الأطفاؿ إلى بالنسبة كخاصة كالتكحد معيا، الشخصية ىذه تقمص طريؽ عف طفؿ كؿ نفس
  مرحمة في الإنمائية حاجاتيـ مف نفسية كحاجة كيقمدكنو، بو، نمكذج يقتدكف إلى يحتاجكف حيث نسبيا،

 الطفكلة.
 :الحيوانات قصص عف رمزية نما ج -ٕ

 الحيكانات طريؽ السنة عف الأطفاؿ أدب استخداـ الممكف مف الصغار الأطفاؿ إلى بالنسبة
 بالحركة مميئة طريفة مثيرة كتككف الحيكانات بالإيحائية، تفكيره يتسـ السابعة، سف قبؿ الطفؿ لاف الطريفة،
 الصدؽ مثؿ الأخلبقية القيـ الطفؿ تعميـ في ىذا الأسمكب يفيد أف كيمكف نفسو، إلى كقريبة كالخياؿ
،كتمؾ  كالمشاركة المساعدة كطمب التعاكف مثؿ الاجتماعية كالقيـ كتقبؿ الاختلبؼ، كالتسامح، كالأمانة

 أبرز قيـ التكاصؿ الإجتماعى.

 : ور المؤسسات التربوية ع  تنمية التربية الخلاقية
  ور السرة ع  تنمية التربية الخلاقية ل ى الطفؿ:أول: 

رحمة الطفكلة المبكرة مف أىـ المراحؿ التي يمر بيا الفرد، لأنيا النكاة الحقيقية لتككيف تيعد م
 الجكانب الجسدية كالنفسية كالخمقية كالاجتماعية. شخصية الإنساف في كافة

ساعد عمى تنمية الطفؿ في تنمية كنضج النمك كمف خلبؿ ىذه الفترة تيرسي دعائـ الشخصية التي تي 
في المراحؿ التالية ليا ليتلبئـ مع ثقافة المجتمع الذم ينتمي إليو الطفؿ،  كالاجتماعيالمعرفي، كالنفسي، 

كليصبح قادران كمؤىلبن، لمعيش كمكاطف صالح، كمتكازف كمتكافؽ كمتفاعؿ مع مجتمع يساىـ في رقيو  
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 ).َََِ(سيير أحمد،  كتنميتو
لذا فإف الأحداث خلبؿ مرحمة الطفكلة تيساعد في تشكيؿ شخصية الفرد كىذا ما يؤثر عمى طبيعتو 

فيذه المرحمة ىي الأساس كالقكاعد التي يتـ بناء الشخصية السميمة عمييا  المراىقةالشخصية خلبؿ مرحمة 
 ).ُٖٗٗحمد عبد الرحمف، فكمما كانت أقرب لمسكاء كمما كانت الشخصية في المستقبؿ إلى السكاء (م

للؤسرة دكر فاعؿ في تنمية التربية الأخلبقية حيث أف الكالديف ىما المؤثراف الأساسياف في مرحمة 
الطفكلة المبكرة حيث يتمقي الطفؿ منيا كافة التكجييات التي تينمي شخصيتو حيث أف الإعداد الخمقي 

ا المجتمع المعاصر ىي مشاكؿ ترجع في أصكليا كالاجتماعي لمطفؿ ىك بداية المشكلبت التي ييعاني مني
 ).ََِّالخمقية بصفة أساسية (إيماف عبد المؤمف،  بالتربيةإلى ضعؼ الاىتماـ 

إف الأخلبؽ القكيمة أىـ أدكار الأسرة في تعزيز القيـ الخمقية مف خلبؿ مراعاة عدد مف المبادئ في 
 الحياة الأسرة:
 مف الأخلبؽ كما تسمكو في الكاقع. عدـ التناقض بيف ما تدعك إليو الأسرة -ُ
 تطكير الشخصيات السكية كذلؾ دكر الأسرة كقدكة كنمكذج لأبنائيا. -ِ
تناقض الأسرة يؤدم لشعكر الأبناء بالحيرة كالقيـ المزدكجة كالانحرافات السمككية المختمفة  -ّ

 ).ُُٔ، صََِْ(محمد زياد حمداف، 
 الأسرية كتربية الطفؿ تربية أخلبقية سميمة. البيئة الأسرية المستقرة كاليادئة أساس السعادة -ْ
حسف اختيار الزكجيف ينعكس فيما بعد إيجابيان عمى مستقبؿ الأسرة كتنميتيا لأف العلبقات  -ٓ

كالركابط الأسرية القائمة عمى أسس متينة تيييئ المناخ التربكم لغرس القيـ الأخلبقية في 
 أفراد الأسرة.    

ييعيف الفرد عمي الثقة بالنفس كالشجاعة في إبداء الرأم كالقدرة  المناخ الأسرم السميـ الذم -ٔ
 الاختلبؼ كالمساكاة بعيدان عف الترىيب كالتيديد. ىعم

 حسف التعامؿ مع الطفؿ يغرس آثاران إيجابية فاعمة تسيـ في تكازف شخصيتو كنفسيتو. -ٕ
عزز القيـ دكث أخطاء مف الطفؿ يي اليدكء أثناء التربية كالتكجيو كانتقاء الألفاظ المناسبة عند ح -ٖ

الخمقية لديو، كينمي قدراتو كمكاىبو الفطرية كالخمقية كعلبقتو الاجتماعية تساعد في تككيف 
 .)ُٖٓص ، َُِٕمحمد عبد الله، ( .فردان فاعلبن كمنتجان في المجتمع

ا مف أجؿ كييمكف تمخيص ما سبؽ في تحديد بعض المبادئ الإجرائية التي ييمكف للؤسرة مراعاتي
 :كىي تعزيز القيـ كالتربية الأخلبقية لدم أبنائيا

 الاستماع الجاد لمطفؿ عند الحديث كالانتباه لو انتباىان كاملبن. -ُ
لقاء التعميمات. -ِ  تجنب أسمكب المحاضرات كا 
 عدـ الانفعاؿ عند المناقشة كالحكار. -ّ
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 استخداـ أسمكب الاقناع في الكصكؿ إلي اليدؼ المطمكب. -ْ
 التخاطب مع الطفؿ.الاحتراـ في  -ٓ
 التييئة النفسية كالمعمكماتية لمكالديف لإرشاد الطفؿ. -ٔ
 تعزيز كتكجيو الطفؿ إلي ممارسة اليكايات المفضمة لو. -ٕ
مانة كالصدؽ كالايثار كالتعاطؼ كالطاعة كالتعاكف كالنظافة، لأنيا أساس التككيف الخمقي قيـ الأ ميةتن -ٖ

 ).ََِٕ. (سامية ابراىيـ، ) سنكاتٔ-ٓكالنسؽ القيمي للؤطفاؿ مف سف (
 ممارسة شرع الله في الحياة اليكمية يؤدم إلي تككيف عادات سمككية صحيحة كانضباط خمقي كبير. -ٗ
يجابيات الطفؿ كتعزيزىا لديو. -َُ  التركيز عمي انجازات كا 

، الثمف ىعدـ المبالغة في إثابة الطفؿ حتى لا يتحكؿ اليدؼ مف تعمـ القيـ ذاتيا إلي الحصكؿ عم -ُُ
 ثابة كالتشجيع.التنكع في أساليب الإ ىبالإضافة إل

 الممارسة العممية لمقيـ الأخلبقية. ىتعكيد الطفؿ عم -ُِ
كاجيو ككيفية عقد اجتماعات دكرية للؤسرة لمناقشة انجازات الطفؿ كتحديد أىـ الصعكبات التي تي  -ُّ

عطاء الفرصة لمطفؿ   الحمكؿ المختمفة لمشكلبتو. لإيضاحالتغمب عمييا كا 
الأفكار الجديدة مف الطفؿ كاحتراـ آرائو دكف التقميؿ مف شأنو مما يؤدم إلي شعكره بذاتو  تقبؿ -ُْ

 . كثقتو بنفسو كتعزيز القيـ الخمقية لديو
 ).َُِِ(أسامة أبك عباس شيكاف،  

لما ليا مف خلبؿ مراحؿ الحياة بكامميا  إف تأثير الأسرة في تشكيؿ سمكؾ الطفؿ يبقى قائمان      
لا نقمؿ مف دكر المدرسة الذم يأتي في المرتبة الثانية أكما يجب  .نساني لمفردالتشكيؿ الإ فيدكر ىاـ 

كأىمية التكامؿ بيف الأسرة كالمدرسة في خمؽ القيـ الاجتماعية حيث تقكـ المدرسة ببعض الكظائؼ التي 
قيـ الاجتماعية العامة كالتعاكف كال ف تقكـ بيا عمى أكمؿ كجو مثؿ التفاعؿ الاجتماعيألا تستطيع الأسرة 

 كالقيـ الكطنية.
كظيفة المدرسة في المحافظة عمى ثكابت المجتمع كيعتبر الطالب محكر العممية كتتمخص      

تقكـ بدكر أساسي في نشر كأنيا  كالغاية المنشكدة في تحقيؽ النمك في ضكء قيـ المجتمع كعاداتو كتقاليده
الفرص المتكافئة لمفرد لكي يسيـ في نشاطات المجتمع  ئةكتيي الثقافة كتنمية الكعي بيف أبناء المجتمع

 .كفؽ امكاناتو كقدراتو لكي يحقؽ ذاتو
الأخلبقية  التربيةفي مما سبؽ ييمكف التكصية ببعض الإجراءات الخاصة بتعزيز دكر المدرسة      

 :كالتربكية
بعقد مسابقات في حفظ القرآف بيف الطمبة يمنح فييا الفائز تقكية الكازع الديني لدل التلبميذ؛  -ُ

جائزة قيمة، في حفؿ يقاـ في المدرسة، أك مسابقات في حفظ الحديث، كغير ذلؾ، كالعمكـ 
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 .الشرعية، كالعمؿ إعداد معسكرات كشفية يتعمـ فييا الشاب كالطفؿ الفضائؿ الإيمانية
أك تقكـ المدرسة بعمؿ مسابقة خلبؿ العاـ  دةيكـ في المدرسة يسمى يكـ الأخلبؽ الحميعقد   -ِ

 .كمو لاختيار أفضؿ طالب أخلبقيِّا
مراقبة الجانب الأخلبقي عند الطمبة ككذلؾ المدرسيف، كيعد لكؿ طالب كمدرس تقرير يبيف حالتو  -ّ

 .الأخلبقية
أف تعمؿ المدرسة عمى عمؿ حمقات لتدريس عمـ النفس التربكم لممعمميف بكافة تخصصاتيـ؛  -ْ

الحاجة ليذا العمـ ماسة في التعامؿ مع الأكلاد؛ لأف كؿ مرحمة ليا دكافعيا كرغباتيا  لأف
 .كحاجاتيا، بؿ لكؿ جنس حاجات كرغبات دكف الآخر

 ؛ للبجتماع مع الطمبة،عقد ندكات شيرية يتـ دعكة ليا العديد مف العمماء في شتى المجالات -ٓ
 .كالإجابة عمى تساؤلاتيـ

مدرسيف التربكييف عمى مستكل أخلبقي رفيع؛ فالمعمـ ىك حجر الزاكية في تقكـ المدرسة بإعداد ال -ٔ
العممية التربكية، كالمدرسة تقكـ بدكرىا مف خلبلو؛ فلب بد لو أف يككف القدكة الحسنة، كالمثؿ 

 .الطيب في الأخلبؽ
منيج كامؿ شامؿ لعمـ الأخلبؽ  كفؽ تقكـ المدرسة بتدريس عمـ الأخلبؽ كعمـ مستقؿ بذاتو -ٕ

 .بجانبيو النظرم كالعممي
لابد مف متابعة التعمـ المنيجي لممعرفة الأخلبقية لدل الطلبب بكعي حيث أف التربية الأخلبقية  -2

الحياتية تنمك كتتطكر بتنفيذ التكجيو الأخلبقي المباشر؛ بالإضافة إلى أىمية التمييز بيف الحقائؽ 
ة ىذه الأخلبقيات كضركرة الجمع بيف التربية الأخلبقية الحياتية كالمنيج الأخلبقية ككيفية إدار 

 .(Gao, Wang, 2020)الأخلبقي المنظـ 

ال راسات السابقة يُمكف تح ي  أىـ النتائج الت  توصمت إلييا ع  مجاؿ  وبع  تحميؿ أىـ وأح ث 
 :وى )تبعاً لترتيبيا مف الق ـ إل  الح ث( تعزيز التربية الخلاقية 

أفضؿ الأساليب التربكية التي تتبعيا معممات رياض الأطفاؿ في تعزيز التربية الأخلبقية ىي السؤاؿ  -ُ
(آمنة أرشد،  المباشر كالحكار كالمناقشة كالملبحظة كالقصة كالتسجيلبت الصكتية كالرسـ كالتككيف

ُٗٗٗ.( 
يؿ المناىج الخمقية لدم أبنائيـ لأف أف الآباء ذكم الفاعمية الكاعية في تربية أبنائيـ الأقدر عمي تعد -ِ

المحيط الاجتماعي ذات الخصائص المتميزة يؤثر ايجابيا في التزاـ الطفؿ بالقكاعد الخمقية 
 .)ََِِحناف العناني، كالاجتماعية كيكسبيـ المفاىيـ الخمقية المناسبة لممجتمع (

كتنشئتيـ التنشئة الاسلبمية الصحيحة أىمية دكر الأسرة في العناية بتربية الأبناء تربية خمقية سميمة  -ّ
 ).ََِٗ(أحمد الكناني،  تقكم جانب الخكؼ كالخشية مف الله مما يبدعيـ عف تيارات الانحرافات
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التأكيد عمي دكر الأنشطة التربكية في مرحمة رياض الأطفاؿ في تنمية بعض القيـ الخمقية  -ْ
الدراسة مع دراسة جيياف عبد الفتاح ) كتتفؽ ىذه ََُِكالاجتماعية (بمقيس إسماعيؿ داغستاني، 

 ) في ضركرة الاىتماـ بدكر الأنشطة التربكية كلكف لطمبة الثانكية العامة.َُِٖعبد الكىاب (
التأكيد عمي دكر التربية بالمعب في تنمية القيـ الأخلبقية لطلبب المرحمة الابتدائية كتعد طريقة التربية  -ٓ

لطلبب المرحمة الابتدائية في تنمية القيـ في نفكس الأطفاؿ بالمعب مف أفضؿ طرؽ التدريس المناسبة 
 ).َُِِ(أحمد بف عكض الشيرم، 

ضركرة الاىتماـ بأنشطة ركاية القصص كالمسرح في برامج التعمـ المختمفة حيث أنيا تعتبر كسيمة  -ٔ
فعالة لمتعرؼ عمى السمككيات الخاطئة كالتأكيد عمى ضركرة اندماج الأسرة في ىذه الأنشطة 

(Gucen, 2018). 
الاىتماـ بضركرة الحاجة إلى المشاركة الأخلبقية لممعمكمات عبر كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي  -ٕ

كاستخداـ الانترنت كالتفاعؿ مع الكسائط الرقمية التفاعمية كضركرة إعطاء الفرصة كالكقت لطلببنا 
 ;D’Olimpio, 2020)لممارسة التفكير الناقد لممكاقؼ المختمفة كمحاكلة استنتاج حمكؿ ليا 

D’Olimpio, 2018; Cunningham, Tapsall, Ryan, Stedman, Bagdon 

& Flew, 1997). 
ضركرة تضييؽ الفجكة بيف العمكـ الاجتماعية كالمجالات ذات الصمة مثؿ مجاؿ التربية الأخلبقية  -ٖ

 .(Krettenauer, 2020, p.77)كالترابط بينيما في مختمؼ المجالات 
 

 

 التوصيات:

خطة استراتيجية مف قبؿ المدارس كالجامعات كمراكز البحكث تستفيد منيا الكزارات كضع  -ُ
 كالمؤسسات في الاىتماـ بتطبيؽ مبادئ التربية الأخلبقية.

 التعامؿ بيف دكر الأسرة كالمعمميف لتبعية القيـ الأخلبقية. -ِ
 استثمار كسائؿ الإعلبـ في نشر ثقافة القيـ الأخلبقية. -ّ
 الدراسات كالأبحاث التطبيقية التي تسيـ في تعزيز القيـ الخمقية لدم الطفؿ.إجراء المزيد مف  -ْ
تثقيؼ الأسر تثقيفان تربكيان إسلبميان سميمان مبني عمي منيج النبي صمي الله عميو كسمـ في الحياة  -ٓ

 كالتكعية بأحدث الطرؽ لمعالجة السمككيات الخاطئة.
 مبادئ التربية الأخلبقية كاتجاىاتيا تكظيفان فاعلبن.استخداـ الأساليب كالكسائؿ الحديثة في تكظيؼ  -ٔ
 تفعيؿ البرامج الأسرية كالتربكية داخؿ الجامعة كخارجيا لبناء كتعزيز القيـ في المحيط الأسرم. -ٕ
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 هُىنحى نًىرج يقتشح نهزكبء الاخلاقً فً انتؼ

A proposed Model For Moral Intelligence 
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 انًقذيخ 

فى ىذه الكرقة نتحدث عف الذكاء الاخلبقى مف حيث المفيكـ ، ثـ نربط باختصار مسألة الذكاء الأخلبقي 

، كالتسامح ، كضبط النفس ، كالاحتراـ ، كالمطؼلمتعميـ بسبع قيـ رئيسية ،كىى : التعاطؼ ، كالضمير ، 

 كالعدالة أك النصاؼ.

 مفيكـ الذكاء الاخلبقى:

مف كجية نظر الذكاء  ).Borba 2001, 4ة عمى فيـ الصكاب مف الخطأ "(بكالذكاء الأخلبقي ىك القدر 

العممي ، تتحكؿ ىذه القدرات في العممية التعميمية إلى فضائؿ. ميما كانت درجة ىذه الفضائؿ ىي الذكاء 

 Nussbaumكالكساطة الذكية ، فيي تحدد بلب منازع الذكاء الكجداني ، كىك "شكؿ خاص مف الحكـ" (
2001.( 

كالتي لا تنطبؽ أخيرنا عمى  -يتشابؾ الذكاء الأخلبقي مع الأنظمة الثقافية كالدينية كالقيمية المممكسة 

كليس الأفعاؿ "غير الذكية". كىذا يعني أف الذكاء  -كفقنا لممبادئ كأساسيات الذكاء  -جميع الذكاءات 

ذم يسمح بردكد الاعتراؼ الأخلبقي الأخلبقي يشمؿ انتشار ما كراء المعرفة أك بالأحرل العمؿ الفكقي ال

ا كما ىك الحاؿ في إطار أنظمة القيـ الفردية في العالـ التعددم المعاصر ككذلؾ  كالمكاقؼ كالأفعاؿ تمامن
في العلبقات بيف الطكائؼ كالأدياف كالثقافات كفي ىذا الرأم عمى مجالات القيـ بيف الأنظمة. العمؿ 

حاؿ ، يجبر الشخص عمى تككيف تكليؼ القيـ بيف الثقافات أك بيف الفكقي الأخلبقي لمشخص ، بطبيعة ال

الأدياف أك بيف الأنظمة ، فيك يتطمب مراعاة الاختلبفات كاحتراميا كيحفز عمى البحث عف مسار لمتعايش 
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الإبداعي. كبخلبؼ ذلؾ ، فإف الذكاء الأخلبقي يمكٌف كيحفز الخيارات كالأفعاؿ المسؤكلة أخلبقيان كالعيش 

في كؿ نظاـ قيـ. يتعمؽ الأمر بالقدرة عمى الاختيار للؤبد  -عمى الأقؿ مف حيث المبدأ  -م ثقافة ك في أ

 أينما كاف كمتى. -

نربط ىنا بشكؿ مكجز مسألة الذكاء الأخلبقي لمتعميـ بسبع قيـ رئيسية: التعاطؼ ، كالضمير ، كضبط 

التعاطؼ كالضمير كضبط النفس  -ثة الأكلى النفس ، كالاحتراـ ، كالمطؼ ، كالتسامح ، كالإنصاؼ. الثلب
 تمثؿ "الجكىر الأخلبقي" لمذكاء الأخلبقي.   -

: يرتبط بلب شؾ ارتباطنا كثيقنا بالذكاء الكجداني كالاجتماعي كيتشابؾ معو. كباعتباره  Empathyالتعاطؼ

عنا مف مفتاح )،كيمثؿ ىذا نك Borba 2001"القدرة عمى ادراؾ مخاكؼ حياة شخص آخر كالشعكر بيا" (

التكاصؿ بيف الأشخاص في معنى الذكاء لدل غاردنر. تـ كضع أساس التعاطؼ كقدرة أخلبقية كعاطفية 

) حيث يككف الأطفاؿ في مرحمة تمبية Borba 2001بالفعؿ في السنكات الثلبث الأكلى مف حياة الطفؿ (

ية لممشاعر كالأفعاؿ المتعاطفة ). يتعمـ الأطفاؿ الخصائص الرئيسJensen 2005احتياجاتيـ العاطفية (
) ، عمى الرغـ مف أف ىذا النكع مف المعرفة خاصة عمى المستكل Borba 2001حتى بداية سف البمكغ (

 التجريبي ، يتكثؼ كيتعمؽ خلبؿ مرحمة البمكغ.

باعتباره الصكت الداخمي الذم يتحدث إلينا عف الخير كالشر ، فيك حجر  :Conscienceالضمير
). إف تنشئة الضمير ىي ممزكجة بلب شؾ بالعديد مف الأنشطة Borba 2001كؿ أخلبؽ (الزاكية في 

 Coles) يستمع الضمير إلى أصكات خارجية أخرل (Gerjolj 1997التاريخية كالثقافية كالدينية (

. كفي ىذا نصؿ إلى جكىر الذكاء الأخلبقي لأنو ذك أىمية رئيسية في قدرة الفيـ الداخمي عمى  )1998

يف كجيات نظر كمكاقؼ أخلبقية. إف دكر الذكاء في التربية الأخلبقية ليس في المقاـ الأكؿ التركيز تكك 

التربكم كالأخلبقي لمعقيدة ، بؿ الاىتماـ بمحيط الحياة الذم "يغرم" الضمير كبأمثمة إيجابية تكجيو دكف 
 ).Borba 2001استخداـ القكة (
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: ىك القيمة الثالثة لػ "الجكىر الأخلبقي" كىي عممية  Self-control الضبط ال ات ) ضبط النفس(
، كمع ذلؾ ، إذا تـ اىماليا جميعا كجدانية أكثر مف الأكلى كالثانية. جميع القيـ الثلبث متكاممة كداعمة ؛

ء ). بالاقتراف مع النشاط المنطقي لمذكاBorba 2001فقد يصبح الطفؿ "قنبمة مكقكتة تنتظر الانفجار" (

الكجداني ، ربما يككف ضبط النفس عمى كجو التحديد ىك ذلؾ البعد مف الذكاء الأخلبقي الذم يعمؿ 

لتشكيؿ القرارات كردكد الفعؿ الكجدانية. مف كجية نظر الذكاء الأخلبقي ، لا ييقصد بضبط النفس إنكار 

 المشاعر ، بؿ منع ردكد الفعؿ العنيفة.

ف اعتبارىا كصية مخصصة لمكالديف أكلان كقبؿ كؿ شيء للؤطفاؿ ىذه الفضيمة يمك : Respectالحتراـ

)Gerjolj 2005 فقط عمى أساس المعاممة المحترمة مف قبؿ كالدم الأطفاؿ يمكف للؤطفاؿ تعمـ كيفية .(

احتراـ أنفسيـ. بيذه الطريقة ، فإف الخطكة الأكلى كالأكثر تميزنا في اتجاه تعزيز الذكاء الأخلبقي في 
 ).Borba 2001راـ ىي عندما نحترـ الطفؿ (مجاؿ الاحت

: ىك "نتيجة" التعاطؼ ككذلؾ جزئينا لمفضائؿ الأخرل التي نكقشت كتيتـ بالشعكر Kindness المطؼ

). في مجاؿ الذكاء العممي ، تتشابؾ بشدة مع Borba 2001 الجيد الذم يشعر بو زميمنا الإنساف (ب

سكاء  -اء المغكم المفظي. المطؼ عمى أم حاؿ اتصاؿ ممتع الكجدانيات بينما في نظرية جاردنر مع الذك

 ). Borba 2001ىك الانتشار اليادؼ لمذكاء الأخلبقي ( –لفظينا أك غير لفظي 

: أكلان كقبؿ كؿ شيء يعممنا الاحتراـ الأساسي كالقبكؿ ، كمف ثـ تمكيف الاختلبفات Tolerance التسامح

). في مجاؿ Borba 2001النمطية كالأحكاـ المسبقة (كحتى تحفيزىا ، خاصة لمتغمب عمى الصكر 

الأبعاد الأخرل لمذكاء الأخلبقي ، بالطبع ، لا تتكقع ىذه الفضيمة مجرد "تحمؿ" الآخريف كالاختلبفات ؛ 

طار لمعمؿ معا.  بدلا مف ذلؾ يذىب لمبحث الإبداعي عف مسار لمتعاكف كا 

ىك الفضيمة التي ييقصد بيا في إطار الذكاء الأخلبقي الاىتماـ بالعدالة :  Fairnessالنصاؼ أو الع ؿ
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)Borba 2001.يسمح الإنصاؼ بالتكاصؿ المفتكح كالدائـ كغير المعقد .( 

 

 الخاتمة

بسبب الاكتشافات العممية العديدة ، لا يعتبر العالـ المتقدـ القرف العشريف قرننا لمتحسينات فحسب ، بؿ 

ا عقد ا لتآكؿ الأخلبقي. كلعؿ ىذا مرتبط بأزمة السمطة التي بدأت تتلبشى خاصة خلبؿ يشمؿ أيضن

النصؼ الثاني مف القرف الماضي. يتطمب الشباب مف أجؿ تطكرىـ بالكامؿ ، بما في ذلؾ التطكر 

بقدر ما في دكر إدراؾ القيـ كما ىك الحاؿ في دكر إنشاء المتطمبات بشفافية.  -الأخلبقي ، السمطة 

ذكاء الأخلبقي عمى اعتبار الدكر الكقائي كالعلبجي لمسمطة. في كلب المثاليف ، فإف فكر السمطة يرتكز ال
الذم ينشأ مف الحجج كالشخصيات القكية ىك المقصكد كليس التعبير عف بعض القكة المؤسسية 

فعاليتيا المتغطرسة. حتى في المستقبؿ ستشارؾ المؤسسات القكية في تككيف الذكاء الأخلبقي. قد تختمؼ 

 عما كانت عميو في الماضي اعتمادنا عمى الشخصيات النشطة كالنقدية كالقكية.

أنا مقتنع بأف الشخص الذكي أخلبقينا فقط ىك القادر عمى فيـ معنى "كانظر ، لقد كاف ىذا شيئا جيدنا" 

شيئا جيدنا  كانظر ، لقد كاف ىذا كأف الشخص الذكي أخلبقيان فقط ىك القادر عمى مؿء حياتو بإحساس "
جدنا" . في ىذه الفكرة ، عمى الرغـ مف المعرفة العممية الجديدة باستمرار ، لا يمكف لممستقبؿ فقط ألا 

تتمقى قيمة  -عمى كجو التحديد بمعنى الذكاء الأخلبقي  -يتجنب التحديات الأخلبقية ، كلكف ىذه سكؼ 

معرفية  لدرجة أنو لا يستطيع أف يعيش بدكف متزايدة باستمرار. أصبح الإنساف الآف أذكى مف الناحية ال

 "قمب" ، أم الذكاء الأخلبقي. 
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 بم ينة مكة المكرمةمستوى السموؾ الخلاق  ل ى طلاب وطالبات المرحمة الثانوية 

 إع ا 

  . بن ر زي  المير

 مشرؼ تربكم بإدارة التعميـ بمنطقة مكة المكرمة

 :المق مة

أكد عمماء الاجتماع كعمماء النفس عمى أىمية الأنماط السمككية الأخلبقية لدل الأفراد إذ أنيا تساعد الفرد 
عمى الصحة النفسية لمفرد، كعمى تنمية في بناء العلبقات السكية في المجتمعات، مما ينعكس إيجابيان 

). كأشار عمماء النفس إلى أىمية النمك الأخلبقي لدل Hardy, Beans & Olsen, 2015المجتمع (
الفرد، حيث يعد نمط السمكؾ الأخلبقي مف أىـ مخرجات امتلبؾ مستكيات عالية مف اليكية الأخلبقية 

قية التي يظيرىا الفرد في السياقات الاجتماعية المختمفة كالذكاء الأخلبقي. كمف الأنماط السمككية الأخلب
)Xu & Keung, 2016:( 

 .قي كالتصرؼ بناءن عمى ىذا الفيـاظيار الكعي الأخلبقي الكافي مف أجؿ كعي المكقؼ الأخلب -ُ
 المقدرة عمى إطلبؽ الاحكاـ الأخلبقية . -ِ
 تييئة الذات لمتصرؼ أخلبقيان لحؿ المشكمة الاخلبقية .   -ّ
اخلبقيان حسب المتغيرات المتكفرة في البيئة التي ظير فييا المكقؼ الأخلبقي ، كظيكر  التصرؼ -ْ

 السمكؾ الأخلبقي لدل الفرد .
كيعرؼ السمكؾ الأخلبقي بأنو الالتزاـ بالقيـ كالتقاليد السائدة في المجتمع ، كمحاكلة التصرؼ بالشكؿ 

كانيف كالتشريعات الأخلبقية. فالسمكؾ الأخلبقي إذان، المقبكؿ اجتماعيان كقيميان. كىك أيضان عدـ انتياؾ الق
ىك أحد المتغيرات النفسية التي تدفع الفرد لتقديـ كؿ ما ىك مطمكب منو أخلبقياه مف أف يساىـ في الارتقاء 

 ).Starks & Anderson, 2012أخلبقيان بالمجتمع (

الأخلبقية المناسبة بناءن عمى ما  كالسمكؾ الأخلبقي مفيكـ نفسي يقكـ عمى أف يتصرؼ الفرد بالطريقة
يحممو مف قيـ أخلبقية، كيشتمؿ عمى عدة مككنات، أىميا التبرع لممؤسسات الخيرية، كالمشاركة في 
الأعماؿ التطكعية، كاستخداـ كسائؿ المحافظة عمى البيئة مثؿ إعادة التدكير لممنتجات المختمفة كدعكة 

منتجات مف المؤسسات كالعلبمات التجارية التي تعزز مف الآخريف لمتصرؼ عمى ىذا الأساس، كشراء ال
 ,Barque-Duran, Pothos, Yearsley &Hampton(كرامة الانساف كلا تعمؿ عمى استغلبلو 

2016.( 
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كيقكـ السمكؾ الأخلبقي عمى عدة نظريات فسرت ىذا النكع مف السمكؾ كمنيا نظرية التحميؿ النفسي 
)Psychoanalytic Theoryفركيد أف اكتساب الاخلبؽ عممية تبدأ منذ نمك مفيكـ الأنا  ) حيث يرل

الأعمى لدل الطفؿ، كالمسؤكلة عف اصدار الأكامر الأخلبقية المستمدة مف المعايير الأخلبقية السائدة لدل 
الراشديف في بيئة الطفؿ المحيطة. كبالتالي، فإف الأنا الأعمى بمثابة الحارس الأخلبقي لمفرد كالمسؤكلة 

يـ المعايير المختمفة في الجكانب الأخلبقية التي يراىا الطفؿ خلبؿ تفاعلبتو في البيئة المحيطة عف ف
 ).2015(عثماف،

كيؤكد فركيد في نظرية التحميؿ النفسي أف التطكر الأخلبقي كظيكر الأنماط السمككية الأخلبقية متجذر 
حاكلتو تقمص شخصية كالده. كيتشكؿ لدل في تطكر ىكية الأنا الأعمى، كالتي تنمك لدل الطفؿ نتيجةن لم

الطفؿ بعد ذلؾ الضمير، كىك القسـ الأكبر مف الأنا الأعمى. كيشير فركيد أف شعكر الطفؿ بالذنب ىك ما 
يكبح غرائز الحياة كالمكت عند الانساف، كبالتالي يحاكؿ الكالداف إيقاؼ تدفؽ ىذه الغرائز سعيان منيـ 

ف كالأعراؼ السائدة في المجتمع. كيؤدم ذلؾ إلى أف يطكر الطفؿ مشاعر لجعؿ الطفؿ منسجمان مع القكاني
كره مكبكتة تجاه الكالديف تجنبان منو لمعقاب، كمف ثـ الكصكؿ إلى قناعة بأف ما يقكـ بو الكالداف يصب في 

 ).2005مصمحتو (العتكـ، كعلبكنو، كالجراح، كأبك غزاؿ، 

لدل الانساف يسير بشكؿ تدريجي بدءنا مف الرغبة إلى تحقيؽ كترل ىذه النظرية أف نمك السمكؾ الأخلبقي 
المذة كالسعادة، كمف ثـ الكصكؿ إلى مرحمة التقيد بالمبادئ كالقيـ كالأعراؼ الاجتماعية السائدة في 
المجتمع. كمع زيادة عمر الطفؿ، تتحكؿ مصادر كبت السمكؾ غير الأخلبقي لدل الطفؿ مف مصادر 

كالمعمميف، إلى دكافع داخمية يتحكـ بيا الطفؿ، أىميا إحساسو بالذنب كنمك  خارجية تتمثؿ بالكالديف
الضمير لديو. كينتج ذلؾ مف خلبؿ تعمـ الطفؿ للؤنماط السمككية الأخلبقية النمكذجية التي يتمناىا 

 ).2009الكالداف كالمعممكف كيجسدىا الطفؿ في مراحؿ لاحقة مف حياتو(مشرؼ،

) كحسب ىذه النظرية، يعد اكتساب الفرد لمسمكؾ الاجتماعي Behaviorist Theoryالنظرية السمككية (
كالأخلبقي نتاج لتفاعلبتيـ مع البيئة المحيطة، كتعممو في مختمؼ الجكانب مف الخبرات الذاتية. كيبدأ تعمـ 
الأنماط السمككية الأخلبقية مف خلبؿ التفاعلبت الحسنة مع الافراد في البيئة 

 ).Breacher,2009المحيطة(

كيرل أصحاب النظرية السمككية أف النمك الأخلبقي عممية تتطكر مف خلبؿ التعمـ كالخبرات السابقة، كأف 
ىذه الخبرات قادرة عمى تفسير تعمـ الفرد للؤنماط السمككية الأخلبقية. كيؤكد أصحاب ىذه النظرية عمى 

 حسب رؤيتيـ، فإف الأنماط أىمية استخداـ المعززات في عممية تعمـ السمكؾ الأخلبقي.

السمككية غير الأخلبقية ىي تمؾ التي يتعمميا الافراد نتيجة لتعزيزىا في المكاقؼ المختمفة بعد أف يظيرىا  
الفرد. كما كيشيركف إلى أف الأنماط السمككية الأخلبقية التي لا يتبعيا التعزيز الإيجابي، تنطفئ بشكؿ 
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السمككية غير الأخلبقية عمى حساب تمؾ الأخلبقية(البيشي تمقائي مما يؤدم إلى تطكر الأنماط 
 ). 2012كمخيمر،

)، حيث يرل أصحاب ىذه النظرية أف تعمـ Social Cognitive Theoryكنظرية المعرفة الاجتماعية (
الافراد للؤنماط السمككية الأخلبقية يأتي مف خلبؿ النمذجة الأخلبقية التي يلبحظيا الفرد في البيئة 

ة. كبالتالي، فإف تقمص الفرد لمنماذج الاجتماعية المجسدة للؤنماط السمككية الأخلبقية عممية المحيط
مستمرة طكؿ الحياة. كما كترل أف محاكاة الأنماط السمككية الجيدة يستند إلى قدرة الفرد عمى استيعاب 

 ).2017المناسبيف(عمر، كفيـ المتغيرات البيئية المؤثرة عمى تعمـ الفرد لمسمكؾ الاجتماعي كالأخلبقي 

) أف الطفؿ يتعمـ القكاعد كالقكانيف Bandura,1991كحسب النظرية المعرفية الاجتماعية، يرل باندكرا (
كالقيـ كالمعايير الأخلبقية حسب تكفرىا في البيئة المحيطة مف خلبؿ الافراد الذيف يتفاعؿ معيـ في بداية 

ة جزءان مف ىكية الطفؿ، فيتصرؼ بشكؿ أخلبقي بدكف الحاجة حياتو. كتصبح ىذه القيـ كالمعايير الأخلبقي
إلى كجكد مراقب يدعكه لإظيار ىذه الأنماط السمككية. كترل النظرية أيضان أف التفاعؿ في الأنظمة 
الاجتماعية في البيئة المحيطة كتأثر الشخصية بيا ىك ما ينمي السمكؾ الأخلبقي أك غير الأخلبقي لدل 

 الطفؿ.

أف السمكؾ الأخلبقي مف القضايا ) Termini & Golden, 2007(المشار إليو في ركيؤكد سكين
الأساسية في المجتمع إذ أف الأطفاؿ ممف يعانكف مف مشكلبت سمككية كانفعالية عادة ما يظيركف أنماطان 
سمككية غير مقبكلة أخلبقيان تتبع مف عدـ امتلبكيـ لمجانب الأخلبقي في شخصيتيـ كالمتجذر في 

رىـ. كيرل بأف تطكر السمكؾ الأخلبقي نابع مف طبيعة الأنماط السمككية بيف الأطفاؿ كمقدمي ضمي
الرعاية إذ إف جكدة تمؾ التفاعلبت فيما بينيـ تحدد المسار السمككي مستقبلبن لدل الطفؿ. كيؤكد أيضان بأف 

طبيعة الأنماط تدني مستكل الضمير كالتذكيب كىي أساس السمكؾ الأخلبقي يؤثر بشكؿ كاضح عمى 
السمككية التي يظيرىا الطفؿ مما يعني أف عمى الكالديف كمقدمي الرعاية تعزيز الجكانب الأخلبقية 

 الإيجابية لدل الطفؿ ليظير أنماطان سمككية أخلبقية في المستقبؿ.

)، حيث أكد ريست مف خلبؿ الدراسات التي أجراىا إلى أف مراحؿ النمك الأخلبقي Restكنظرية ريست(
كبالتالي السمكؾ الأخلبقي لا تتصؼ بالثبات بؿ أنيا عمميات معقدة كغير كاضحة تتأثر بطبيعة تفاعلبت 
الفرد مع السياقات المختمفة. كبالتالي، فإف تحميؿ عممية ظيكر الأنماط السمككية الأخلبقية ينبثؽ مف فيـ 

لاحكاـ الأخلبقية كالتذكير الأخلبقي أربع مككنات رئيسية ىي الدافعية الأخلبقية كالحساسية الأخلبقية كا
كالتي تمثؿ حسب رؤيتو أساس ظيكر السمكؾ الأخلبقي لدل الافراد. كتتفاعؿ ىذه المككنات مع بعضيا 
البعض، فحيف يكاجو الفرد مكقفان يتطمب منو اتخاذ القرارات الأخلبقية، يختار السمكؾ الأخلبقي المناسب 

 ).Kaplan & Tivnan, 2014و نحكه (الذم يككف قادران عمى تكجيو استجابت
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كيرل نارفاز كريست في نظريتو اف الأنماط السمككية الأخلبقية مككنة مف جزئييف أساسييف ىما 
)Narvaez & Rest: ( 

): كىي جميع الأنماط السمككية الأخلبقية المرتبطة بآليات Macro Moralityالاخلبؽ الكبرل( -ُ
ية. كحسب ريست، فإف طبيعة ىذه الأنماط السمككية تحددىا التفاعؿ الرسمي في السياقات الاجتماع

القكانيف كالقيـ كالأعراؼ. كيؤكد إلى أف ىذه الرؤية منسجمة مع نظرة ككلبيرغ للؤخلبؽ إذ إف ما قدمو 
ككلبيرغ في دراساتو اشتمؿ عمى معضلبت أخلبقية كبرل تتطمب مف الفرد التعامؿ معيا، كاتخاذ 

تالي تبني الأنماط السمككية الأخلبقية القادرة عمى تمبية الحاجات الأخلبقية القرارات الأخلبقية كبال
 الذاتية لدل الفرد.

): كىي تمؾ الخاصة بطبيعة تفاعلبت الفرد مع الآخريف في Micro Moralityالاخلبؽ الصغرل( -ِ
خلبؿ  حياتيـ اليكمية كتشتمؿ عمى المجاممة، كتقديـ المساعدة، كالمباقة كالأدب في التعامؿ مف

عمميات تفاعمية مستمرة. كيرل ريست إلى أف الاخلبؽ الصغرل تقكـ عمى ثلبثة مخططات أخلبقية 
 أساسية، ىي التصكرات كفيـ المكقؼ كالتصرؼ عمى أساسو كمحرؾ لمسمكؾ الأخلبقي لدل الافراد.

 )، فيرل اف السمكؾ الأخلبقي يشتمؿ عمى الأبعاد التالية: Negro, 2001أما نيغرك(
الحكـ الأخلبقي : كىك القدرة عمى إطلبؽ الاحكاـ الأخلبقية المناسبة حكؿ ما يجب عمى الفرد القياـ  -

 بو في المكاقؼ الحياتي.
الدافع الأخلبقي : كيعكس التزاـ الفرد الشخصي بالسمكؾ الأخلبقي كمف ثـ تحمؿ مسؤكلية ىذا  -

 السمكؾ.
ة الأخلبقية كآليات تأثيرىا عمى الأنماط السمككية لدل الحساسية الأخلبقية : كىي إدراؾ الفرد لممعضم -

 الفرد اتجاه الآخريف.
) أف نمط السمكؾ الأخلبقي يشتمؿ عمى أربعة Kurtines & Gewirtz, 1984كيذكر ككرتينز كجكيرتز(
 عناصر أساسية، كىي:

  .أخلبقي معيف فيـ كاكتشاؼ المكقؼ كتفسيره كتحديد المعضمة الأخلبقية التي تحتاج إلى نمط سمكؾ -
 تحديد ما يجب فعمو في ذلؾ المكقؼ الأخلبقي. -
 تقكيـ المكقؼ. -
 إظيار نمط السمكؾ الأخلبقي. -

 كينقسـ نمط السمكؾ الأخلبقي إلى عدة مككنات يمكف تمخيصيا في الآتي: 

 اليثار -ٔ
ينظر إلى سمكؾ الإيثار عمى أنو دافعية ذاتية تدفع الفرد إلى مساعدة الآخريف كالاىتماـ بيـ. كيقكـ عمى 
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كجكد مستكل عالي مف التعاطؼ كتذكيت الاستجابات المنسجمة مع المعايير كالمبادئ التي تدفع الفرد 
) أف Batson, 1998كف(). كيرل باتسFabes, & Eisenberg 1998لتقديـ المساعدة للؤفراد الآخريف(

سمكؾ الإيثار مرتبط بشكؿ أساسي برفع مستكل الصحة الجسدية كالنفسية لدل الآخريف مما يعني أف ىذا 
 السمكؾ يتطمب مف الفرد بعض الأحياف التضحية بأشياء يمتمكيا .

عاطؼ ىك كيتكلد سمكؾ الإيثار مف خلبؿ دافعيف رئيسيف كىما التعاطؼ كتذكيت المعايير كالمبادئ. كالت
استجابة انفعالية ناتجة عف الحالة الانفعالية لدل الآخريف بحيث يخمؽ الفرد حالة انفعالية ذاتية تشابو تمؾ 
التي يمر بيا الآخر. كما يعتبر استجابةن انفعالية تطغى عمى الحالة النفسية لمفرد كتككف ناتجة مف إدراكو 

 ).Fabes, & Eisenberg 1998بأف الآخر يحتاج إلى المساعدة (

 & Carlo, Eisenberg, Troyer, Speer,1991كيرل كارلك، كأيزنبيرغ، كتركير، كسكيتزر كسبير(
Switzer  بأف تبنى كجيات نظر الآخريف كأخذ تصكراتيـ ميـ جدان ، لإيجاد استجابة انفعالية تقكـ عمى (

الأخلبقي لدل الفرد، كالتي تستمر التعاطؼ، ينتج عنيا ظيكر سمكؾ الإيثار كالذم يؤدم لإيجاد السمكؾ 
منذ فترة الطفكلة إلى المراىقة إلى مرحمة الرشد ، كىذا ما يجعؿ السمكؾ الأخلبقي سمة لدل الفرد تتطكر 

 مف مراحؿ مبكرة في عمره.

 ;Rest, 1987 ;1980أما تذكيت المبادئ كالمعايير كما يؤكد بلبسي كككلبي كككلبيرد كريست(
Kohlberg, & 1980;Colby Blasi, ىي إحدل الخصائص الفردية التي تتطكر لدل الفرد في ،(

مراحؿ حياتو المختمفة. كلأف ىذه المبادئ المرتبطة بمساعدة الآخريف يشارككف في الأنماط السمككية التي 
 تصب أكلان في مصمحة الآخريف ممف يحتاجكف المساعدة.

 ,Eisenberg, Carlo, Murphy & Van Courtكيؤكد ايسينبيرغ، ككارلك، كمكرفي كفاف ككرت(
) أف سمكؾ الايثار ىي مف الأنماط السمككية الأخلبقية المرتبطة بشكؿ كبير بارتفاع مستكل  1995

ظيار مستكيات  المسؤكلية الاجتماعية، كىي نزعة الفرد نحك التصرؼ بطريقة تفيد المجتمع، كالالتزاـ كا 
 خريف.عالية مف المسؤكلية الفردية اتجاه الآ

 

 مساع ة الآخريف وتمبية حاجاتيـ -ٕ
كىي مساعدة الآخريف عند طمب ذلؾ بشكؿ لفظي أك غير لفظي. كىذا السمكؾ الأخلبقي ىك سمكؾ عفكم 
ناتج عف رغبة الفرد في مساعدة الآخريف، الذيف يحتاجكف إليو. عمى سبيؿ المثاؿ، فإف الفرد الذم يظير 

يظيركف استجابات إيجابية نحك الأنماط السمككية الأخلبقية مستكل عاؿو مف تمبية رغبات الآخريف، 
 ).Fabes, & Eisenberg 1998النابعة مف الأقراف (
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) بأف تمبية رغبات الآخريف ىي سمة تقكـ عمى امتلبؾ Randall, & Carlo 2002كيشير كارلك كرانداؿ(
ارتفاع مستكل النمك الأخلبقي لدل مستكيات عالية مف رغبة الفرد لممساعدة، مما يؤكد بأنو مرتبط أيضان ب

 الفرد، كالتعاطؼ اتجاه حاجات الآخريف كتقديـ المساعدة ليـ.

ف الالتزاـ بتمبية رغبات الآخريف مف الأنماط السمككية الأخلبقية الذاتية النابعة مف رغبة   كما كا 
ستجابات التمقائية الداخمية الفرد في تقديـ المساعدة لو سكاء طمبكىا أك لـ يطمبكىا. كما كأنيا نكع مف الا

التي يظيرىا الفرد حيف يدرؾ أف الآخر يحتاج إلى المساعدة. كىي أيضان استجابات معرفية تقكـ عمى 
 ).Xu & Keung, 2016(إدراؾ الفرد أف الآخر يكاجو مشكمة، كبالتالي يحتاج إلى المساعدة 

) إلى Matthews, Batson, Horn & Rosenman, 1981كيشير ماثيكر، كباتسكف،كىكرف كرزنماف(
اف الالتزاـ مف الأنماط السمككية الأخلبقية التي تشير إلى رغبة الفرد نحك تقديـ المساعدة للآخريف بدكف 
أف يطمبكا، كبناءن عمى ميارات التعاطؼ الذاتية لديو. كالالتزاـ أساس رغبة الفرد في تقديـ المساعدة 

 فرد نحك تقديـ المساعدة للآخر.للآخريف، كىك سمكؾ نابع ذاتيان يدفع ال

كما كأف ارتفاع مستكل الالتزاـ بحك تقديـ المساعدة مرتبط مع الافتراضات الرئيسية في نظرية التبرير 
الأخلبقي، كبالتالي فإنيا تفسر بعض الأنماط السمككية لدل الأفراد في التعاطؼ كأخذ آراء الآخريف 

 ).Randall, 2002 & Carloكارتفاع مستكل النمك الأخلبقي لدل الفرد(

 النماط السموكية الخلاقية النفعالية -ٖ
تعرٌؼ الأنماط السمككية الأخلبقية بأنيا نزعة الفرد نحك مكاساة الآخريف الذيف يمركف في خبرات انفعالية 
سمبية. عمى سبيؿ المثاؿ، فإف الأفراد الذيف يمتمككف مستكل عاؿو مف الأنماط السمككية الأخلبقية 
الانفعالية، يظيركف سمكؾ التعاطؼ أك الرغبة في إزالة السبب المؤدم لمحالة الانفعالية السمبية لدل 
الآخر. كترتبط ىذه الاستجابات الانفعالية مع عدة متغيرات، أىميا ميارات تنظيـ الانفعالات كتدني 

ية. يظيركف مستكيات عالية مستكل الانانية. كما كأف مكاساة الأفراد ممف يمركف في خبرات انفعالية سمب
 ).Fabes, & Eisenberg 1998مف التبرير الأخلبقي، كالرغبة في تقديـ المساعدة (

)إلى أف الأنماط السمككية الأخلبقية الانفعالية مرتبطة بعدة متغيرات Hoffman, 1982كيشير ىكفماف (
لمركر بخبرات حياتية سابقة شعر بيا بيئية كفردية. أىميا علبقة الفرد مع الآخريف المحتاجيف لممساعدة كا

لى قدرتو عمى الاستجابة نحك المتطمبات البيئية  الفرد بأنو احتاج إلى الدعـ كالمكاساة كلـ يحصؿ عمييا، كا 
 المفركضة في البيئة المحيطة القائمة عمى أف الفرد قادر عمى إدراؾ حاجة الآخريف لممساعدة.

نفعالية بعدة متغيرات، أىميا القدرة عمى تنظيـ الانفعالات، كميارات كترتبط الأنماط السمككية الأخلبقية الا
إدارة الانفعالات، كالابتعاد عف الأنانية في شخصية الفرد. كما كأف تقديـ المكاساة للآخريف مف الأنماط 
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ج إلييا السمككية المثيرة للبنفعالات الإيجابية، التي يمكف أف تؤدم إلى إشباعات انفعالية لدل الفرد تحتا
في بعض الأحياف. كالانماط السمككية الأخلبقية الانفعالية أعمى مستكيات التبرير الأخلبقي، إذ أنيا 

 ,Carlo, Eisenberg, Troyer(تنطكم عمى قدرة الفرد في تكفير استجابة انفعالية إيجابية نحك الآخر 
Switzer & Speer, 1991.( 

 النماط السموكية الخلاقية العمنية -ٗ
تمؾ الأنماط السمككية الأخلبقية التي يظيرىا الأفراد أماـ مجمكعة مف أفراد آخريف رغبةن في  كىي

الحصكؿ عمى مكافقتيـ أك احتراميـ كتعزز مف المكانة الذاتية لمفرد. كىذا النكع مف الأنماط السمككية 
ل الآخريف. كما كأف ىذا الأخلبقية نابع مف دكافع داخمية ذاتية تسعى إلى اكتساب المكانة كالاحتراـ لد

النكع مف الأنماط السمككية، يقكـ في الأساس عمى أف الفرد لا يظير الأنماط السمككية الأخلبقية إلا إذا 
 Schroeder, Penner, Dovidioكاف ىناؾ أفرادان آخريف يشاىدكنو كىك يقكـ بنمط السمكؾ الأخلبقي (

& Piliavin, 1995.( 

) ,Cantrell, 1992 & Goldfarb Buhrmesterارب ككانترؿ(كما يشير بكىمستر، كجكلدف  
إلى أف الأنماط السمككية الأخلبقية العمنية تيدؼ إلى اكتساب الشيرة كالمنزلة كالمكانة الاجتماعية في 
مجمكعات الأقراف، إضافة إلى أنيا تعزز مستكل مفيكـ الذات لدل الافراد أماـ أكلياء الأمكر كالأصدقاء. 

سمككية الأخلبقية العمنية مرتبطة بالدكافع الذاتية في بعض الأحياف، لتقديـ المساعدة كلكف كالأنماط ال
 يصادؼ أف يتكاجد آخركف عندما يظير الفرد الأنماط السمككية الأخلبقية.

) إلى أف مساعدة الآخريف مف الأنماط السمككية التي Randall, 2002 & Carloكيذكر كارلك كراندؿ (
المكاقؼ العامة. كلأف المراىؽ يبحث عادةن عف السمعة كالشعبية، اليادفة لمحصكؿ عمى  تظير عادةن في

التقبؿ مف الآخر خاصةن لدل فئة المراىقيف. كما كأف إظيار الأنماط السمككية الأخلبقية العمنية مؤشر 
 بي.لارتفاع مستكل التبرير الأخلبقي، كنزعة الفرد نحك تقديـ نفسو أماـ الآخريف بشكؿ إيجا

 النماط السموكية الخلاقية السرية -٘
كىي تمؾ الأنماط السمككية التي تقكـ عمى مساعدة الآخريف بدكف معرفتو ليـ. كينقسـ ىذا النكع مف 
الأنماط السمككية إلى الأنماط السمككية الأخلبقية في كقت الأزمات، كالأنماط السمككية الأخلبقية التي 

ية لدل الآخريف، بأنيـ يحتاجكف إلى المساعدة كيقدميا الفرد بدكف أف تشتمؿ عمى بعض الدلائؿ الانفعال
ينتظر أم نكع مف الثكاب مثؿ الإشادة أك اكتساب الاحتراـ كتشتمؿ عمى رغبة الفرد في تقديـ المساعدة 
دكف الحاجة إلى إظيار اليكية. كيتطمب ذلؾ العمؿ عمى امتلبؾ حس عاؿو مف اليكية الأخلبقية، كالقدرة 

التعامؿ مع مختمؼ الظركؼ البيئية المفركضة عمى الفرد. كما كأف الأنماط السمككية الأخلبقية  عمى
السرية تقكـ في الأساس عمى دكافع داخمية لدل الفرد، لإظيار السمكؾ الأخلبقي المناسب بدكف أف يككف 
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 ).Eisenberg, 2000ىناؾ أم نكع مف المؤثرات الخارجية(
 ) أف الأنماط السمككية الأخلبقية تشتمؿ عمى عدة مجالات يمكف تمخيصيا في الآتي: 2017كيرل عمر(

تقديـ مساعدة طكعية لإسعاد الآخريف، كيتضمف التبرع بطريقة غير عمنية بالماؿ، تخصيص أكقات  -ُ
 لممشاركة في الأعماؿ التطكعية.

كيشتمؿ عمى عدـ التأخر السمكؾ الذم يظير عندما يطمب الآخركف المساعدة أك في مكقؼ مؤلـ،   -ِ
ظيار الرغبة في مساعدة الآخريف الذيف يمركف في  في تقديـ المساعدة حيف يطمبيا الآخركف، كا 

 أزمات.
تقديـ المساعدة للآخريف تحت تأثير العاطفة، كينطكم عمى تقديـ المساعدة لشخص حريف مف أجؿ  -ّ

ظيار الاحتراـ تجاكز محنتو، كتجنب إيقاع الأذل عمى الآخريف بشكؿ مباشر كغي ر مباشر، كا 
 كالمطؼ كالكد اتجاه الآخريف.

رجاع النقكد إلى   -ْ تقديـ المساعدة لأشخاص لا نعرفيـ، مثؿ تقديـ المساعدة لشخص تعطمت سيارتو كا 
 أصحابيا إذا كجدتيا في الطريؽ كالاعتذار في حاؿ ارتكاب خطأ اتجاه شخصو لا أعرفو.

الجيد المبذكؿ في تقديـ المساعدة كالشعكر بالسعادة حيف يظير أماـ الجميكر، كيشتمؿ عمى زيادة  -ٓ
 يلبحظ الفرد اف الآخريف يشاىدكنو كىك يقدـ العكف كالمساعدة.

 ) في الآتي:Berk, 2004كيتأثر نمط السمكؾ الأخلبقي بعدة متغيرات ذاتية كبيئية لخصتيا بيرؾ(

ة لتنمية الطفؿ أخلبقيان مثؿ التفسير كالتعزيز أساليب التنشئة الكالدية، إذ يستخدـ الكالداف أساليب مختمف -
كبالتالي يعززكف لدل أبنائيـ الفيـ الأخلبقي مف أجؿ أف يتصرفكا في المكاقؼ الأخلبقية في مراحؿ لاحقة 

 مف حياتيـ.

الشخصية، حيث أف امتلبؾ شخصية منفتحة عمى خبرات الآخريف يساىـ إلى حد كبير في نمك  -
الأخلبقية لدل الفرد، إذ إف المشاركة الاجتماعية كالتعرض لكجيات نظر مختمفة مف الأنماط السمككية 

الآخريف، يشكؿ أساسان في نمك الفرد أخلبقيان مما ينعكس عمى أنماطو السمككية كيجعمو أكثر ميلبن 
 لمتصرؼ بشكؿ أخلبقي.

لتفاعؿ ميـ يعني تشارؾ خبرات التفاعؿ مع الأقراف، حيث أف اختيار الاقراف المناسبيف كانتقاء آليات ا -
 أخلبقية تنعكس عمى سمكؾ الفرد الأخلبقي.

 الثقافة السائدة، كىي مؤشر إلى أف القيـ كالأخلبؽ السائدة في المجتمع تنعكس عمى سمكؾ الفرد. -

 مشكمة ال راسة وأسئمتيا

أخلبقيان كالتي  يعاني الطمبة في المدارس الثانكية مف مجمكعة مف الأنماط السمككية غير المقبكلة



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٙٔ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

تتمثؿ في زيادة مستكل العنؼ فيما بينيـ كشيكع بعض سمككيات الغش في الاختبارات، كالتدخيف، كعدـ 
احتراـ القكانيف كالتعميمات المطبقة في المدارس، كالكثير مف الأنماط السمككية غير المقبكلة أخلبقيان. مما 

ييـ. كما كيعطي ذلؾ مؤشرات بأف تدني مستكل يقدـ مؤشرات إلى انخفاض مستكل السمكؾ الأخلبقي لد
السمكؾ الأخلبقي لو انعكاسات كاضحة عمى الأنماط السمككية لدل الطمبة مما يستدعي المزيد مف الدراسة 

 كالبحث في معرفة مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طمبة المدراس الثانكية.

كالتي حاكلت البحث في -عمـ الباحثحسب –كتتمثؿ مشكمة ىذه الدراسة في ندرة الدراسات العربية 
 مستكل السمكؾ الأخلبقي. كبشكؿ أكثر تحديدان، تسعى ىذه الدراسة إلى الإجابة عف الأسئمة التالية:

 ما مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية؟ -ُ
 ما مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طالبات المرحمة الثانكية؟ -ِ
 ) في مستكل السمكؾ الأخلبقي تبعان لمتغير الجنس؟= 0.05( ىؿ تكجد فركؽ دالة احصائيان  -ّ
) في مستكل السمكؾ الأخلبقي تبعان لمتغير = 0.05ىؿ تكجد فركؽ دالة احصائيان ( -ْ

 التخصص؟
 أى اؼ ال راسة

 ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرؼ ما يأتي:

 مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية. -ُ
 مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طالبات المرحمة الثانكية.  -ِ
 الفرؽ في مستكل السمكؾ الأخلبقي تبعان لمتغير الجنس لدل طمبة المرحمة الثانكية. -ّ
 الفرؽ في مستكل السمكؾ الأخلبقي تبعان لمتغير التخصص لدل طمبة المرحمة الثانكية. -ْ

 
 أىمية ال راسة

ىمية مكضكعيا كىك الكشؼ عف مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طمبة تستمد الدراسة الحالية أىميتيا مف أ
 المرحمة الثانكية بمدينة مكة المكرمة. كتتمثؿ ىذه الأىمية مف خلبؿ تناكليا جانبيف ميميف كىما: 

 : تبدك الأىمية النظرية في الجكانب الآتية: الىمية النظرية

ة حكؿ الكشؼ عف مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل تقدـ الدراسة معمكمات جديدة إلى المعرفة الإنساني -
 طمبة المرحمة الثانكية.

تساىـ الدراسة في تطكير بعض الآليات كالبرامج الارشادية القادرة عمى رفع مستكل السمكؾ الأخلبقي  - 
لدل طمبة المرحمة الثانكية كبالتالي تحمييـ بالأنماط السمككية الأخلبقية، كمف ثـ تحقيؽ قدر كبير مف 
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 لصحة النفسية.ا

تتناكؿ ىذه الدراسة مرحمة ميمة في حياة الفرد كىي مرحمة المراىقة التي يمر فييا المراىؽ بتغيرات  -
جسمية كانفعالية ككجدانية كاجتماعية، مما يتكجب عمينا عمؿ المزيد مف الدراسات حكؿ ىذه المرحمة 

 لمتعامؿ معيا.

 لفركؽ في السمكؾ الأخلبقي لمجنسيف في مرحمة المراىقة.نتائج ىذه الدراسة تساعد عمى التعرؼ عمى ا -

كما أف الدراسة تطرؽ باب المجاؿ التربكم لمعمؿ عمى تنمية السمكؾ الأخلبقي لدل طمبة المرحمة  -
 الثانكية داخؿ المدارس.

داف : تبدك الأىمية التطبيقية فيما يترتب عمى نتائج الدراسة مف فكائد عممية في الميالىمية العممية
 التربكم كالنفسي، كتتمثؿ الأىمية التطبيقية فيما يمي: 

يستفيد مف نتائج الدراسة الحالية المسؤكلكف التربكيكف مف خلبؿ الكقكؼ عمى مستكل السمكؾ الأخلبقي  -
لدل طمبة المرحمة الثانكية بمدينة مكة المكرمة، لمساعدة الطمبة مف خلبؿ البرامج كالأنشطة التي تقدميا 

 ة في تنمية الأخلبؽ كتبني أنماط السمكؾ كالقيـ الإيجابية.المدرس

 تكجو أنظار الميتميف كالدارسيف كالباحثيف إلى البحث في مجاؿ السمكؾ الأخلبقي. -

 تكفر ىذه الدراسة أداة بحث يستفيد منيا الباحثكف في الدراسات ذات الصمة بمكضكع الدراسة الحالية. -

 نفسييف لإضافة السمكؾ الأخلبقي ضمف خططيـ الإرشادية.تفتح المجاؿ أـ المرشديف ال -

تساعد نتائج الدراسة التربكييف عمى إجراء دراسات مشابية ذات علبقة بالمكضكع عمى مراحؿ عمرية  -
 مختمفة.

 التعريفات المفاىيمية والجرائية

المجتمع كمحاكلة ): ىك الالتزاـ بالقيـ كالتقاليد السائدة في Moral Conductالسموؾ الخلاق  )
 ).Starks & Anderson, 2012:37التصرؼ بالشكؿ المقبكؿ اجتماعيان كقيميان (

عمى أنو الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب عمى مقياس السمكؾ الأخلبقي المستخدـ في  ويعرّؼ اجرائياً 
تراـ كالمكانة، ىذه الدراسة. كتتضمف أبعاده الأنماط السمككية الأخلبقية مف أجؿ الحصكؿ عمى الاح

كالانماط السمككية الأخلبقية السرية، كالايثار، كالاستجابة لطمب المساعدة، كالأنماط السمككية الأخلبقية 
 الانفعالية، كالأنماط السمككية الأخلبقية في أكقات الأزمات، كالأنماط السمككية الأخلبقية المتنكعة.
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: ىي إظيار الأنماط  (Publicالحتراـ والمكانة)النماط السموكية الخلاقية مف أجؿ الحصوؿ عم  
السمككية الأخلبقية أماـ الآخريف مف خلبؿ تقديـ المساعدة مف أجؿ الحصكؿ عمى الاحتراـ كالإشادة سعيان 

 ).& Randall, Carlo 2002كراء تحسيف مستكل القيمة الذاتية(

لمساعدة للآخريف بدكف معرفتيـ كىي تقديـ ا (:Anonymousالنماط السموكية الخلاقية السرية )
)2002 Randall, Carlo &.( 

كىك السمكؾ الأخلبقي المستند إلى تقديـ المساعدة للآخريف طكعيان كالمدفكع مف  (:Altruismاليثار)
الرغبة في تمبية حاجات الآخريف كمساعدتيـ مف خلبؿ التعاطؼ لدل الفرد كالرغبة في الاستجابة لمقيـ 

 ).& Randall, Carlo 2002كالمبادئ كالمعايير الداخمية التي تدفع الفرد لتقديـ المساعدة (

: كىك تقديـ المساعدة للآخريف عندما يطمبكنيا بشكؿ لفظي  (Compliantستجابة لطمب المساع ة )ال
 ).2017أك غير لفظي(عمر، 

: كىك نزعة داخمية لدل الأفراد الذيف يعانكف مف  (Emotionalالنماط السموكية الخلاقية النفعالية )
 ).& Randall, Carlo 2002صعكبة انفعالية(

كىي  السموكية الخلاقية المتنوعة ) الصبرل التعاوفل المانةل حسف المعاممةل الع ؿ (:النماط 
 ).2013مجمكعة مف الأنماط السمككية التي تظير الجكانب الأخلبقية الإيجابية لدل الفرد (الزىيرم، 

 مح  ات ال راسة

 تبرز حدكد الدراسة في الجكانب التالية:

-ُُْْذه الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسيتـ تطبيؽ ى الح و  الزمانية: -
 قُِْْ

 تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في مدارس مدينة مكة المكرمة في المممكة العربية السعكدية. الح و  المكانية: -

 طلبب كطالبات المرحمة الثانكية. الح و  البشرية: -

لالات الصدؽ كالثبات لأداة القياس المستخدمة : تحددت نتائج الدراسة في ضكء دالح و  الموضوعية -
 في الدراسة، كفي ضكء الأبعاد التي تقيسيا.

 ال راسات السابقة
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) دراسة في ككريا ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل Park & Shin, 2017أجرل بارؾ كشيف (
عينة الدراسة  السمكؾ الأخلبقي لدل الطمبة كأثر التفاعلبت مع الأقراف عمى السمكؾ الأخلبقي. تككنت

) مف طمبة الجامعة. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة، تـ استخداـ مقياس السمكؾ الأخلبقي كاستبانة 125مف(
التفاعلبت مع الأقراف. أظيرت نتائج الدراسة اف مستكل الأنماط السمككية الأخلبقية لدل الطمبة كاف 

ط السمككية الأخلبقية الأكثر انتشاران لدل مرتفعان. كبينت النتائج أف نمط سمكؾ التطكع كالتبرع كانت الأنما
طمبة الجامعات. كشفت النتائج كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف التفاعلبت الاجتماعية مع الأقراف كبيف 

 الأنماط السمككية الأخلبقية لدل طمبة الجامعة.

 & Baron, Bilbao, Urquijo, Lopezكقامت باركف، كبيمبك، كاكرككيجك، كلكبيز، كجيمينك ( 
Jimeno, 2018  بدراسة في أسبانيا ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل الأنماط السمككية الأخلبقية (

) 351كاللبأخلبقية لدل طمبة المدارس كعلبقتيا بالانفعالات الأخلبقية لدييـ. تككنت عينة الدراسة مف (
خداـ مقياس الأنماط السمككية طالبان كطالبة مف طمبة المرحمة المتكسطة. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة، تـ است

الأخلبقية كمقياس الانفعالات الأخلبقية لدل الطمبة. أشارت نتائج الدراسة إلى أف مستكل الأنماط 
السمككية الأخلبقية لدل الطمبة كاف متكسطان كأف التعاطؼ كاف مف أىـ عكامؿ تنبؤ السمكؾ الأخلبقي 

مكجبة كدالة احصائيان بيف الأنماط السمككية الأخلبقية لدل الطمبة ككشفت النتائج كجكد علبقة ارتباطية 
لدل الطمبة كبيف الانفعالات الأخلبقية لدييـ ككجكد علبقة ارتباطية سالبة كدالة احصائيان بيف السمكؾ 

 اللبأخلبقي لدل الطمبة كبيف الانفعالات الأخلبقية.

إلى التعرؼ عمى الأنماط ) دراسة في الياباف ىدفت Futamura, 2018كما أجرل فكتامكرا ( 
) مف طمبة الجامعة تـ اختيارىـ عشكائيان. 112السمككية الأخلبقية لدل الأفراد. تككنت عينة الدراسة مف (

كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة، تـ استخداـ استبانة الكتركنية خاصة بالأنماط السمككية الأخلبقية ثـ ارساليا عف 
دراسة إف مستكل نمط السمكؾ الأخلبقي لدل طمبة الجامعة تراكح طريؽ البريد الالكتركني. أشارت نتائج ال

لى عدـ كجكد فركؽ تعزل إلى الجنس كالتخصص كالمستكل الدراسي في نمط  بيف متكسط إلى مرتفع، كا 
 السمكؾ الأخلبقي لدل الطمبة.

لبقي التفكير الأخ في فمسطيف ىدفت فييا إلى تحديد مستكل) فقامت بدراسة ََِٗأما ميسكف محمد (
كعلبقتو بالمسئكلية الاجتماعية كبعض المتغيرات لدل طمبة الجامعة الإسلبمية بغزة، كقد تناكلت في 
دراستيا بعض المتغيرات منيا الجنس، كالكمية، كالمستكل الدراسي، كمستكل تعميـ الكالديف، كالمستكل 

مف طلبب الجامعة  ) طالب كطالبةَٔالاقتصادم للؤسرة، كحجـ الأسرة، كشممت عينة الدراسة (
الإسلبمية بغزة، كتكصمت نتائج دراستيا إلي أف مستكل التفكير الأخلبقي لدل عينة الدراسة يقع في 
المرحمة الرابعة مف مراحؿ التفكير الأخلبقي الستة لككلبرج، كما أظيرت نتائج الدراسة كجكد فرؽ داؿ 
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ي اتجاه الإناث، ككذلؾ كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في مستكل التفكير الأخلبقي بيف الذككر كالإناث ف
إحصائيا بيف الكميات العممية كالأدبية في أتجاه الكميات الأدبية، كما تكصمت نتائج دراستيا إلي عدـ 

أك المنطقة السكنية أك  الدراسيكجكد فرؽ داؿ إحصائيا في مستكل التفكير الأخلبقي يعزل لممستكم 
 للؤسرة. متغير حجـ الأسرة كالمستكل الاقتصادم 

) عف نمك الأحكاـ الأخلبقية كعلبقتو بالاتزاف الانفعالي كالنضج َُِِ( عبده دراسة فؤادكما كانت 
الاجتماعي لدل عينة مف تلبميذ الصؼ الرابع كالسادس بدمشؽ كىدفت دراستو لمكشؼ عف مستكل نمك 

ضج لناالأحكاـ الأخلبقية السائدة لدل أفراد العينة؛ كالعلبقة بيف نمك الأحكاـ الأخلبقية كالاتزاف الانفعالي ك 
الاجتماعي لدل عينة الدراسة كأيضا معرفة الفركؽ بيف نمك الأحكاـ كالاتزاف الانفعالي كالنضج 

) تمميذ ََُِ) تمميذ كتمميذة بكاقع (ََِْالاجتماعي تبعا لمتغير العمر، فتككنت عينة الدراسة مف (
ككشفت نتائج دراسية  ) تمميذ كتمميذة مف مدينة تعز باليمف،ََُِكتمميذة مف مدينة دمشؽ السكرية، ك(

إلى سيادة المرحمة الأخلبقية الثانية لدل أفراد عينة الدراسة، كما كجدت علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بيف 
نمك الأحكاـ الأخلبقية كالاتزاف الانفعالي لدل أفراد عينة الدراسة، كما تكصمت الدراسة أيضا إلى كجكد 

زاف الانفعالي لدل أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير العمر فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسط درجات الات
 .كالجنس

) بدراسة عف الحكـ الأخلبقي كعلبقتو بمستكل َُِْكما قامت منار مصطفي كتامر مقالده (
التفاؤؿ كالتشاؤـ لدل طمبة جامعة اليرمكؾ، كىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف الحكـ الأخلبقي 

ـ، كالفركؽ ذات الدلالة الإحصائية في مستكيات الحكـ الأخلبقي كالتفاؤؿ كالتشاؤـ التي كالتفاؤؿ كالتشاؤ 
) طالب كطالبة مف ََٓيمكف أف تعزل إليو كؿ مف: الجنس كالتخصص، كتككنت عينة الدراسة مف (

جامعة اليرمكؾ، كاستخدمت الدراسة مقياس الحكـ الأخلبقي لمراشديف، كمقياس التفاؤؿ ك التشاؤـ، 
أظيرت نتائج الدراسة أف مستكل الحكـ الأخلبقي جاء بدرجة متكسطة لدل طمبة جامعة اليرمكؾ، كفي ك 

المرحمة الرابعة كىى (التمسؾ الصارـ بالقكانيف كالأنظمة) مف مراحؿ الحكـ الأخلبقي الستو عند ككلبرج 
امعة اليرمكؾ، كتكصمت كما أظيرت أيضا نتائج الدراسة مستكل مرتفع مف التفاؤؿ كالتشاؤـ لدل طممة ج

أيضا نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ في مستكل الحكـ الأخلبقي يعزل لمتغير الجنس ككانت الفركؽ 
 لصالح الإناث.

 

 كبعد استعراض الدراسات السابقة، يمكف ملبحظة ما يأتي: 

السمكؾ الأخلبقي أشارت نتائج الدراسات السابقة إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل  -
 ،ميسكف محمد)، في حيف أشارت نتائج دراسة (Futamura, 2018تعزل إلى الجنس كدراسة فكتامكرا(
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) إلى كجكد فركؽ ذات دلالة َُِْمنار مصطفي كتامر مقالده  ) ،(َُِِ،فؤاد عبده ـ )،(ََِٗ
 إحصائية في مستكل السمكؾ الأخلبقي تعزل إلى الجنس كلصالح الإناث.

لدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت السمكؾ الأخلبقي كالكشؼ عف مستكاه خاصة الدراسات ندرة ا -
 )Park & Shin, 2017العربية، كىذا ما تسعى الدراسة الحالية البحث فيو. (

استخدمت الدراسات السابقة عينات بحثية مختمفة، فكانت العينة المستخدمة في دراسة          كشيف  -
)Park & Shin, 2017)كدراسة فكتامكرا (Futamura, 2018 ،مف طمبة الجامعة، كدراسة باركف (

)  Baron, Bilbao, Urquijo, Lopez & Jimeno, 2018كبيمبك، كاكرككيجك، كلكبيز، كجيمينك (
كانت العينة مف طمبة المرحمة المتكسطة، أما في الدراسة الحالية فقد استيدؼ الباحث طمبة المرحمة 

 ة.الثانكي

كتتميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في أنيا ستحاكؿ الكشؼ عف مستكل السمكؾ  
الأخلبقي لدل طمبة المرحمة الثانكية مما يعني أنيا ستعمؿ عمى إثراء المكتبة العربية بمعمكمات ميمة 

التخصص. حكؿ بعض المتغيرات المعرفية التي تناكلتيا الدراسات السابقة، كتشتمؿ عمى الجنس ك 
كستستفيد الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في إثراء إطارىا النظرم، كفي تطكير أدكات الدراسة، 
كاختيار الأسمكب الإحصائي المناسب، كفي مناقشة النتائج كاقتراح التكصيات المناسبة. كيعتقد الباحث أف 

ئة اجتماعية أخرل كفي حدكد عمـ الباحث السمكؾ الأخلبقي عند الأفراد يختمؼ مف بيئة اجتماعية إلى بي
لا يكجد دراسة في المجتمع السعكدم تناكلت درجة أك مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طمبة المرحمة 

 الثانكية، كىذا يعد مبرران كتميزان لمدراسة الحالية عف غيرىا مف الدراسات السابقة.

 

 الطريقة والجراءات

 منيج ال راسة

المنيج الكصفي القائـ عمى دراسة الظاىرة كتحميميا ككصفيا، كقد تـ جمع البيانات اتبعت الدراسة  
مف خلبؿ تطبيؽ مقياس السمكؾ الأخلبقي الذم صمـ لأغراض ىذه الدراسة. كمف ثـ أجرم التحميؿ 

 الإحصائي المناسب.

 مجتمع ال راسة 

(العمكـ الطبيعية، كالعمكـ تككف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة المدارس الثانكية في التخصصيف  
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 2019/2020الإنسانية) في المدارس الحككمية التابعة لإدارة التعميـ بمنطقة مكة المكرمة لمعاـ الدراسي 
) مف 7856) طالبة، كمنيـ (6368) طالبان ك(6991) طالبان كطالبةن ، منيـ (ُّّٗٓ، كالبالغ عددىـ (

) يبيف ُة تخصص العمكـ الإنسانية. كالجدكؿ () مف طمب5503طمبة تخصص العمكـ الطبيعية ، ك(
 تكزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغيراتيا.

 : توزيع أعرا  مجتمع ال راسة حسب متغيراتيا. ٔج وؿ 

 النسبة المئوية الع   التخصص الجنس

  كور
 %ٓٓ ّْٖٓ عمكـ طبيعية

 %ْٓ ُّْٔ عمكـ إنسانية

 %ََُ ُٗٗٔ  المجموع

 إناث
 %ّٔ َُُْ عمكـ طبيعية

 %ّٕ ِّٕٓ عمكـ إنسانية

 %ََُ ّٖٔٔ  المجموع

 100% ُّّٗٓ  المجموع الكم 

 عينة ال راسة

مف مجتمع  5.2%) مف الطلبب كالطالبات ، يمثمكف ما نسبتو 701تككنت عينة الدراسة مف ( 
الدراسة، كتـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية الطبقية، إذ قاـ الباحث باختيار ست مدارس منيا، ثلبث مف 

 ) يبيف تكزيع عينة الدراسة حسب متغيراتياِمدارس الذككر ، كثلبث مف مدارس الإناث . كالجدكؿ (

 عرا  عينة ال راسة حسب متغيراتيا: توزيع أ ٕج وؿ 

 انُغجخ انًئٕٚخ انعذد انتخصص انزُظ

 ركٕس
 %55 210 عهٕو طجٛعٛخ

 %45 141 عهٕو إَغبَٛخ

 %100 341  انًزًٕع

 %61 115 عهٕو طجٛعٛخ إَبث
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 %31 125 عهٕو إَغبَٛخ

 %100 320  انًزًٕع

 100% 401  انًزًٕع انكهٙ

 أ وات ال راسة

( الزغكؿ كالصمادم لتحقيؽ ىدؼ الدراسة قاـ بتطبيؽ مقياس السمكؾ الأخلبقي مف إعداد  
) فقرة مكزعة عمى سبعة أبعاد كالتالي : الأنماط السمككية الأخلبقية 47، يتككف المقياس مف ()2019،

-19()، كالاستجابة لطمب المساعدة11-13)، كالايثار(1-10مف أجؿ الحصكؿ عمى الاحتراـ كالمكانة(
)، كالانماط 26-30)، كالانماط السمككية الانفعالية(20-25)، كالانماط السمككية الأخلبقية السرية(14

)، كالانماط السمككية الأخلبقية المتنكعة(الصبر كالتعاكف 31-37السمككية الاخلبقية في أكقات الأزمات(
 ).38-47كالأمانة كحسف المعاممة)(

 ص ؽ المقياس بصورتو الصمية

) بالرجكع إلى الاطار النظرم كالدراسات ذات الصمة عمى عدد 2019قاـ الباحثاف( الزغكؿ كالصمادم ، 
)، Carlo & Randall, 2002مف المقاييس التي بحثت في السمكؾ الأخلبقي مثؿ دراسة كارلك كراندؿ(

فقرة  66)، حيث تككف المقياس بصكرتو الأكلية مف 2017)، كمقياس عمر(2013كمقياس الزىيرم(
مكزعة عمى سبعة أبعاد. كبعد عرض المقياس عمى مجمكعة مف المحكميف كبعد التحكيـ، كيناءن عمى 

) فقرة مف النسخة الأكلية بحيث أصبح 19المعيار المستخدـ في التحكيـ (اتفاؽ تسعة محمكيف) حذفت (
راج دلالات صدؽ البناء ) فقرة مكزعة عمى سبعة أبعاد المذككرة آنفان. كلاستخ47المقياس مككنان مف (

لممقياس، استخرجت معاملبت ارتباط فقرات المقياس مع الدرجة الكمية في عينة استطلبعية مف خارج 
) طالبان كطالبة. كتـ تحميؿ فقرات المقياس كحساب معامؿ ارتباط كؿ فقرة 85عينة الدراسة تككنت مف (

) 0.31-0.83درجة الكمية للؤداة ككؿ ما بيف (مف الفقرات بالمجاؿ التي تنتمي إليو. كبيف كؿ فقرة كال
α) ككانت جميع تمؾ القيـ ذات دلالة إحصائية (0.43-0.92كمع المجاؿ بيف (      .( 

 ص ؽ المقياس لم راسة الحالية

صدؽ المحتكل: قاـ الباحث بتعديؿ بعض فقرات المقياس لتناسب طمبة المرحمة الثانكية، كمف ثـ  -
عرض المقياس عمى تسعة مف المحكميف ممف يحممكف درجة الدكتكراه في عمـ النفس التربكم كالقياس 

صياغة  كالتقكيـ مف جامعتي أـ القرل كالممؾ سعكد. كطمب مف الأساتذة المحكميف بياف رأييـ في
الفقرات. كمدل انتماء الفقرة لمبعد المخصص ليا. كما طمب منيـ إضافة أية اقتراحات أخرل بشأف 
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المقياس كما يتضمف مف أبعاد كفقرات. بعد ذلؾ قاـ الباحث بتفريغ ملبحظات المحكميف كتعديؿ بعض 
أم ما أجمع عمى  مف المحكميف لتعديؿ الفقرة 90%فقرات المقياس. كاعتمد الباحث اتفاؽ ما نسبتو

تعديميا ثمانية محكميف مف أصؿ تسعة محكميف، عممان بأف ملبحظات المحكميف عمى المقياس كأبعاده 
 كفقراه كانت محدكدة جدان اقتصرت عمى تعديؿ بعض الكممات في عدد محدد مف الفقرات.

س مع الدرجة الكمية صدؽ البناء: تـ التحقؽ مف صدؽ البناء باستخراج معاملبت ارتباط فقرات المقيا -
) طالب كطالبة. إذ حممت فقرات المقياس َٖفي عينة استطلبعية مف خارج عينة الدراسة تككنت مف (

كحسب معامؿ ارتباط كؿ فقرة مف الفقرات، إذ إف معامؿ الارتباط ىنا تمثؿ دلالة لمصدؽ بالنسبة لكؿ فقرة 
ية كبيف كؿ فقرة كارتباطيا بالمجاؿ التي تنتمي في صكرة معامؿ ارتباط بيف كؿ فقرة كالدرجة الكمية مف ج

 التالي: ّإليو كبيف كؿ مجاؿ كالدرجة الكمية مف جية أخرل، كما ىك مبيف في الجدكؿ 

 

 

 

 : معاملات الرتباط بيف الفقرات وال رجة الكمية والمجاؿ الت  تنتم  إليوٖج وؿ

 سلى انفمشح

يعبيم 

الاستجبط 

 يع انًزبل

يعبيم 

الاستجبط 

كم يع 

 انًمٛبط

 سلى انفمشح

يعبيم 

الاستجبط 

 يع انًزبل

يعبيم 

الاستجبط 

يع كم 

 انًمٛبط

 سلى انفمشح

يعبيم 

الاستجبط 

 يع انًزبل

يعبيم 

الاستجبط 

يع كم 

 انًمٛبط

1 0.42 0.44 14 0.20 0.00 33 0.44 0.49 

2 0.00 0.00 14 0.23 0.20 34 0.03 0.43 

3 0.03 0.33 11 0.20 0.43 35 0.09 0.43 

4 0.22 0.00 20 0.22 0.03 36 0.42 0.43 

5 0.44 0.30 21 0.49 0.30 34 0.00 0.43 

6 0.23 0.44 22 0.03 0.44 34 0.23 0.20 

4 0.39 0.22 23 0.20 0.03 31 0.43 0.40 

4 0.03 0.43 24 0.23 0.29 40 0.22 0.24 

1 0.39 0.24 25 0.20 0.20 41 0.23 0.03 

10 0.03 0.43 26 0.00 0.00 42 0.20 0.20 
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كتجدر الإشارة أف معاملبت الارتباط جميعيا كانت ذات درجات مقبكلة . كلذلؾ لـ يتـ حذؼ أم مف ىذه 
) ىذه ْالفقرات. كما تـ حساب معاممي الارتباط بيف درجات كؿ مجاؿ كالدرجة الكمية كيمثؿ جدكؿ(

 الارتباطات:

 

 

 : معاملات الرتباط بيف المجالت وال رجة الكميةٗج وؿ

 يمٛبط انغهٕن الأخلالٙ انًزبل

 **0.430 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ يٍ أرم انضصٕل عهٗ الاصتشاو ٔانًكبَخ.

 **0.394 الإٚخبس

 **0.233 الاعتزبثخ نطهت انًغبعذح

 **0.044 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ انغشٚخ

 **0.430 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ الاَفعبنٛخ

 **0.003 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ فٙ أٔلبد الأصيبد

 **0.244 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ انًتُٕعخ

 )0.01**داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة(

 أف مجالات المقياس ارتبطت بالدرجة الكمية ارتباطان دالان احصائيان. ْيلبحظ مف الجدكؿ 

11 0.23 0.20 24 0.23 0.03 43 0.02 0.43 

12 0.03 0.00 24 0.20 0.03 44 0.22 0.03 

13 0.20 0.44 21 0.23 0.03 45 0.23 0.23 

14 0.00 0.49 30 0.20 0.02 46 0.23 0.29 

15 0.03 0.43 31 0.03 0.42 44 0.22 0.23 

16 0.39 0.24 32 0.20 0.04    



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٚٔ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

 ثبات المقياس بصورتو الصمية

عادة الاختبار 2019لمتأكد مف ثبات المقياس فقد قاـ الباحثاف ( الزغكؿ كالصمادم ، ) بطريقة الاختبار كا 
)Test-retest عادة تطبيقو بعد أسبكعيف عمى مجمكعة مف خارج عينة الدراسة ) بتطبيؽ المقياس، كا 

) طالب كطالبة. كمف ثـ حسب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف تقديراتيـ في المرتيف، كتـ 85مككنة مف (
داخمي حسب معادلة ألفا كركنباخ. أما في الدراسة الحالية أيضان حساب معاملب الثبات بطريقة الاتساؽ ال

فقد تـ حساب معامؿ الثبات (الاتساؽ الداخمي) عف طريؽ تطبيؽ معادلة ألفا كركنباخ كقد بمغ معامؿ 
يبيف معاملبت ثبات المقياس ككؿ كأبعاده الفرعية كاعتبرت  ٓ) كالجدكؿ ٔٗ.َالاتساؽ الداخمي لممقياس (

 لغايات الدراسة. ىذه القيـ ملبئمة

 : معاملات ثبات المقياس ككؿ وأبعا ه الفرعية٘ج وؿ

 يعبيم انخجبد فٙ انًزبل

دساعخ انصًبد٘ ٔانضغٕل 

 (Test-retestثـ)

دساعخ انصًبد٘ ٔانضغٕل 

 ثـ يعبدنخ أنفب كشَٔجبط

انذساعخ انضبنٛخ ثـ يعبدنخ 

 أنفب كشَٔجبط

انغهٕكٛبد الأخلالٛخ يٍ 

الاصتشاو أرم انضصٕل عهٗ 

 ٔانًكبَخ.

0.90 0.89 0.45 

 0.44 0.71 0.89 الإٚخبس

 0.13 0.90 0.87 الاعتزبثخ نطهت انًغبعذح

انغهٕكٛبد الأخلالٛخ 

 انغشٚخ

0.91 0.94 0.11 

انغهٕكٛبد الأخلالٛخ 

 الاَفعبنٛخ

0.94 0.89 0.12 

انغهٕكٛبد الأخلالٛخ فٙ 

 أٔلبد الأصيبد

0.93 0.90 0.14 

الأخلالٛخ انغهٕكٛبد 

 انًتُٕعخ

0.90 0.93 0.11 

يمٛبط انغهٕن الأخلالٙ 

 ككم

0.96 0.95 0.16 

 تصحيح المقياس

) فقرة كأماـ كؿ فقرة تدريج خماسي مع الدرجات عمى النحك الآتي: تصفني بدرجة 47تككف المقياس مف (
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لا تصفني عمى )، 2)، كتصفني بدرجة قميمة(3)، كتصفني نكعان ما(4)، كتصفني بشكؿ جيد(5كبيرة(
). كبناء عمى ذلؾ تككف أعمى درجة لممقياس يمكف أف يحصؿ عمييا المستجيب عمى المقياس 1الإطلبؽ(

) درجة. كما حددت مستكيات 47) درجة. كأدنى درجة يمكف أف يحصؿ عمييا المستجيب ىي (235ىي(
 السمكؾ الأخلبقي باستخداـ المعيار الاحصائي الآتي: 

 كل منخفض مف السمكؾ الأخلبقي.) مست1.66-2.67مف ( -

 ) مستكل متكسط مف السمكؾ الأخلبقي.2.68-3.66مف ( -

 فأكثر) مستكل مرتفع مف السمكؾ الأخلبقي. 3.67مف ( -

 

 إجراءات ال راسة

 لتنفي  ال راسة تـ اتباع الخطوات الآتية:

مف دلالات صدقو اعداد مقياس الدراسة (مقياس السمكؾ الأخلبقي) بصكرتو النيائية بعد التحقؽ  -ُ

 كثباتو عمى شكؿ رابط إلكتركني.

 تحديد مجتمع الدراسة كعينتيا مف خلبؿ تحديد المدارس كالطمبة. -ِ

 تكزيع رابط إلكتركني عمى عينة الدراسة. -ّ

تـ استلبـ استجابات الطمبة عمى المقياس. كتمت معالجتيا احصائيان باستخداـ برنامج الحزـ  -ْ

 ).spss v26الإحصائية (

 

 ال راسة متغيرات

المتغير المستقؿ: كىما متغيراف متغير الجنس كلو فئتاف (ذككر، إناث)، كمتغير التخصص ( مسار عمكـ 
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 طبيعية ، كمسار عمكـ إنسانية). أما المتغير التابع فيك مستكل السمكؾ الأخلبقي.

 المعالجات الحصائية

 نتائج ال راسة

 النتائج المتعمقة بالجابة عم  السؤاؿ الوؿ: -ٔ
 للئجابة عف السؤاؿ الأكؿ كنصو" ما مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية"؟

تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات الطلبب عمى مقياس السمكؾ الأخلبقي  
 يبيف تمؾ القيـ. ٔككؿ، كعمى كؿ مجاؿ مف مجالات مقياس السمكؾ الأخلبقي السبعة. كالجدكؿ 

 

: المتوسطات الحسابية والنحراعات المعيارية ل رجات الطلاب عم  مقياس السموؾ الخلاق  ٙج وؿ 
 ككؿل وعم  كؿ مجاؿ مف مجالتو

 انًزبل
 انًتٕعظ

 انضغبثٙ

 الاَضشاف

 انًعٛبس٘

عذد 

 انطلاة
 انشتجخ انًغتٕٖ

انغهٕكٛبد الأخلالٛخ يٍ أرم انضصٕل عهٗ 

 الاصتشاو ٔانًكبَخ
2.07 0.95 

 4 يُخفض 341

 الإٚخبس
3.43 0.76 341 

 5 يتٕعظ

 الاعتزبثخ نطهت انًغبعذح
4.00 0.81 341 

 2 يشتفع

 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ انغشٚخ
4.21 0.69 341 

 1 يشتفع

 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ الاَفعبنٛخ
3.24 0.99 341 

 6 يتٕعظ

 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ فٙ أٔلبد الأصيبد
3.68 0.57 341 

 4 يشتفع

 انغهٕكٛبد الأخلالٛخ انًتُٕعخ
3.84 0.65 341 

 3 يشتفع

 يمٛبط انغهٕن الأخلالٙ ككم
3.41 0.48 341 

  يتٕعظ

حيث جاء  (ل4.21 -2.07أف المتوسطات الحسابية ق  تراوحت ما بيف ) ٙيتضح لنا مف الج وؿ
) كبمستكل 4.21مجاؿ السمككيات الأخلبقية السرية في المرتبة الأكلى بأعمى متكسط حسابي بمغ (

مرتفع. بينما جاء مجاؿ السمككيات الأخلبقية مف أجؿ الحصكؿ عمى الاحتراـ كالمكانة في المرتبة الأخيرة 
) كبمستكل منخفض. كقد بمغ المتكسط الحسابي لدرجات الطلبب عمى 2.07كبمتكسط حسابي بمغ (
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رجات كتصنيؼ الطلبب ضمف ) كبالاعتماد عمى معيار تصحيح الد3.41مقياس السمكؾ الأخلبقي ككؿ (
) يشير إلى امتلبؾ طلبب المرحمة الثانكية درجة متكسطة مف 3.41فئات فإف المتكسط الحسابي (

 السمكؾ الأخلبقي.

 النتائج المتعمقة بالجابة عم  السؤاؿ الثان : -ٕ
 للئجابة عف السؤاؿ الثاني كنصو" ما مستكل السمكؾ الأخلبقي لدل طالبات المرحمة الثانكية"؟

تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات عمى مقياس السمكؾ الأخلبقي  
 يبيف تمؾ القيـ. ٕككؿ، كعمى كؿ مجاؿ مف مجالات مقياس السمكؾ الأخلبقي السبعة. كالجدكؿ 

السموؾ الخلاق  : المتوسطات الحسابية والنحراعات المعيارية ل رجات الطالبات عم  مقياس ٚج وؿ 
 ككؿل وعم  كؿ مجاؿ مف مجالتو

 المجاؿ
المتوسط 
 الحساب 

النحراؼ 
 المعياري

ع   
 الرتبة المستوى الطالبات

السموكيات الخلاقية مف أجؿ الحصوؿ عم  
 الحتراـ والمكانة

 ٙ منخفض ٕٖٓ 0.89 2.19

 ٘ متوسط ٕٖٓ 0.94 3.39 اليثار
 ٕ مرتفع ٕٖٓ 0.98 3.88 الستجابة لطمب المساع ة
 ٔ مرتفع ٕٖٓ 0.73 4.38 السموكيات الخلاقية السرية
 ٗ مرتفع ٕٖٓ 0.09 3.67 السموكيات الخلاقية النفعالية

 ٗ مرتفع ٕٖٓ 0.65 3.67 السموكيات الخلاقية ع  أوقات الزمات
 ٖ مرتفع ٕٖٓ 0.57 3.76 السموكيات الخلاقية المتنوعة

  متوسط ٕٖٓ 0.44 3.47 ككؿمقياس السموؾ الخلاق  
)، حيث جاء 4.38 - 2.19أف المتكسطات الحسابية قد تراكحت ما بيف ( ٕيتضح لنا مف الجدكؿ

) كبمستكل 4.38مجاؿ السمككيات الأخلبقية السرية في المرتبة الأكلى بأعمى متكسط حسابي بمغ (
الاحتراـ كالمكانة في المرتبة الأخيرة مرتفع. بينما جاء مجاؿ السمككيات الأخلبقية مف أجؿ الحصكؿ عمى 

) كبمستكل منخفض. كقد بمغ المتكسط الحسابي لدرجات الطالبات عمى 2.19كبمتكسط حسابي بمغ (
) كبالاعتماد عمى معيار تصحيح الدرجات كتصنيؼ الطمبة ضمف 3.47مقياس الذكاء الأخلبقي ككؿ (
البات المرحمة الثانكية درجة متكسطة مف ) يشير إلى امتلبؾ ط3.47فئات فإف المتكسط الحسابي (

 السمكؾ الأخلبقي.
 

 النتائج المتعمقة بالجابة عم  السؤاؿ الثالث: -ٖ



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٚ٘ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

) في مستكل السمكؾ = 0.05للئجابة عف السؤاؿ الثالث كنصو" ىؿ تكجد فركؽ دالة احصائيان (
المعيارية لدرجات الطلبب الأخلبقي تبعان لمتغير الجنس؟ تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات 

السابقيف كلمعرفة الفركؽ تـ استخداـ  ٕك  ٔكالطالبات عمى مقياس السمكؾ الأخلبقي ككؿ مف الجدكليف 
 .ٖ) كما ىك مكضح في الجدكؿ T-testاختبار (

 
 
 

لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لدرجات الطمبة عمى  T-test: اختبار  ٖجدكؿ 
 مقياس السمكؾ الأخلبقي ككؿ تبعان لمتغير الجنس

المتوسط  الع   الجنس
 الحساب 

النحراؼ 
 المعياري

 قيمة
T-test 

مستوى 
 ال للة

 0.48 3.41 ُّٖ ال كور
0.52 َ.ٔ 

 0.44 3.47 َِّ الناث

) بيف متكسطي درجات الطلبب = 0.05عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيان ( ٖيتضح مف الجدكؿ 
بمستكل دلالة  0.52كالطالبات في مستكل السمكؾ الأخلبقي تبعان لمتغير الجنس حيث بمغت قيمة ت 

َ.ٔ. 
 النتائج المتعمقة بالجابة عم  السؤاؿ الرابع: -ٗ

) في مستكل السمكؾ = 0.05احصائيان (للئجابة عف السؤاؿ الرابع كنصو" ىؿ تكجد فركؽ دالة 
 ٗ) كما ىك مكضح في الجدكؿ T-testالأخلبقي تبعان لمتغير التخصص" ؟ تـ استخداـ اختبار (

لمكشؼ عف  للة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية ل رجات الطمبة عم   T-test: اختبار  ٜج وؿ 
 مقياس السموؾ الخلاق  ككؿ تبعاً لمتغير التخصص

المتوسط  الع   التخصص
 الحساب 

النحراؼ 
 المعياري

 قيمة
T-test 

 مستوى ال للة

 0.53 3.43 ٖ٘ٓ عموـ طبيعية
ٓ.ٖٙ ٓ.ٚٗ 

 0.35 3.46 ِٔٗ عموـ إنسانية
) بيف متكسطي درجات الطلبب = 0.05عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيان ( ٗيتضح مف الجدكؿ 

بمستكل دلالة  ّٔ.َلمتغير الجنس حيث بمغت قيمة ت كالطالبات في مستكل السمكؾ الأخلبقي تبعان 
َ.ْٕ. 

 مناقشة النتائج 
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طلبب كطالبات المرحمة الثانكية  لدل الأخلبقية السمككية الأنماط مستكل أف الدراسة نتائج أشارت
 الأنماط جاءت بينما الأكلى، المرتبة في السرية الأخلبقية السمككية الأنماط جاءت حيث متكسطا كاف

 ىذه تفسير كيمكف. الأخيرة المرتبة في كالمكانة الاحتراـ عمى الحصكؿ أجؿ مف الأخلبقية السمككية
 تنشئتيـ عف المنبثقة الأخلبقية السمككية الأنماط إظيار عمى يعممكف طمبة المرحمة الثانكية أف إلى النتيجة
 الديف كيدعك كما. لذلؾ الحاجة عند للآخريف المساعدة تقديـ عمى تشجيعيـ إلى المستندة الأسرية

 كنجدة المميكؼ إغاثة عمى العمؿ خلبؿ مف المجتمعات في الأخلبقية السمككية بالأنماط لمتحمي الإسلبمي
 . المساعدة إلى يحتاج مف

كما يمكف تفسير ىذه النتيجة في ضكء المجتمع الذم تكجد فيو عينة ىذه الدراسة، كىك المجتمع 
كصفو بالمجتمع المحافظ كالميتـ بأخلبقيات كسمككيات أبنائو، إلى جانب ذلؾ أف السعكدم كالذم يمكف 

المنطقة المطبؽ فييا المقياس ىي مدينة مكة المكرمة كالتي يتطبؽ عمييا طابع المحافظة كالاتجاه الديني 
 كالذم قد يككف لو دكر في ىذه النتيجة.

 كالتي) Park م Shin, َُِٕ( كشيف بارؾ دراسة نتيجة الحالية عف الدراسة نتائج كتختمؼ
 مستكل أف إلى الدراسة نتائج أشارت بينما مرتفعا كاف الطمبة لدل الأخلبقي السمكؾ مستكل أف أشارت
 كبيمبك، باركف، دراسة نتيجة الحالية الدراسة نتيجة كتتفؽ. متكسطا كاف الطمبة لدل الأخلبقي السمكؾ

 َُِٖ Lopez ,Urqu1jo ,Bilbao ,Baron( كجيمينك كلكبيز، كأكرككيجك،
,Jimeno،السمكؾ مستكل أف ذكرت كالتي. )َُِِ)،(فؤاد،َُِْ)،(منار مصطفى،ََِٗ)،(ميسكف 

 . متكسطا كاف الطمبة لدل الأخلبقي

 في مستكل السمكؾ الأخلبقي في إحصائيا دالة فركؽ كجكد عدـ إلى الدراسة نتائج ككما أظيرت
 كافة المدارس الثانكية مف  طمبة أف إلى النتيجة ىذه عزك كيمكف. الجنس كالتخصص  متغير ضكء

 التفاعلبت أك الأكاديمية كالخبرات الكالدية التنشئة أنماط حيث مف كبير بشكؿ يختمفكف لا التخصصات
 كجكد عدـ عمى مؤشرات يقدـ مما لمكالديف التعميمي المستكل أك للؤسرة الاقتصادم الاجتماعية أكالمستكل

 . سمككيـ الأخلبقي  مستكل في كاضحة فركؽ

 عدـ إلى أشارت التي) Futamura, َُِٖ( فكتامكرا دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج كتتفؽ
 نتائج مع تختمؼ بينما. الأخلبقي لمسمكؾ الدراسي كالمستكل كالتخصص الجنس إلى تعزل فركؽ كجكد
 في فركؽ كجكد إلى أشارت التي.  )َُِِ)،(فؤاد،َُِْ)،(منار مصطفى،ََِٗ(ميسكف، دراسة
 . لمجنس أك التخصص تعزل الأخلبقي السمكؾ مستكل
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 التوصيات:

 ع  ضوء نتائج ال راسة الحاليةل توص  ال راسة بما يم : 

 زيادة الاىتماـ بتنمية السمكؾ الأخلبقي كالعناية بترسيخو لدل طمبة مدارس المرحمة الثانكية . -

كاضعي المناىج الدراسية في بناء المناىج التربكية آخذيف بالاعتبار تنمية البعد إعادة النظر مف قبؿ  -
 الأخلبقي بعدان رئيسيان في شخصية المتعمـ.

ينبغي عمى المرشديف الطلببييف تزكيد الطمبة بالبرامج التكجييية كالارشادية المناسبة، كالتي تتضمف  -
 تعزيز السمكؾ الأخلبقي عند الطمبة.

ار بتقديـ الأنشطة المنيجية كاللبمنيجية التي تبقي مستكل السمكؾ الأخلبقي في المدارس الاستمر  -
 مرتفعان.

 تنظيـ الأنشطة المدرسية التي تنمي السمكؾ الأخلبقي لدل الطمبة. -

إجراء المزيد مف الدراسات المستقبمية التي تتناكؿ السمكؾ الأخلبقي كعلبقتو ببعض المتغيرات كالعمر  -
 يؿ كتطبيقيا عمى عينات مختمفة مف الطمبة.كالتحص
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 المراجع 
 

 البيئة متغيرات كبعض الأخلبقي التفكير نمك بيف العلبقة). َُِِ. (ىشاـ كمخيمر، سعيد البيشي،
 منشكرة، غير ماجستير رسمة. الطائؼ بمحافظة المتكسطة المرحمة تلبميذ لدل المدرسية
 . السعكدية القرل، أـ جامعة

 المتكسطة، المرحمة طمبة لدل الاجتماعي بالتسامح كعلبقتو الأخلبقي الذكاء). َُِّ. (محسف الزىيرم،
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 ال ور الوسيط لمعوامؿ الكبرى لمشخصية ع  العلاقة 
 بيف ال كاء العاطف  والتفكير الخلاق  ل ي طمبة جامعة الوا ي الج ي 

 إع ا 
  / حمو ة عب  الواح  حمو ة عراج
 استا  عمـ النفس التربوي المساع 

 مصر –جامعة الوا ي الج ي   –كمية التربية 
 مق مة ال

يتميز العصر الحالي بالتطكر العممي السريع، الذم يحتـ عمى الأفراد امتلبؾ مقكمات الحياة 
العممية كالعممية، كعمى الرغـ مف التطكرات كالاختراعات في جميع جكانب الحياة، كما نتج عف ذلؾ مف 

لمبادئ العالمية سيكلة الاتصالات كالمكاصلبت بيف الشعكب كاختلبط الثقافات، كتغير كثير مف القيـ كا
إلا أف الأخلبؽ كانت كستبقى رمزنا للئنسانية التي فضميا الله سبحانو كتعالى عمى جميع الكائنات الأخرل 

ظًيـ{قاؿ تعالى:  ميؽو عى نَّؾى لىعىمىى خي ).ىذا مف جية، كمف جية أخرل تؤثر الأخلبؽ عمى ْ(القمـ:  }كىاً 
د كيتفؽ الباحثكف الاجتماعيكف كالنفسيكف عمى أىمية منظكمة المستكيات النفسية كالاجتماعية كالثقافية لمفر 

القيـ الأخلبقية كدكرىا في تقدـ الأمـ كالمجتمعات كنشكء الحضارات بالإضافة إلى دكر الأخلبؽ في بناء 
 .)َُِٔ(عز الديف الخكالدة ، ىناء الرقاد ،  شخصية الإنساف كتحديد معالـ السمكؾ الإنساني

قبؿ الميلبد) أف  ِِّ-ّْٖأرسطك ( فيرمصكر ، عأىمية كبيرة عمي مر اللقد حظيت الأخلبؽ بك 
 قبؿ الميلبد) ّْٕ-ِْٗ(كما يعتبر سقراط كأفلبطكف تطكر الحس الاخلبقي قدرة فطرية لدم البشر ، 

 الركاد الأكائؿ في تقديـ مفيكـ الاخلبؽ. كيعرؼ تطكر  القيـ ك الحس الأخلبقي بالتنمية الأخلبقية. ك
الخمقية، كالتفكير الاخلبقي الأحكاـ  ياأساس تقكـ عميالعمميات العقمية المختمفة التي  لدراسةة ىناؾ حاج

 (Bargh, 1994)  مقصكدة كمجيدة كمنظٌمة جيدناك ىك عممية كاعية 
كتتضح أىمية التفكير الاخلبقي في ظؿ أزمة كركنا الحالية لضماف استفادة جميع المرضى مف 

العالمية  اليكنسكك لجنة اليكنسكك الدكلية لأخلبقيات البيكلكجيا كلجنةا تناكلتو ، كىذا م الرعاية الصحية
: إف ظيكر كباء ـ ََِِ/ْ/ٔفي بيانيا الصادر بباريس في  لأخلبقيات المعارؼ العممية كالتكنكلكجية

ي قد حصؿ اليكـ في سياؽ الأزمة التي تتخبط فييا المؤسسات الاستشفائية العمكمية، كالت ُٗ-ككفيد
نجمت عف خفض الميزانيات المرصكدة كنقص الأسًرَّة كضعؼ عدد العامميف في مجاؿ الرعاية الصحية، 
كىك الأمر الذم أفضى إلى ممارسات تكصؼ أحيانا بالمتدىكرة. كلذلؾ فإف تكفير كسائؿ إضافية يمثؿ 

رض الخطيرة، كبخصكص حالات الم .ضركرة مطمقة، كلاسيما مف أجؿ مكاجية الأزمة الصحية المستجدة
 فيجب الكعي باحتماؿ حصكؿ نقص شديد في الكسائؿ التقنية كالبشرية في حاؿ تفاقـ الأزمة الكبائية.

إف بعض المكارد، مف قبيؿ أسًرَّة الإنعاش كمعداتيا الثقيمة، تعاني أصلب مف الشح، كىي تكشؾ أف  
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تصبح غير كافية بالمرة إذا ارتفعت أعداد الحالات المرضية الخطيرة. كعندما يصبح مف المتعذر تقديـ 
تًيا، فإف مطمب الإنصاؼ  الذم يقتضي مراعاة الحاجات الخاصة -الخدمات الصحية لمجميع، بسبب نيدرى

يغدك متعارضا مع مطمب العدالة بمعناىا الاجتماعي الذم يفرض كضع تراتبية بيف الأشخاص  -بكؿ فرد
بحسب الأكلكية، كىك ما يتـ أحيانا في ظركؼ سيئة كتبعا لمعايير تثير الجدؿ دائما: إف الحاجة إلى 

في -رة تتعمؽ بالعدالة التكزيعية، كىذا ما قد يظير المرضى تطرح إذف إشكالية أخلبقية خطي« فرز»
كأكلئؾ  ُٗ-مف خلبؿ التعامؿ بصكرة مختمفة مع المرضى المصابيف بفيركس ككفيد -حالتنا ىاتو

الحامميف لأمراض أخرل. إف ىذه الخيارات تحتاج إلى تكضيح كشرح كافييف كيتعيف فييا احتراـ مبادئ 
أيضا الحرص كالسير عمى ضماف استمرارية خدمات الرعاية  الكرامة الشخصية كالإنصاؼ. كينبغي

، حتى في ظرفية تزايد كافالغاية يجب أف تظؿ ىي حماية مجمكع الس كبالتالي فافالصحية لممرضى. 
عدد المصابيف بفيركس ككركنا، الأمر الذم لا يتطمب فقط احتراـ إرشادات الحماية بالنسبة لمعامميف في 

كنسجؿ  .أيضا جممة مف التدابير المتعمقة بتنظيـ المصالح كالأقساـ الصحيةقطاع الصحة، بؿ يقتضي 
بيذا الصدد أف رسائؿ الكقاية كالاحتراز المتعمقة بالزيارات داخؿ مؤسسات إيكاء الأشخاص المسنيف 
تستيدؼ حماية مف يعانكف أكثر مف اليشاشة، لكف ىذه الرسائؿ لا تعفي مف إيجاد حمكؿ جديدة تسمح 

 كىذا ما تكصي بو المجنة  قطع الصمة بيف الأجياؿ لمدة طكيمة. كأخيرا، فإنو مف الميـ جدا،بتفادم 
 )َُِِ(عزيز قميشك،.العمؿ عمى تقكية التفكير الأخلبقي بخصكص دعـ كمساندة الفيريؽ الطبية

حيث  النفس كالتي أىتمت بدراسة التفكير الأخلبقي المدرسة المعرفية،كمف بيف أىـ مدارس عمـ 
 يدت المدارس التنمكية المعرفية الطريؽ لتطكر كبير في شرح القضايا الأخلبقية منذ القرف الماضي.م

الأخلبؽ عمى أنيا حكـ كاعي عمى الأعماؿ الصالحة كالسيئة ، كبعد ما يقرب  اليPiaget فينظر بياجيو 
تصنيؼ ككلبرج أف الفرد  ، كيبيف مف ثلبثة عقكد تـ تطكيره مف قبؿ عالـ النفس الأمريكي لكرانس ككلبرج

في تطكر مستمر خمقيا كأنو ينتقؿ مف التمركز حكؿ الذات الي زيادة في المكضكعية كمف التفكير في 
النتائج المادية المممكسة الي التفكير في القيـ المجردة ، كمف الاعتماد عمي معايير خارجية الي الاعتماد 

مف أف يضمف نظريتو مفاىيـ المراحؿ النمائية المتسمسمة  مبادئ داخمية كذاتية ، كقد تمكف ككلبيرج عمي 
  Weinreich)مف جية كمفاىيـ الصراع كعدـ الاتزاف مف جية أخرم كشركط مسبقة لمنمك اللبحؽ

,1975) 
كلقد لقيت نظرية ككلبرج اىتماما كاسعا فتناكليا العديد مف الباحثيف كاطار تعميمي، كاستخدمت 

 الاتجاىات الفمسفية كالدينية. مراحؿ النمك الخمقي لتفسير
كمع ذلؾ ، فإف أنشطة بياجيو كككلبرج لـ تشكؿ سكل المرحمة الأكلى في البحث عف التطكر 

ككلبيرج ك يعتبر أبرزىـ جيمس  تلبميذ  في التطكر الاخلبقي تمت عمي يد المرحمة الثانية  أماالأخلبقي. 
مراحؿ  بينما درس آخركفلصنع القرار الأخلبقي ،  لأكؿ مرة المككنات الأربعة Restريست، عندما اقترح 

ىذه  عمماء النفس المعاصريفانتقد بعض كلقد ،  النمك المعرفي الأخلبؽ فقط في شكؿ التفكير الأخلبقي
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النظرية كاعتقدكا أنيا لا تستطيع تفسير السمكؾ الأخلبقي ، كأخيرنا ، قدـ ريست المككنات الأساسية 
 FCM( Four Components Modelشكؿ نمكذج المككنات الأربعة ( الأخلبقي فيالنمك لتطكير 

) ْ) الدافع الأخلبقي ّ) الحكـ الأخلبقي  ِ) الحساسية الأخلبقية ُ: كىي  لاتخاذ القرار الأخلبقي
ا  ). كفقنا لممككف الأكؿ ، يجب عمى الشخص تحديدُالتنفيذ ( حاجة أك فرصة لعمؿ أخلبقي ؛ ييعرؼ أيضن
ف الثاني ، يجب أف يككف الشخص قادرنا عمى إصدار بالإدراؾ  الأخلبقي كالكعي الأخلبقي. كفقنا لممككّْ

ا باسـ التفكير الأخلبقي  حكـ بشأف مسار العمؿ الصحيح مف الناحية الأخلبقية أـ لا ؛ ييعرؼ أيضن

(Thoma, 2014 ;Greer, Searby & Thoma, 2015) 
 الشخصية فكؽ الأخلبقية القيـ عمى التركيز خصالش عمى يجب الثالث، المككف عمى ك بناءن 

  & Chambers, 2011;Narvaez)الأخلبقية كاليكية الأخلبقي التركيز عميو يطمؽ الأخرل؛

 Lapsley, 2014مف اليدؼ تحقيؽ الشخص عمى يجب ، الطابع الأخلبقي ، الرابع لممككف كفقنا ، أخيرنا 
ا ييعرؼ ؛ اللبزمة الخطكات اتخاذ خلبؿ  ,Thoma)الأخلبقية الشخصية أك الأخلبقي الفعؿ باسـ أيضن

2014 ;Greer, Searby & Thoma, 2015) أربعة مف المككف النمكذج مراجعة إعادة ، كلقد تمت 
 عمماء النفس المعاصريف بيف الجدؿ مف الرغـ عمى ؛ مرات عدة كتطكيره الأخلبقي القرار لصنع مككنات
  & ,Tanner)المفاىيمية كتعريفاتيا الأربعة المككنات ىذه كجكد عمى اتفقكا فقد ، المككنات تسمية حكؿ

Christen, M. 2014; Reynolds, 2006; Thoma, 2014; Chambers, 2011). 
. المؤثرة فييا العكامؿ حيث مف الدراسات مف لمزيد خضعت الأربعة المككنات ىذه أف الكاضح كمف

الشخصية ، كالأحكاـ  سمات أف العلبقة بيف  يعتقد ، الأدبيات في النظرية الأسس تأكيد مف الرغـ عمى
 بنظريات السمات مف العديد كتتضمف معقدة نفسية بنية بصكرة كبيرة، كالشخصية إىماليا تـ قد الخمقية
  Costa & McCrae  كمكرام لككستا الخمسة العكامؿ نظرية ىي ىذه النظريات أىـ إحدل. مختمفة
 عمى القائمة الدراسات معظـ. العكامؿ تحميؿ طريقة باستخداـ الثمانينيات أكاخر في تقديميا تـ التي

 Asl, Naderi, & -(Abbasi العكامؿ الخمس الكبرل لمشخصية باستخداـ إجراؤىا الشخصية يتـ
-Akbari, 2016; Abdi, Chalbianloo, Pak , Ashjazadeh, & Shariat, 2017 ;Ehsan

Bahramabadi, & Davoudi, 2019)-ZareNiarmi, Heydari,  
 : التالي النحك عمى
 يمثؿ: الانبساط) ِ ؛ كاليدكء العاطفي الاستقرار مف بدلان  السمبية المشاعر لتجربة الميؿ: العصابية )ُ

ا بداع كتعقيد كعمؽ اتساع يصؼ: الانفتاح )ّ ؛ كالاجتماعي المادم العالـ في نشطنا نيجن  المرء حياة كا 
 تجاه العدائية المكاقؼ ضد الاجتماعي التكجو إلى يشير: المقبكلية) ْ ؛ مغمؽ عقؿ مقابؿ كخبرتو
 المتمحكر السمكؾ كتسيؿ ، المجتمع في المرغكبة في النبضات التحكـ قكة يصؼ: الضمير )ٓ . الآخريف
 اليدؼ نحك كالمكجو الميمة حكؿ
 مف الناس أداء في رئيسينا دكرنا لمشخصية الكبرلالعكامؿ  تمعب ، الأخلبقييف النفس عمماء لبعض ككفقنا
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 الأعماؿ يمنع أف يمكف الشخصية في الكماؿ عدـ أف فيـ يعتقدكف. الأخلبقي القرار اتخاذ مككنات حيث
 ، ذلؾ كمع.  (Bartels, & Pizarro,2011 ;Međedović, & Petrović, 2016)المثمى  الأخلبقية

القرار قميمة  صنع مككنات عمى لمشخصية بآثار العكامؿ الكبرل المتعمقة الأدبيات فإف ، سابقنا ذكرنا كما
 الانفتاح عمى تؤكد الدراسات بعض أف الأخلبقي التفكير حكؿ الأدبيات تظير. عمي حد عمـ الباحث

  ,Williams, Orpen, Hutchinson, Walker, & Zumbo, 2006; Athota)ك الضمير كالقبكؿ

& Jackson, C. (2009); GOODARZI, & HAJIHA, (2018) V. S., O'connor, P. J.,  
  ,Aleixo, & Norris, 2000 ;Krick, Tresp, Vatter)كالعصابية  كالانبساط إيجابي كمنبئ

Ludwig, & Wihlenda, 2016)  ذات علبقة تكجد لا أنو تعتقد الدراسات بعض لكف ، كسمبيات 
،  (Stojiljković, 1998 ;Kerr, 2007)خلبقيالأ كالتفكير الشخصية سمات بيف إحصائية دلالة

 ) الي كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف التقبؿ كالتفكير الأخلبقي،َُِْكتكصمت دراسة شيماء السيد (
) الي كجكد علبقة ايجابية دالة احصائيا بيف سمات الشخصية َُِٗكتكصمت دراسة كعد المشابقة (
الي كجكد  McFerran, Aquino, & Duffy, M. (2010) دراسة كالتفكير الأخلبقي ، بينما تكصمت

Asl, & -Abbasi أما دراسة. الأخلبقية كاليكية كالانفتاح كالقبكؿ الضمير بيف ايجابية علبقة

Hashemi (2019) الأخلبقية كاليكية العصابية بيف إحصائية دلالة ذات سمبية علبقة كجكد أكدت فقد 
كلذلؾ  ،Asl, & Hashemi (2019)-Abbasi الأخلبقية اليكيةك  الانبساط بيف ميمة إيجابية كعلبقة

يعتبر نمك الأحكاـ الأخلبقية أحد أىـ مظاىر نمك الشخصية عند الإنساف إذ يعتبر ىذا الجانب مف 
الأبعاد اليامة التي تيـ الإنساف في كؿ جانب مف جكانب حياتو . فالأخلبؽ تعمؿ عمى تنظيـ علبقات 

البعض في مجالات متعددة ، كما أنيا تقؼ كراء كؿ عمؿ إنساني كتنظيـ أفراد المجتمع مع بعضيـ 
اجتماعي ، كاقتصادم ، كديني أك سياسي ، فالأخلبؽ تككف بيذا سمككان مركبان كليس سمككان بسيطان حيث 
ىي صفة مركبة مف مجمكعة مف الأبعاد. كيعتبر النمك الخمقي مف أىـ مظاىر النمك الاجتماعي عند 

لذم يمكف مف خلبلو الحكـ عمى مدل سكاء شخصياتيـ أك انحرافيـ كما يعتبر النقص في ىذا الأفراد كا
الجانب السبب الكبير فيما نعانيو اليكـ مف مشكلبت كذلؾ لأف الكثير مف مشكلبت المجتمع الراىنة ىي 

 أف كحقيقة ارالقر  صنع مككنات عمى تؤثر التي العكامؿ دراسة لأىمية كنظرنا .تعبيرات عف أزمة أخلبقية
 إذا فيما السؤاؿ ىذا عف الإجابة إلى الدراسة ىذه تيدؼ ، تجريبي بحث عمى المكافقة تتطمب نظرية كؿ

 أف يمكف) الضمير ، التكافؽ ، الانفتاح ، الانبساط ، العصابية( الكبرل الخمسة الشخصية سمات كانت
  الأخلبقي. بالتفكير تتنبأ

 إلى يؤدم قد مما ، الخمقية الأحكاـ في تؤثر العكاطؼ الدراسات أفعمي جانب آخر تشير العديد مف 
 القرارات كبالتالي فاف جكدة،  (Nichols, 2002; Prinz, 2006) الخاطئة كالاستنتاجات المسبؽ التفكير

 الاختيارات في العاطفية الكفاءة دكر فيـ مف الأفراد تمكف فيي لمعكاطؼ، جدنا حساسة الأخلبقية
 & Greene)معا  الاخلبقي كلذلؾ عند اتخاذ قرار أخلبقي يتـ الاعتماد عمي العاطفة كالتفكير. الأخلبقية
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Haidt, 2002).. 
ك الذكاء العاطفي مختمؼ تماما عف المفيكـ التقميدم لمذكاء ، فالذكاء العاطفي يشمؿ منطقة العكاطؼ  

مثؿ القدرة عمي ادارة العكاطؼ بشكؿ صحيح. كالذكاء العاطفي مفيد جدا في مياـ حؿ المعضلبت 
نزاع أخلبقي  الأخلبقية كصنع القرار. كىك ايضا أمر حاسـ في اتخاذ القرارات الاخلبقية حيث أف كؿ

، كاف أحد الاختلبفات بيف الذكاء  (Yadav, Dubey & Ali, 2015,54)يؤدم الي تحفيز العكاطؼ  
العاطفي كالتفكير الاخلبقي ىك مستكم خصكصياتيـ اذ يميؿ الذكاء العاطفي الي الاشارة الي قدرة عامة 

مستكم ما. كمف الأفضؿ التفكير  عمي تنظيـ مشاعر المرء ، كالتي تؤثر نظريا عمي معظـ سمككياتنا عمي
في الذكاء العاطفي باعتباره قدرة قاعدية عامة. كمف ناحية أخرم، فاف التفكير الاخلبقي يتناكؿ مجالات 
محددة مثؿ (المعضمة الاخلبقية )، كيعد أفضؿ ما يمكف اعتباره قدرة محدكدة قريبة . كنحف ندعي لذلؾ 

 Salovey and Pizarro لتفكير الاخلبقي ، كيفترض كلب مفأف الذكاء العاطفي لو تأثير كبير عمي ا

أف الاشخاص الذيف يتمتعكف بذكاء عاطفي مرتفع سيعرضكف سمككا أخلبقيا مناسبا عبر الحياة  (2003)
Priya & Khadi, 2015)Athota, Connor & Jackson 2009;( 

. ، كآخر معرفي عد عاطفيب: مركزياف بعداف لو الأخلبقي بأف الحكـ Keskin (2013)كأيضا يرم 
 يعتيبر ك،   (Lind, 2019) الأخلبقية القرارات اتخاذ في تساىـ التي القيـ عمى العاطفي الجانب يعتمد
 لو العاطفي الذكاء أف  Goleman (1996) كيرم،   (Rietti, 2009) المعرفي الجانب مف أىمية أكثر
 لممشكلبت العريضة الخطكط تحديد" ميارة باسـ تيعرؼ ، المشاعر كضبط تمييز عمى يساعد أخلبقي بيعد

 ,Rest)المناسب  العمؿ مسار عمى الحكـ أجؿ مف كقيمو الفرد معايير سياؽ في الأخلبقية الاجتماعية

 يدكر الأخلبقي كالتفكير المشاعر كفيـ استخداـ يتضمف العاطفي الذكاء فإف كبالتالي،.    (198 ,1979
 في تحديد يقكـ بدكر كبير العاطفي الذكاء فإف كبالتالي. القرارات لاتخاذ كقيمو الفرد معايير استخداـ حكؿ

 العاطفي الذكاء كلقد تـ تعريؼ. كالعقؿ العاطفة بيف بالتكازف إحساسنا يتضمف لأنو الأخلبقية القرارات
ا  المشاعر فيـ عمى كالقدرة ، تكيفي كبشكؿ بدقة عنيا كالتعبير المشاعر إدراؾ عمى القدرة" أنو عمى أيضن

 في العكاطؼ تنظيـ عمى كالقدرة ، التفكير لتبسيط المشاعر استخداـ عمى كالقدرة ، العاطفية كالمعرفة
 عمى بقكة   Bar-on (1997)، أكد   .(Salovey & Pizarro, 2003, 263)" الآخريف كفي النفس

 الاجتماعية الكفاءات عمى الضكء سمط  نمكذجو في. سكاء حد عمى كالعاطفية الاجتماعية الجكانب
 العاطفي لمذكاء بيعدنا ُٓ يشمؿ مقياسنا Bar-on (1997) طكر. الناتج السمكؾ عمى تؤثر التي كالعاطفية

 كالمسؤكلية ، كالتعاطؼ ، الذات كتحقيؽ ، كالتأكيد ، العاطفي الذاتي كالكعي ، الذات احتراـ ىي(
 ، الكاقع كاختبار ، الانفعالات في كالتحكـ ، الإجياد مع كالتسامح ، الأشخاص بيف كالعلبقة ، الاجتماعية
 )كالسعادة كالتفاؤؿ الاستقلبؿ ، المشكلبت كحؿ ، كالمركنة
كالذكاء ،  ) EI الذكاء العاطفي كقدرة( بيف  Mayer, Salovey and Caruso (1999) ميزفي حيف 
 Mayer and كيرم ، الأخلبقية لمقضايا المعطاة الاعتبارات أساس ) عمى EI كسمة(العاطفي 
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Salovey‟s (1997) كقدرة( أف الذكاء العاطفي EI (القيـ إلى مباشرة إشارة لو كليس المشاعر ييتـ بفيـ 
ا) EI كسمة( الذكاء العاطفي نماذج تعطي ، ذلؾ مف العكس عمى. الأخلبقية  بالقضايا مباشرنا اىتمامن
 . الأخلبقية

كتشير العديد مف الدراسات الي كجكد علبقة ايجابية بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الأخلبقي فتكصمت 
الي علبقة غير مباشرة بيف الذكاء العاطفي كالتفكير  Athota, Connor and Jackson (2009)دراسة 

عباس ،  ) ، كدراسة سميماف(Farid ,2011; Priya & Khadi, 2015الاخلبقي ، كتكصمت دراسات 
، في حيف تكصمت لذكاء العاطفي كالتفكير الأخلبقي) الي كجكد علبقة ايجابية بيف اَُِٖكايماف غانـ (

أنو تكجد علبقة ضعيفة غير دالة احصائيا بيف الذكاء  (McBride, 2010; Torain, 2018)دراسات  
 العاطفي كالتفكير الاخلبقي
العاطفي ىما بنائيف يمنحاف نظرة ثاقبة لمسمكؾ البشرم سمات الشخصية كالذكاء كمف جية أخرم فاف ال

يتـ النظر في معظـ  مفيكميفكالتفاعؿ الاجتماعي كالاختلبفات الشخصية. مف خلبؿ الجمع بيف ال
تحتؿ أبحاث الشخصية مكانة قكية في البحث العممي كقد  ذلؾ،مجالات التجارب البشرية. علبكة عمى 

حيف أف الذكاء العاطفي ىك بناء يمكف اعتباره مجاؿ اكتشاؼ جديد.  في الزمف،تمت دراستيا لعقكد مف 
يأخذ كلب البناءيف في الاعتبار كيؼ يختمؼ الناس عف بعضيـ البعض كيصنفكف الأشخاص في 

فإف البحث بيذا  ذلؾ،بناءن عمى صفات الناس أك قدراتيـ. علبكة عمى  اليكية،مجمكعات محددة مف 
إذا كاف الذكاء العاطفي ىك  ؟يمكف تعزيز الذكاء العاطفي كيؼالسؤاؿ  الحجـ سيعطي نظرة ثاقبة عمى
فأم أبعاد الشخصية الخمسة يرتبط بيا؟ ضمف  محاكاتيا،فقط  تدريسيا،فيـ فطرم كليس ميارة يمكف 

 Hampson)ييقترح أف سمات الشخصية تستمر في الاستقرار بمركر الكقت كأنيا فطرية  السمات،نظرية 

& Goldberg, 2006) 

علبقة  العاطفي لمذكاء أف Ghiabi and Besharat (2011) أشارت بعض الدراسات منيا دراسة
التي سمىطت الضكء عمى العلبقة بيف سمات  ,دراسةال فقد اشارت ىذهبسمات معينة مف الشخصية 

الشخصية كالذكاء العاطفي لدل طمبة جامعة طيراف بتحميؿ العلبقات بيف أبعاد الشخصية الخمسة 
، ككشفىت عاطفيكالمتمثمة في العصابية ،الانبساط ،الانفتاح عمى الخبرة، الطيبة، يقظة الضمير كالذكاء ال

كالشخصية الانبساطية كعلبقة سمبية بالشخصية  عاطفيالنتائج عف كجكد علبقة ايجابية بيف الذكاء ال
خصية بالذكاء علبقة سمات الشكالتي درست  Homayouni (2011 )دراسة كتكصمت ،  العصابية
كجكد علبقة سمبية لمشخصية العصابية كعلبقة  اليلدل طمبة الرياضيات كطمبة المغة الإنجميزية  العاطفي

كتعمـ المغة الانجميزية أما مادة الرياضيات  عاطفيايجابية لمشخصية الانبساطية كيقظة الضمير بالذكاء ال
 .عاطفيفمـ تكف ليا أم علبقة بالذكاء ال

;Øvrebø ,2017; Alghamdi, , Aslam , &  (Iruloh and Ukaegbu, 2015ت كتكصمت دراسا

Kwajaffa, Chidi, Ali ,  ;Isaac,2019;Khan, 2017; Thiruvarasi & Kamaraj , 2017
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)Mukhtar & Baba, 2020   أف سمات الشخصية يمكف أف تتنبأ بشكؿ كبير إحصائينا بالذكاء
 العاطفي 

علبقة بيف الذكاء ك ،  بيف العكامؿ الكبرل لمشخصية كالتفكير الاخلبقي يتضح مما سبؽ أف ىناؾ علبقو
كالعكامؿ الكبرل لمشخصية، كتضارب في الدراسات التي تناكلت العلبقة بيف الذكاء العاطفي العاطفي 

العلبقات بيف الذكاء العاطفي  حكؿ مختمؼ لدراساتىناؾ القميؿ مف ا كما يتضح أف. كالتفكير الاخلبقي
ىك اختبار نمكذج كىذا ما ييدؼ اليو البحث الحالي ك مشخصية كالتفكير الأخلبقي. مؿ الكبرل لالعكاك 

 مشخصية ككسيط. ل اعتبار العكامؿ الكبرلكالتفكير الأخلبقي ، حيث يتـ  لمعلبقة بيف الذكاء العاطفي
 مشكمة البحث

يمثؿ الجانب الاخلبقي جانبا ىاما في بناء الشخصية ، كيختص ىذا الجانب بالقيـ كالمثؿ كالعادات 
كالمعايير ، كيساعد في الكصكؿ الي حالة السكاء لمفرد ، كالذكاء العاطفي يمعب دكرا ميما في الجانب 

ىذه المؤشرات ليس الأخلبقي ، كقد أكد الأدب أف ىناؾ بعض المؤشرات عف شكؿ ىذه العلبقة ، كرغـ 
لدينا تصكر كامؿ عف ىذه العلبقة مما يستدعي مزيدا مف البحث في ىذا المكضكع ، كما اتضح أيضا 

، كما أنيا بالتفكير الاخلبقي ارتباطا كثيقامف مراجعة الأدب التربكم أف العكامؿ الكبرل لمشخصية ترتبط 
أف الذكاء العاطفي ىك مؤشر غير مباشر نفترض  ترتبط أيضا بالذكاء العاطفي ارتباطا كثيقا ، مما يجعمنا

 ، كمنا ىنا تتحدد مشكمة البحث في الاسئمة التالية : الشخصية لمتفكير الأخلبقي عبر
 ما ىك تأثير الذكاء العاطفي عمي العكامؿ الكبرل لمشخصية؟ -ُ
 ما تأثير ىك العكامؿ الكبرل لمشخصية عمي التفكير الأخلبقي ؟ -ِ
 العاطفي عمي التفكير الاخلبقي؟ما ىك تأثير الذكاء  -ّ
ىؿ يكجد تأثير غير مباشر الذكاء العاطفي عمي التفكير الاخلبقي مف خلبؿ تكسيط العكامؿ الكبرل  -ْ

 لمشخصية
 أى اؼ البحث

 تأثير المباشر لمذكاء العاطفي عمي العكامؿ الكبرل لمشخصيةالالتعرؼ عمي  -ُ
 التفكير الأخلبقيالتأثير المباشر لمعكامؿ الكبرل لمشخصية عمي  قياس -ِ
 تأثير المباشر لمذكاء العاطفي عمي التفكير الاخلبقيالطبيعة التعرؼ عمي  -ّ
العكامؿ الكبرل في ظؿ كجكد الذكاء العاطفي ك التفكير الأخلبقي بناء نمكذج نظرم لمعلبقة بيف  -ْ

 لمشخصية كمتغيرات كسيطة
الذكاء العاطفي ك بيف  العلبقةفي  بياف الدكر الكسيط لمعكامؿ الكبرل لمشخصية كمتغيرات كسيطة -ٓ

 التفكير الأخلبقي 
 أىمية ال راسة:
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يعد المكضكع الذم تتناكلو الدراسة الحالية مف المكضكعات الميمة في المجالات النفسية ،  -ُ
كخصكصا مجاؿ عمـ النفس المعرفي ، كالاجتماعي حيث تتناكؿ مجمكعة مف المتغيرات الميمة كىي 

، كالتي تعد سمات أساسية لمعصر الأخلبقي ، كالتفكيرالكبرل لمشخصية كالعكامؿ ،  الذكاء العاطفي
الحالي نظرا لما يشيده الحالي مف تغيرات كثيرة في شتي مجالات الحياة ، كعميو تتضح أىمية 

 الدراسة الحالية فيما يمي :
،  الذكاء العاطفيتقديـ دراسة نفسية حديثة تقكـ عمي كضع تصكر نمكذج نظرم لمعلبقة بيف  -ِ

  الأخلبقي ، كالتفكيركالعكامؿ الكبرل لمشخصية 
 يمكف مف خلبؿ ىذه الدراسة تقديـ أدكات كمقاييس حديثة يستفاد بيا في الدراسات المستقبمية -ّ
الذكاء العاطفي كالتفكير كمتغيرات كسيطة في العلبقة بيف  العكامؿ الكبرل لمشخصيةتساعد دراسة  -ْ

المتغيرات الكسيطة في مجاؿ عمـ النفس التربكم، مما يساعد في الكشؼ عف أىمية دراسة الأخلبقي 
 في تكجيو الباحثيف لمثؿ ىذا النكع مف الدراسات

يعد طلبب الجامعة ىـ بناة المستقبؿ ، كالجانب تتضح أىمية الدراسة مف أىمية الفئة المستيدفة حيث -٘
 الأخلبقي ميـ جدا في ىذا البناء 

 
 :البحثمصطمحات 

 :Moral reasoningالتفكير الخلاق  
الاحكاـ التي تصدر عف الفرد في مكاقؼ ذات طابع أخلبقي بأنو ) ٔ،  َُِٗابراىيـ الشافعي ( يعرفو

 ، كتستند الي مبررات يقدميا الشخص لتبرير اصداره ىذا الحكـتتميز بكجكد صراع فييا 
كقد تبني الباحث ىذا التعريؼ تعريفا نظريا لمبحث كيعرفو الباحث اجرائيا بأنو قدرة الطالب عمي اصدار 
حكـ كاعي كمقصكد عمي المكاقؼ ذات الطابع الأخلبقي ، كتحميؿ ىذه المكاقؼ ليحقؽ الأىداؼ التي 

لتي يحصؿ عمييا ينبغي الكصكؿ الييا مما يعكس نمكه الأخلبقي ، كيقاس في ىذا البحث بالدرجة ا
 الطالب في مقياس التفكير الأخلبقي المستخدـ في البحث 

 :Emotional Intelligence ال كاء العاطف 
بأنو القدرة عمى فيـ كملبحظة المشاعر  Mayer, Caruso and Salovey (1999) عرفو كلب مف 

القدرة في الحياة. ، القدرة عمى فيـ المختمفة في النفس ك الآخريف بالإضافة إلى القدرة عمى استخداـ ىذه 
 النغمة العاطفية لممكقؼ كالتصرؼ بشكؿ صحيح كفقنا ليا.

كقد تبني الباحث ىذا التعريؼ تعريفا نظريا لمبحث كيعرفو الباحث اجرائيا "قدرة الطالب عمي فيـ كضبط 
ف كيقاس في ىذا مشاعره كعكاطفو كالتحكـ فييا بالإضافة عمي قدرتو عمي فيـ مشاعر كعكاطؼ الآخري

 البحث بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس الذكاء العاطفي المستخدـ في البحث 
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 :Personality traitsسمات الشخصية 
ي ى أبعاد أساسية خمسة حيث مف الشخصية سمات مف رميى تنظيـ الكبرل الخمسة العكامؿ نمكذج يمثؿ

 ىمع الانفتاح ،Neuroticism انعصابٛت، Agreeableness  المقبكلية ،Extraversion الانبساطية
 Conscientiousness (Costa، يقظة الضمير  Openness to Experience الخبرة

&McCrae,1992,5-8) 
 :الفرعية السمات تعريؼ يمي كفيما

 السمات مف مجمكعة تتضمف كالتي الشخصية أبعاد مف بعد ايبأن: Extraversion  النبساطية
 .كالسرك كالفرح الايجابية الانفعالات،  النشاط كالاجتماعية،

 للآخريف محب كىك  المعشر، حسف ياصاحب أف إلى تشير سمة: Agreeableness  المقبولية
 يفعؿ ماممث ـىمساعد يتكقع لما ـىكيساعد ـيمع كمتعاطؼ
 كعدـ بية،مالس الانفعالات إلى ايصاحب يميؿ الشخصية، أبعاد مف بعد  :: Neuroticism  انعصبثٛخ
 التحمؿ ىمع القدرة كعدـ ، رارالاستق

 العالـ ىمع عالاطلب كحب الفضكؿ إلى يشير:  Openness to Experience الخبرة  مع النفتاح
 أشياء في بالتفكير رغبة وكل راتالخب غني السمة ذهى صاحب كيككف سكاء حد ىمع كالخارجي يمالداخ
 الفرد مف ىمأع بشكؿ أيضا بيةمكس ايجابية انفعالات  كيجرب المألكؼ عف خارجة كقيـ مألكفة غير
 ؽمالمنغ

 ، كمزياه الفرد تعريؼ بقيمة كالشعكر قي،الأخلب بالكجكد الكعي:  Conscientiousnessيقظة الضمير 
 سكء بسبب كالندـ الذنب مشاعر كجكد مع قياأخلب مقبكؿ كى ما تمييز ىمع كالقدرة بالعمؿ، زاـكالالت

 التصرؼ
تعريفا نظريا لمبحث كيعرؼ الباحث سمات  (Costa &McCrae,1992,5-8)كيتبني الباحث تعريؼ 

كتقاس في ىذا البحث أنيا السمات المميزة للؤفراد حسب نمكذج العكامؿ الخمسةالشخصية اجرائيا 
 في البحثبالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس العكامؿ الخمس الكبرل لمشخصية المستخدـ 

 
 البحث: ح و 

 .جامعة الكادم الجديداقتصر البحث الحالي عمى عينة مف طلبب   الح و  البشرية:
لمعاـ  َُِِتـ تطبيؽ أدكات البحث عمى أفراد العينة خلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ    الح و  الزمنية:

 Google formsـ ، عف طريؽ نماذج جكجؿ َُِِ/ ََِِالجامعي 
 بمحافظة الكادم الجديد. بكميات جامعة الكادم الجديدتـ تطبيؽ أدكات البحث   المكانية:الح و  

الذكاء ،  خلبقيمتغيرات ىي : التفكير  الأ ثلبثةالحدكد الخاصة بمكضكع البحث : اقتصر البحث عمى 
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 العكامؿ الخمس الكبرل لمشخصية،  العاطفي
إحصائية متعددة في تحميؿ  البيانات كمف ثـ استخراج تـ الاعتماد عمى أساليب   الساليب الحصائية:

النتائج كتفسيرىا ، كىي المتكسطات الحسابية ، كالانحرافات ، كمعاملبت ارتباط بيرسكف ، كتحميؿ المسار 
،  SPSS V26 ) كR( ، فضلب عف التحميؿ العاممي ، كمعاملبت ألفا كركنباخ باستخداـ برنامج

AMOS V26 
 
 

 ل راسات السابقة:الطار النظري وا
 سمات الشخصية
ييعىد مفيكـ الشخصية مكضكعا أساسيا في عمـ النفس لما لو ، ك  مثيرة للبىتماـك  معقدة الشخصية ظاىرة

مف دكر في تفسير سمكؾ الفرد كتحديد طريقة تفكيره كبنيتو المميزة لمفركؽ الفردية كخاصة السمات أك 
يختمؼ الناس كثيرنا عف بعضيـ البعض كيمكف أف يككف  كالأكجو التي يمكف مف خلبليا كصؼ الفرد، 

متعددة ، مثؿ الجينات ، كالبيئة ، كالتكقعات الاجتماعية ، كالتنشئة ، ال ة مف العكامؿذلؾ بسبب مجمكع
كفقنا لػ ك  مشتركة،يميؿ أعضاء أم مجتمع إلى التصرؼ بطريقة  عاـ،، كالثقافة. بشكؿ  خبراتكالقيـ ، كال

(Cattell (1950  بالنظر إلى معنى ك في مكاقؼ محددة. الشخصية ىي التنبؤ بتصرؼ أك بسمكؾ الفرد
نظرة ثاقبة ميمة لمسمكؾ البشرم كيحاكؿ تقديـ تفسيرات  الشخصية يكفرفي بحث الفاف  التعريؼ،ىذا 

يحدد نكع الشخصية التي نمتمكيا كيؼ نتصرؼ في المكاقؼ المختمفة، ك حكؿ سبب ككيفية تصرؼ الناس 
 ر كنتصرؼ في المكاقؼ المختمفة. كنطك 

أكؿ مف صنؼ كأطمؽ عمى ما أسماه "نظرية السمات في الشخصية". تشير  Allportكيعتبر عالـ النفس 
فالسمات المشتركة   كجكد سمات مشتركة كأخرل فردية (أم الاستعدادات الفردية).ىذه النظرية إلى 

أما  صؼ الخصائص المشتركة بيف عدد كبير منيـ.متكزعة عمى كؿ أفراد ثقافة معينة بطريقة طبيعية كت
السمات الفردية فيي تختمؼ مف فرد لأخر كليا تسميات مختمفة كىي: السمات الأصمية كالسمات المركزية 

أف الاستعدادات الكراثية كالبيئة مسؤكلة بشدة عف  Allportذلؾ ، اقترح ل بالإضافة ، كالسمات الثانكية
 . (Boundless,2016)تككيف الشخصية 

، فإف  كاذا كانت نظرية السمات محاكلة لتصنيؼ الشخصية باستخداـ خصائص عديدة تتكاجد لدل الأفراد
العلبقة التي تربط ىذه السمات بالذكاء العاطفي يمكف أف تعطي نظرة ثاقبة لمجالات متعددة مف التنمية 

 .البشرية ، كبيئة التعمـ كتقييـ الصفات المميزة لكؿ فرد
عمى الرغـ مف أف مفيكـ الذكاء لو تاريخ طكيؿ في البحث العممي ، إلا أف أحد المجالات التي اكتسبت ك 

ا الماضية ىك الذكاء العاطفي.  ا متزايدنا في الثلبثيف عامن  Barchard, Brackettكؿ مف كيرم اىتمامن
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and Mestre (2016)  ، الي  يؤدمالذكاء العاطفي جنبنا إلى جنب مع سمات الشخصية  دراسةأف
: العلبقات الاجتماعية كالرفاىية في الأكساط التعميمية. للؤفراد كالتي تتمثؿ فيتحسيف المجالات الميمة 

شكؿ مف أشكاؿ لعلبكة عمى ذلؾ ، فإف التركيز عمى الجانب العاطفي لمذكاء المعرفي يعطي نظرة ثاقبة 
 مشاعر الآخريف في المكاقؼ الاجتماعية. فيـ كرم لمتكافؽ مع الناس ك الذكاء الضر 

سمة مف سمات الشخصية كالبعض الآخر يعتبره قدرة أك  عاطفيالباحثيف مفيكـ الذكاء البعض يعتبر ك 
ميارة ترتبط بالشخصية كتحدد ردكد أفعالو بالنسبة لمشاعره الذاتية كتمؾ الخاصة بالآخريف كبالتالي 

قدمت بعض   Matthews, Zeidner, and Roberts (2002) كلكف دراسة التكاصؿ الايجابي معيـ، 
الذكاء العاطفي  كبالتالي فافبناء منفصؿ عف سمات الشخصية.  أف الذكاء العاطفي ىكالأدلة عمي 
مجمكعة متنكعة مف سمات الشخصية. يشير ىذا إلى أف سمات الشخصية يمكف أف تككف  يتككف مف

كيفية ارتباط سمات الشخصية بالذكاء العاطفي  دراسةبمثابة مؤشر قكم عمى الذكاء العاطفي. مف خلبؿ 
أنو يمكف إجراء تحسينات عمى بيئات التعمـ ، كالقدرة عمى   Atta, Ather and Bano (2013)، اقترح 

التكيؼ مع البيئة أك التغييرات الجديدة ، كالقدرة عمى مطابقة الأشخاص لممياـ القائمة عمى ىذه الصفات  
تكسيع المعرفة بالذكاء العاطفي سكؼ يجمب رؤل ميمة أٌ  Salovey and Mayer (1997)كما اقترح 

كأساليب الاتصاؿ التي ستفيد العلبقات الاجتماعية. بالإضافة إلى ذلؾ ، عندما ، ات المكاجية في آلي
يككف الناس قادريف عمى إدارة عكاطفيـ ، فإف الغريزة الطبيعية المتمثمة في البحث عف تأثيرات إيجابية 

علبكة عمى  (Kant, 2014)كفي نفس الكقت تجنب السمبية يمكف أف تحسف رفاىية الناس بشكؿ عاـ 
ذلؾ ، يشير ىذا إلى أنو مف خلبؿ اكتساب نظرة ثاقبة حكؿ كيفية ارتباط الذكاء العاطفي كسمات 

 الاجتماعية. كالتفاعلبت كالاشارات معلبقاتلالشخصية ، يمكف أف يككف ىناؾ فيـ 

عاـ   Gordon Allport and Odberg   الذم اقترحو شخصيةمل لالكبر  الخمسة مؿاك الع ذجك نم عتبري
 فمختصيمل فرك تك  الحاضر قتناك  في الشخصية سمات فسرت التي التصنيفاتك  النماذج ىـأ فم ُّٔٗ

عمى الرغـ مف أف الدراسات الأكلى لسمات الشخصية  الشخصية، في بحثمل مؿمتكاك  جديد ـنظا كأ ؽنس
، الي أنو تـ تجميع الصفات  (John & Srivastava, 1999)سمة  َََُٖ تكصمت الي أكثر مف

 كالضمير،  مقبكليةكالانفتاح كال، كالعصابية ، الانبساط المتشابية ضمف خمس فئات أك أبعاد رئيسية ىي 
كفيما يمي شرح مكجز لمعكامؿ الخمس الكبرل  Atta et al. (2013)، كذلؾ كما تـ كصفيا في دراسة 

 :(Costa & McCrae, 1992)كما كردت في دراسة  لمشخصية
 : Extraversionأول : النبساط 

تشػػػير الانبسػػػاطية إلػػػى أم مػػػدل يكػػػكف الفػػػرد سػػػاعيان للئثػػػارة كمتحمسػػػان كنشػػػطان، كىػػػى تػػػرتبط ارتباطػػػان كبيػػػران 
 كىيكيندرج تحت ىذا العامؿ السمات ذات الطابع التفاعمي  ،بالمشاعر الإيجابية مثؿ التفاؤؿ كخفة الظؿ 

 الصداقة).إلى  ؿالمعشر، لطيؼ، يميحسف  )(كدكد،warmthالدؼء أك المكدة ( -
يسػػػعى كراء  حكلػػػو،(يحػػػب الحفػػػلبت، لػػػو أصػػػدقاء، يحتػػػاج إلػػػى أنػػػاس  (gregariousnessالاجتماعيػػػة( -
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 ينصرؼ بسرعة دكف تردد) الإثارة،
) (حػػػب السػػػيطرة كالسػػػيادة كحػػػب التنػػػافس ككػػػذلؾ الزعامػػػة ، يػػػتكمـ دكف assertivenessتككيػػػد الػػػذات ( -

 ينصرؼ بسرعة دكف تردد).تردد، 
 ) (الحيكية كسرعة الحركة كسريع في العمؿ محب لو كأحياف يككف مندفعا).activityالنشاط ( -
) ( مغرمػػا بالبحػػث عػػف المكاقػػؼ المثيػػرة الاسػػتفزازية كيحػػب excitement-seekingالبحػػث عػػف الإثػػارة( -

 الألكاف الساطعة كالأماكف المزدحمة).
(الشػػػػعكر بالبيجػػػػة كالسػػػػعادة كالحػػػػب كالمتعػػػػة كسػػػػرعة  )positive emotions(الانفعػػػػالات الايجابيػػػػة -

 الضحؾ كالابتساـ كالتفاؤؿ).
عمى درجات عالية في  فحصمك يالذيف أٌ الأفشاد  Nawi, Redzuan and Hamsan (2012)كيرم 

ىذا البعد ، سيككنكف عمى الأرجح منافسيف كمشاركيف في الأنشطة. بالإضافة إلى ذلؾ ، يينظر إلى 
في . (Nawi et al 2012)الانبساط عمى أنو سمة إيجابية لأنو يرتبط بقكة بالعكاطؼ كالتجارب الإيجابية 

 John)تحفظ الخجؿ ك الء الكقت بمفردىـ ك الانطكائييف تدكر حكؿ الاستمتاع بقضا أف أغمب سماتحيف 

& Srivastava, 1999)    الشخص الذم يسجؿ  فأفبناءن عمى ىذا الكصؼ لسمات الشخصية ، قد
د مف احتماؿ حصكلو عمى درجات أعمى في الذكاء العاطفي ، بسبب يز يدرجات عالية في الانبساط ، 

 جتماعية.الاستمتاع بالعكاطؼ الإيجابية كالنجاح في البيئات الا

 Agreeablenessحبَٛب :انًمجٕنٛخ 

تكجو الفرد البينشخصي، متراكحان بيف رقة القمب كطيبة الطبيعة  الي agreeablenessالمقبكلية شير ت
سمات مثؿ "الإيثار كالعطاء كيشير الي ، كالثقة عمى أحد الطرفيف كالكقاحة كالشؾ عمى الطرؼ الآخر

يتـ كصؼ التكافؽ بالكممات الأساسية: ك ،   (John & Srivastava 1999, p. 30)كالثقة كالتكاضع" 
 .Nawi et alلدراسة كفقا ،  (John & Srivastava 1999)جيد بشكؿ غريزم ، كمكثكؽ كمتناغـ 

غالبنا ما يككف لدييـ خياؿ أكثر  المقبكليةعمى درجات عالية في  فحصمك ي، الأشخاص الذيف   (2012)
إبداعنا ، كينتبيكف كيقدركف المشاعر الشخصية كالانفتاح الفكرم. الشخص الذم يحصؿ عمى درجات 

بالإضافة إلى القدرة عمى  .(Nawi et al. 2012)بالكد كالدؼء في العلبقات  يتميز مقبكليةعالية في ال
. علبكة عمى ذلؾ ، يميؿ الأشخاص الذيف يتمتعكف فيـ مشاعر الآخريف لأف التعاطؼ ذك قيمة عالية

 .Nawi et al)إلى الاعتقاد بأف ىناؾ شيئنا جيدنا في الطبيعة البشرية  مقبكليةبمستكيات عالية مف ال

  Nawi et)خريف للآ، الذم يتضمف سمات لا تعبر عف أم قمؽ الكقاحة كالشؾ كالعكس ىك  .(2012

al. 2012)ساعدة أك الدعـ إذا لـ يتـ تقديـ أم شيء في المقابؿكيميؿ إلى عدـ تقديـ الم 
فقد يشير ذلؾ إلى أف الذكاء  بالتعاطؼ،كالعلبقة ، كالقدرة عمى الانتباه  المقبكليةنظرنا لمعلبقة بيف 

 الشخصية. مف سمات العاطفي أعمى لدل الشخص الذم يتمتع بيذه السمة
 (conscientiousness)يقظة الضمير ثالثا:
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ىك الضمير. يشير الضمير إلى سمات مثؿ "السمكؾ  الكبرل لمشخصيةالبعد الثالث مف قائمة الخمسة 
المكجو نحك اليدؼ ، مثؿ التفكير قبؿ التصرؼ ، كتأخير الإشباع ، كاتباع القكاعد ، كالتخطيط ، كالتنظيـ 

. يتـ كصؼ الطرؼ الكحيد ليذا البعد ، (John & Srivastava 1999, 30)، كتحديد أكلكيات المياـ" 
 ,John & Srivastava 1999)كىك الكعي بالكممات الرئيسية: "مسؤكؿ ، كيمكف الاعتماد عميو كمنظـ" 

 (Nawi et al. 2012)يتمتع الشخص الذم يحرز درجات عالية في الضمير  ذلؾ،. علبكة عمى (6
لممياـ. عمى عكس سمة الشخصية ىذه ، ىناؾ نقص نفس كيستمتع بالتنظيـ كالاستعداد لم بالضبط الجيدن 

صعكبات في قبكؿ التكقعات الأخلبقية الفي الاتجاه. كىذا يشمؿ الافتقار الشديد إلى الانضباط الذاتي ك 
(Nawi et  al. 2012) يمكف تكقع أف يككف الذكاء العاطفي في مستكل أعمى قميلبن  ذلؾ. بناءن عمى

الأعراؼ الاجتماعية كالفيـ المتكقع. عمى الرغـ مف أف الشعكر بالكفاء بسبب الشعكر بالالتزاـ باتباع 
الالتزاـ لا يضمف النجاح ، مما يجعؿ مف الصعب التنبؤ بالدكر الذم يمعبو الضمير فيما يتعمؽ بالذكاء ك 

 العاطفي
 Openness to experienceرابعا: النفتاح عم  الخبرة 

. يرتبط الانفتاح عمى خبرةىك الانفتاح عمى ال الكبرل لمشخصية الخمسةالعكامؿ قائمة مف البعد الرابع 
. (John & Srivastava 1999) كتفتح العقؿالجديدة  الخبراتبالكممات الرئيسية: الانفتاح عمى  خبرةال

كالمرتفعكف في الانفتاح يسعكف إلى التحديات كيتكقعكف ،  إلى نيج منفتح الخبرة يشير الانفتاح عمى 
 كالأشخاص (John & Srivastava 1999)خبرات حياتية أكثر تنكعان مقارنة بالمنخفضيف في الانفتاح 

لإيجاد مدل أكسع كأعمؽ كأكبر لخبراتيـ كلدييـ رغبة  يسعكف في الانفتاح  مرتفعةيسجؿ درجات  فالذي
 Nawi et)لة الراىنة مما يؤدل بيـ إلى حمكؿ جديدة لممشكلبت كأفكار إبداعيةكامنة لتحسيف كتغيير الحا

al. 2012) تقميدية نظرة إلى الارتباط بنظرة أكثر تحفظنا أك  كفيميم فانيـالانفتاح منخفضي . عمى عكس
(Nawi et al. 2012) . نظرنا لتكقع أف يككف الشخص الذم يتمتع بدرجة عالية مف الانفتاح عمى ك

فمف المتكقع أف يككف ىناؾ مستكل أعمى مف الذكاء  عاـ،اؿ بمشاعره كالتنبؤ بفيـ المشاعر بشكؿ اتص
 العاطفي.

 Neuroticismخامسا: العصابية 
ميؿ نحك المشاعر السمبية المرتبطة بالقمؽ كالحزف الالبعد الأخير يسمى العصابية. تشير العصابية إلى 

(John & Srivastava 1999) سمبية. مف المرتفعة  الدرجةتعتبر  التي. تعتبر العصابية السمة الكحيدة
ياحصؿ عمى درجة عالية في ىذه يالمرجح أف يككف الشخص الذم  كغالبنا ما  مستقر،غير  السمة مزاجن

. عمى النقيض مف العصابية ،  (Nawi et al. 2012)يعبر عف المشاعر في أشكاؿ مف القمؽ كالتييج
 & John) ككاثؽار العاطفي ، كالذم يرتبط بالكممات الرئيسية: جماعي ، ىادئ يكجد الاستقر 

Srivastava 1999) .  بسبب عدـ السيطرة عمى المشاعر الخاصة كالتعبير عنيا في شكؿ سمبي ، فإف
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 الشخص الذم يعاني مف العصابية سيحرز درجة منخفضة في الذكاء العاطفي
لسمات الشخصية كالذكاء العاطفي ، فإف السمات الثلبث: الانبساطية استنادنا إلى المراجعة الأدبية 

تصؼ الصفات التي يمكف أف تكحي بذكاء عاطفي أعمى. في حيف أف  عمي الخبرة كالانفتاح يةقبكلمكال
سمة الضمير قد لا تككف مرتبطة بالذكاء العاطفي أك تؤثر عميو بطريقة غير كاضحة. ييشتبو في أف 

رتبطة سمبنا بالذكاء العاطفي ، مما يعني درجة أعمى في العصابية ، كدرجة أقؿ في السمة العصابية م
 الذكاء العاطفي.

 
 قائمة العوامؿ الخمس الكبرى لمشخصية( : )سمات الشخصية قياس 

 ,John & Srivastava) .تقييـ الشخصية بناء عمى مظاىر خارجيةيعتبر جالتكف أكؿ عالـ حاكؿ 

متنكعة مف أدكات القياس لسمات الشخصية. أحد ىذه المقاييس ىك "نمكذج  ىناؾ مجمكعةك ،  (1999
، الذم   Cattell´s Sixteen Personality Factor Model مؿ الشخصية الستة عشر لكاتيؿ"كاع

 HEXACON" استبياف العكامؿ الست الكبرل لمشخصية" ، كُْٗٗطكرتو كاتيؿ في عاـ 

 Personality Inventory  كالي أعدهee and Ashton (2004)L.  عمي اعتمدت كؿ ىذه النماذج
ا اليعتمد عمى تصكر الشخص لنفسو. كمع ذلؾ ، فإف الذم التقرير الذاتي نيج م مقياس الأكثر استخدامن

 نمكذج، كيعرؼ ب  (John & Srivastava, 1999)شخصية لمالسمات الخمس الكبرل قائمة عالمينا ىك 
التي تككف الأحرؼ ك ، (  OCEAN) كاختصارا بالرمكز The Five Factor Model العكامؿ الخمس  

 الأكلى مف الأبعاد الخمسة لمشخصية. 
كقد قامت العديد مف الدراسات لمتأكد مف الخصائص السيككمترية لمقياس العكامؿ الخمس الكبرل 

 ;Berg,  (Rammstedt & John ,2007ساتلمشخصية في البيئتيف الانجميزية كالعربية منيا درا

Latzman & Lilienfeld , 2015; Olexová & Sudzina , 2019)  بدر الانصارم، كدراسات) ،
؛ السيد محمد أبك ىاشـ  ََِٕ؛ عبد الله صالح الركتيع ، ََُِ؛  عمي ميدم كاظـ ، ََِِ

كأكدت معظـ ىذه الدراسات اف ،  )َُِّ، شرؼ الاحمدم ، َُِّ، عكف عكض محيسف ، ََِٕ،
 مؿ الكبرل الخمسة لمشخصية  تتمتع بخصائص سيككمترية عاليةقائمة العكا
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 ال كاء العاطف 
كيفية التعبير عف المشاعر كفيميا مف ييتـ بكىك  العمـ،يعد الذكاء العاطفي اكتشافنا جديدنا إلى حد ما في 

الذكاء العاطفي بأنو القدرة عمى تكجيو مشاعر  Salovey and Mayer (1990)قبؿ كؿ فرد. عرٌؼ 
 الذات ك الآخريف ، بالإضافة إلى القدرة عمى استخداـ ىذا الفيـ لتكجيو سمكؾ الفرد كأفكاره. 

جكدة إدراكيـ لممعمكمات كمقدار  حيثتـ استخداـ الذكاء لتصنيؼ الأشخاص إلى مستكيات مختمفة مف 
كقد تعددت الدراسات التي حاكلت قياس الذكاء ، كظيرت  معرفية،الالمعرفة التي يكتسبكنيا في العممية 

 تساءؿن، كيشير الاستنتاج العاـ إلى كجكد أشكاؿ مف الذكاء يمكف قياسيا ، كلكف العديد مف المقاييس 
 (Maas, Kan & Borsboom, 2014)عف مدل دقة النتائج  ىنا

 -مقياس بينيواكؿ قياس الذكاء عف طريؽ (كاف أكؿ مف ح ألفريد بينيوككفقا لتاريخ عمـ النفس فاف 
" كحدة كمية أساسية"عمي أنو  كتـ النظر الي الذكاء، )  مف خلبؿ ما يعرؼ بػ (معدؿ الذكاء) سيمكف

كاف اليدؼ مف اختبار الذكاء في الأصؿ أف ، تتضمف الأحكاـ كالمعرفة العممية كالقدرة عمى التصرؼ 
كخاصة مف خلبؿ التعرؼ عمى إمكانات الطلبب كتنظيـ  ، يميةيككف بمثابة أداة مفيدة للؤغراض التعم

، إلا  جكانب كثيرة لمنقد ليذه النظرةعمى الرغـ مف كجكد ك  .(Sternberg, 2013)التعمـ كفقنا لذلؾ  عممية
 معرفةلعمى الرغـ مف أف اختبار الذكاء كاف بمثابة مؤشر مفيد ك الغرض منيا في ذلؾ الكقت.  حققتأنيا 

تـ انتقاد مقياس كلقد العديد مف المجالات المختمفة كلأغراض مختمفة.  في، فقد تـ تطبيقو  لببمستكل الط
لا ينجح فقد .  (Maas et al. 2014) لمذكاء  ضيقنا لمغايةحدد مفيكما الذكاء بشكؿ عاـ باعتباره 

مما فتح الأبكاب أماـ الجميع في التعبير عف إمكاناتيـ في المجالات التي تعتمد عمييا اختبارات الذكاء ، 
 فكرة إمكانية كجكد أشكاؿ متعددة مف الذكاء. أحد ىذه الأشكاؿ ىك الذكاء العاطفي.

ا شائعنا في عاـ  يعتبر الذكاء العاطفي شكلبن حديثنا مف أشكاؿ الذكاء. أصبح ىذا الشكؿ مف الذكاء مفيكمن
تطكر المفيكـ  فإف ذلؾ،طفي ". كمع "الذكاء العا كتابو ، عندما نشر عالـ النفس دانياؿ جكلماف ُٓٗٗ

الذكاء العاطفي  Mayer et al. (1999) ، فقذ ٔصف كم يٍ  Salovey and Mayerكاف عمي يد 
باعتباره القدرة عمى فيـ كملبحظة المشاعر المختمفة في النفس ك الآخريف بالإضافة إلى استخداـ ىذه 

كمعرفة متى  المختمفة،الحياة. مثؿ معرفة كيفية التصرؼ في المكاقؼ الاجتماعية  في كؿ جكانبالقدرة 
ا،تبتسـ ، كمعرفة متى تعبر عف القمؽ كمتى يككف الحزف مناسبنا.  القدرة عمى فيـ النغمة العاطفية  أيضن

 Mayerلممكقؼ كالتصرؼ بشكؿ صحيح كفقنا ليا. عمى الرغـ مف أنو مف الجدير بالذكر ، كما كرد في 

et al. (1999)  َُِٗمف الذكاء أطمؽ عميو اسـ "الذكاء الاجتماعي" في عاـ  قدـ نكع ، أف ثكرندايؾ  ،
عمى الرغـ مف أف ك .  القدرة عمى فيـ الآخريف كالتصرؼ بحكمة في العلبقات الإنسانيةكالذم كصفو بأنو 

ـ ما يسمى اليكـ بالذكاء العاطفي يمكف اعتباره المحاكلة الأكلى لفيلكف ىذا المفيكـ كاف كاسعنا جدنا 
(Salovey and Mayer,1990.) 

الذكاء العاطفي عمى أنو نكع مف في بداية الأمر   Salovey and Mayer (1990, 189)كلقد كصؼ 
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الذكاء الاجتماعي المرتبط بالقدرة عمى مراقبة الشخص لذاتو كلعكاطفو كانفعالاتو كلعكاطؼ كانفعالات 
 بينيا كاستخداـ المعمكمات الناتجة عف ذلؾ في ترشيد تفكيره كتصرفاتو كقراراتوالآخريف كالتمييز 

الذكاء العاطفي إلى ثلبث فئات: كيؼ يتـ التعبير  Salovey and Mayer (1990, 191)كلقد قسـ 
الآخريف ، كاستخداـ العكاطؼ بطرؽ دقيقة النفس ك تنظيـ العكاطؼ لدل  يتـ كفيـعف العكاطؼ ، ككيؼ 

فكؿ مف الأجزاء المفظية كغير  مشاعرىـ،ممكقؼ . يتعمؽ الجزء الأكؿ بكيفية تعبير الناس عف كفقنا ل
أكلان ، عميؾ أف ، المفظية ميمة نظرنا لكمية العمؿ الكبيرة التي تتطمبيا معالجة ىذه الأنكاع مف المعمكمات 

ستماع ببساطة إلى الكممات فيـ الإشارات العاطفية لاستخداـ العكاطؼ بدقة ، كمف الأمثمة عمى ذلؾ الا
التي يتـ التعبير عنيا كمعرفة المشاعر المختمطة بداخميا. الجزء الثاني يدكر حكؿ مفيكميف: الإدراؾ 
كالتعاطؼ. مع القدرة عمى التعرؼ عمى مشاعر الآخريف كالذات يعتمد عمى تصكر الناس ، كالنتيجة 

ء الأخير بالاستخداـ المناسب لمعكاطؼ ، كفقنا يتعمؽ الجز ، المعينة ستظير قدرة الشخص عمى التعاطؼ 
 كالبيئة القائـ ، للئعدادات كالأشخاص كالكضع 

كؿ التعريفات الكاردة في كؿ الدراسات السابقة تجمع عمى معنى لمذكاء العاطفي كيمكف تمخيصو في 
يجعؿ عكاطفو التعريؼ التالي: "الذكاء العاطفي ىك الاستخداـ الذكي لمعكاطؼ. فالشخص يستطيع أف 

تعمؿ مف أجمو أك لصالحو باستخداميا في ترشيد سمككو كتفكيره بطرؽ ككسائؿ تزيد مف فرص نجاحو إف 
 كاف في العمؿ أك في المدرسة أك في الحياة بصكرة عامة"

 عكاطفنا تنبع مف أربعة أبنية أساسية ىي:
 لعاطفة . القدرة عمى الفيـ الدقيؽ كالتقدير الدقيؽ كالتعبير الدقيؽ عف اُ
 . القدرة عمى تكليد المشاعر حسب الطمب عندما تسيؿ فيـ الشخص لنفسو أك لشخص آخرِ
 . القدرة عمى فيـ العكاطؼ كالمعرفة التي تنتج عنياّ
 . القدرة عمى تنظيـ العكاطؼ لتطكير النمك العاطفي كالفكرمْ

التي تشكؿ معا ما يسمى "الذكاء  ككؿ كاحد مف ىذه الأبنية السابقة يساعد عمى تطكير الميارات المعينة
العاطفي". إف الذكاء العاطفي ينمك كيتطكر بالتعمـ كالمراف عمى الميارات كالقدرات التي يتشكؿ منيا. أما 

 ىي كما يمي: Golmanالمككنات كالعناصر التي تشكؿ الذكاء العاطفي كما لخصيا 
درة عمى فيـ الشخص لمشاعره كىك القدرة عمى التصرؼ كالق Self-awareness الكعي الذاتي -ُ

 كعكاطفو ىك ككذلؾ الدكافع كتأثيرىا عمى الآخريف مف حكلو.
كىك القدرة عمى ضبط كتكجيو الانفعالات كالمشاعر القكية تجاه  Self-control ضبط الذات -ِ

 الآخريف.
 كىك حب العمؿ بغض النظر عف الأجكر كالترقيات كالمركز الشخصي. Motivation الحافز -ّ
كىك القدرة عمى تفيـ مشاعر كعكاطؼ الأخريف ككذلؾ الميارة في التعامؿ  Empathy التعاطؼ -ْ
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 مع الآخريف فيما يخص ردكد أفعاليـ العاطفية.
كىي الكفاءة في إدارة العلبقات كبنائيا كالقدرة عمى إيجاد أرضية  Social skill الميارة الاجتماعية -ٓ

  (Golman 2012,p 73-75) مشتركة كبناء التفاىمات.
 

 أنواع ال كاء العاطف : السمة والق رة
 Trait، كنماذج السمات  abilityىناؾ مف صنؼ الذكاء العاطفي الي صنفيف متميزيف نماذج القدرة 

(Furnham, 2016)  كيكضح ،Petrides (2011, 657)  أف قدرة الذكاء العاطفي تدكر حكؿ مفيكـ
الأداء. المفيكـ الآخر  مف خلبؿالقدرة لا يمكف قياسيا إلا ، ك  "القدرات المعرفية المرتبطة بالعاطفة" 
 Petridesبيتريدس  يكضح. )الكفاءة الذاتية العاطفية كسمة (لمذكاء العاطفي ىك الذكاء العاطفي 

"تصكر ذاتي مرتبط بالعاطفة ..."، كىك مقياس تقرير ذاتي  ىيسمة الذكاء العاطفي  أف (657 ,2011)
نفسيـ ذكاءىـ العاطفي. مع الأخذ في الاعتبار أنو نظرنا لحقيقة أف الذكاء يقيس كيؼ يدرؾ الناس أ

 العاطفي لا يزاؿ جديدنا في نظر العمـ ، غالبنا ما يككف ىناؾ خمط بيف نكعي الذكاء العاطفي.
 مقاييس سمة ال كاء العاطف 

 الذكاءس قيا إلى تيدؼ التي المقاييس مف العديد ظيكر إلى العاطفي لمذكاء النظرية النماذج تنكع أدل
 مداخؿ ثلبثة الأقؿ عمى ىناؾ أف Emmerling  and Goleman(2003)  مف كؿ كيذكر العاطفي،
 كيقاس( الكفاءة مدخؿ ،)الذاتي التقدير بأسمكب كيقاس( السمات مدخؿ :كىيعاطفي ال لمذكاء متباينة
 ٔعبنٕفٙ يبٚش" تصنيؼ مع يتفؽ ما كىذا )عقمية كقدرة كيقاس( القدرة كمدخؿ ،)الآخريف تقدير بأسمكب

 Mental القدرة مقاييس :ىي أنكاع ثلبث إلى صنفت حيث العاطفي الذكاء لمقاييس "( 0222)

Measures  ،الذاتي التقدير مقاييس Self-report Measures  ،الملبحظ تقدير مقاييس Observer-

rating Measures 
 القدرة مثؿ(راتبالقد تيتـ التي المعمكمات معالجة مدخؿ مف العاطفي الذكاء " إلى تنظركمقياس القدرة 

 أف كينبغي الأقصى، الأداء تقيس أدكات لقياسو كيتطمب ،)الانفعالات كتسمية عف كالتعبير التعرؼ عمى
 مقياس كقدرة العاطفي الذكاء مقاييس أىـ كمف،  خطأ /صكاب قبيؿ مف إجابة تتطمب راتفق تتضمف
 يبٚش" كاختبار) ، Multifactor Emotional Intelligence )MEIS العكامؿ متعدد العاطفي الذكاء

 ) ٓٓ-ّٓ، ََِٕ(سالي حسف ، MCSEIT)( العاطفي لمذكاء "عبنٕفٙك
 المستخدمة المداخؿ مف المعمكمات مدخؿ يعد :العاطفي لمذكاء الملبحظ تقدير مقاييسكالنكع الثاني كىك 

 المتعمقة الركائية كالمعتقدات الشخصية راتكالتعبي الأشياء مف بالعديد تتأثر كالتي الشيرة أك السمعة في
 .لشخصيتو الفرد ادراؾ بكيفية
 تنظيـ عمى قدرتيـ مدل كعمى الميمة بيذه لمقياـ المكمفيف الملبحظيف رادالأف عمى المدخؿ ىذا يتكقؼ
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 لا لأنو لمفرد العقمية رت ا القد لقياس كليس الملبحظيف رؤية لقياس مناسبا المدخؿ ىذا كيعد .المعمكمات
 عمى المتعددة المقاييس أك الملبحظ تقدير مقاييس أمثمة مف .التكجو ىذا تدعـ ثابتة سمككية نتائج تكجد
 إستبياف، Emotional Competence Inventory الكجدانية الكفاءات قائمة :ىي المعمكمات مدخؿ
 )ٔٔ-ُٔ، ََِٕ(سالي حسف ،الكجداني الذكاء تقدير

، أكف بار العاطفي الذكاء نسبة قائمةكمف أىـ مقاييس التقدير الذاتي كالتي تقيس الذكاء العاطفي كسمة(
كىذا ما كضحو كؿ مف  ) ، فكآخرك  شكت قائمة،   الكجداني الحاصؿ اختبار، جكلماف اختبار

Petrides and Furnham ( 2006)  كتيتـ كسمة، العاطفي الذكاء تتناكؿ الذاتي التقدير مقاييس إف 
 التعاطؼ :مثؿ معينة سمككيات أك سمات في كتتمثؿ المختمفة، المكاقؼ عبر السمكؾ في بالاتساؽ
 الكصفية راتالتعبي مف مجمكعة انطباؽ درجة تحديد الفرد مف يطمب المدخؿ ىذا كفي .ؿؤ كالتفا التككيدية
 لقداراتو تقديره فسيصبح دقيقان  نفسو عف الفرد مفيكـ كاف فإف لنفسو؛ الفرد فيـ عمى ذلؾ كيتكقؼ عميو،

، كبمراجعة الأدب التربكم الحديث تبيف كجكد مقياسيف ميميف تقيس  كالعكس دقيقان  الحقيقية الكجدانية
 Genos EI Model ofالذكاء العاطفي كسمة أحد ىذه المقاييس ىك مقياس الذكاء العاطفي 

Emotional Intelligence   مف أعداد كؿ مفBarchard, Brackett and  Mestre (2016)  ،

 كىذا لا يتطابؽ مع ىدؼ البحث الحالي ، كلكف ىذا المقياس يقيس الذكاء العاطفي في بيئة العمؿ
 The Trait Emotional Intelligenceكالمقياس الآخر ىك استبياف سمات الذكاء العاطفي

Questionnaire – Short Form ((TEIQue-SF   مف اعداد كؿ مفPetrides and Furnham ( 

، تعاطؼ، كال التحكـ الذاتيالرفاىية ، عبارة) تضـ اربعة ابعاد رئيسية ىي ( َّ، كيتككف مف ( (2006
) كيتـ الاجابة عميو مف خلبؿ مقياس ليكرت السباعي ، تـ تصميـ ىذا الاستبياف  كالتكاصؿ الاجتماعي

 العلبقات الاجتماعية كيديرىا.  ذلؾؿ ، ككيؼ يشك يـالناس لعكاطفكتكجيو لقياس كيفية فيـ 
 ,Laborde)كقد تحققت العديد مف الدراسات مف الخصائص السيككمترية ليذا الاستبياف منيا دراسات 

 2016; Cooper & Petrides, 2010; Petrides, 2015; llen, & Guill n, 

)Stamatopoulou, Galanis, & Prezerakos, 2016 لرئيسية كالتي كأكدت الاربعة ابعاد ا
السعادة كالتفاؤؿ كاحتراـ (يتككف مف ثلبث سمات محددة يتككف منيا الاستبياف كىي : عامؿ الرفاىية ك 

يشير ، (Petrides, 2015, 3)، ٔٚصف ْزا انعايم انشضا عٍ انحٛاة بشكم عاو َٔحٕ انًستقبم )الذات
 شخصإلى الرضا عف النفس كالنظرة الإيجابية لممستقبؿ كالاعتقاد بأف ال المرتفع مف الرفاىيةالمستكل 

 التحكـ الذاتي ،مقياس الذكاء العاطفي ىك  كالعامؿ الثاني فيمؤىؿ لمتعامؿ مع التحديات المستقبمية. 
دارة اىي(ثلبث سمات بىذا العامؿ يرتبط  يصؼ ىذا . )كالتنظيـ العاطفي لضغكطالتحكـ في الانفعالات كا 

دراؾ عكاقب  التصرؼ،الجكانب المرتبطة بالتخطيط قبؿ  لعامؿا  الضغكطكالقدرة عمى إدارة الاختيارات، كا 
(Petrides, 2015, 4)القدرة عمى اتخاذ  كىذا العامؿ إلى الشعكر بالراحة  مف المرتفعالمستكل  . ٚشٛش

بط بأربع سمات "التعاطؼ ، العاطفة ، كترتكالعامؿ الثالث ىك القرارات كالميؿ الضعيؼ نحك العفكية. 
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دراؾ المشاعر ، كالتعبير عف المشاعر ، كالعلبقات"  يرتبط ىذا العامؿ بكيفية . (Petrides, 2015, 5)كا 
استخداـ العكاطؼ في الحياة اليكمية ، كالشعكر الحقيقي بالتعاطؼ في الأكقات المناسبة. علبكة عمى ذلؾ 

 ,Petrides)العاطفي لضغط، حتى في ظؿ حالات انطؽ، يستمزـ ىذا العامؿ القدرة عمى تنفيذ الم

مف ىذا العامؿ إلى القدرة عمى التعرؼ عمى المشاعر كالإشارات  المرتفعة. تشير المستكيات (2015
التكاصؿ رتبط يمف الآخريف. العامؿ الأخير لمذكاء العاطفي ىك التكاصؿ الاجتماعي. لا الكاردة 

الإدارة العاطفية (كلكف ىناؾ ثلبثة مجالات لمتفاعؿ الاجتماعي  بسمات محددة مرتبطة بيا ، الاجتماعي
، كنظرا لأف ىذا البحث يتناكؿ الذكاء العاطفي . (Petrides, 2015, 5))كالتأكيد كالكعي الاجتماعي 

 كسمة فانو سيتبني كجية النظر ىذه في قياس الذكاء العاطفي
  ال كاء العاطف سمة الشخصية و 
السابقة أنو يمكف أف تككف ىناؾ علبقة قكية بيف نكع الشخصية كالذكاء العاطفي. أجرل  تشير الدراسات

لفحص ما إذا كانت  فريؽ بحث مككف مف أساتذة مف جامعات سمكفينيا ككركاتيا دراسة في جامعاتيـ 
  (vsec, Tak ić & Mohoric, 2009 )ىناؾ علبقة بيف الذكاء العاطفي كالعكامؿ الخمسة الكبرل 

 Ljubljanaطالبنا مف جامعة  ُُٕك   Rijeka ٔ Osijek طالبنا مف جامعتي  ِٕٓككنت الدراسة مف ت
 Emotional Skill and Competenceاستبياف الميارة كالكفاءة العاطفية  طبؽ عمييـ

Questionnaire (ESCQ)   كقائمة العكامؿ الكبرل الخمسة لمشخصيةBig Five Inventory 

(BFI)  (Avsec, et al. 2009).  مف ّّالنتائج أف سمات الشخصية كانت مسؤكلة عف  تكصمت ٘
كتكجد علبقة ارتباطية دالة احصائيا بيف العكامؿ الكبرل الخمسة لمشخصية التبايف في الذكاء العاطفي ، 

لنتائج  Atta, Ather, and Bano (2013)كالذكاء العاطفي ما عدا عامؿ المقبكلية ، كتكصمت دراسة 
مشابيو حيث تنبأت سمات الشخصية بالذكاء العاطفي ، كأظيرت جميع السمات ارتباطا ايجابيا مع 

طالبا جامعيا ،  ُّٔالذكاء العاطفي ما عدا العصابية كانت العلبقة سالبة ، تألفت عينة الدراسة مف 
 Wrong and Law Emotional Intelligence Scaleطبؽ عمييـ مقياس الذكاء العاطفي 

(WLEIS)  كقائمة العكامؿ الكبرل الخمسة لمشخصية ،NEO-FIVE Factory Inventory 

(NEO-FFI) 
كالانبساط يمكف أف مقبكلية ، أف سمات الشخصية ال Iruloh and Ukaegbu (2015)كتكصمت دراسة 

مير كالانفتاح الضكما اف ٘ مف التبايف.  ٔ.ُٕتتنبأ بشكؿ كبير إحصائينا بالذكاء العاطفي ، كالذم يمثؿ 
معممنا في كلاية ريفر  َٕٕدرجات منخفضة مف الذكاء العاطفي. أجريت الدراسة عمى ب يرتبطكالعصابية 

 Emotional Intelligence Behaviorالذكاء العاطفي قائمة المشاركيف  طبؽ عميفي نيجيريا. 

Inventory (EQBI)  الكبرل الخمسة لمشخصية العكامؿ  ، كقائمةNeo Five Factor Inventory . 
في أستراليا بالتحقؽ في ما إذا كاف ىناؾ  thota, O’Connor, and Jackson (2009)  كما قاـ

طالبنا في  ُُّارتباط بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الأخلبقي كالأبعاد الخمسة الكبرل لمشخصية. شارؾ 
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مذكاء لتقرير ذاتي  اختبار طبؽ عمييـ. )مشاركنا مف الإناث ٕٕ ،مشاركنا مف الذككر  ْٓ(الدراسة ؛ 
لمتفكير  ، كمقياس ميكافيمياف Self-Report Emotional Intelligence Test (SREIT)العاطفي 
الشخصية  المفردات الدكلية لقياس، كمجمكعة  Machiavellian IV scale (Mach IV) الاخلبقي 
تكصمت الدراسة لنتائج متشابية مع  The International Personality Item Pool (IPIP)الدكلية 
الانبساط ، الانفتاح ، أف ىناؾ علبقة ايجابية بيف سمات الشخصية ( Avsec, et al., (2009)دراسة 

 ة) ، كالذكاء العاطفيقبكلمالعصابية ، ال
إلى الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف العكامؿ الخمسة  )ََُِرانيا الصاكم عبد القكم ( ىدفت دراسة

الكبرل لمشخصية كالذكاء الكجداني لدل عينة مف طالبات جامعة تبكؾ ، مف خلبؿ تصميـ مقياس 
لمعكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية لطالبات الجامعة ، كتـ الاعتماد عمى كؿ مف الإطار النظرم 

امؿ الثقافي مف حيث الصياغة ، كاختيار مظاىر السمكؾ التي كالمقاييس السابقة مع الأخذ بالاعتبار الع
يمكف أف تجسد العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية لدل طالبات المرحمة الجامعية ، كما صيغت بنكد 
المقياس بشكؿ يلبئـ عينة الإناث كاستخرجت خمسة عكامؿ كبرل مف خلبؿ التحميؿ العاممي لإجابات 

) طالبة مف طالبات جامعة تبكؾ ككاف ثبات العكامؿ الفرعية لممقياس  ََْأفراد العينة المككنة مف ( 
مرتفعا سكاء مف حيث الاتساؽ الداخمي أك الإعادة ، كما استخدمت الدراسة الراىنة مقياس الذكاء 
الكجداني إعداد / حباب عثماف ،كتـ التحقؽ مف ثبات كصدؽ الأدكات المستخدمة ، كقامت الباحثة بتقنيف 

س ليلبئـ البيئة السعكدية ، كتكصمت النتائج لكجكد علبقة ارتباطيو دالة إحصائيا بيف العكامؿ المقيا
الخمسة لمشخصية كالذكاء الكجداني ، إلا انو لا تكجد علبقة دالة بيف العصابية كالذكاء الكجداني ، كتـ 

  تفسير النتائج في ضكء الإطار النظرم لمدراسة
العكامؿ الكبرم الخمسة التي تشير إلى كجكد علبقة قكية بيف النظر بقكة كجية  Andi (2012)يدعـ 

أدكات القياس المستخدمة في كؿ دراسة فقد ، لكف النتائج تعتمد عمى  لمشخصية كالذكاء العاطفي
 Malaysian Youth Emotionalاستخدمت الدراسة اختبار الذكاء العاطفي لمشباب الماليزم 

Intelligence Test (MYEIT) تعارض النتائج مع دراسةت Athota et al. (2009)  حيث كانت ،
 Andi (2012)جميع سمات الشخصية تنبئنا بالذكاء العاطفي باستثناء الضمير. في الدراسة التي أجراىا 

 . مقبكليةمشاركنا ، كاف الضمير ىك أقكل مؤشر عمى الذكاء العاطفي يميو ال ُِٗعمى 
بأف الضمير ىك أقكل مؤشر  Nawi, Redzuan, and Hamsan (2012)كتؤكد ىذه النتائج دراسة 

لضمير أقكل امف قادة المعمميف الماليزييف في الدراسة ، حيث كاف  َّٔعمى الذكاء العاطفي. شارؾ 
ا  قبكلية كالم خبرة عمى الرغـ مف الانبساط ، كالانفتاح عمى ال، ارتباط مع الذكاء العاطفي  أظيركا أيضن

ا بالذكاء العاطفي  ارتباطنا إيجابينا  .ميمن
أف أقكل مؤشرات  Siegling ,Furnham and Petrides (2014)كجد  عمى عكس الدراسات السابقة
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في الانبساط يتـ دمجو  مرتفعةالذكاء العاطفي ىي العصابية كالانبساط. بمعنى أف الحصكؿ عمى درجات 
في العصابية يتكافؽ  مرتفعةفي الذكاء العاطفي ، في حيف أف الحصكؿ عمى درجات  مرتفعةمع درجات 

. تـ إجراء البحث عمى الطلبب (Sieglin et al. 2014)مع درجات منخفضة في الذكاء العاطفي 
،  طبؽ عمييـ مقياس العكامؿ الخمسة الكبرم لمشخصية  الجامعييف الناطقيف بالمغة الإنجميزية الذيف

 Trait Emotional Intelligence Questionnaireالقصيرة مف استبياف الذكاء العاطفي  كالنسخة

(TEIQue) نبأ جيد بالذكاء العاطفيالانبساط م الدراسات السابقة تكصمت الي أف . عمى الرغـ مف أف  ،
الدرجات السبب في ذلؾ ىك أف يككف أف كيمكف إلا أف العصابية غالبنا ما يتـ استبعادىا مف التحميؿ. 

بالذكاء العاطفي ، كبالتالي لـ  العالية في العصابية تعتبر سمبية ، أك أنو مف المفترض أنيا لف ترتبط
 (Avesec et al., 2009; Atta et al. 2014; Athota et al. 2009; Andi 2012)تظير دراسات  

 مثؿ ىذه النتيجة
العلبقة بيف العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية إلى الكشؼ عف ) َُِٕنصيرة بف نابي ( ك ىدفت دراسة 

(العصابية، الانبساطية، الانفتاحية، الطيبة كيقظة الضمير) بالذكاء الانفعالي، كعف الفركؽ في الذكاء 
) طالب (ة). لتحقيؽ َُِالانفعالي لدل طلبب الجامعة حسب متغير الجنس. تككنت عينة الدراسة مف (

ف الأكؿ خاص بالعكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية مف اعداد لككستا اىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ مقياسي
المقياس الثاني خاص بالذكاء الانفعالي مف اعداد عكاد سياد  )Costa & McCare, 1992 (كماكرم

تكجد علبقة سمبية بيف العصابية كالذكاء الانفعالي  -. تـ التكصؿ الى النتائج التالية: ََِّعمر يكسؼ 
تكجد علبقة بيف الانبساطية كالذكاء الانفعالي لدم عينة مف طلبب  -ب الجامعة. لدم عينة مف طلب

لا تكجد  -لا تكجد علبقة بيف الانفتاح كالذكاء الانفعالي لدم عينة مف طلبب الجامعة.  -الجامعة. 
تكجد علبقة بيف يقظة الضمير  -علبقة بيف الطيبة كالذكاء الانفعالي لدم عينة مف طلبب الجامعة. 

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في الذكاء الانفعالي  -كالذكاء الانفعالي لدم عينة مف طلبب الجامعة. 
 .تعزل لمتغير الجنس لدم عينة مف طلبب الجامعة

إلى الكشؼ عف العلبقة الارتباطية بيف عكامؿ الشخصية  )َُِٕدراسة اجلبؿ عمي مكسي (ىدؼ 
لانفتاح عمى الخبرة، التفاني، الطيبة) كالذكاء الكجداني لدل أكائؿ الخمسة الكبرل (العصابية، الانبساطية، ا

). تـ تطبيؽ المنيج الكصفي الارتباطي َُِٓ-َُُِالشيادة السكدانية بجامعة الخرطكـ للؤعكاـ (
) طالبا مف قكائـ المائة الأكائؿ في ََِلتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي، فقد تـ اختيار عينة مككنة مف (

%) كقد طبؽ ٕٓ) طالبة بنسبة (ُُْ%) كالإناث (ّْ) طالباه بنسبة (ٖٔكدانية مف الذككر (الشيادة الس
) ََِٕالله الركيتع ( عمى المفحكصيف مقياسيف ىما: قائمة عكامؿ الشخصية الخمسة الكبرل لعبد

تـ استخداـ الحزمة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية  )ََُِكمقياس الذكاء الكجداني لعثماف كرزؽ (
حيث جرم استخداـ المعالجات الآتية: معاملبت ألفا كركنباخ كاختبار(ت) كمعامؿ  مكصكؿ إلى النتائج،ل
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ارتباط بيرسكف كتحميؿ التبايف الأحادم (ؼ) كمعامؿ الانحدار المتعدد كتحميؿ التبايف الثنائي. أىـ نتائج 
بساطية، الكداعة) بالانخفاض : اتسمت عكامؿ الشخصية (التفاني، الانفتاح عمى الخبرة، الانىيالبحث 

، بينما اتسـ عامؿ العصابية بالارتفاع بدرجة دالة ََُ.َبدرجة دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة 
، كما أكضحت النتائج كجكد علبقة ارتباطية طردية دالة إحصائيان ََُ.َإحصائيان عند مستكل الدلالة 

ة، الانبساطية، الكداعة) كالذكاء الكجداني، بينما كجدت بيف عكامؿ الشخصية (التفاني، الانفتاح عمى الخبر 
، ََُ.َعلبقة ارتباطية عكسية دالة إحصائيان بيف عامؿ العصابية كالذكاء الكجداني عند مستكل دلالة 

أما بقية النتائج فقد كشفت عف عدـ كجكد فركؽ دالة في عكامؿ الشخصية في كسط الطمبة الأكائؿ 
لمتغير النكع (ذكر/أنثى)، كما أظيرت النتائج القدرة التنبؤية لبعض أبعاد الذكاء لمشيادة السكدانية تعزل 

 . الكجداني لعكامؿ الشخصية الخمسة الكبرل كسط الطمبة الأكائؿ لمشيادة السكدانية
إلى الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف العكامؿ الخمسة  ) َُِٖبف عبد الرحمف الطاىر ( دراسة تىدفك 

تـ جامعة قسنطينة  –لدم عينة مف طمبة عمـ النفس كعمكـ التربية  الكبرل لمشخصية، كالذكاء الكجداني
 -طبؽ الباحث مقياس الذكاء الكجداني ؿ (بار الدراسة لتحقيؽ أىداؼ  التحميمي تطبيؽ المنيج الكصفي

س العكامؿ الكبرم لمشخصية لػ (بدر الديف الانصارم) عمي عينة مككنة مف اكف كجيمس باركر) ، كمقيا
جامعة قسنطينة ، كتكصمت الدراسة الي أف ىناؾ  –طمبة عمـ النفس كعمكـ التربية ) طالب مف ٖٓ(

 علبقة ارتباطية دالة احصائيا بيف الذكاء الكجداني كالعكامؿ الكبرم لمشخصية
إلى الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف العكامؿ الخمسة  ) َُِٗ( ىنية مكسي طاىر ىدؼ دراسةبينما 

الكبرل لمشخصية، كالذكاء الكجداني لدل طلبب دبمكـ الدراسات العميا بكمية الآداب جامعة عمر المختار، 
) طالب كطالبة تـ اختيارىـ بطريقة قصدية مف طلبب الدبمكـ، مف الأقساـ َِعمى عينة مككنة مف (

الدراسات الإسلبمية)، كطبقت عمييـ قائمة العكامؿ الخمسة لمشخصية  -لاجتماععمـ ا -(عمـ النفس
ـ)،  ََِْـ)، كمقياس الذكاء الكجداني لطلبب الجامعة إعداد الدردير ( ُِٗٗ(لككستا كماكرم 

كتكصمت الدراسة إلى نتائج منيا: أف ىناؾ علبقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف العكامؿ 
برل لمشخصية كالذكاء الكجداني كأبعاده (الميارات الاجتماعية، الدافعية، الكعي بالذات)، فيما الخمسة الك

عدا بعدم (تنظيـ الذات، التعاطؼ)، كتكجد علبقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف الذكاء 
عاممي (العصابية  الكجداني كالعكامؿ الخمسة لمشخصية (الانبساطية، المقبكلية، يقظة الضمير) فيما عدا

كالانفتاح عمى الخبرة). كما تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات 
 .الطلبب تعزم لمتغير (العمر) في العكامؿ الخمسة لمشخصية كأيضان في كفاءات الذكاء الكجداني

كأف  الشخصية،سمات يرتبط مع الذكاء العاطفي أكدت عمي أف الأبحاث السابقة  نستنتج مما سبؽ أف
 سمات الشخصية يمكف أف تككف بمثابة مؤشر عمى الذكاء العاطفي.

التعرؼ عمى كجكد الذكاء الكجكدم لدم طلبب ) َُِٗىناء رفعت ، ك سحر محمكد ( دراسة  كاستيدفت
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شخصية، الجامعة، كما استيدفت أيضا معرفة العلبقة بيف الذكاء الكجكدم كالعكامؿ الخمسة الكبرل لم
مكانية التنبؤ بالذكاء الكجكدم مف خلبؿ العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية. كذلؾ ىدفت الدراسة إلى  كا 
معرفة تأثير متغيرم الجنس كالتخصص الأكاديمي كالتفاعؿ بينيما عمى متغير الذكاء الكجكدم. تككنت 

ذككر،  ٔٗلتربية بجماعة سكىاج () طالبا كطالبة مف طلبب الفرقة الثالثة بكمية آِٗعينة الدراسة مف (
مف الشعب الأدبية). كقد  ُّْمف الشعب العممية،  ُِٓإناث) مف تخصصات أكاديمية مختمفة ( ُٗٗ

)، كانحراؼ معيارم ِٔ.َِسنة) بمتكسط عمرم مقداره ( ٗ.ِِ، ُُ.ُٗتراكحت اعمار العينة ما بيف (
متعكف بالذكاء الكجكدم. كذلؾ أكضحت .). أظيرت نتائج الدراسة أف طلبب الجامعة يتٖٓمقداره (

النتائج أف ىناؾ علبقة دالة احصائيا بيف ابعاد الشخصية الثلبثة (الضمير الحي كالانبساطية كالانفتاح 
عمى الخبرة) كالذكاء الكجكدم، في حيف أنو لـ تكف ىناؾ علبقة دالة احصائيا بيف بعدم (المقبكلية 

رت نتائج الانحدار المتعدد أف ىناؾ بعديف فقط مف أبعاد الشخصية كالعصابية) كالذكاء الكجكدم. كقد أشا
% مف التغيرات الحادثة في الذكاء الكجكدم. ٕالخمسة كىما الضمير الحي كالانفتاح عمى الخبرة تفسر 

كذلؾ كجدت الدراسة عدـ كجكد تأثير داؿ احصائيا لمتغيرم الجنس كالتخصص الأكاديمي أك التفاعؿ 
 الطلبب الذكاء في الكجكدم.  بينيما عمى أداء

 ال كاء العاطف   استقرار
أنو مف الممكف التنبؤ بالذكاء العاطفي مف خلبؿ سمات القكؿ يمكف  السابقة،الأبحاث  نتائج استنادنا إلى

تظؿ مستقرة فاف  سمات الشخصية نيج نظرية السمات ، ممف خلبؿ  كاضحالشخصية المختمفة. كما ىك 
، فقد يككف مف المستحيؿ  المتغيريفنسبينا عمى مدار العمر ، مما يشير إلى أنو نظرنا لكجكد علبقة بيف 

 ) Nikoopour, Farsani, Tajbakhsh and Kiyaieففي دراسة العاطفي.  ذكاءتغيير مستكيات ال

الذيف لدييـ سنكات متعددة مف معممنا إيرانينا ، أظيرت النتائج أف المعمميف  ّّٔأجريت عمى ،  (2012
الخبرة يسجمكف درجات أعمى بكثير في الذكاء العاطفي مف أكلئؾ الذيف درسكا بضع سنكات فقط. تشير 
ا أف تؤثر المتغيرات الأخرل  ىذه النتائج إلى أف الذكاء العاطفي يزداد مع الخبرة ، كلكف مف الممكف أيضن

 .في الذكاء العاطفيأكثر مف الخبرة 
 ,Sindhuja et al., 2013; Collins and Andrejco; 2015; Benson, Martin)دراسات  كأشارت

Ploeg & Wessel, 2012)  ا مثؿ سمات الشخصية. مستقر،إلى أف الذكاء العاطفي  تمامن

 التفكير الخلاق 
كيعرؼ . الفمسفة الاخلبقيةالأخلبقي ىك أحد مجالات الدراسة في عمـ النفس التي تتداخؿ مع  لتفكيرا

ا باسـ النمك الأخلبقي يمكف لمناس اتخاذ قرارات أخلبقية بشأف الصكاب كالخطأ ؛ ىذا يجعؿ  ، ك أيضن
فإف التفكير الأخلبقي ىك جزء مف الأخلبؽ التي تحدث داخؿ  ذلؾ،الإنساف. كمع  لحياةالأخلبؽ أساسية 

في ىذه النظرية كمف بيف أبرز المساىميف  Raine and Yang (2006) الأفراد كفيما بينيـ
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Lawrence Kohlberg ك Elliot Turiel :يستخدـ ىذا التعبير في بعض الأحياف في سياؽ مختمؼ .
الاستدلاؿ في ظؿ ظركؼ عدـ التيقف، مثؿ تمؾ التي تحدث في المحكمة القانكنية. فيذا ىك المعنى الذم 

رنا ما يستخدـ ىذا المعنى خارج كمع ذلؾ، ناد  أدل إلى ظيكر العبارة، "لمكصكؿ إلى اليقيف الأخلبقي"
 ىيئة المحمفيف.
الأخلبقي بأنو العممية التي يحاكؿ خلبليا الفرد تحديد الفرؽ بيف ما ىك صحيح كما  تفكيريمكف تعريؼ ال

. فيك (Sachdeva , Singh, & Medin,2011) ىك خطأ في المكقؼ الشخصي باستخداـ المنطؽ
الناس في محاكلة لمقياـ بما ىك صحيح. فكؿ يكـ، عمى سبيؿ عممية ميمة كيكمية غالبنا يستخدميا 

المثاؿ، يكاجو الناس إشكالية الاختيار بيف الكذب مف عدمو في مكقؼ معيف. كيتخذ الناس ىذا القرار 
 الخمقية، القيـ عف الأخلبقي التفكير بالاستدلاؿ عمى فضيمة التصرؼ كمكازنتو مع عكاقبو. كيختمؼ

 فيتعمؽ الأخلبقي التفكير أما خطأ، أنو يعتقد كما صكاب أنو الفرد يعتقد ما إلى تشير الخمقية فالقيمة
 الخطأ أك بالصكاب يتعمؽ حكـ معيف إلى الفرد بيا يصؿ التي بالطريقة

كعمى الرغـ مف أف جميع الاختيارات الأخلبقية يمكف رؤيتيا بكصفيا قرارنا شخصينا، فإف بعض الخيارات 
قرارنا اقتصادينا، أك خيارنا أخلبقينا يصفو البعض بالمعايير المينية أك تنظميا يمكف رؤيتيا بكصفيا 

العلبقات الأخلبقية لدل آخركف. ييتـ ىذا الفرع مف عمـ النفس بكيفية إدراؾ الناس العادييف ليذه القضايا 
تي تممييا الثقافة ، ككذلؾ أساس الأخلبؽ الكصفية. ىناؾ العديد مف الأشكاؿ المختمفة لمتفكير الأخلبقي ال

مف الكظيفة المعرفية المرتبطة بالتفكير مرتفعة غالبنا. يمكف ملبحظة الاختلبفات الثقافية في المستكيات ال
الأخلبقي مف خلبؿ ارتباط شبكات الدماغ مف مختمؼ الثقافات كاتخاذ قراراتيـ الأخلبقية. تكضح ىذه 

  دكر في التفكير الاخلبقييككف لمتأثيرات الثقافية الاختلبفات الثقافية الأساس العصبي الذم يمكف أف 
Laird, 2008)-(Bucciarelli, Khemlani & Johnson 

الأخلبقي بتقييـ الاستنتاجات (كالتي تميؿ إما للبستنباط  التفكيركمف الممكف تفسير الفركؽ بيف نظريات 
الاستنباطي إلى نتيجة مفادىا أنيا تككف صؿ الاستدلاؿ يأك الاستقراء) بناءن عمى مجمكعة مف البنى. ك 

صحيحة اعتمادنا عمى ما إذا كانت مجمكعة البنى التي تؤدم إلى ىذه النتيجة صحيحة، بينما يتجاكز 
 الاستدلاؿ الاستقرائي المعمكمات المقدمة في مجمكعة مف البنى لمكصكؿ إلى نتيجة بناءن عمى التأمؿ

)Haidt, 2013 (Haidt, 2001; 
الفرع مف فركع عمـ النفس بالكيفية التي يرل بيا الأشخاص العاديكف ىذه الأمكر، ككذلؾ يختص ىذا 

أساس الأخلبؽ الكصفية. كىناؾ عدد مف الاستدلالات الأخلبقية المختمفة. يعرؼ الاستدلاؿ الأخلبقي في 
كبالتالي فإنيا  السياؽ الثقافي، كبالتالي مف الصعب تطبيقو؛ إلا أف العلبقات بيف الأشخاص تحدد كجكدنا

 تتحدل الحدكد الثقافية.
يعد مفيكـ التفكير الأخلبقي مفيكـ معيارم أم ما يجب أف نفعمو كفيما يجب أف نفكر فيو بحيث كما 
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يككف صكابان ىذا مف جية، كمف جية أخرل يرتبط مفيكـ التفكير الأخلبقي ارتباطنا كثيقنا بالحقؿ العممي 
أف لمتفكير الأخلبقي مفاىيـ متعددة بتعدد المكضكعات المطركحة الذم يككف مدارنا  لمبحث، بمعنى 

اقتصادية، اجتماعية، سياسية، إدارية....إلخ مع الأخذ بعيف الاعتبار أف عمـ التفكير الأخلبقي ليس 
بالضركرة أف ينحى منحى عمـ النفس كعمـ الاجتماع كعمـ الأنثركبكلكجيا، ذلؾ أف عمـ النفس مف شأنو 

لكف ليس مف شأنو الحكـ عميو سكاء لتبريره أك لإدانتو حيث تقع ىاتاف العمميتاف ضمف  تفسير السمكؾ
). كىذا بطبيعة الحاؿ يقكدنا إلى تعدد التعاريؼ َََِ،  اختصاص عمـ التفكير الأخلبقي (ليمى كلياـ

لتي ) بأنو مجمكعة مف السمككيات اََِٖأبك قاعكد (زكي المتعمقة بالتفكير الأخلبقي حيث يعرفو 
يظيرىا الفرد في معاممتو مع الأحداث التي تكاجيو أك الأفراد الذيف يتعامؿ معيـ في الحياة، كيكتسب 

أبك زكي نمطيـ مف خلبؿ التربية كالبيئة التي عاش خلبليا الفرد خلبؿ مراحؿ عمره المختمفة، كما يعرفو 
السمكؾ الذم نتعامؿ مف خلبلو قاعكد عمى أنو صفة مستقرة في النفس فطرية أك مكتسبة ذات آثار في 

مع الأخلبؽ بطريقتيف ىما: نحف نتعامؿ مع أفعاؿ إنسانية مختارة كليست حيكانية غير اختيارية. كأف 
كاضعيف في  يعيش فيوتحديد السمكؾ يقتصر عمى علبقة الفرد بغيره مف الأفراد في مجتمعو الذم 

 ).ََِٖأبك قاعكد، كي ز اعتبارىـ بأف لكؿ كائف بشرم خمفية اجتماعية عريضة (
الكمحكت فيعرؼ التفكير الأخلبقي ىك "حكـ عمى العمؿ أك الفعؿ يصدره الفرد بعد القياـ بعممية عماد أما 

استدلاؿ منطقي يطمؽ عمييا الاستدلاؿ الخمقي، قائـ عمى الانصياع لمعايير المجتمع، أك طاعة القانكف 
 ).ََِْحكت، الكمعماد أك عمى أساس المبادئ الخمقية العامة(

أما ميسكف مشرؼ فتعرؼ التفكير الأخلبقي عمى انو الطريقة التي يصؿ بيا الفرد إلى حكـ معيف 
 ).ََِٗمشرؼ، ميسكف بالصكاب أك الخطأ، التي يستمد معاييرىا مف أخلبؽ المجتمع كتشريعاتو (

الاحكاـ التي تصدر عف الفرد في مكاقؼ ذات طابع أخلبقي بأنو ) ٔ،  َُِٗابراىيـ الشافعي ( كيعرفو
 ، كتستند الي مبررات يقدميا الشخص لتبرير اصداره ىذا الحكـتتميز بكجكد صراع فييا 

كتجدر الإشارة إلى أف لكؿ فرد أسمكبو الخاص بطريقة تفكيره كىذا الأسمكب بطبيعة الحاؿ يتأثر بعممية 
ث نمط التنشئة كالبيئة الاجتماعية المحيطة كالمستكل الثقافي للؤسرة التنشئة الاجتماعية لمفرد مف حي

كغيرىا الكثير، الأمر الذم يترتب عميو اختلبؼ طريقة التفكير مف فرد إلى آخر تبعنا لاختلبؼ عممية 
 التنشئة الاجتماعية كدكافعيا.

 
 النظريات المفسرة لمتفكير الخلاق 

 الخلاق  ع  الفمسفة التفكير
ادعى الفيمسكؼ ديفيد ىيكـ كعالـ النفس جكناثف ىايدت أف الأخلبؽ تستند بشكؿ أكبر عمى الإدراؾ كليس 
عمى الاستدلاؿ المنطقي. كىك ما يعني أف أخلبؽ الناس تنبع مف انفعالاتيـ كمشاعرىـ كليس عمى 
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ادة، كغيرىا مف التحميؿ المنطقي لأم مكقؼ. كيرل ىيكـ أف الأخلبؽ ترتبط بالعاطفة، كالحب، كالسع
المشاعر كبالتالي لا تعتمد عمى العقؿ. كيضيؼ ىايدت مؤكدنا أف الاستدلاؿ في المكاقؼ أك الأفكار 
الأخلبقية ينبع مف الحدس الداخمي. أما عف مكقؼ ىايدت الأساسي بخصكص الاستدلاؿ الأخلبقي فيك 

كتتسبب بشكؿ مباشر في الحكـ  أف "الحدس الأخلبقي (بما في ذلؾ الانفعالات الأخلبقية) تأتي أكلان 
الأخلبقي"؛ كيصؼ الحدس الأخلبقي بأنو "الظيكر المفاجئ في الكعي بالحكـ الأخلبقي، بما في ذلؾ 

عدـ الإعجاب)، دكف أم كعي بالمركر بخطكات البحث، ككزف -الشر، الإعجاب-التكافؤ الفعاؿ (الخير
 )Haidt, 2013;Nunes & Salvadori, 1Haidt, 200 ; الأدلة، أك الكصكؿ إلى نتيجة أخلبقية".

2020) 
أما عف إيمانكيؿ كانت فقد كاف لو رأم راديكالي مختمؼ حكؿ الأخلبؽ. فيعتقد بكجكد قكانيف عالمية 
للؤخلبؽ لا يحؽ لأم شخص خرقيا ميما كانت مشاعره. كما كضع نظامنا مف أربع خطكات لتحديد ما 

نطؽ كالعقؿ. أكلى خطكات ىذه الطريقة تتضمف صياغة "شعار إذا كاف الشيء أخلبقينا اعتمادنا عمى الم
يحتكم عمى منطقؾ الرامي لمقياـ بيذا التصرؼ". كفي الخطكة الثانية، "يصكغو الفرد بكصفو مبدأ عالمينا 
لجميع الناس". أما الخطكة الثالثة فيي تقييـ "ما إذا كاف العالـ في اعتماده عمى ىذا المبدأ العالمي مكاننا 

لبن". فإذا كاف كذلؾ، فإف الخطكة الرابعة ىي أف تسأؿ نفسؾ "ما إذا كاف ]الفرد[ يرغب في أف يككف محتم
شعاره مبدأ في ىذا العالـ". كبشكؿ أساسي فإف ىذا يعني أنو إذا كاف كؿ شخص سيتخذ ىذا القرار 

أف تكذب عمى  الأخلبقي فيؿ يصب ىذا في صالح العالـ أـ لا. فعمى سبيؿ المثاؿ، عند اتخاذ قرارؾ
شخص ما لمصمحتو، فمؾ أف تتخيؿ إذا نجح كؿ شخص في ىذا العالـ في الكذب كؿ مرة. فيؿ ىذا يعد 
ا إلى ىذا المنطؽ، يقكؿ كانت أنو لا يجب عمى أم  ىذا مف الأمكر الجيدة أك السيئة لمعالـ؟ كاستنادن

قد يككف أخلبقينا أك غير  شخص الكذب تحت أم ظرؼ كاف. كما أف قرار الانتحار عمى سبيؿ المثاؿ،
أخلبقي؛ كلكف تخيؿ إذا ارتكب كؿ شخص جريمة انتحار. كنظرنا لأف الانتحار الجماعي ليس بالأمر 

 )Haidt, 2013; Nunes &  ;Haidt, 2001الجيد، فإف ارتكاب الانتحار عمؿ غير أخلبقي

Salvadori, 2020) 
 عهى انُفظ انًُٕ ٔانتفكٛش الاخلالٙ

، اىتماما كبيرا بدراسة التفكير الاخلبقي في منتصؼ كأكاخر القرف العشريف لنمكالنفس اعمـ عمماء أىتـ 
 كتطكره عبر مراحؿ النمك المختمفة ككانت أىـ النظريات ما يمي:

 Jean Piaget  جاف بياجيونظرية 

 كاف مف بيف عمماء النفس الذيف ساىمكا في ىذا المجاؿ جاف بياجيو. حيث طكر مرحمتيف مف النمك
الأخلبقي، أحدىما مشتركة بيف الأطفاؿ كالأخرل بيف البالغيف. تعرؼ المرحمة الأكلى بالأخلبؽ خارجية 
المنشأ. تتميز ىذه المرحمة، كىي أكثر شيكعنا بيف الأطفاؿ، بفكرة أف القكاعد تأتي مف رمكز السمطة في 

القكاعد ثابتة ميما حدث. ثالثنا،  حياة الفرد مثؿ الآباء كالمعمميف، كالله. كما أنيا تتضمف الفكرة بأف
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تتضمف ىذه المرحمة مف النمك الأخلبقي الاعتقاد بأف السمكؾ "المشاغب" يجب دائما أف يعاقب كيجب أف 
  (Carpendale, Lewis& Müller, 2019) تككف العقكبة متناسبة مع السمكؾ.

الأخلبؽ ذاتية المنشأ. تصبح ىذه يشار إلى المرحمة الثانية مف نظرية بياجيو لمنمك الأخلبقي بمرحمة 
المرحمة أكثر شيكعنا بعد نضكج الفرد كىك لـ يعد طفلبن. في ىذه المرحمة يبدأ الناس النظر في النكايا خمؼ 
الأفعاؿ لأنيا أكثر أىمية مف النتائج. فعمى سبيؿ المثاؿ، إذا كاف شخص ما يقكد كانحرفت سيارتو حتى 

شارات الطريؽ، فعمى الأرجح سيككف الناس أقؿ غضبنا مف الشخص لا يصطدـ بكمب كلكنو أسقط إحدل إ
ا بسبب  إذا قاـ بيذا عف عمد لمجرد التسمية. حتى إذا كانت النتيجة كاحدة، فإف الناس يككنكف أكثر تسامحن
ا الفكرة أف لدل الناس أخلبقنا مختمفة كأف  حسف النية كالرغبة في إنقاذ الكمب. تتضمف ىذه المرحمة أيضن

ا في مرحمة الاستقلبؿ الذاتي أف القكاعد يمكف ىذه  الأخلبؽ ليست عالمية بالضركرة. كيعتقد الناس أيضن
كسرىا في ظركؼ معينة. فمثلبن، خرقت ركزا باركس القانكف برفضيا أف التخمي عف مقعدىا في الحافمة، 

قينا في نظر العديد مف كىك ما كاف مخالفنا لمقانكف عمى الرغـ مف أف الشيء الذم قامت يعد عملبن أخلب
  ,Carpendale)الأشخاص. في ىذه المرحمة، يتكقؼ الأشخاص عف الاعتقاد في فكرة العدالة الراسخة.

Lewis& Müller, 2019) 
 

 Lawrence Kohlberg لورنس كولبرغنظرية 

الأخلبقي لكرنس ككلبرغ ىك أحد العمماء البارزيف بعمـ النفس، قدـ إسيامات كبيرة في مجاؿ الاستدلاؿ 
بعد أف طكر نظرية النمك الأخلبقي. فيرل ككلبرغ أف النمك الأخلبقي يتشكؿ مف نمك أشكاؿ الاستدلاؿ 
الأقؿ أنانية كالأكثر حيادية في الأمكر الأكثر تعقيدنا. كأعرب عف اعتقاده أف اليدؼ مف التربية الأخلبقية 

المعضمة إحدل الأدكات الضركرية التي  ىك تعزيز نمك الأطفاؿ مف مرحمة إلى مرحمة أعمى. كقد كانت
ا، المعرفة للؤطفاؿ بغرض التعاكف. ككفقنا ليذه  أكد عمى كجكب تعريؼ الأطفاؿ عمييا؛ ككذلؾ أيضن
النظرية، يمر الناس بثلبث مراحؿ رئيسية لمنمك الأخلبقي مف مرحمة الطفكلة كحتى سف الرشد. كىذه 

 كما بعد التقميدم. ككؿ مستكل منيا ينقسـ إلى مرحمتيف.المستكيات ىي ما قبؿ التقميدم، كالتقميدم، 
أكلى ىذه المراحؿ في المستكل ما قبؿ التقميدم ىك التكجو نحك الطاعة كالعقاب. في ىذه المرحمة، يتجنب 
الأشخاص، الأطفاؿ عادة، سمككيات معينة خكفنا مف العقاب كليس لأنيـ يعتقدكف أف ىذا الأمر خطأ. 

ية باسـ التفرد كالتبادؿ: كيتخذ الأشخاص في ىذه المرحمة القرارات الأخلبقية كفقنا لما تعرؼ المرحمة الثان
  ,Musschenga, 2009; Zhang, & Zhao, 2017; Mathes)يخدـ احتياجاتيـ عمى أفضؿ كجو.

2019) 
كتعد المرحمة الثالثة جزءنا مف المستكل التقميدم كيعرؼ باسـ العلبقات الجيدة بيف الأشخاص. في ىذه 
المرحمة يميؿ الفرد إلى الانسجاـ مع ما يعده المجتمع الذم يعيش فيو أخلبقينا، حيث يسعى إلى أف يراىـ 

ا  ا جيديف. المرحمة الرابعة في المستكل التقميدم أيضن كتعرؼ بالاحتفاظ بنظاـ اجتماعي. أقرانيـ أشخاصن
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 كتركز ىذه المرحمة عمى كجية نظر المجتمع ككؿ، كاتباع قكانيف كقكاعد ىذا المجتمع.
المرحمة الخامسة ىي جزء مف المستكل ما بعد التقميدم كتعرؼ بالعقد الاجتماعي كحقكؽ الأفراد. يبدأ 

لبؽ لدل الأشخاص الآخريف كيشعركف أف الناس في ىذه المرحمة التفكير في أفكار متباينة حكؿ الأخ
القكاعد كالقكانيف يجب أف يتفؽ عمييا أفراد المجتمع. المرحمة السادسة كالأخيرة مف النمك الأخلبقي، 
كالثانية في المستكل ما بعد التقميدم، كتعرؼ باسـ المبادئ العامة. يبدأ الناس في ىذه المرحمة تطكير 

ا يجب القياـ بو بصرؼ النظر عف قكاعد يئكالتي تعد ش أفكارىـ حكؿ مبادئ أخلبقية عامة ا صحيحن
  (Musschenga, 2009; Zhang, & Zhao, 2017; Mathes, 2019)المجتمع.
 James Rest جيمس ريست نمو ج 

لمسمكؾ الأخلبقي. أكؿ ىذه العناصر  الاربعة مككناتال ، طكر جيمس ريست نمكذج ُّٖٗفي عاـ 
، كىي "القدرة عمى رؤية المعضمة الأخلبقية، بما في ذلؾ كيؼ مف  sensitivity الحساسية الأخلبقية

 moral judgment الممكف أف تؤثر تصرفاتنا عمى الآخريف." كثاني ىذه المككنات ىك الحكـ الأخلبقي
ا عمى 'ما الذم ينبغي' القياـ بو في مكاقؼ معينة." كالثالث ىك  ، كىك "القدرة عمى الحكـ حكمنا صحيحن

، كىك "الالتزاـ الشخصي بالعمؿ الأخلبقي، كتحمؿ مسؤكلية  moral motivation الدافع الأخلبقي
، كىك  moral motivation النتائج." المككف الرابع كالأخير مف السمكؾ الأخلبقي ىك الطابع الأخلبقي
 Greer, (Thoma, 2; 014"الإصرار الشجاع بالرغـ مف التعب أك الإغراءات لسمكؾ الطريؽ السيؿ."

Searby & Thoma, 2015) 
 العوامؿ المؤثرة ع  التفكير الخلاق :

) أف ىناؾ عدة عكامؿ تؤثر في النمك الخمقي كالتفكير ََِٗالخكالده (كمحمكد  الشكارب كأسيؿ يرل 
 الأخلبقي لمفرد لا سيما في مرحمة الطفكلة كيمكف إيجازىا بما يمي:

حيث يجعؿ المستكل المنخفض مف الذكاء لدل الطفؿ مف الصعب عميو أف يستكعب  مستوى ال كاء:
 المفاىيـ الخمقية كأف يدرؾ المكاقؼ التي تطبؽ فييا.

غالبنا ما يركز الكبار انتباىيـ عمى الأخطاء التي يقع فييا الأطفاؿ كيعاقبكنيـ عمى ذلؾ دكف  نوع التعميـ:
 بو.  أف يرشدكىـ إلى ما يجب عمييـ القياـ 

بما أف القيـ الخمقية لمطفؿ ىي انعكاس لمقيـ الاجتماعية؛ فإنيا يمكف أف  التغيرات ع  القيـ الجتماعية:
 تتغير إذا تغيرت الأخيرة، كمثؿ ىذا التغير في حقيقة الأمر يربؾ الطفؿ أكثر مف الكبير.

كرىـ بكجكد تناقض بيف التناقض في السمكؾ الخمقي: مف الأسباب التي تجعؿ الأطفاؿ مضطربيف ىك شع
 ما يطمبو الآباء كالمعممكف منيـ كبيف سمكؾ الكبار أنفسيـ. 

إف المفاىيـ الخمقية التي تستحسنيا الجماعة التي ينتمي إلييا الطفؿ قد  الصراع مع الضغوط الجتماعية:
يرل أف تعد غير ملبئمة في جماعة أخرل، فعندما يتعمـ الطفؿ في البيت أف لا يتشاجر مع أحد ثـ 
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 جماعة الأقراف تعده جباننا إف لـ يفعؿ ذلؾ، فإنو يضطرب كيحتار في مسألة الاختيار.
 خصائص التفكير الخلاق :

التفكير الأخلبقي لدل الفرد يسير بشكؿ تتابعي: أم أف الانتقاؿ مف مرحمة أخلبقية إلى أخرل يحدث 
كما يميز الأفراد عف بعضيـ البعض ىك بشكؿ تتابعي فكؿ مرحمة أخلبقية تبنى عمى المرحمة السابقة 

 ).َُِّالمقالدة، تامر سرعة أك بطئ الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرل (
عالمية التفكير الأخلبقي: كفقان لنظرية ككلبرج فإف التتابع في نمك التفكير الأخلبقي ىك ثابت كمكحد في 

الينداكم، عمي أف مبادئو عالمية كشاممة (جميع الثقافات كيمتاز التفكير الأخلبقي كفقان لنظرية ككلبرج في 
ََِِ .( 

أم أف التفكير الأخلبقي لدل بعض الأفراد يقؼ عند مرحمة معينة حيث يشير  تجم  التفكير الخلاق :
ككلبرج إلى أف الأطفاؿ الذيف لـ تتح ليـ فرصة النمك الأخلبقي لعدد مف السنيف يككنكف أكثر احتمالان لأف 

الذم كقفكا عنده، فالمراىؽ الذم في سف السادسة عشر مف عمره كلا يزاؿ يفكر يتجمدكا في المستكل 
بمستكل المرحمة الثانية، كىك نسبيان ثابت بالمقارنة بطفؿ العشر سنكات الذم يفكر بمستكل نفس المرحمة، 

كبيف فيـ كعندما يجمد الأفراد لعدة سنكات في مرحمة عمرية معينة فأنيـ يبنكف حاجزان قكيان يحكؿ بينيـ 
 )َُِّالمقالدة، تامر مقدمات عالميـ الاجتماعي الذم لا يتفؽ كمستكل تفكيرىـ الأخلبقي (

 العلاقة بيف سمات الشخصية والتفكير الخلاق 
 ك الضمير كالقبكؿ الانفتاح عمى تؤكد الدراسات بعض أف الأخلبقي التفكير حكؿ الأدبيات تظير

(Williams, Orpen, Hutchinson, Walker, & Zumbo, 2006; Athota, V. S., 

O'connor, P. J., & Jackson, C. (2009); GOODARZI, & HAJIHA, (2018)  كمنبئ 
  & ,Aleixo, & Norris, 2000 ;Krick, Tresp, Vatter, Ludwig)كالعصابية  كالانبساط إيجابي

Wihlenda, 2016)  بيف إحصائية دلالة ذات علبقة تكجد لا أنو تعتقد الدراسات بعض لكف ، كسمبيات 
، كتكصمت دراسة شيماء  (Stojiljković, 1998 ;Kerr, 2007)الأخلبقي كالتفكير الشخصية سمات
كتكصمت دراسة كعد  ) الي كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف التقبؿ كالتفكير الأخلبقي،َُِْالسيد (

كد علبقة ايجابية دالة احصائيا بيف سمات الشخصية كالتفكير الأخلبقي ، بينما ) الي كجَُِٗالمشابقة (
 الضمير بيف ايجابية علبقةالي كجكد  McFerran, Aquino, & Duffy, M. (2010) دراسة تكصمت
 كجكد أكدت فقد Asl, & Hashemi (2019)-Abbasi أما دراسة. الأخلبقية كاليكية كالانفتاح كالقبكؿ
 الانبساط بيف ميمة إيجابية كعلبقة الأخلبقية كاليكية العصابية بيف إحصائية دلالة ذات سمبية علبقة
يعتبر نمك الأحكاـ الأخلبقية أحد أىـ كلذلؾ  ، Asl, & Hashemi (2019)-Abbasi الأخلبقية كاليكية

الإنساف في كؿ مظاىر نمك الشخصية عند الإنساف إذ يعتبر ىذا الجانب مف الأبعاد اليامة التي تيـ 
جانب مف جكانب حياتو . فالأخلبؽ تعمؿ عمى تنظيـ علبقات أفراد المجتمع مع بعضيـ البعض في 

، كاقتصادم ، كديني أك سياسي ، اء كؿ عمؿ إنساني كتنظيـ اجتماعيمجالات متعددة ، كما أنيا تقؼ كر 
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كبة مف مجمكعة مف الأبعاد. فالأخلبؽ تككف بيذا سمككان مركبان كليس سمككان بسيطان حيث ىي صفة مر 
كيعتبر النمك الخمقي مف أىـ مظاىر النمك الاجتماعي عند الأفراد كالذم يمكف مف خلبلو الحكـ عمى 
مدل سكاء شخصياتيـ أك انحرافيـ كما يعتبر النقص في ىذا الجانب السبب الكبير فيما نعانيو اليكـ مف 

 لأىمية كنظرنا .ىنة ىي تعبيرات عف أزمة أخلبقيةمشكلبت كذلؾ لأف الكثير مف مشكلبت المجتمع الرا
 بحث عمى المكافقة تتطمب نظرية كؿ أف كحقيقة القرار صنع مككنات عمى تؤثر التي العكامؿ دراسة
 الكبرل الخمسة الشخصية سمات كانت إذا فيما السؤاؿ ىذا عف الإجابة إلى الدراسة ىذه تيدؼ ، تجريبي

  الأخلبقي. بالتفكير تتنبأ أف يمكف) الضمير ، التكافؽ ، الانفتاح ، الانبساط ، العصابية(
 مف خلبؿ العرض السابؽ للئطار النظرم كالدراسات السابقة يمكف أف يفترض الباحث ما يمي :

يكجد تأثير ايجابي معنكم لمذكاء العاطفي عمي العكامؿ الكبرل لمشخصية ( العصابية ، المقبكلية ،   -ُ
 ، الانفتاح)الضمير ، الانبساط 

 التفكير الأخلبقي عمي العاطفي لمذكاء معنكم ايجابي تأثير يكجد -ِ
 الانبساط، ، الضمير ، المقبكلية ، العصابية(  لمشخصية الكبرل لمعكامؿ معنكم ايجابي تأثير يكجد -ّ

 عمي التفكير الأخلبقي )الانفتاح
 خلبؿ الدكر الكسيط لمعكامؿ التفكير الأخلبقي مف عمي العاطفي لمذكاء معنكم ايجابي تأثير يكجد -ْ

 )الانفتاح ، الانبساط ، الضمير ، المقبكلية ، العصابية(  لمشخصية الكبرل
 

 :ال راسةإجراءات 
 الدراسة الحالية لأىداؼ ملبئمة أكثر أنو حيث الكصفي المنيج استخداـ تـ أول: منيج ال راسة:

تككف مجتمع الدراسة مف طمبة جامعة الكادم الجديد كالبالغ عددىـ( ثانيا : مجتمع ال راسة وعينتيا : 
 ـ)َُِِ/ ََِِ) ، في العاـ الجامعي (3004

 
 

 عينة ال راسة
) طالب كطالبة مف طلبب جامعة الكادم َْٓ( قٕايٓا استطلاعٛت عُٛت عهٗ انبحج ْزا فٙ الاعتًاد تى

طالبة) مف التخصصات العممية مف الفرقة الثانية الي الفرقة الرابعة  ََّطالب ،  َِْالجديد بكاقع (
) طالب كطالبة  َِٓـ) ، كعمي عينة أساسية بمغت ( َُِِـ ، ََِِخلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ (

طالبة) مف التخصصات العممية مف الفرقة  َُّطالب ،  َُِمف طلبب جامعة الكادم الجديد بكاقع (
) طالب كطالبة لعدـ الجدية في الاستجابة  ّٓالثانية الي الفرقة الرابعة في شكميا النيائي بعد استبعاد (

عمي المقاييس المستخدمة ( مف خلبؿ استجابتيـ عمي بعض العبارات التي لا تتبع المقاييس كضعيا 
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ـ) ، كتـ  َُِِـ ، ََِِالاستجابات) ، كذلؾ  خلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ ( الباحث ليتأكد مف صدؽ
) ِِ -ُٗفتراكحت أعمارىـ ما بيف ( ، الاعتماد عمي الطريقة العشكائية في اختيار افراد العينتيف 

، كتـ تطبيؽ جميع أدكات الدراسة ) سنو ٕٓ.َ) سنة كانحراؼ معيارم قدره(  ٓ.ُِبمتكسط عمرم قدره (
 ) يكضح الكصؼ الدقيؽ لعينة الدراسةُ، كجدكؿ (Google Forms)طريؽ نماذج جكجؿ (عف 

 

 
 (ٕٗٓٔ( وصؼ العينة الكمية لمبحث ع  شكميا النيائ  )ف=ٔج وؿ )

 العينة الكمية العينة الساسية العينة الستطلاعية الكمية
 اناث  كور اناث  كور اناث  كور

 ٖٓ٘ ٕٕٓ ٓٚٔ ٕٓٔ ٓٛٔ ٓٓٔ التربية
 ٓٙ ٓٗ ٖ٘ ٕ٘ ٕ٘ ٘ٔ العموـ
 ٘٘ ٖٛ ٖٓ ٖٕ ٕ٘ ٘ٔ الآ اب

 ٓٙ ٘ٚ ٖ٘ ٕ٘ ٕ٘ ٓ٘ التربية الرياضية
 ٖٓ ٚٔ ٓٔ ٚ ٕٓ ٓٔ الطب البيطري
 ٘٘ ٕٗ ٖٓ ٓٔ ٕ٘ ٗٔ الزراعة
 ٓٔٙ ٗٔٗ ٖٓٔ ٕٓٔ ٖٓٓ ٕٗٓ المجموع

    ال راسة أ وات ثالثا:
 Trait Emotional Intelligence Questionnaire Shortمقياس سمة ال كاء العاطف  

(TEIQue)  Form (Cooper Andrew & Petrides ,2010) 
، يقيس سمة الذكاء  Petrides and Furnham ( 2006)أعد ىذا المقياس في الأصؿ كؿ مف 

كالذم أعده  TEIQUEالعاطفي الشاممة، كىك صكرة مختصرة مف مقياس سمة الذكاء العاطفي الطكيؿ 
عبارة) تضـ اربعة ابعاد رئيسية ىي  َّ) ، كتتككف الصكرة المختصرة مف (ََُِنفس الباحثيف في (

 ٔكالميارات الاجتماعية ، عبارات ٖالميارات الكجدانية ،  عبارات ٔالتحكـ الذاتي ،  عبارات ٔ(الرفاىية 
لكمية لمذكاء العاطفي ، كيتـ الاجابة عميو ) عبارات يتـ استخدميا عند ايجاد الدرجة اْ) ، كىناؾ (عبارات

مف خلبؿ مقياس سباعي الاستجابة تندرج مف (مف غير مكافؽ تماما الي مكافؽ تماما) كتتراكح الدرجات 
لقياس كيفية مكافؽ تماما) ، تـ تصميـ ىذا الاستبياف   ٕغير مكافؽ تماما الي  ُعمي كؿ عبارة مف (

 العلبقات الاجتماعية كيديرىا.  ذلؾ، ككيؼ يشكؿ  يـالناس لعكاطفكتكجيو فيـ 
 ,Laborde)كقد تحققت العديد مف الدراسات مف الخصائص السيككمترية ليذا الاستبياف منيا دراسات 

 2016; Cooper & Petrides, 2010; Petrides, 2015; llen, & Guill n, 

)Stamatopoulou, Galanis, & Prezerakos, 2016  بعة ابعاد الرئيسية كالتي كأكدت الار
السعادة كالتفاؤؿ كاحتراـ (يتككف مف ثلبث سمات محددة يتككف منيا الاستبياف كىي : عامؿ الرفاىية ك 

يشير ،  (Petrides, 2015, 3)، ٔٚصف ْزا انعايم انشضا عٍ انحٛاة بشكم عاو َٔحٕ انًستقبم )الذات
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 شخصإلى الرضا عف النفس كالنظرة الإيجابية لممستقبؿ كالاعتقاد بأف ال المرتفع مف الرفاىيةالمستكل 
 التحكـ الذاتي ،مقياس الذكاء العاطفي ىك  كالعامؿ الثاني فيمؤىؿ لمتعامؿ مع التحديات المستقبمية. 

دارة اىي(ثلبث سمات بىذا العامؿ يرتبط  يصؼ ىذا . )كالتنظيـ العاطفي لضغكطالتحكـ في الانفعالات كا 
دراؾ عكاقب  التصرؼ،الجكانب المرتبطة بالتخطيط قبؿ  لعامؿا  الضغكطكالقدرة عمى إدارة الاختيارات، كا 

(Petrides, 2015, 4)القدرة عمى اتخاذ  كىذا العامؿ إلى الشعكر بالراحة  مف المرتفعالمستكل  . ٚشٛش
، كترتبط بأربع سمات  انيةكالعامؿ الثالث ىك الميارات الكجدالقرارات كالميؿ الضعيؼ نحك العفكية. 

دراؾ المشاعر ، كالتعبير عف المشاعر ، كالعلبقات"  يرتبط ىذا . (Petrides, 2015, 5)"التعاطؼ ، كا 
العامؿ بكيفية استخداـ العكاطؼ في الحياة اليكمية ، كالشعكر الحقيقي بالتعاطؼ في الأكقات المناسبة. 

 لضغط، حتى في ظؿ حالات اى تنفيذ المنطؽالعامؿ القدرة عم علبكة عمى ذلؾ ، يستمزـ ىذا
مف ىذا العامؿ إلى القدرة عمى التعرؼ عمى  المرتفعة. تشير المستكيات (Petrides, 2015)العاطفي

. لا الميارات الاجتماعيةمف الآخريف. العامؿ الأخير لمذكاء العاطفي ىك الكاردة المشاعر كالإشارات 
بسمات محددة مرتبطة بيا ، كلكف ىناؾ ثلبثة مجالات لمتفاعؿ الاجتماعي  التكاصؿ الاجتماعيرتبط ي
، كيتـ الاعتماد عمي ىذا المقياس  (Petrides, 2015, 5))الإدارة العاطفية كالتأكيد كالكعي الاجتماعي (

اس نظرا لأف ىذا البحث يتناكؿ الذكاء العاطفي كسمة ، كتـ الاعتماد عمي الاصدار الاخير مف ىذا المقي
 /http://psychometriclab.com(النسخة العربية ) كىك متاح عمي الانترنت عمي المكقع التالي : 

) ، كلكف َُِٖدراسة ىناء شريفي ك فتحي زقعار ( كمف الدراسات العربية التي استخدمت ىذا المقياس
الباحثاف أكتفا بحساب صدؽ المحكميف كالصدؽ الذاتي ، كمعامؿ الفاكركنباؾ لمثبات في حساب 
الخصائص السيككمترية لممقياس  ، مما يدعكا الي الحاجو لمتأكد مف أدلة تفسير صدؽ ثبات  درجات 

 المقياس  مره أخرم 
ترجمة النسخة القصيرة مف ىذا المقياس مرة أخرم  الي المغة العربية ، كعرضيا عمي قاـ الباحث الحالي ب

متخصصيف في المغة الانجميزية كالعربية لمتدقيؽ المغكم ، ثـ عرضيا مرة أخرم عمي أثناف مف 
المتخصصيف في المغة الانجميزية بشكؿ مستقؿ لإعادة ترجمتيا مرة أخرم الي المغة الانجميزية ، ثـ 

التي تمت إعادة ترجمتيا بعناية مع تمؾ المكجكدة في النمكذج الأصمي لمتأكد مف  العباراترنة جميع مقا
  .بشكؿ مقبكؿتمت ترجمتيا  لعباراتأف ا
طالبا مف نفس مجتمع الدراسة) لتحديد ما اذا كانت ىناؾ  َٓقاـ الباحث بتجريب المقياس عمي ( -

عبارات غامضة ، بالإضافة الي مناقشة الطلبب في العبارات ، كاستخدـ الباحث ىذه المعمكمات 
لتي تعتمد لتحسيف العبارات المترجمة لجعميا أكثر قابمية لمفيـ ، كيعد ذلؾ مف أدلة صدؽ التفسيرات كا

 Ad, 2016)-(Reeves, & Marbachعمي عمميات الاستجابة 
) مف أساتذة عمـ ٕتـ عرض المقياس بعباراتو ، كالتعريفات الاجرائية لسمة الذكاء العاطفي عمي ( -

http://psychometriclab.com/
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 النفس ، كفي ضكء آرائيـ تـ تعديؿ صياغة بعض العبارات  
 أ لة تفسيرات ثبات وص ؽ  رجات المقياس

 ل رجات المقياسالص ؽ البنائ   -ٔ
 المتكسطات ضكء في المكزكنة الصغرل المربعات بطريقة التككيدم العاممي التحميؿالباحث  استخدـ
) حيث تـ افتراض عامؿ كامف كاحد فقط ىك الذكاء العاطفي تتشبع عميو اربعة WLSMV( كالتبايف

باستخداـ الحزـ الاحصائية )، Rمتغيرات مقاسة ىي مككنات الذكاء العاطفي كذلؾ باستخداـ برنامج (
)pacman  ،foreign  ،mokken  ،lavaan  ،psych  ،tidyverse ، umx ،skimr  ،

haven ، kableExtra ،semPlot ) كما تـ الاعتماد عمي برنامج ، (AMOS26 في حساب ، (
 اختباره الصدؽ التقاريبي كالتمايزم كالرسكمات البيانية ، كالشكؿ التالي يكضح النمكذج الذم تـ 

 
 ( النمو ج البنائ  لم كاء العاطف ٔشكؿ)

 حقؽ النمكذج جكدة مطابقة عالية تضح في الجدكؿ التالي:كقد 
 )ِجدكؿ(

 مؤشرات جكدة المطابقة لمنمكذج المفترض
قيمة  مؤشرات حسف المطابقة

 المؤشر
الم ى المثال  

 لممؤشر
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 غير  الة CMIN 2.136قيمة مربع كا 
 0.230 قيمة  ال للة 

 (CMINDF)٘مف صفر إل   1.464 مربع كاي المعياري 
(CFI) ٌٓأعم  مف  0.111 يؤشش صغٍ انًطبثمخ انًمبس.ٜٓ 

(TLI)  ٓأعم  مف  0.116 لويس -مؤشر تاكر.ٜٓ 
(RMSEA)  الج ر التربيع  لمتوسط

 خطأ القتراب
 ٛٓ.ٓ -ٓمف  0.030

 المعيارية، التشبعات الحرجة، النسبة المعيارل، الخطأ كقيـ المعيارية غير كالجدكؿ التالي يكضح التشبعات
 الخطأ تبايف

 
 (ٖج وؿ)

 الخطأ تبايف المعياريةل التشبعات الحرجةل النسبة ل المعيارى الخطأ وقيـ المعيارية غير التشبعات
العامؿ 
 الكامف

التشبعات غير  المكونات
 المعيارية

التشبعات  النسبة الحرجة الخطأ المعياري
 المعيارية

تبايف 
 الخطأ

ال كاء 
 العاطف  

 022. 549. - - 1 الميارات الجتماعية

 023. 678. ** 10.779 0.125 1.345 الميارات الوج انية

 024. 788. ** 11.549 0.146 1.689 التحكـ ال ات 

 035. 805. ** 11.607 0.178 2.069 الرعاىية

 تضح مما سبؽ ما يمي:ي
، كقيمة النسبة الحرجة داؿ احصائيا  ٓ.َالمعيارية للؤبعاد الاربعة  لمذكاء العاطفي < التشبعات  -

 )َٖٓ.َ) ، كأعمي تشبع لمرفاىية (ْٗٓ.َحيث كاف أقؿ تشبع لبعد الميارات الاجتماعية (
 حظي النمكذج السابؽ بجكدة مطابقة مقبكلة حيث كقعت معظـ المؤشرات في المدم المقبكؿ -
ل والص ؽ التقاري  Composite reliability coefficients (CRالمركب )مؤشرات الثبات  -ٕ

 Discriminant Validity - Convergent validity والتمايزي
الي الاتساؽ الداخمي لممقياس ، بينما يشير الصدؽ التقاربي الي تقارب  (CR)يشير الثبات المركب

 ٓ.َ) كيجب أف يتعدل AVE( المستخرج التبايف متكسط بكاسطة قياسو كيتـمككنات المقياس 
بالاعتماد عمي نتائج التحميؿ العاممي التككيدم تـ حساب كلب مف الثبات المركب كالصدؽ التقاربي  

 : كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ التالي

 (ٗج وؿ)
 مؤشرات الثبات المركب والص ؽ التقارب 
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 معامؿ الثبات المركب

CR  

 الص ؽ التقارب 
AVE 

Max 

R(H) 

 0.826 0.508 0.802 انزكبء انعبطفٙ

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:
 ) ٕ.َ(قيمتو أكبر مف فقد جاءت  ،) لكؿ الابعادCRارتفاع قيـ الثبات المركب ( -ُ
 ) ٓ.َ) أكبر مف (AVEجاءت قيـ الصدؽ التقاربي( -ِ
 )ٛ.ٓ) أكبر مف( Max R(H)قيـ مصفكفة ( -ّ
 

 الذكاء العاطفي  يتمتع بخصائص سيككمترية جيدةمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف مقياس سمة 
 مقياس العوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصية

 مقاييس لمشخصية مجمكعة مف عبارة لقياس العكامؿ الكبرل لمشخصية) مأخكذة َِتـ الاعتماد عمي (
 International Personality Itemالإنترنت  شبكة عمى الشخصية تقييـ مشركع مف كجزء الدكلية

Pool كمكقعيا ، )ipip.ori.org(  كقد تـ الاعتماد عمي النسخة العربية كالتي قاـ بترجمتيا لمعربية ،
Almaghbashy (2017) ) عبارة ) تقيس العكامؿ الخمس الكبرل  َٓ، كتتككف القائمة العربية مف

لكبرل ) عبارات عامؿ مف العكامؿ اْعبارة ) بحيث تقيس كؿ ( َِلمشخصية ، كقد تـ اختيار (
لمشخصية في محاكلة لإعداد نسخو قصيرة ، كذلؾ تمشيا مع التطكرات الكبيرة في مجاؿ الاختبارات 

 كالمقاييس النفسية
 أ لة تفسيرات ثبات وص ؽ  رجات المقياس 
 التحميؿ العامم  الستكشاع : -ٔ
 تـ استخلبص حيث طالب ) ، ِْٖلمبنكد (تـ التطبيؽ عمي عينة  الاستكشافي العاممي التحميؿ اجراء تـ

 لمصفكفة WLSMVكالتبايف المتكسطات ضكء في المكزكنة الصغرل المربعات بطريقة العكامؿ
  Polychoric الارتباط معاملبت

 باستخداـ لمعكامؿ المائؿ التدكير ككذلؾ المكازم التحميؿ باستخداـ طريقة العكامؿ عدد تحديد تـ كما
 التحميؿ ىذا نتائج التالي كيعرض الجزء Obliminطريقة 

 الحزمة إلى مقياس العكامؿ الكبرل لمشخصية عمى الاستجابة في المشاركيف استجابات إخضاع تـ
 مصفكفة محدد قيمة ) ، ككذلؾKMOالعينة ( ملبءمة حجـ اختبار لحساب كذلؾ R الإحصائية
كا  ٔقًٛت الارتباط ، معاملبت

 ىك كما النتائج فكانت،  Bartlett’s test of sphericity K انًشتبطت  2
 )ٓبجدكؿ ( مكضح

 (٘ج وؿ)
كب  ٔلًٛخ الرتباط ل معاملات مصفوعة مح  

ل وك لؾ اختبار  Bartlett’s test of sphericity K انًشتجطخ  0
KMO 
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 مصفوعة مح  
 الرتباط معاملات

Bartlett’s test of sphericity ملاءمة حجـ اختبار ( العينةKMO) 
كا

  رجة التبايف المشترؾ القيمة ال للة  رجات الحرية 2
 كبير 0.81 0.001> 190 2686.99 0.0006

يتضح مف الجدكؿ السابؽ ملبئمة البيانات لمتحميؿ العاممي الاستكشافي ، كالشكؿ التالي يكضح عدد 
  العكامؿ المستخرجة عف طريؽ التحميؿ المكازم

 
 الخمس الكبرى لمشخصية( التحميؿ الموازي لبنو  مقياس العوامؿ ٕشكؿ )

 عدد تحديد خلبؿ مف المكازم يؿمتحال محؾ أك طريقة استخداـ أثناء العكامؿ عدد تحديد يتـ :حكظةمم
 FA Simulated Data المحاكاة باستخداـ اىتكليد تـ التي البيانات خط فكؽ كمية تقع التي ثاتمالمث

عمييا بنكد مقياس العكامؿ الخمس الكبرل كبالتالي كما يتضح مف الشكؿ أف ىناؾ خمس عكامؿ تتشبع 
لمشخصية ، كالجدكؿ () التالي يكضح مصفكفة النمط لمعكامؿ بعد التدكير المائؿ ، التشبعات ،الشيكع ، 

 الجذكر الكامنة ، النسب المئكية لمتبايف:
 )ٔجدكؿ(

 قيـ التشبعات ،الشيكع ، الجذكر الكامنة ، النسب المئكية لمتبايف
 
 

البنو  عم  العوامؿتشبعات   

 الشيوع
العامؿ 
 الوؿ

العامؿ 
 الثالث

العامؿ 
 الثان 

العامؿ 
 الخامس

العامؿ 
 الرابع

1 0.03 -0.03 0.09 0.77 0.05 0.65 

2 0.82 0.05 -0.1 -0.06 -0.12 0.82 



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٜٔٔ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

 
 

البنو  عم  العوامؿتشبعات   

 الشيوع
العامؿ 
 الوؿ

العامؿ 
 الثالث

العامؿ 
 الثان 

العامؿ 
 الخامس

العامؿ 
 الرابع

3 -0.09 0.74 0.01 0.02 -0.03 0.59 

4 -0.1 -0.05 0.06 -0.06 0.9 0.84 

5 -0.06 -0.08 0.79 -0.07 0 0.56 

6 -0.18 0.03 -0.06 0.8 -0.13 0.73 

7 0.06 0.83 0.04 -0.09 0.04 0.65 

8 -0.06 0.01 -0.26 0.15 0.57 0.42 

9 -0.05 -0.04 0.98 0.04 -0.04 0.98 

10 0.05 0.1 0.03 0.7 0.03 0.55 

11 0.89 0.09 -0.06 -0.07 -0.01 0.83 

12 -0.01 0.74 0.02 0.1 -0.06 0.6 

13 0.04 -0.06 0.2 -0.16 0.86 0.72 

14 0.05 0.1 0.8 0.04 -0.03 0.71 

15 0.01 0.97 -0.06 -0.07 0.07 0.89 

16 0.02 0.07 0.51 0.15 0.08 0.4 

17 0.07 -0.11 0.02 0.78 -0.01 0.53 

18 0.86 -0.02 0.07 0.03 0.02 0.7 

19 0.8 -0.12 -0.01 0.09 0.04 0.63 

20 0.08 0.1 -0.01 0.03 0.65 0.44 

الج ور 
 الكامنة

2.923 2.801 2.617 2.469 2.358 
- 

النسبة 
المئوية 
 لمتبايف

0.146 0.14 0.131 0.123 0.118 

- 

النسبة 
 التجميعية

0.146 0.286 0.417 0.54 0.658 
- 

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:
%) مف التبايف ٖ.ٓٔمجتمعة حكالي (أسفر التحميؿ العاممي الاستكشافي عف خمس عكامؿ فسرت  -ُ

 الكمي
)،  ِّٗ.ِ) عمي العامؿ الأكؿ كىك العصابية بجذر كامف( ُٗ،  ُٖ، ُُ،  ِتشبعت العبارات ( -ِ

 %) مف التبايف الكمئ.ُْكنسبة تبايف (
 ،) ُٕٔ.ِ( كامف ) عمي العامؿ الثاني كىك المقبكلية بجذرُٔ،  ُْ، ٗ،  ٓتشبعت العبارات ( -ّ

 الكمي التبايف مف%) ُ.ُّ( تبايف كنسبة
 ،) َُٖ.ِ( كامف بجذر ) عمي العامؿ الثالث كىك الضميرُٓ،  ُِ، ٕ، ّتشبعت العبارات ( -ْ
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 الكمي التبايف مف%) ُْ( تبايف كنسبة
 ،) ّٖٓ.ِ( كامف بجذر ) عمي العامؿ الرابع كىك الانبساطَِ،  ُّ، ٖ، ْتشبعت العبارات ( -ٓ

 الكمي التبايف مف%) ٖ.ُُ( تبايف كنسبة
 ،) ْٗٔ.ِ( كامف ) عمي العامؿ الخامس كىك الانفتاح بجذرُٕ،  َُ، ٔ، ُتشبعت العبارات ( -ٔ

 الكمي التبايف مف%) ّ.ُِ( تبايف كنسبة
 
  التحميؿ العامم  التوكي ي: -ٕ

طالب مف طلبب الجامعة مف غير عينة التحميؿ العاممي  َِِتـ إخضاع استجابات المشاركيف(
عمي مقياس العكامؿ الكبرل لمشخصية  ، كتـ استخداـ برنامج الاستكشافي)  في الاستجابة 

)AMOS26) كباستخداـ طريقة أقصي احتماؿ (ML) كبرنامج ، (R باستخداـ طريقة المربعات (
) ، كجاءت النتائج متشابية الي حد كبير ، فقد تـ اختبار النمكذج WLSMVالصغرل المكزكنة (

 المكضح بالشكؿ التالي:

 
 العوامؿ الخمس الكبرى لمشخصية( نمو ج ٖشكؿ)
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 كقد حقؽ النمكذج السابؽ جكدة مطابقة مقبكلة كما يتضح مف الجدكؿ التالي
 (ٚج وؿ)

 مؤشرات جو ة المطابقة لمنمو ج المفترض
قيمة  مؤشرات حسف المطابقة

 المؤشر
الم ى المثال  

 لممؤشر
 غير  الة CMIN 324.404قيمة مربع كا 

 0.001> قيمة  ال للة 

 (CMINDF)٘مف صفر إل   2.030 مربع كاي المعياري 
(CFI) ٌٓأعم  مف  0.114 يؤشش صغٍ انًطبثمخ انًمبس.ٜٓ 

(TLI)  ٓأعم  مف  0.103 لويس -مؤشر تاكر.ٜٓ 
(RMSEA)  الج ر التربيع  لمتوسط

 خطأ القتراب
 ٛٓ.ٓ -ٓمف  0.061

 الحرجة، النسبة بيا، ، المرتبطة المعيارل الخطأ كقيـ المعيارية غير كالجدكؿ التالي  يكضح التشبعات
 الخطأ تبايف المعيارية، التشبعات

 (ٛج وؿ)
 الخطأ تبايف المعياريةل التشبعات الحرجةل النسبة بيال ل المرتبطة المعيارى الخطأ وقيـ المعيارية غير التشبعات

التشبعات غير  رقـ البن  العامؿ الكامف
 المعيارية

التشبعات  النسبة الحرجة المعياريالخطأ 
 المعيارية

تبايف 
 الخطأ

 061. 923.   1.000 2 العصابية 

11 .745 .061 12.242** .692 .104 

18 .648 .058 11.086** .647 .098 

19 .884 .047 18.815** .898 .052 

 085. 903.   1.000 5 المقبولية

9 .611 .073 8.327** .552 .123 

14 .889 .069 12.888** .817 .084 

16 .668 .072 9.236** .603 .115 

 090. 695.   1.000 3 الضمير

7 1.168 .116 10.045** .758 .093 

12 .863 .093 9.247** .692 .068 

15 1.286 .117 11.023** .893 .071 

 034. 934.   1.000 4 النبساط

8 .744 .057 12.971** .795 .027 

13 .684 .082 8.391** .548 .068 

20 1.050 .110 9.570** .612 .117 

 068. 745.   1.000 1 النفتاح

6 1.608 .162 9.941** .783 .039 
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10 1.007 .117 8.632** .653 .088 

17 1.252 .147 8.510** .643 .057 

 تضح مما سبؽ ما يمي:ي
، كقيمة النسبة الحرجة داؿ احصائيا حيث كاف أقؿ تشبع  ٓ.َالتشبعات المعيارية لكؿ العبارات <  -

 )ّْٗ.َ) ، كأعمي تشبع (ِٓٓ.َ(
 حظي النمكذج السابؽ بجكدة مطابقة مقبكلة حيث كقعت معظـ المؤشرات في المدم المقبكؿ -
ل والص ؽ التقارب  Composite reliability coefficients (CRمؤشرات الثبات المركب ) -ٖ

 Discriminant Validity - Convergent validity والتمايزي
الي الاتساؽ الداخمي لممقياس ، بينما يشير الصدؽ التقاربي الي تقارب  (CR)يشير الثبات المركب

 بينما،  ٓ.َ) كيجب أف يتعدل AVE( المستخرج التبايف متكسط بكاسطة قياسو كيتـمككنات المقياس 
 .الأخرل المتغيرات عف متغير كؿ أك بعد كؿ تقيس التي العبارات اختلبؼ مدم التمايزم الصدؽ يكضح
لػػ   التربيعي الجذر يككف أف كيجب) ، AVE(المستخرج التبايف لمتكسط التربيعي الجذر بكاسطة كييقاس

)AVE (الأخرل بالأبعاد ارتباطو مف أكبر بعد لكؿ 
المركب كالصدؽ التقاربي بالاعتماد عمي نتائج التحميؿ العاممي التككيدم تـ حساب كلب مف الثبات 

 : كالتمايزم  كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ التالي
 (ٜج وؿ)

 مؤشرات الثبات المركب والص ؽ التقارب  والتمايزي

 CR AVE MSV العوامؿ 
Max 

R(H) 
 النفتاح النبساط الضمير المقبولية العصابية

         0.809 0.91 0.217 0.655 0.883 العصابية

       0.721 **0.343- 0.897 0.118 0.52 0.806 المقبولية

     0.768 **0.192 **0.276- 0.868 0.083 0.59 0.851 الضمير

   0.728 **0.266 **0.177 **0.253- 0.896 0.175 0.529 0.811 النبساط

 0.721 **0.419 **0.288 **0.197 **0.466- 0.845 0.217 0.519 0.809 النفتاح

 السابؽ ما يمي:يتضح مف الجدكؿ 
) ككاف أقؿ بعد ٕ.َ(أكبر مف  فقد جاءت كؿ القيـ ،) لكؿ الابعادCRارتفاع قيـ الثبات المركب ( -ْ

 )ّٖٖ.َ) كأكبر بعد العصابية (َٖٔ.َالمقبكلية (
) للبنفتاح ، كأكبر ُٗٓ.َ) ، ككانت أقؿ قيمة (ٓ.َ) أكبر مف (AVEجاءت قيـ الصدؽ التقاربي(  -ٓ

 ) لمعصابيةٓٓٔ.َقيمة (
، كىذا ما يعبر عنو قيـ قطر  الأخرل بالأبعاد ارتباطو مف أكبر بعد لكؿ) AVEلػػ (  التربيعي الجذر -ٔ

 ٖٕٔ.َ،  ُِٕ.َ،  َٖٗ.َمصفكفة الارتباط بيف العكامؿ الخمسة كقد بمغت القيـ عمي الترتيب ( 
 ،َ.ِٕٖ  ،َ.ُِٕ( 
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 )MSVجميعيا أكبر مف قيـ ( )AVE(قيمة قيـ الصدؽ التقاربي  -ٕ
 )ٛ.ٓ) جميعيا أكبر مف( Max R(H)مصفكفة (قيـ  -ٖ

 مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف مقياس العكامؿ الخمس الكبرل لمشخصية يتمتع بخصائص سيككمترية جيدة
 مقياس التفكير الخلاق 

) ، يتككف المقياس مف اربع َُِٗتـ الاعتماد عمي مقياس التفكير الاخلبقي مف اعداد ابراىيـ الشافعي (
مستمده مف البيئة المحيطة  ، كؿ قصة تتناكؿ قضية أخلبقية ، كيمكف اف تحدث في قصص افتراضية 

الكاقع ، كيمي كؿ قصة سبعة اختيارات يمثؿ كؿ منيا مستكم مف مستكيات الحكـ الخمقي التي قدميا 
 ككلبرج (ست منيا)، كالمستكم السابع الاحتكاـ الي الشريعة ك فييا يقدـ رأم الديف في ىذه المسألة ،
كيطمب مف المفحكص تقدير أىمية كؿ بند مف ىذه البنكد السبعة عمي متصؿ ثلبثي (ميـ ، قميؿ الأىمية 
، غير ميـ) ، ثـ يختار في الاخير رقـ البند الذم يراه معبرا تماما عف مكقفو مف القضية المعركضة 

، كغير  ِمية تأخذ الدرجة ، قميؿ الاى ُفي الاتجاه السالب أم أف ميـ تأخذ الدرجة  ّ،  ِ،  ُ(البنكد 
) ، ّ،  ِ، ُ) فيي في الاتجاه المكجب كتعكس الدرجة (ٕ، ٔ،  ٓ، ْ) ، أـ البنكد (ّميـ تأخذ الدرجة 

ثـ تضاؼ الدرجة التي حصؿ عمييا الفرد عمي رقـ البند (الذم ىك في نفس الكقت يعبر عف المرحمة التي 
درجة كمية عمي القصة الأكلي كىكذا، كقد تحقؽ معد يقع عمييا الفرد كفؽ اختياره ) لنحصؿ بذلؾ عمي 

المقياس مف خصائصو السيككمترية عف طريؽ (صدؽ المحتكم ، كصدؽ المجؾ بعد تطبيؽ مقياس 
) ، كتحقؽ ْٖ.َكجاء معامؿ الارتباط بيف المقياسيف  ُِٗٗترجيح الأحكاـ الخمقية مف اعداد عيسي 

، كعف طريؽ التجزئة النصفية ككانت  ٓٔ.َامؿ الارتباط مف الثبات عف طريؽ (اعادة التطبيؽ كبمغ مع
 )ٕٖ.َقيمة معامؿ الثبات 

كقد تـ اختيار ىذا المقياس لككنو مقياسا مكضكعيا يسيؿ معو تقييـ استجابات الفرد كصيرىا في درجة 
كيتفؽ كمية لا تعبر عف مرحمة معينة بقدر ما تعبر عف مستكم كصؿ اليو الفرد كدرجة تفكيره الاخلبقي ، 

مع كجيو نظر بياجيو كككلبرج كرست ، بالإضافة الي ادراج الجانب الديني العقدم في اعتناؽ المكقؼ 
كىك جانب ميـ مف جكانب التفكير الاخلبقي كيحكـ مظاىر حياة المسمـ، كىذا ما ييدؼ اليو البحث 

ىذه القصص مما قد  الحالي ، كما اف المشكلبت المعركضة مشكلبت تتفؽ مع الثقافة المصرية كتقترب
 يحدث في الكاقع

تحقؽ الباحث الحالي مف ثبات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ ثبات أكميجا لكؿ قصة عمي حده ، 
 )ٕٕٓ.َ،  ِٖٔ.َ،  ّْٖ.َ،  ٖٕٔ.َكبمغ عمي الترتيب (

 
 نتائج البحث :

 أول : الوصؼ الحصائ  لمتغيرات ال راسة:
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 كذلؾ .البحث متغيرات بيف الارتباط كمصفكفة المعيارم، كالانحراؼ الحسابي، المتكسط) َُ( جدكؿ يبيف
 :يمي كما

  (ٓٔج وؿ)  
 البحث متغيرات بيف الرتباط ومصفوعة المعياريةل والنحراعات الحسابيةل المتوسطات

 

ال كاء 
 العاطف 

 النفتاح النبساط الضمير المقبولية العصابية
التفكير 
 الخلاق 

 70.7 15.38 14 17.56 15.83 16.94 133.29 المتوسط

 4.65 2.44 3.05 2.83 2.41 3.13 12.44 النحراؼ المعياري

 **0.200 **0.260 **0.480 **0.180 **0.400 **0.490- 1 ال كاء العاطف 

 0.05- **0.166- **0.253- *0.079- **0.243- 1 **0.490- العصابية

 **0.450 **0.120 **0.177 **0.122 1 **0.243- **0.400 المقبولية

 **0.110 **0.128 0.166 1 **0.122 *0.079- **0.180 الضمير

 **0.300 **0.119 1 **0.166 **0.177 **0.253- **0.480 النبساط

 **0.180 1 **0.119 **0.128 **0.120 **0.166- **0.260 النفتاح

 1 **0.180 **0.300 **0.110 **0.450 0.05- **0.200 التفكير الخلاق 

 0.05دال عُذ   *،  0.01دال عُذ    **

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:

) بيف الذكاء العاطفي كالعكامؿ الخمس َُ.َتكجد علبقة ارتباطية مكجبة دالة احصائيا عند مستكم ( -ُ
) في الكبرل لمشخصية فقد جاءت العلبقة بيف الذكاء العاطفي ككؿ مف (المقبكلية ، كالانبساط 

) ، بينما جاءت العلبقة بيف الذكاء العاطفي ككؿ مف َْ.َالمستكم المتكسط (أكبر مف أك يساكم 
 )َْ.َ(الضمير ، كالانفتاح) علبقة ضعيفة (أقؿ مف 

) بيف الذكاء العاطفي َُ.َتكجد علبقة ارتباطية سالبة متكسطة  دالة احصائيا عند مستكم ( -ِ
 ) ْٗ.َ-سكف (كالعصابية حيث بمغ معامؿ ارتباط بير 

) بيف الذكاء العاطفي بيف َُ.َتكجد علبقة ارتباطية مكجبة ضعيفة دالة احصائيا عند مستكم ( -ّ
 )َِ.َالذكاء العاطفي كالتفكير الأخلبقي حيث بمغ معامؿ ارتباط بيرسكف (

) بيف التفكير الأخلبقي كالعكامؿ َُ.َتكجد علبقة ارتباطية مكجبة دالة احصائيا عند مستكم ( -ْ
 س الكبرل لمشخصية ككاف أعمي ارتباط لممقبكليةالخم

 تكجد علبقة ارتباطية سالبة غير دالة احصائيا بيف التفكير الاخلبقي كالعصابية -ٓ
 ثانيا : التحقؽ مف عروض  البحث وى  :

 ، المقبكلية ، العصابية(  لمشخصية الكبرل العكامؿ عمي العاطفي لمذكاء معنكم ايجابي تأثير يكجد  -ُ
 )الانفتاح ، الانبساط ، الضمير
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 الأخلبقي التفكير عمي العاطفي لمذكاء معنكم ايجابي تأثير يكجد -ِ
 ، الانبساط ، الضمير ، المقبكلية ، العصابية(  لمشخصية الكبرل لمعكامؿ معنكم ايجابي تأثير يكجد -ّ

 الأخلبقي التفكير عمي) الانفتاح
 لمعكامؿ الكسيط الدكر خلبؿ مف الأخلبقي التفكير عمي العاطفي لمذكاء معنكم ايجابي تأثير يكجد -ْ

 )الانفتاح ، الانبساط ، الضمير ، المقبكلية ، العصابية(  لمشخصية الكبرل
 بيف يجمع المتغيرات؛ متعدد أسمكب بأنو يعرؼ كالذم)  SEMاستخدـ الباحث نمكذج المعادلة البنائية( 

 مف لسمسمة متزامف اختبار إجراء مف الباحثيف ييمكّْف الذم المتعدد كالانحدار العاممي التحميؿ جكانب
 تقدير ككذلؾ كامنة، متغيرات عدة بيف ككذلؾ كالكامنة المشاىدة المتغيرات بيف التأثيرات أك العلبقات
 غير بطريقة معقدة علبقات تشكيؿ مف الباحثيف تيمًكٌف القدرة ىذه كاحد، كقتو  في المعادلات مف العديد
 (  Hair et al. , 2014)  المتغيرات متعددة الأخرل الإحصائية التقنيات مف أية مع ممكنة

 
 ( النمو ج البنائ  لمتغيرات البحثٗشكؿ )

 كقد حقؽ النمكذج السابؽ جكدة مطابقة مقبكلة تتضح مف الجدكؿ التالي:
 )ُُجدكؿ(

 مؤشرات جكدة المطابقة لمنمكذج المفترض
قيمة  مؤشرات حسف المطابقة

 المؤشر
المثال   الم ى

 لممؤشر
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 غير  الة CMIN 13.40قيمة مربع كا 
 0.142 قيمة  ال للة 

 (CMINDF)٘مف صفر إل   1.340 مربع كاي المعياري 
(CFI) ٌٓأعم  مف  0.114 يؤشش صغٍ انًطبثمخ انًمبس.ٜٓ 

(TLI)  ٓأعم  مف  0.146 لويس -مؤشر تاكر.ٜٓ 
(RMSEA)  ٓمف  0.024 القترابالج ر التربيع  لمتوسط خطأ- ٓ.ٓٛ 

 مستكفية جميعيا المؤشرات أف )( جدكؿ في المكضحة النتائج فتظير النمكذج؛ مطابقة لمؤشرات بالنسبة
 جميعيا  TLI ، CFI كقيـ 5 مف أقؿ 𝜒2/𝑑𝑓 غير دالة احصائيا ،   𝜒2 قيمة كانت حيث القبكؿ لقاعدة
 نتائجو المكضح الدراسة نمكذج فإف ذلؾ عمى كبناءن  ، 0.08 مف أقؿ RMSEA كقيمة 0.9 مف أكبر
 المستخرجة الإحصائية الاستنتاجات عمى الاعتماد كيمكف المطابقة مف عاؿ مستكل عمى )ُِ(شكؿ في
 .منو

 (ٕٔج وؿ)
 التأثيرات المباشرة بيف متغيرات البحث

 التأثير مسارات
 رالمباش

 معاملات
 ةالمعياري المسار

 المسار معاملات
 المعيارية غير

 الخطأ
 المعياري

 قيمة
C.R 

 ال للة
 p-value  الحصائية

 ال كاء العاطف 

 *** 12.465 009. 118. 480. النبساط

 *** 9.943 008. 077. 400. المقبولية

 *** 4.169 010. 041. 180. الضمير

 *** 12.806- 010. 123.- 490.- العصابية

 *** 6.134 008. 051. 260. النفتاح

 النبساط

التفكير 
 الخلاق 

.274 .420 .064 6.509 *** 

 *** 11.054 078. 864. 446. المقبولية

 631. 481. 062. 030. 018. الضمير

 015. 2.439 063. 154. 103. العصابية

 *** 3.487 073. 255. 134. النفتاح

 055. 1.918- 019. 037.- 098.- ال كاء العاطف 

 ٔٓٓ.ٓمستوي ال للة >  ***
 نستنتج مف الج وؿ السابؽ ما يم  :

داؿ احصائيا لمذكاء العاطفي عمي العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية ، حيث كاف التأثير  يكجد تأثير  -ُ
مكجب عمي العكامؿ (الانبساط ، القبكلية ، الضمير ، الانفتاح) ، بينما كاف التأثير سالب عمي 

 العصابية
ما عدا  ، لمشخصية عمي التفكير الاخلبقي  الكبرل الخمسة لمعكامؿ احصائيا داؿ مكجبتأثير  يكجد -ِ

 عامؿ الضمير كاف التأثير غير داؿ احصائيا
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 لا يكجد تأثير مباشر  داؿ احصائيا لمذكاء العاطفي عمي التفكير الأخلبقي -ّ
 ( ٖٔج وؿ )

 التأثير غير المباشر لم كاء العاطف  عم  التفكير الخلاق 
 ال للة عترة الثقة معامؿ المسار مسار التأثير غير المباشر

 ٔٓ.ٓ اؿ عن   ٖٖٔ.ٓ ٖٛٓ.ٓ ٕٔٔ.ٓ التفكير الخلاق  ال كاء العاطف 
نستنتج مف الجدكؿ السابؽ كجكد تأثير داؿ غير مباشر لمذكاء العاطفي عمي التفكير الأخلبقي كذلؾ مف 

 خلبؿ العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية
 النتائج : مناقشة 

مشخصية كالتفكير لالخمسة الكبرل العكامؿ تناكلت ىذه الدراسة العلبقات المختمفة بيف الذكاء العاطفي ، 
لمعلبقة بيف ىذه المتغيرات ، ككاف مف المفترض أف الذكاء مف خلبؿ اختبار نمكذج نظرم  .الأخلبقي

 بالتفكيرستتنبأ بعد ذلؾ  العكامؿ الخمس ىذه  مشخصية ، كأفبالعكامؿ الخمسة الكبرل لالعاطفي سيتنبأ 
مف  يالأخلبقالتفكير أف الذكاء العاطفي سيتنبأ بشكؿ غير مباشر ب أيضا كاف مف المفترض، ك  الأخلبقي

 ، كقد جاءت النتائج مؤيده لتمؾ الفرضيات الشخصية بالعكامؿ الكبرل لمشخصيةخلبؿ علبقتو 
كاء العاطفي ك العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية حيث جاءت فقد كجدت علبقة ارتباطية قكية بيف الذ

العلبقة مكجبة بيف (الانبساط ، المقبكلية ، الضمير ، الانفتاح) ، بينما جاءت العلبقة بيف الذكاء العاطفي 
الانبساط  تكصمت الي أف الأبحاث السابقة التي مع نتائج ىذه النتائج كالعصابية سالبة ، كبالتالي تتشابو 

 ;Athota et al. ,2009; Avesec et al.,2009)يخم دساساث  مؤشرات قكية لمذكاء العاطفي يةقبكلمكال

&Andi ,2012).  ، ، ؛ ىنية مكسي  َُِٖ؛ عبد الرحمف الطاىر ، ََُِكدراسات (رانيا الصاكم
السمات الشخصية التي يتـ تكرارىا مف الانبساط عامؿ الي ذلؾ ، فإف بالإضافة ) ،  َُِٗطاىر ، 

ثاني  في ىذا البحث، كما أنيا  عمي الذكاء العاطفي في معظـ الدراسات السابقةبشكؿ شائع كمؤشر 
 . عمي الذكاء العاطفيأقكل مؤشر 

تعبر عف الاستمتاع بالمكاقؼ  John & Srivastava (1999)كما أف سمة الانبساط كما يرم 
، فمف  Nawi et al (2012)كما يرم  بالمشاعر الإيجابية تجاه الحياةبساط الاجتماعية ، كيرتبط الان

سمة . كبالمثؿ ، فإف لدم المنفتحيف كالذيف لدييـ انبساط أعمي المتكقع أف يككف الذكاء العاطفي أعمى 
،  (Nawi et al ,2012)تضمف القدرة عمى فيـ المشاعر كالشعكر بالكثير مف التعاطؼ ت المقبكلية 

 .لذكاء العاطفيباالي يعتبر مؤشرا قكيا لمتنبؤ كبالت
أف العلبقة كانت عمى الرغـ مف ا البحث ، كانت العصابية أقكل مؤشر عمى الذكاء العاطفي في ىذ

تتفؽ الأبحاث  ، كانت درجات العصابية عالية ، يككف الذكاء العاطفي ام أنو كمما. ارتباطية سالبة
  Sieglin et al (2014) البحث الذم أجراه فقد تكصؿ. (Nawi et al ,2012)السابقة مع ىذه النتائج 

، ككضحت دراسات  إلى أف العصابية كالانبساط ىما العاملبف الكحيداف في التنبؤ بالذكاء العاطفي
) أف ىناؾ علبقة عكسية بيف العصابية كالذكاء َُِٕ؛ اجلبؿ مكسي ،  َُِٕ(نصيرة بف نابي ،

في التعبير كعدـ السيطرة عمى العكاطؼ يمكف  ةأف الصعكب Nawi et al   (2012) كيرم . العاطفي 
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 أف تشير إلى ضعؼ الذكاء العاطفي.
يرتبط الكعي العالي بمستكيات أعمى مف الذكاء العاطفي.  اذبالذكاء العاطفي. أيضا الضمير يتنبأ كما أف 
كدراسة ىناء رفعت  ،(Atta et al., 2013; Andi, 2012) ىذه النتائج مع الأبحاث السابقة كتتفؽ

. كمع ذلؾ كمف أقكم المؤشرات  التي كجدت أف الضمير مرتبط بالذكاء العاطفي )َُِٗكسحر محمكد (
 ,Iruloh and Ukaegbu (2015); Avesec et  al. (2009); Athota et alفقد كجدت دراسات 

 .الدرجات العالية في الذكاء العاطفيلا تيظير أم ارتباط مع  الدرجات العالية في الضميرأف   (2009)
ترتبط المستكيات الأعمى مف الانفتاح بمستكيات أعمى مف ، اذ كبالمثؿ فاف الانفتاح يتنبأ بالذكاء العاطفي 

نفتاح ارتباطات كبيرة مع الذكاء الاالأبحاث السابقة ، حيث حقؽ  كيتفؽ ىذا مع نتائجالذكاء العاطفي. 
، ككما في دراسة ىناء رفعت كسحر محمكد  (Atta et al, 2013; Athota et al. 2009) العاطفي

كمحاكلات ، إلى تقدير المشاعر الخاصة الانفتاح يشير ،    Nawi et al,  (2012)) ، ككفقا لػػ َُِٗ(
 فيـ العكاطؼ بشكؿ عاـ. 

يمكف استنتاج أف سمات الشخصية مرتبطة بالذكاء العاطفي ، بؿ إنيا تعمؿ كمؤشرات مف خلبؿ ما سبؽ 
كالعصابية ىي السمات التي  مقبكليةالانبساط كال فقد اتضح أفلمستكيات عالية مف الذكاء العاطفي. 

في ، بينما أثر الانفتاح كالضمير عمي الذكاء العاط الذكاء العاطفي عميكانت بمثابة أقكل المؤشرات 
 تأثيرا ضعيفا 

كتكصمت الدراسة أيضا الي أف العكامؿ الكبرل لمشخصية (الانبساط ، المقبكلية ، الانفتاح ،  
العصابية) ترتبط بالتفكير الأخلبقي ، ككاف أقكم المؤشرات لمتنبؤ بالتفكير الاخلبقي المقبكلية ، ثـ 

تفكير الاخلبقي ، كيتفؽ ىذا مع نتائج دراسة الانبساط كالانفتاح ثـ العصابية ، بينما لـ يرتبط الضمير بال
(Athota et al. 2009)  فقد تكصمت الي أف (المقبكلية ، كالعصابية ، كالانفتاح ) تنبأت بالتفكير ،

الأخلبقي ككانت المقبكلية مف أقكم المؤشرات عمي التفكير الأخلبقي ، كىذه العلبقة منطقية فمع ارتفاع 
كتتفؽ مع دراسة  شيماء  يككف التفكير الاخلبقي مطمكبا كميما ، بالآخريفمستكيات التعاطؼ كالاىتماـ 

كدراسة كعد  ) التي تكصمت الي كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف التقبؿ كالتفكير الأخلبقي،َُِْالسيد (
) التي تكصمت الي كجكد علبقة ايجابية دالة احصائيا بيف سمات الشخصية كالتفكير َُِٗالمشابقة (

 & ,Williams, Orpen, Hutchinson, Walker)، كما تتفؽ مع نتائج دراسات  لبقيالأخ

Zumbo, 2006; Athota, V. S., O'connor, P. J., & Jackson, C. (2009); 

GOODARZI, & HAJIHA, (2018)  إيجابية لمتفكير الاخلبقي  منبئات كالقبكؿ أف الانفتاح عمى 
ris, 2000 ;Krick, Tresp, Vatter, Ludwig, & (Aleixo, & Nor كتختمؼ مع دراسات 

Wihlenda, 2016)  منبئات سمبية لمتفكير الاخلبقي كالعصابية  أف الانبساط . 
في كجكد علبقة بيف الذكاء العاطفي  Goleman (1996)تتفؽ نتائج ىذه الدراسة ايضا مع كجية نظر 

الذكاء سمات الشخصية (مجتمعة) تتكسط العلبقة بيف كالتفكير الاخلبقي ، فقد تكصمت الدراسة أف 
 العاطفي كالتفكير الأخلبقي. 

 توصيات ومقترحات:
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يمكف أف تقدـ الأبحاث حكؿ سمات الشخصية تفسيرات لمجمكعة متنكعة مف جكانب السمكؾ البشرم ، 
س ليا. الذكاء مثؿ سبب اختلبؼ الناس عف بعضيـ البعض. كمزيدا مف قبكؿ ىذه الاختلبفات كتقدير النا

العاطفي ىك ميارة ميمة تؤثر عمى السمكؾ الاجتماعي كالعلبقات الاجتماعية كقد تؤثر حتى عمى نكعية 
ظيار التعاطؼ في علبقاتو  الحياة. إذا كاف لدل الشخص القدرة عمى فيـ السياؽ الاجتماعي حقنا ، كا 

اجتماعية تسعى في معظـ  كائناتالاجتماعية ، فمف المنطقي أف تتحسف جكدة ىذه العلبقات. البشر 
بسبب عدـ الاتفاؽ الذم لا  .الحالات إلى التحفيز الاجتماعي كتعتمد عمى الاستلبـ كالعطاء في العلبقة

يزاؿ مكجكدنا في دراسة الذكاء العاطفي ؛ عدـ كجكد تعريؼ كاضح ، كعدـ كجكد أداة قياس مناسبة ، 
عف سمات الشخصية ، كحتى إذا كاف الذكاء العاطفي كعدـ كجكد دليؿ عمى أف المفيكـ منفصؿ بكضكح 

مكجكدنا. مف الميـ تكسيع المسار العممي نحك استنتاجات محددة يمكف أف يتفؽ عمييا العمـ ، كمف ثـ 
العمؿ انطلبقا منيا. مف الضركرم كالمفيد لمغاية مكاصمة البحث ضمف ىذيف البناءيف. حقيقة أف مفيكـ 

ي أنو سيككف ىناؾ الكثير مف البحث في المستقبؿ القريب ، كمف خلبؿ التأكد الذكاء العاطفي جديد ، يعن
 مف أىميتو في المجاؿ العممي ، يخمص إلى أنو يمكف إحراز تقدـ. 

حظي الذكاء العاطفي باىتماـ كبير في السنكات الأخيرة في مجاؿ العمكـ. بشكؿ رئيسي لأنو مثير 
للبىتماـ كميـ؛ يقدـ مفيكـ الذكاء العاطفي شكلبن بديلبن لمذكاء يجب تقديره. مف كجية نظر عممية مع 

ا فيما يتعمؽ الاستنتاجات المستخمصة حتى يكمنا ىذا ، يمكف أف تككف ىناؾ احتمالات لا حصر لي
بالتدريب عمى الميارات الاجتماعية كالتعميـ كالتدريب الميسريف كالفيـ العاطفي. يمكف أف يؤدم ىذا الفيـ 
العاطفي إلى تحسينات كبيرة نحك سبب تصرؼ الأشخاص كما يفعمكف ، كتقديـ تفسير ليذه السمككيات 

 .كتقديرىا القيـ ىذه بقبكؿ يسمح مما ، أخرلمرة 
لضماف استفادة جميع المرضى مف الخلاق  ميـ ج ا وخاصة ع  ظؿ أزمة كورونا الحالية  والتفكير

المرضى تطرح إذف إشكالية أخلبقية خطيرة تتعمؽ بالعدالة « فرز»الرعاية الصحية: إف الحاجة إلى 
بيف مف خلبؿ التعامؿ بصكرة مختمفة مع المرضى المصا -في حالتنا ىاتو-التكزيعية، كىذا ما قد يظير 

كأكلئؾ الحامميف لأمراض أخرل. إف ىذه الخيارات تحتاج إلى تكضيح كشرح كافييف  ُٗ-بفيركس ككفيد
كيتعيف فييا احتراـ مبادئ الكرامة الشخصية كالإنصاؼ. كينبغي أيضا الحرص كالسير عمى ضماف 

مجمكع  الغاية يجب أف تظؿ ىي حماية كبالتالي فافاستمرارية خدمات الرعاية الصحية لممرضى. 
، حتى في ظرفية تزايد عدد المصابيف بفيركس ككركنا، الأمر الذم لا يتطمب فقط احتراـ إرشادات كافالس

الحماية بالنسبة لمعامميف في قطاع الصحة، بؿ يقتضي أيضا جممة مف التدابير المتعمقة بتنظيـ المصالح 
المتعمقة بالزيارات داخؿ مؤسسات إيكاء  كنسجؿ بيذا الصدد أف رسائؿ الكقاية كالاحتراز .كالأقساـ الصحية

الأشخاص المسنيف تستيدؼ حماية مف يعانكف أكثر مف اليشاشة، لكف ىذه الرسائؿ لا تعفي مف إيجاد 
حمكؿ جديدة تسمح بتفادم قطع الصمة بيف الأجياؿ لمدة طكيمة. كأخيرا، فإنو مف الميـ جدا، العمؿ عمى 

 .ساندة الفيريؽ الطبيةتقكية التفكير الأخلبقي بخصكص دعـ كم
مف الميـ تقييـ كربما تحديد سمات الشخصية المحتممة التي تعمؿ كمنبئ أك حتى تعمؿ كميؿ نحك فيـ 

. يمكف أف تككف الشخصية أحد ىذه العكامؿ. اعتمادنا عمى النظرية النفسية كالتفكير الأخلبقي العكاطؼ



Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٖٔٓ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

، قد يختمؼ الارتباط بيف المفيكميف.  الاجتماعي تعمـنيج السمات أك نظرية المالتي يعتبرىا المرء دقيقة ؛ 
ارتباطنا كثيقنا  افرتبطي كالتفكير الاخلبقي تشير الأبحاث إلى أف سمات الشخصية كالذكاء العاطفي

محاكلة استخلبص ك . Nawi et al,  (2012)ببعضيا البعض في محاكلة تأسيس أنماط الشخصية 
، كالضمير ، العصابية ، كالانفتاح -الكبرل  ةالبحثية كجميع السمات الخمس الدراساتاستنتاج بيف معظـ 

  .(Andi,2012; Atta et al. 2013)   ، كالانبساط ، يبدك أنيا مرتبطة في البنية قبكليةكالم
 في العلبقة المحتممة بيف الذكاء العاطفي كسمات الشخصية ؽىذه الدراسة ىك التحق أحد أىداؼكاف 

،. كبشكؿ أكثر تحديدنا ، إذا كاف مف الممكف أف تعمؿ أم مف  طمبة الجامعةلدل  خلبقيكالتفكير الأ
مع تكقع أف تككف كالتفكير الأخلبقي كمنبئ لمذكاء العاطفي العالي  الخمسة الكبرلالسمات الشخصية 

 بالذكاء ترتبطسمات الشخصية أم ، ىناؾ خلبؼ حكؿ  البحكث السابقةكاحدة أك أكثر. بناءن عمى 
 .(Sieglin et al. 2014) كافة نتائج الدراسات؛ باستثناء الانبساط ، الذم يتكرر ليظير في   العاطفي

، كانت التكقعات تشير إلى أف الانبساط كالقبكؿ كالانفتاح  الادبيات النظريةذلؾ ، استنادنا بالإضافة الي 
كمما فبالذكاء العاطفي إيجابية كبيرة ، بناءن عمى الصفات التي تكمف في ىذه السمات.  تيـككف علبقتس

 .مرتفعةدرجات الذكاء العاطفي أف تككف  كاف مف المتكقع زادت درجات الانبساط كالقبكؿ كالانفتاح ، 
مقياس طالب مف طمبة الجامعة طبؽ عمييـ مقياس العكامؿ الكبرل لمشخصية ، ك  َِٓاجرم البحث عمي 

سمة الذكاء العاطفي كمقياس التفكير الأخلبقي ، تـ تحميؿ البيانات باستخداـ نمكذج المعادلة البنائية 
كانت النتائج تشير الي اف العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية ساىمت بشكؿ كبير في النمكذج كقامت 

قد تككف النتائج مفيدة في تالي كبال، بدكر الكسيط في العلبقة بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الأخلبقي 
 كالعلبقة بينيـ. بالنسبة لمذكاء العاطفي كالتفكير الاخلبقي مجاؿ الذكاء العاطفي كسمات الشخصية

دفعة نحك البحث المستمر في ىذا المجاؿ. بالنسبة لسمات  ما، يمكف اعتبارى كالتفكير الأخلبقي
 تاجات التي تـ الانتياء منيا بالفعؿ. الشخصية ، يمكف اعتبارىا فقط إضافة لمبحكث كالاستن

نيج السمات كنظرية التعمـ الاجتماعي عمى مأحد المجالات التي يمكف أف يككف مفيدنا فييا ىك النظر إلى 
عمى شرح دقيؽ  يـ السابقةىاحتكم المفتأنيما يعملبف معنا كليس نظريتيف مختمفتيف. لمتكضيح ، يمكف أف 

ا شيء جديد يمكف لمسمكؾ في تركيبة مع بعضيما ا ا قاعدة ، كىناؾ دائمن  أف نستنتجولبعض. ىناؾ دائمن
ببعضيـ ، يمكف أف يككف ىذا البحث بمثابة مؤشر نحك كيفية ارتباطيـ ىذه الأبنيةبالنسبة لمعلبقة بيف 

. علبكة عمى ذلؾ ، فإف كيفية عمميـ معنا كاعتمادىـ عمى بعضيـ البعض قد تتنبأ بجكانب ميمة البعض
كثيؽ الصمة: يمكف استخداـ المعرفة في تحسيف  بينيـ مف السمكؾ البشرم. إذا كاف الارتباط بيف 

ف رؤية القيمة كتقدير الجانب العاطفي لمتجربة الإنسانية. إ ، كالتفكير الأخلبقي الميارات الاجتماعية
 .كالآثار المترتبة عمى العكاطؼ في حياتنا اليكمية يمكف أف تقطع شكطنا طكيلبن نحك تحسينيا

بيف الذكاء العاطفي كالتفكير الأخلبقي ، يمكف إجراء مزيد مف  لمعلبقة بناءن عمى الأىمية الثابتة ك 
عدادات الرعاية الصحعصبيةفي مجالات أبحاث الخلبيا ال البحكث كالإعدادات ة ية ، ك القيادة ، كالثقاف، كا 

 كالمؤسساتالمؤسسات الأكاديمية ك ، صناعيةمؤسسات الالالأخلبقية الحالية في  كالمشكلبتالأكاديمية. 
لإجراء المزيد مف الأبحاث حكؿ سبب حدكث ذلؾ. الأىمية الكاضحة بيف  كؿ ىذا يمثؿ تحدمالأخرل ، 
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ف أمر بالغ الأىمية ، يمكف أف يؤدم ىذا البحث إلى تدخلبت كالعاطفي  الآكالذكاء التفكير الأخلبقي 
ما إذا كانت التدخلبت تحسف في بالدراسةكالطلبب كالمجالات الأخرل ذات الصمة  القادةذات مغزل بيف 

 .التفكير الأخلبقي كالذكاء العاطفي
ط ، كبالتالي نقترح تكرار أيضا قد لا يتـ تعميـ نتائج ىذه الدراسة حيث تـ الاقتصار عمي طمبة الجامعة فق

 ىذا البحث كلكف باستخداـ منيج الدراسة الطكلية
في ىذه الدراسة  مف المستحيؿ الإجابة عمى السؤاؿ عما إذا كاف الذكاء العاطفي مستقرنا طكاؿ العمركاف 

 لاعتمادىا عمي الدراسة العرضية لذلؾ نقترح اختبار ذلؾ باستخداـ الدراسة الطكلية.
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 المراجع

.القػػػاىرة . دار  مقيػػػاس الػػػذكاء الاخلبقػػػي (كراسػػػة التعميمػػػات كالاسػػػئمة)). َُِٗابػػػراىيـ الشػػػافعي ابػػػراىيـ (
 الكتاب الحديث

العكامؿ الشخصية الخمسة الكبرل كعلبقتيا بالذكاء الكجػداني لأكائػؿ الشػيادة  .)َُِٕاجلبؿ عمي مكسي (
 جامعة الخرطكـ. ،رسالة دكتكراه). َُِٓ-َُُِالسكدانية بجامعة الخرطكـ (

 .دار الحامػػػد لمنشػػػر كالتكزيػػػع .النمػػػك الخمقػػػي كالاجتمػػػاعي). ََِٗأسػػػيؿ الشػػػكارب ، ك محمػػػكد الخكالػػػدة (
 عماف الأردف.

 .الحديث الكتاب دار  .الككيت .الشخصية مقاييس في المرجع). ََِِ( الأنصارمبدر محمد 

لػدم عينػة مػف العكامػؿ الخمسػة الكبػرل لمشخصػية ك  ، الذكاء الكجػداني ).َُِٖبف عبد الرحمف الطاىر (
مجمػػػة كحػػػدة البحػػػث فػػػي تنميػػػة المػػػكارد .جامعػػػة قسػػػنطينة –طمبػػػة عمػػػـ الػػػنفس كعمػػػكـ التربيػػػة 

 .ُٗٔ-ُِٓ) ، ُ( َُالبشرية، 

 . (. انتفكٛش الأخلاقٙ ٔعلاقتّ بًستتٕٖ انتفتا ل ٔانتشتا و نتذٖ طهبتت جايعتت انٛشيتٕ 9004تايش انًقانذة )

 ، جايعت انٛشيٕ ، إسبذ، الأسدٌسسانت ياجستٛش 

جٌوٛجِللً جٌهّسللس جٌىرللٍٜ ٌٍشهظلل١س ٚه٩لطٙللح ذحٌللًوحء جٌٛؾللىجٟٔ ٌللىٞ ؿحٌر١للحش      ).ََُِرانيػػا الصػػاكم عبػػد القػػكم (

،  ّ، مركػػز البصػػيرة لمبحػػكث كالاستشػػارات كالخػػدمات التعمميػػة، دراسػػات نفسػػية. ؾحِوللس ضرللٛن  
ّٓ- ُٖ 

رسػػالة  .جربػػة التعػػذيب لػػدل الأسػػرل الفمسػػطينييف كعلبقتيػػا بػػالتفكير الأخلبقػػي). تََِٖزكػػي أبػػك قػػاعكد (
 ، كمية التربية، قسـ عمـ النفس، الجامعة الإسلبمية، غزة.ماجستير

 المعرفػػة دار . الاصساطٛتتت. الأطفتتال سٚتتا  نًعهًتتاث انٕجتتذاَٙ انتتزكا  ).ََِٕسػالي عمػػي حسػػف (
 .الجامعية

الػذكاء الانفعػالي كعلبقتػو بػالتفكير الاخلبقػي لػدم .)َُِٗغانـ اسماعيؿ (سميماف عباس سميماف ، كايماف 
 ِّْ -ُٗٗ)،ّ(ُٓمجمة ابحاث كمية التربية الاساسية،طمبة كمية التربية الاساسية. 

 كجكلػدبيرج كايزنػؾ ؿكاتػ مػف كػؿ نمكذج في شخصيةمل الأساسية المككنات ).ََِٕالسيد محمد أبك ىاشـ (

-ُِِ)،َٕ( ُٕ. جامعػة بنيػا، التربيػة يػةمك ةمػمج. راسػة عامميػو) د ( الجامعػة طػلبب لػدل
ِّٕ. 
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). تطػػػػػػػكير مقيػػػػػػػاس العكامػػػػػػػؿ الكبػػػػػػػرل فػػػػػػػي الشخصػػػػػػػية (صػػػػػػػكرة َُِّشػػػػػػػرؼ بنػػػػػػػت حامػػػػػػػد الاحمػػػػػػػدم (
 .ٔٔٗ-ْٓٗ) ،ّ( َْدراسات العمكـ التربكية ، قصيرة).

مشخصػية لػدم طمبػة جامعػة ).التفكير الأخلبقػي كعلبقتػو بالعكامػؿ الكبػرل لَُِْشيماء السيد سعد السيد (
 ، كمية الآداب، جامعة سكىاجرسالة ماجستيرسكىاج. 

 الإنػاث مػف سػعكدية عينػة :الشخصػية فػي الكبػرل الخمسػة عكامؿال مقياس ).ََِٕعبد الله صالح الركتيع (
 .ُِٔ-ٗٗ)،ّٖ(ُِالمجمة التربكية،.

خلبقػػي كعلبقتيػػا باتخػػاذ القػػرار لػػدم ).مسػػتكيات التفكيػػر الأَُِعػػز الػػديف الخكالػػدة ، ىنػػاء خالػػد الرقػػاد (
 ِّ-ُ،ِمجمة كمية التربية الاساسية ، جامعة بابؿ،طمبة الجامعة الاردنية. 

 . متػػاح عمػػي :9/9 03 انشْاَتتاث الأخلاقٛتتت انًشتبطتتت بًٕاجٓتتت جائحتتت كٕفٛتتذ ).َُِِعزيػػز قميشػػك (

http://alittihad.info/ecrivains .ٔ/ّ/َُِِـ 

 ٍم يةشمتٕسايك اتششؤم: الشخصية في يشالكب الخمسة مامٕالع ذجٕنم ).ََُِعمػػي ميػػػدم كػػػاظـ ( 
 .ٜٜٕ -ٕٕٚ )،َّ(ُُالنفسية ، تالمجمة المصرية لمدراسابية. شالع البيئة

دار الكتاب الجػامعي، العػيف، الإمػارات العربيػة  .عمـ نفس النمك الطفكلة كالمراىقة)، ََِٓعمي الينداكم (
 المتحدة.

). دراسة لبعض المتغيػرات الإنفعاليػة كالاجتماعيػة علبقتيػا بمسػتكل النضػج الخمقػي ََِْعماد الكحمكت (
قسػـ عمػـ الػنفس، جامعػة  –، كميػة التربيػة  رسػالة ماجسػتيرلدل المراىقيف في محافظات غػزة، 

 غزة، فمسطيف-الأزىر

).البنيػػػة العامميػػػة لمقيػػػاس العكامػػػؿ الكبػػػرل الخمسػػػة لمشخصػػػية لػػػدم طمبػػػة َُِّمحيسػػػف ( عػػػكف عػػػكض 
 .ُْٔ-ّٕٖ)،ّ(ُْمجمة العمكـ التربكية كالنفسية ، بغزة .  ةالجامعات الفمسطيني

). التفكيػر الأخلبقػػي كعلبقتػػو بالمسػؤكلية الاجتماعيػػة كبعػػض المتغيػرات لػػدل طمبػػة ََِٗميسػكف مشػػرؼ (
 جامعة الإسلبمية غزة، فمسطيف.ال رسالة ماجستيرالجامعة الإسلبمية، 

العكامػػؿ الخمسػػة الكبػػرل لمشخصػػية كعلبقتيػػا بالػػذكاء الانفعػػالي لػػدل عينػػة مػػف  .)َُِٕنصػػيرة بػػف نػػابي (
 ّّٗ -َّّ،  ْٓ،  عمار ثميجي بالأغكاطجامعة دراسات . طمبة الجامعة

 .منشػػأة المعػػارؼ .ِط . ترجمػػة عمػػي عبػػد المعطػػي محمػػد .مقدمػػة فػػي عمػػـ الأخػػلبؽ). َََِليمػػى كليػػاـ (

http://alittihad.info/ecrivains
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 جميكرية مصر العربية. .الإسكندرية

العلبقػة بػيف الػذكاء الكجػكدم كالعكامػؿ الخمسػة الكبػرل لمشخصػية  .)َُِٗىناء رفعت ، ك سحر محمػكد (
. لػػدل طػػلبب كميػػة التربيػػة جامعػػة سػػكىاج فػػي ضػػكء متغيػػرم الجػػنس كالتخصػػص الأكػػػاديمي

 .ّْ-ُ)، ِ(ّٓمجمة كمية التربية ،جامعة أسيكط ، 

كالصػحة النفسػية  ).الذكاء الانفعػالي كمنبػأ لمعلبقػة بػيف الضػغط النفسػيَُِٖىناء شريفي ك فتحي زقعار (
مجمػة العمػكـ الانسػانية دراسػة ميدانيػة. –لمطالب المتككف في المدرسة العميا للؤساتذة/ بكزريعة 

 .ِٗٓ-ُٔٓ،  ٗلجامعة أـ البكاقي، 

العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية كعلبقتيػا بالػذكاء الكجػداني لػدل ).  َُِٗطاىر ( المبركؾ ىنية مكسي
. ِؿٍللللس جذكللللحظ ؾحِوللللس بكميػػػػة الآداب جامعػػػػة عمػػػر المختػػػػارطػػػلبب دبمػػػػكـ الدراسػػػػات العميػػػا 

 . ٗ٘ٗ -ٕٔٗ،  ٗٔس١ٍش،

).التفكيػػػػػر الأخلبقػػػػػي كعلبقتػػػػػو بسػػػػػمات الشخصػػػػػية الخمػػػػػس الكبػػػػػرل َُِٗكعػػػػػد قاسػػػػػـ محمػػػػػد المشػػػػػابقة (
 ةالعميػا. الجامعػ ت. كميػة الدراسػارسػالة ماجسػتيركالمسئكلية الاجتماعية لػدم طػلبب الجامعػة. 
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 مق مة ع  الخلاؽ المينية لمييئة التربوية
 مقاربة عمسفية/ تربوية
  . حناف الغوات 

 المغرب-ومفتشة تربويو مطرة 
 يقذيخ 

 ٠ٔوطرٍ جٌطو١ٍُ جٌمؼ١س ج٤سحس١س فٟ جٌّؿطّوحش جٌكى٠ػس. ٚلى أؾّوص جٌىٌجسحش ٚجٌطمح٠ٌٍ ٚجٌٍؿحْ جٌى١ٌٚس

هٍٝ أ١ّ٘س ٍِٚو٠ُس جٌطى٠ٛٓ جٌّهظض ١ٌٍٙثحش جٌطٍذ٠ٛس، ذؿ١ّن فثحضٙح ٚأطٕحفٙح، ٚوًج أ١ّ٘س ِٛجورطُٙ 

ٌّؿطّوحش جٌّوٍفس، يٌه أْ ِهٍؾحش جٌّٕلِٛس جٌطٍذ٠ٛس ٚؾٛوضٙح ضوطّى ذح٤سحِ هٍٝ جٌىفحءز ج١ٌّٕٙس 

 ٌٍفٍو .     

ًٔوٍ ج٤ن٩ق ج١ٌّٕٙس، يٌه أْ ِؿحي جٌطى٠ٌس ٌٚوً ِٓ ذ١ٓ ؾٛجٔد جٌىفحءز ج١ٌّٕٙس ١ٌٍٙثس جٌطٍذ٠ٛس هِّٛح 

١ٌس ذّٕأٜ هٓ ِٛؾس جٌّى ج٤ن٩ل١س جٌطٟ ضطهًٍ جٌىٚجتٍ ج٤نٍٜ جٌطؿح٠ٌس ٚج١ٌّٕٙس هٍٝ قى جٌسٛجء، ٚلى 

٠ؿَٛ ٌٕح جٌمٛي أْ ًٌٙج جٌؿحٔد ٔظ١د ف١ّح آي ئ١ٌٗ جٌطو١ٍُ فٟ ٚؿٕٕح جٌوٍذٟ ِٓ ِىحٔس ِطى١ٔس، ِٚح 

 حيز، فٟ ِمىِطٙح جٌوٕف....جؾطحقطٗ ِٓ كٛجٍ٘ ضٍذ٠ٛس ش

ِٚٓ ؾٙس أنٍٜ، ٚضٍر١س ٌٍّـٍد ج٨ؾطّحهٟ، ٚضٛجفمح ِن ج٦ط٩قحش جٌؿى٠ىز نحطس ِن جٌطوى٩٠ش جٌطٟ  

هٍفٙح جٌّؿحي جٌطٍذٛٞ فٟ جٌٛؿٓ جٌوٍذٟ هحِس ٚجٌّغٍذٟ ذشىً نحص، ٚجٌطٟ ضٍهظٙح ِمطؼ١حش 

، أطرف جٌطفى١ٍ فٟ ضـ٠ٍٛ ٖٕٓٓ/ٕ٘ٔٓ، ٚلرٍٙح ِشح٠ٌن جٌٍؤ٠س ج٦سطٍجض١ؿ١س ٔ٘/ٚٔجٌمحْٔٛ ج٦ؿحٌ 

ِٙٓ جٌطٍذ١س ٚجٌطى٠ٛٓ أٍِج ٍِكح. ٌٚوً ضـ٠ٍٛ جٌىفحءز ج٤ن٩ل١س، لى ٠شىً أقى ِىجنً ً٘ج جٌطفى١ٍ فٟ 

ضؿ٠ٛى جٌطى٠ٛٓ ، جٌهحص ذحٌّطىن١ٍٓ فٟ جٌكمً جٌطٍذٛٞ، ١ٌظركٛج أوػٍ ٚه١ح ٚوٌج٠س ذـحٌّىٛٔحش ج٤ن٩ل١س 

هٍٝ جٌكىُ ج٤ن٩لٟ هٍٝ ج٤فوحي جٌطٟ ضلٍٙ ذشىً ٠ِٟٛ ٚضوٍٛ ٌٍٛك١فس جٌّٛوٌٛس ئ١ٌُٙ، لحو٠ٌٓ 

جٌّإسسحش جٌطو١ّ١ٍس ٚجٌطٍذ٠ٛس. ٘ىًج، ٚوأٞ ِكطٍف آنٍ، ٠طٛلن ِٓ جٌطٍذ١٠ٛٓ أْ ٠لٍٙٚج ٔٛهح ِٓ 

ج٨قطٍجف فٟ ِٛجلفُٙ ٚفٟ ِىجن٩ضُٙ، ١ٌس ذحهطرحٌُ٘ ِسث١ٌٛٓ هٓ جنط١حٌجضُٙ ج١ٌّٕٙس فكسد، ٚئّٔح 

 ٝ جٌم١حَ ذٙح ٚئنؼحهٙح ٌٍّكحسرس جًٌجض١س ٌٍّٚوح١٠ٍ ج٤ن٩ل١س جٌّطفك ه١ٍٙح. ذحهطرحٌُ٘ لحو٠ٌٓ هٍ

ٌّٙٓ جٌطٍذ١س  ج٤ن٩ل١س٠حش ضـ٠ٍٛ جٌىفحًٌٌه فّٓ أ٘ىجف ًٖ٘ جٌٌٛلس، جٌّسحّ٘س فٟ فطف أقى آفحق 

فٟ  ، ٚذحٌطحٌٟ ئهحوز جٌطفى١ٍؾ١ّن جٌطٍذ١٠ٛٓ ٌى١ِٕٜٙس ٨ ذى ِٓ ضٛفٍ٘ح  ٠حشذحهطرحٌ٘ح وفح ٚجٌطى٠ٛٓ، 

                                                             
: Les  . Québec: regards croisés Éducation et culture. Les enseignants, les jeunes et les muséesMellouki, M. et Gauthier, C.  ٔ

 (2003). Presses de l’Université Laval 
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ٚجٌطٟ ٠ؿد  ،١سجٌطى٠ٕٛ جش جٌهحطس ذأن٩ل١حش جٌّٕٙس فٟ جٌٍّجوُّؿُٚءجٌ جٌى١ف١س جٌطٟ ٠طُ هرٍ٘ح ضٕحٚي

 أْ ضطؿحَٚ ِح ٘ٛ لحٟٔٛٔ، ئٌٝ ِح ٘ٛ شهظٟ ئٔسحٟٔ... 

 ، ذأن٩ل١حش جٌّٕٙس فٟ ؾُء ور١ٍ ِٕٙحضطوٍك ، ضكى٠حش ١ِٛ٠سئْ وً ِطىنً فٟ جٌكمً جٌطٍذٛٞ ٠ٛجؾٗ  

سحه١ٓ ضكم١ك ئِىح١ٔس ، حجٌّفَٙٛ فٍسف١ كى٠ىضكى٠ى جٌٛطفحش أٚ جٌـٍق، ذً سٕكحٚي ض فٕكٓ ٨ ٍَٔٚ

ٌكمً جٌطٍذ١س جٌك١حز ج١ٌّٕٙس  وجنًفٟ لٍجءز ِؿّٛهس ِٓ جٌمؼح٠ح ج٤ن٩ل١س جٌطٟ لى ضٕشأ  ضٛك١فٗ 

 . ٚجٌطى٠ٛٓ

 ِٓ شأٔٙح ضؿ٠ٛى ج١ٌٙثحش جٌطٍذ٠ٛس هحِس،  فُٙ جٌـر١وس ج٤ن٩ل١س جٌو١ّمس ٌوًِّٚٓ ؾٙس أنٍٜ، فاْ  

لؼح٠ح أن٩ل١س. ًٖ٘ جٌّٛجلف ج٦شىح١ٌس هى٠ىز  ِّحٌسس قىُّٙ جٌّٕٟٙ فٟ جٌّٛجلف جٌطٟ ضٕـٛٞ هٍٝ

٠ٍضرىْٛ أِحَ  ىٌس١ٓوػ١ٍ ِٓ جٌّ، ٚٔهٍٝ جٌهظٛص ّىٌِجٌ ٤ٔٙح ِطأطٍس فٟ ؿر١وس ِٕٙس ِطٕٛهسٚ

٨ ٠طٛفٍْٚ هٍٝ ِوٍفس  ، ٌى٠ُ١ُّٕٙىُٕٙ ِٓ جٌطىنً جٌسٍٕ٘حن غًجء ٌٍفىٍ ًٖ٘ جٌّٛجلف، ٌغُ ئوٌجوُٙ أْ 

ٚجٌروغ  أن٩لُٙ جٌشهظ١س،ًٌٌه ٔؿى ذوؼُٙ ٠وطّىْٚ  ِإسسس ٠ّىٓ ج٨ٔـ٩ق ِٕٙح ٌٍشٍٚم فٟ جٌكً، 

، فٟ ق١ٓ ِوطمىجضُٙ أٚ ل١ُّٙ جٌهحطس ٚأجٌى١ٕ٠س، آنٍْٚ ئٌٝ جٌػٛجذص ٚ ضو١ٍُ أسٍُ٘ ج٢نٍ ٠كطىّْٛ ئٌٝ

... ٌٍّوح١٠ٍ جٌّإسس١س ح أ١ٚقٍفًجٌمح١ٔٛٔس جٌوٍف أٚ ج٨ِطػحي ٌٍٛجتف  ئضرحم ٍٝس١ىْٛ ج٢نٍْٚ ٌجػ١ٓ ه

وحف١س ج٨سطٍجض١ؿ١حش ّح ئيج وحٔص ًٖ٘ ه١ّك ٌ، وْٚ فُٙ جٌس١ٍُطىنً ٌٍِوح١٠ٍ ذحقػ١ٓ فٟ وً يٌه هٍٝ 

ٌؿ١ّن  ٨ ذى  ج٤ن٩ق ج١ٌّٕٙس جٌؿّحه١س جٌطٟ. ٚفٟ ً٘ج جٌس١حق ضلٍٙ ئشىح١ٌس جٌّٛلفٚوف١ٍس ٌكً 

 س١ٍّح ِٛقىج ئؿحٌ ذحٌشىً جًٌٞ ٠ؼّٓ وأوجز ٌٍطفى١ٍ ٚجٌطكؼ١ٍ ٌٍوًّئ١ٌٙح  جٌٍؾٛم ١٠ٓ جٌطٍذٛ

 . ٕن٩ل١حش جٌّٕٙس ٤

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
ٔ Marie-Paule Desaulniers; France Jutras ; L'éthique professionnelle en enseignement : Fondements et 

Pratiques / presses de l’univercité du Quebec  2006 
 
 

 ٠ّىٓ ج٨سطثٕحِ ذّح ضُ جهطّحوٖ ٚضـ٠ٍٖٛ فٟ جٌٍّؾن :  ٕ

Georges-Auguste Legault ; Professionnalisme et délibération éthique ; presses de l’univercité du Quebec. 1999  
D1033, ISBN 978-2-7605-1033- 
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 إشكبنُخ انجحج 

 ُلـ الأخلبؽ ؟ ربما 
لأف التغيرات المستمرة كالمتكالية التي يعرفيا المجتمع تستدعي كبشكؿ ممح تكييؼ قكاعدنا كثكابتنا  -

 المجتمع ....المنظمة ليذا 

لأف الضغكطات المجتمعية مف أجؿ حقكؽ الأفراد، باتت تستدعي المكازنة المثمى بيف ىذه  -
 الحقكؽ الفردية كمثيلبتيا الجماعية....

لأف التطكرات الجذرية عمى مستكل العمـ ككسائمو الجديدة أصبحت تتطمب مساءلة الأخلبؽ لما  -
 فيو ضماف الاستمرارية....

جات إزاء الحياة كالمكت، أصبح أيضا يتطمب حضكر الجانب الأخلبقي حفاظا لأف إمكانية العلب -
 عمى النكع البشرم....

العديد مف اىتماـ كاف مكضكع كقد مجاؿ الأخلبؽ المينية شكؿ مف أشكاؿ الأخلبؽ التطبيقية، يعتبر 
أخلبقيات في حيف أف ، ِ..) الميف الإجتماعيةك  ميف الصحةمثؿ خاصة فيما يتعمؽ بالمينييف ( الدراسات
ف كانت ليا أىمية كبيرة في لتدريس مينة ا ظمت نسبيا حبيسة جدراف القكانيف كالمذكرات التنظيمية، كا 

تكجيو المينة مف الناحية التنظيمية كالقانكنية.  لذلؾ كفي غياب أك نذرة تكجييات  محددة كدقيقة في ىذا 
مؤشرات لمعمؿ كفؽ أخلبؽ أقرب ما يمكف مف أف  الباب، نقترح عبر ىذه الكرقة مداخؿ لمتفكير كبعض

مكانة معيارية ميمة، ذلؾ فييا معايير السمكؾ  تشكؿ... لأننا نعتبرىا آليات ميمة لمينة تككف ككنية 
مف  ، كالذم السمكؾ الميني الأخلبقيب ر، خاصة فيما يتعمؽالكثيالشيء   التربكييف المجتمع يتكقع مف

. كالحاجة إليو اليكـ أكبر كأشد، أماـ الظكاىر التربكية اب كالاعتراؼ المينيسيـ في تنمية الشبيشأنو أف 
بو كزارة  يصالشاذة التي تعرفيا المؤسسات التعميمية المغربية، كالعربية. ( كؿ ذلؾ  في إطار ما تك 

 . الكطنية كالتككيف الميني كالتعميـ العالي كالبحث العممي) التربية 
ؿ فتح نافذة عمى البعد الأخلبقي كأحد مداخؿ تجكيد الممارسة المينية التربكية، بناء عمى ما تقدـ، سنحاك  

 كذلؾ مف خلبؿ معالجة الطرح الإشكالي الآتي : 
 نحك بناء تصكر فمسفي حكؿ ماىية الأخلبؽ . ما الأخلبؽ؟  -

 أيف تتجمى  الكفايات الأخلبقية لمييئة التربكية ؟ ىؿ فيما ىك ذاتي؟ أـ مجتمعي ديني؟...  -

 كيؼ يمكف بناء نظاـ أخلبقي شخصي كما السبيؿ إلى تطكيره؟  -

                                                             
ٔ Margot Phaneuf ; L'ÉTHIQUE : QUELQUES DÉFINITIONS ; , inf,. PhD. en octobre 2012 : article sur internet : 

quelques_definitions (prendresoin.org)-L'ethique 
ٕ Georges-Auguste Legault , crise d’identité professionnelle et profrssionnalisme ; presses de l’univercité du 

Quebec 2003 pp 59-69/ pp 89-100 

http://www.prendresoin.org/wp-content/uploads/2012/11/Lethique-quelques_definitions.pdf
http://www.prendresoin.org/wp-content/uploads/2012/11/Lethique-quelques_definitions.pdf
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 ىؿ يكفي التككيف الأخلبقي بمراكز التككيف أـ إف الكضع يتطمب كجكد أرضية قبؿ كلكجيا؟ -
يمكف القكؿ مبدئيا، أف ىذه الأسئمة كغيرىا، تقتضي نقاشا مستفيضا حكؿ النظاـ الميني لمتربكييف، 

أعمؽ كأشمؿ تتجاكز ما ىك تربكم إلى ما ىك سياسي. إلا أننا سنقتصر فقط  كبالتالي لا بد مف بمكرة رؤية
عمى مقاربة مفيكـ الأخلبؽ المينية لمتربكييف عبر أسئمة فمسفية، تماما كما تقارب الأسئمة البيداغكجية 

 مفيكـ اليكية المينية لمتربكييف.
لى أم حد يمكف لذلؾ سننطمؽ أكلا مف  تحديد المفيكـ، ثـ تحديد أيف تتجمى الك  فايات الأخلبقية، كا 

اعتبارىا شرطا ضركريا لممارسة مينة  التدريس، في محاكلة منا لفتح نافذة التفكير فيما بو يمكف أف 
 يساىـ في تجكيد التككيف بالمراكز الجيكية لميف التربية كالتككيف/ المغرب نمكذجا . 

 

I. وأهى إشكبلاد انتؼشَفخلاق نحى تحذَذ نًفهىو الأ 

 

 يب الأخلاق ؟  -1

٘ٛ أٚي سإجي ٠ؿد أْ ٔـٍقٗ ٚٔكٓ ٔشطغً ػّٓ ِؿحي ج٤ن٩ق، يٌه أْ شٍٚؿٗ ضطوىو ٚضطٕٛم، ِّح 

 ٠ـٍـ ئشىح١ٌس جٌطكى٠ى جٌىل١ك ًٌٙج جٌّفَٙٛ. 

 ج٤ن٩ق... ضسّٝ أ٠ؼًح جٌفٍسفس ج٤ن٩ل١س، جٌٕلحَ جٌّوٕٟ ذّح ٘ٛ 1 ضوٍفٙح جٌّٛسٛهس جٌر٠ٍـح١ٔس" :

 ؾ١ى أٚ س١ة أن٩ل١ًح، هحوًٌح أٚ غ١ٍ هحوي )طٛجخ أٚ نـأ (" . 

  ٍٚفٟ ضو٠ٍف آنLe petit Robert ٕ ."هٍُ ج٤ن٩ق: فٓ ضٛؾ١ٗ جٌسٍٛن" : 

 ش هٍٝ جٌٕكٛ ج٢ضٟ: ِٓ ن٩ي ٠ً٘ٓ جٌطو٠ٍف١ٓ ٠ّىٓ فطف أفك جٌطفى١ٍ هٍٝ ِؿّٛهس ِٓ ج٩ٌّقلح

، ٠ش١ٍ ئٌٝ ٔفس جٌشٟء.  ٌغُ أْ ً٘ج ج٤ن١ٍ ٘ٛ جًٌٞ ٠ٍؾن فٟ l’éthique   ٚmoraleأْ و٩ ِٓ   -

 . ٖجطـ٩قٗ ئٌٝ ج٤طً)ج١ٌٛٔحٟٔ( ج٩ٌض١ٕٟ ٥ٌن٩ق

أْ جٌطو٠ٍف١ٓ ِوح ٠ّٕكحْ ج٤ن٩ق طفس جٌو١ٍّس، ق١ع ٠ؼفٟ ج٤ٚي  هٍٝ ج٤ن٩ق جٌـحذن جٌّوٍفٟ  -

٤ن٩لٟ"، ِٓ ق١ع أٔٙح ضٍضرؾ ذحٌط١١ُّ ذ١ٓ جٌه١ٍ ٚجٌشٍ هٍٝ جٌّسطٜٛ جٌم١ّٟ، ٚذ١ٓ ٌٍٕلحَ "ج

 "جٌظٛجخ" ٚ "جٌهـأ" ئيج ِح ٔلٍٔح ئ١ٌٗ ئذ١سط١ٌّٛٛؾ١ح. 

                                                             
ٔ   Introduction à  la philosophie éthique /  chapitre 1 article publié sur :                                                                        

                    
rationalis.com)-Rationalis.com (homo-Homo -Chapitre I  -ntroduction à la philosophie éthique I  

ٕ  Même  référence précédent  
ٖ Grawitz, Madelin: Lexique des sciences sociales, Dalloz, Paris,1983.p. 144 et p.256. 

http://www.homo-rationalis.com/introduction-a-la-philosophie-ethique/
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فٟ ق١ٓ أْ جٌطو٠ٍف جٌػحٟٔ لى ٌذؾ هٍُ ج٤ن٩ق ذحٌفٓ، ق١ع ٠ش١ٍ ئٌٝ أْ جسطهىجَ ِظـٍف "هٍُ  

جٌسٍٛن". ِّح ٠ـٍـ ئشىح١ٌس جٌفٍق ذ١ٓ جٌوٍُ ٚجٌفٓ، ٚأ٠ّٙح  ج٤ن٩ق" ٠وحوي جسطهىجَ ِظـٍف "فٓ ضٛؾ١ٗ

 . ٔ" جًٌٞ جشطك ِٕٗ ِظـٍف "ج٤ن٩ق"ethosألٍخ ئٌٝ ج٤طً ج١ٌٛٔحٟٔ "

 

 ين الأصم انًصطهحٍ انىاحذ إنً انفشوع انتأوَهُخ انًتؼذدح -2

أٚ ئٌٝ  "جٌشهظ١س  2ٚضك١ً أٌسـ١ح "،ethos" ٌىٜ ج١ٌٛٔحْ ِٓ وٍّس "٠ethikosشطك ِظـٍف "

 ؿّحه١سجٌ ج٤ن٩ق جٌط١١ُّ ذ١ٓ ٠ّىٓ،  ٕٚ٘ح 3جٌطظٍف"، ٚف١ّح لرً وحْ جٌّظـٍف وج٨ هٍٝ "جٌوٍف"

، ئ٨ أْ يٌه ٌٓ ٠طأضٝ ئ٨ هرٍ ٚطف ج٨ٛ١ٌّش ٚجٌسٍٛوحش جٌّر١ٕس هٍٝ أسحِ فٍو٠سجٌ ٚٔل١ٍضٙح

 .نظحتظٙح جٌّطأطٍس ف١ٙح

فٟ ِهطٍف  جٌوحَ، ِٓ ق١ع ضٛك١فٙح ذوؼٙح هٓ ذوغ جٌّفح١ُ٘ هٍٝ جٌّسطٜٛ جٌّظـٍكٟ ّح٠ٌُٚغُ ض

هٍُ أٚ ٔل٠ٍس ج٤ن٩ق أٚ ج٤ن٩ق  أٔٙح ضك١ً ِؿطّوس هٍٝق١ع ِٓ ضطؿحٔس س، ئ٨ أٔٙح جٌّرحقع ج٤ن٩ل١

جٌم… ج١ٌّٕٙس
ٗ 

فًّٕ جٌفٍسفس ج١ٌٛٔح١ٔس ، ٌُ ٠ىٓ ٕ٘حن أٞ سإجي قٛي جهطرحٌ ج٤ن٩ق وٕلحَ ٚطفٟ ٌّٕؾ سٍٛن ِكمك 

سٛجء ذحٌٕسرس  -فٟ جٌفٍسفس جٌى٩س١ى١س  فح٤ن٩ق  ٛطف١س ٌّح ٘ٛ ِٛؾٛو، ذحٌفوً. هٍٝ هىس جٌوٍَٛ جٌ

ِح ٠ؿد أْ  ذًِح ٘ٛ وحتٓ،  ضظف٨  ِٓ ق١ع أٔٙحٌٙح ل١ّس ِو١ح٠ٌس ٚطف١س:  -٤ف٩ؿْٛ أٚ ٤ٌسـٛ 

ى١ف ٠ٕرغٟ ٌٍٍّء ٌضٛػ١ف   -فٓ أٚ هٍُ ذحهطرحٌ٘ح وطهظض ٌٍّوٍفس ،  -ج٤ن٩ق   ، ٚذًٌه ضظرف٠ىْٛ

ِٓ  ، ٠وطرٍج٨ٌضرحؽ ذ١ٓ جٌّوٍفس ٚجٌطٕرإيٌه أْ . ٘فو٩ ١ٌٚس ٩ِقلس  و١ف ٠طظٍف جٌٍّءأْ ٠طظٍف 

ِفَٙٛ ج٤ن٩ق ضٛؾى  وجنًأْ  ٌغُٚ، ؾطّحم٨ٕفس أٚ هٍُ ججٌهٍُ  وً ِٓج٦شىح٨ش جٌطٟ ٠وحٌؿٙح 

ئٌٝ  ٨ ضٕطّٟ، ضطـٍد ج٨سطوحٔس ذوٍّٟ جٌٕفس ٚج٨ؾطّحم ٚجسطكؼحٌ ٔل٠ٍحضّٙح، ئ٨ أٔٙح "ِٛػٛهحش"
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ص  ،ِٕٚٓٓظٍ، ، وجٌ جٌٛفحء ٌى١ٔح جٌـرحهس ٚجٌٕشٍ، أذٛ ٠ٌحْ ِكّى هٍٟ ، جٌفٍسفس ج١ٌٛٔح١ٔس ِٓ ؿح١ٌس ئٌٝ أف٩ؿْٛ،ضح٠ٌم جٌفىٍ جٌفٍسفٟ  ٖ

ٕٗٗ 
  

ٗ Henri  ISAAC , Samuel MERCIER , Ethique ou déontologie: Quelles différences pour quelles conséquences 
managériales ? L’analyse comparative de 30 codes d’éthique et de déontologie , -Ixième conférence 

internationale de management stratégique- ” perspectives en management stratégique ” aims 2000 – 
Montpellier – 24-25-26 Mai 2000.  

 
 ٜٔ -ٜٛص ، َ وجٌ جٌىطد ج١ٍ٘٤سٜ٘ٗٔ -ِىنً ٌىٌجسس جٌفٍسفس، ١ٌْٛ ؾٛض١١ٗ ضٍؾّس ِكّى ٠ٛسف ِٛسٝ سٕس   ٘
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أٚ ػّٓ  ح ػّٓ جٌس١حق  جٌمحٟٔٛٔ،ّضفس١ٍجضٙ ٨ ٠ؼوحْ ، ٚيٌه ٤ْ ٠ً٘ٓ جٌو١ٍّٓ ِؿحٌّٙح جٌهحص

 ٚجٌفٍوج١ٔس )سٛجء يجض١ح أٚ ؾّحه١ح( .  ج٨نط٩ف ِإسسس ه٤ٍٝٔٙح  ، جٌّوٍفس جٌو١ٍّس جٌطٟ ٠ّىٓ ضو١ّّٙح

 

 يىاصفبد انسهىك الأخلاقٍ  -3

 هِّٛح ِّٚح سرك ٠ّىٓ جٌمٛي أْ جٌسٍٛن ج٤ن٩لٟ ٘ٛ ذحٌؼٌٍٚز: 

، ق١ع ٠ؿد أْ ٠طكمك جٌطٛجَْ جٌفىٍٞ ذحٌّوٕٝ جًٌٞ ٠ّٕكٗ ٌٗ ؾْٛ جٌسٍٛن جٌٛجهٟ )ٔوٍف ِح ٔفوٍٗ( -

 ٌٔجٌُٚ 

 ، ١ٌٚس لر١ف ٔوطمى أْ ً٘ج ؾ١ى، ق١ع ٍِضرؾ ذكىُ ئ٠ؿحذٟ -

ٕوح ٌطفس١ٍ جنط١حٌٔح ٌسٍٛن ِو١ٓ وْٚ غ١ٍٖ(  ٚ٘ٛ ِح كىو قؿحؾح ِم٠ّىٕٕح أْ ٔذك١ع ٍِضرؾ ذمٕحهس ) -

  ٠ٕإوىٖ ضٛؾٗ وجف١ى ١َ٘ٛ ذًٙج جٌشأْ

٠ّىٓ ، (، جٌكىُ / جٌم١ّس ، ٚجٌمٕحهس)جٌٛهٟ ، ٚذٕحء هٍٝ جٌّٛجطفحش جٌسحذمس ٌٍسٍٛن ج٤ن٩لٟ، ٚذحٌطحٌٟ

" ٠هطٍف س١ة"جٌه١ٍ" ٚ "جٌجٌط١١ُّ ذ١ٓ جٌم١ّس ٚغ١ٍ جٌم١ّس، أٚ ذ١ٓ  ِطىجنٍس، يٌه أْ جٌمٛي ذأٔٙح ِٛجطفحش

جٌّهطٍفس، ًٌٌه وحْ ١ٌس فمؾ هٍٝ جٌّسطٜٛ جٌفٍوٞ، ٌٚىٓ أ٠ؼًح هٍٝ جٌّسط٠ٛحش ج٨ؾطّحه١س ٚجٌػمحف١س 

، ٖجٌكى٠ع فٟ جٌفٍسفس جٌى٩س١ى١س هٓ جٌم١ُ جٌى١ٔٛس جٌطٟ ٠ّىٓ أْ ضكىُ جٌسٍٛن جٌرشٍٞ فٟ ِسّٝ جٌفؼ١ٍس

ٌٌٛلس، أٞ ِوحٚوز جٌطفى١ٍ ٌطٛق١ى جٌٕسك ج٤ن٩لٟ ذشىً ٚ٘ٛ ٔفس جٌّٕـك جًٌٞ ٔىهٛ ئ١ٌٗ ِٓ ن٩ي ًٖ٘ ج

 ألٍخ ِح ٠ّىٓ ئٌٝ جٌى١ٔٛس.  

 انىػٍ الأخلاقٍ ين ينظىس فهسفٍ  -4

جٌطٟ ِٓ شأٔٙح ئػفحء جٌشٍه١س هٍٝ جٌٛهٟ ج٤ن٩لٟ  سحس١سج٤ّرحوب جٌضكحٚي جٌفٍسفس هرٍ ضح٠ٌهٙح ئ٠ؿحو 

ِسأٌس أن٩ق  ٕٚ٘ح ٔطكىظ هٓ ، جٌطٟ ضٕشأ هٕٙحِّٙح وحٔص جٌلٍٚف جٌطٟ ٠كىظ ف١ٙح ٚجٌٕطحتؽ جٌو١ٍّس 

ٚذًٌه فٕكٓ ٨ ٔطكىظ ٕ٘ح هٓ ، ضأ١ٍِس ضوىس ٔفسٙح، ٚذحٌطحٌٟ ٠طُ جٌطور١ٍ هٕٙح ِٓ ن٩ي جٌهـحخ

                                                             

ٔ  Christian Arnsperger et Philippe Van Parijs, Éthique économique et sociale, La Découverte, 2003,p 9 

  (ISBN 978-2-7071-3944-3) 

ٕ 
Christian Arnsperger et Philippe Van Parijs, Éthique économique et sociale, La Découverte, 2003 pp 8-9   

(ISBN 978-2-7071-3944-3) 
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، ذً سٍٛو١حش ٔحذوس ِٓ جٌوم١ٔ٩س  سٍٛو١حش جٌطؼحِٓ ِػً ضٍه جٌّٛؾٛوز ٌىٜ جٌوى٠ى ِٓ أٔٛجم جٌك١ٛجٔحش

 ٚجٌٛهٟ ج٤ن٩لٟ ج٦ٔسحٟٔ. 

جٌوحٌُ  ٚجهطرحٌج ٌّرحوب جٌوم١ٔ٩س جٌطٟ ضٍضمٟ ذح٦ٔسحْ أ٨ٚ، غُ ِٓ ق١ع ِكحٌٚطٙح ضك٠ٍٍ ٔفس جٌٛلص ٚفٟ

جٌمؼ١س ج٤ن٩ل١س  ٍ، ِو١ىز ضٍه جٌٍّضرـس ذحٌه١ٍ ٚجٌش نظٛطح، غح١ٔح ِٓ وً جٌمٜٛ جٌغحِؼس جٌطٟ ضسىٕٗ

ِحؼ فٟ ٚجلن أهٍٝ، نحٌؼ هٓ ، ِٓ ق١ع أٔٙح ٌُ ضوى ضسّف ٧ٌٔسحْ ذح٨ٔىئٌٝ جٌكحٌس ج٦ٔسح١ٔس ٚقى٘ح

ج٦ٔسحْ ٔفسٗ. ذً أطرف ج٦ٔسحْ يجضٗ ٘ٛ ِظىٌ جٌه١ٍ ٚجٌشٍ، ِٓ ق١ع جِط٩وٗ جٌمىٌز هٍٝ جٌطظٍف،) 

ِٓ  ، هرحٌز هٓ ضكًٌٍٖٚ٘ جٌمىٌز هٍٝ جٌفوً ٟ٘ فٟ ؾٍٛ٘٘ح (.  ٕ"ج٦ٌجوز"  /ٔ"جٌٍغرس"أٚ ِح ٠سّٝ

جٌطٟ ِٓ شأٔٙح جٌطكىُ فٟ جٌفوً ج٦ٔسحٟٔ، هرٍ ئهحوضٗ ئٌٝ وجنٍٗ. ذًٌه ٠ظرف  جٌمٜٛ جٌهحٌلس ٌٍـر١وس

، ٚذًٌه ٍٜٔ ٚؾٛوٖ أسرحخٚشٍه١س ل١ّٗ جٌّهطٍفس ٚجٌٕلحَ ج٤ن٩لٟ ٍِضرؾ ذحٌـر١وس جٌىجن١ٍس ٧ٌٔسحْ 

 ١حلحضِٗىٜ جٔسؿحِٙح ِن سأٔلّس أن٩ل١س ِهطٍفس، وً ِٕٙح ٠وطّى فمؾ هٍٝ ط٩ذس جٌرى١ٙ٠حش ٚ أٔفسٕح أِحَ

ً٘ج ، جٌشٟء جًٌٞ ٠ٕطؽ هٕٗ جنط٩ف فٟ جٌسٍٛوحش ج٤ن٩ل١س جٌفٍو٠س، ذحنط٩ف جٌٍّؾو١حش، ٚجٌىجن١ٍس

٤ْ وً ِٕٙح ٠ٕرن ِٓ ، جٌوى٠ى ِٓ جٌٕل٠ٍحش ج٤ن٩ل١س جٌطٟ ضهطٍف هٓ ذوؼٙح جٌروغ أِح٠َوٕٟ إٔٔح 

ٟ ش١ٌّٛطٙح ضطأسس هٍٝ فّػ٩ ج٤ن٩ق جٌرٛي٠س ف . ٍِٖؾو١س ضهطٍف هٓ ج٤نٍٜذى١ٙ٠س ِسطّىز ِٓ 

ٟٚ٘ فىٍز ٠ّىٕٙح أْ ضٛقٟ ذحٌى١ف١س  جٌٛؾٛو ٍِجوف ٌٍّوحٔحز،ٍِؾو١س فى٠ٍس ٚجقىز ضطّػً فٟ فىٍز أْ 

ًِح ِح ِٓ  ئٌٝ أْ ،-ٚذحٌطحٌٟ ِوحٔحضٗ  -٠ؿد أْ ٠طوٍُ ذٙح وً ئٔسحْ جٌطكىُ فٟ ٌغرحضٗ  جٌطٟ  ٠طّىٓ ٠ٛ

 .4ٌٝ ٔفٟ جٌٛجلنئهٕٙح، ٚذًٌه ضىْٛ جٌرٛي٠س وجه١س  ج٨ٔفظحي ضّحِح

 

 الأسسطُخخلاق الأ - أ

جٌفٍسفس ج١ٌٛٔح١ٔس ٌٍكى٠ع هٓ جٌفىٍ ج٤ن٩لٟ ج٤ٌسـٟ ٔسطكؼٍ فٟ نٍف١س ً٘ج جٌؿُء ِٓ جٌركع س١حق  

جٌطٟ جِطىش ئذىجهحضٙح ِٓ جٌمٍْ جٌسحوِ لرً ج٩١ٌّو ٚقطٝ ِح ٠مٍخ ِٓ غ٩غس لٍْٚ ذوى كٌٙٛ جٌّس١ك١س، 

أٔلّس جٌفىٍ ج١ٌٛٔحٟٔ ضٕرػك .. ذح٦ػحفس ئٌٝ أْ ٚجٌّس١ك١س. سِىجٌِ جٌفىٍ ج٩ٌض١ٕ١س ٚج٦سىٕى٠ٌ ِن ِهطٍف

                                                             
ٔ Ryan, Richard M.; Deci, Edward L. "Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New 

Directions". Contemporary Educational Psychology. . (2000)، 25 (1) pp54–67. 
 Cite = 10.1.1.318.808 10.1.1.318.808. 

 doi:10.1006/ceps.1999.1020. PMID 10620381 

. p. 369  Monist, Vol. 20. Open Court. (1910).The ; Hegeler, Edward C  ٕ
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كىّٙح لٛج١ٔٓ ضج٦ٔسحْ ؾُءًج ِٕٙح ٚجٌطٟ شىً جٌطٟ ٠ حوز ج٤سحس١س جٌّ ٟ٘ جٌـر١وسِفحو٘ح أْ ِٓ فىٍز 

 . ٔ أٞ ضىنً ئٌٟٙ و١ىج هِٕٓسؿّس، ذ

، ٚ٘ٛ جٌطفى١ٍ فٟ ؿر١وس ج٦ٔسحْ،  ٘ىف ٌت١سٟ غ٩غٟ ج٤ذوحوس١ىْٛ ٌٍفىٍ ج٤ن٩لٟ ج١ٌٛٔحٟٔ ًٌٌه 

جٌمحْٔٛ ضٛك١ف  هرٍجٌسوحوز ، ٚيٌه  رٍٛى، ٚأن١ٍجً جٌٛسحتً جٌطٟ ٠ّطٍىٙح ج٦ٔسحْ ٌٚؿر١وس جٌسوحوز

ذىءًج ِٓ ًٌٌه وحْ ج٘طّحَ جٌفٍسفس جٌى٩س١ى١س ذّفَٙٛ جٌسوحوز، . ٠ٕٕطّٟ ئ١ٌٗ ١ٌٚس ٌغّح هٕٗجٌـر١وٟ جًٌٞ 

أْ ج٦ٔسحْ  ، ئ٨ أْ ً٘ج جٌفىٍ لى ؿحٌوضٗ ٩ِقلحش ٚجٔطمحوجش ِفحو٘ح  ٖجٌّٕلٌٛجش ج٤ن٩ل١س جٌظحٌِس

ٚلحوٌ هٍٝ ػّحْ س٩ِطٗ ٌٚجقطٗ ٌٚفح١٘طٗ ِٓ ن٩ي جٌمٛج١ٔٓ  ، ق١ٛجْ جؾطّحهٟ ٠و١ش فٟ ِؿطّن

ؿر١وطٗ جٌىجن١ٍس وك١ٛجْ  ج٨سطغٕحء هٓ ٌٗ ٌؼّحْ سوحوضٗ ، ٨ ٠ّىٓ ٚ ، جٌس١حس١س ٌٍّى٠ٕس جٌطٟ ٠ٕطّٟ ئ١ٌٙح

ً٘ج جٌرُوى ٌٓ ٠ىْٛ ضكم١مًح ئ٨ أْ جؾطّحهٟ أٚ ق١ٛجْ س١حسٟ )ذحٌٕسرس ٤ٌسـٛ ، ج٨غٕحْ ِطٍجوفحْ(، 

٦ٔسح١ٔطٗ ... ٚ٘ٛ ِح ٠ٍلٝ ئٌٝ جٌمٛي ئٔٗ ِٓ أؾً ضكم١ك جٌسوحوز ، ِٓ ِظٍكس جٌرشٍ ضكم١مٙح فٟ ئؿحٌ 

 . ٗجٌس١حس١س ٙحِى٠ٕطُٙ ٚلٛج١ٕٔ

ٌٍفؼحتً وْٚ جٌكحؾس ئٌٝ ضوىجو٘ح ؾ١ّوًح ، ٚ٘ٛ ِح ٠فوٍٗ  ضسوٝ ئٌٝ ذٌٍٛز ضو٠ٍف هحَ ج٤ٌسـ١س وحٔص 

ً٘ج ، جٌٍي٠ٍس٠طؿحَٚ ِٓ ن٩ي جٌّفَٙٛ جٌّٕسٛخ ئ١ٌٗ ذشىً أوػٍ ضكى٠ىًج ٚ٘ٛ ِفَٙٛ جٌفؼ١ٍس وّظـٍف 

 .ٚ٘ٛ ّٔٛيؼ لى ٔؿىٖ ٌىٜ جٌوى٠ى ِٓ جٌػمحفحش ،ن٩لٟج٤ ٗجٌم١حِ ٘ٛ ّٔٛيؾ

جٌوم١ٔ٩س ٍِىحضٗ  ئ٨ أْ، ٚج٠ُٔ٨حقحش ١س جٌطٟ ٠وًّ ذٙح ج٦ٔسحْ ضإوٞ ئٌٝ جٌطؿحَٚجش ئْ جٌمٜٛ جٌـر١و 

فٟ ِٛػوٙح  -ج٠٦ؿحذ١س  -ٚذحٌطحٌٟ فاْ جٌفؼحتً ، طؿٕد جٌسٍٛن جٌّفٍؽ٠٠فُٙ ُِج٠ح ج٨هطىجي ٚضؿوٍٗ 

شؿحهس قً ٚسؾ ذ١ٓ جٌ ، هٍٝ سر١ً جٌّػحي:ٓط١سٍر١ –ٌي٠ٍط١ٓ  ضطّٛلن فٟ ِىحْ ٚس١ؾ ذ١ٓ جٌظك١ف

                                                             
1
 ٠طوحٌع٠ؿد أْ ٔش١ٍ ٕ٘ح ئٌٝ أْ جٌّفَٙٛ ج١ٌٛٔحٟٔ ٣ٌٌٙس ٘ٛ أسـٌٛٞ ٚأْ ضىنً ج٢ٌٙس فٟ جٌـر١وس ٨ ٠ّىٓ أْ ٠إوٞ ئ٨ ئٌٝ جٌطوسف جًٌٞ   

ٌكفحف ٔسحْ ِظٍكس فٟ ئ٠ؿحو ِىحٔٗ ٚجئ ٌىً  وٛقىز ِٕلّس )جٌىْٛ( ق١ع ٠ىْٛ ُجٌوح٠ٌٛؾى ، ، ففٟ جٌفٍسفس ج١ٌٛٔح١ٔسجٌّوٍفس جٌوم١ٔ٩س نذحٌؼٌٍٚز ِ
أْ أٞ ِكحٌٚس ٌّهحٌفس ذّوٕٝ ً٘ج جٌوحٌُ ٠ـ١ن جٌمٛج١ٔٓ جٌـر١و١س جٌطٟ ٠ّىٓ ٧ٌٔسحْ أْ ٠فّٙٙح فٟ جٌٕٙح٠س ٌٚىٓ ٨ ٠ّىٕٗ فوً أٞ شٟء ػى٘ح. ، ه١ٍٗ

 لى ٠إوٞ ئٌٝ جٌٕٙح٠س جٌّسحٌ جٌّوطحو
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ضٍه جٌطٟ ٠ؿى٘ح ج٤ذ١م٠ٌْٛٛ فٟ  ذح٦ػحفس ئٌٝسوحوز جٌكى١ُ ِٛؾٛوز فمؾ فٟ شىً جٌطأًِ فٟ جٌه١ٍ،  ، جًٌٞ ٠وطرٍ ِػً ضٍه جٌهحطس ذأف٩ؿْٛ  ٖ

 ... جٔلٍ : ًٍِجش جٌك١حز جٌظغ١ٍز.
10.612b The Republic Plato, 

  جٔلٍ جٌّمحٌس جٌّٕشٌٛز هٍٝ جٌٍجذؾ :  ٗ
1094a Book I Chapter 1 

، هىَ جٌطٍّو ػى سج٤ن٩ل١ جًٌٞ ٠وطرٍ ج٤سـٌٛزسرد جنط١حٌ سمٍجؽ ،  ضط١ف ٌٕح ئِىح١ٔس فُٙ ٤ٔٙحٌطفى١ٍ ج٤ن٩لٟ ج١ٌٛٔحٟٔ ذشىً هحَ. ج لى َهُهصًٖ٘ ج٤ؿٍٚقس 
لٛج١ٔٓ جٌّى٠ٕس ظ١حْ قىُ ج٦هىجَ جٌظحوٌ ذكمٗ ًِٕ أْ ضُ جٌطظ٠ٛص ه١ٍٗ و٠ّمٍجؿ١ًح ِٓ لرً جٌسٍـحش جٌس١حس١س ج٤غ١ٕ١س. ٚ٘ىًج ٠فؼً سمٍجؽ جٌّٛش ذى٨ً ِٓ ه

جٌس١حسس ٚ ذشىً ٨ ٌؾوس ف١ٗ شٍه١س جٌٕلحَ ٟٕف٠لى  فاْ فوً جٌٍٙٚخ ذحٌٕسرس ٌسمٍجؽ ٤ٔٗ ذسرد سٍـطٗ ج٤ن٩ل١س ،  -جًٌٞ جلطٍقٗ ه١ٍٗ ذوغ أطىلحتٗ  -ذحٌفٍجٌ 
 هٍٝ ؾ١ّن ِٛجؿٕٟ أغ١ٕح. جٌطٟ ٠ّىٓ أْ ٠ؿٍ٘ح سٍٛوٗ ً٘ج وٛجلد ًٌٌه فىٍ فٟ جٌج٤غ١ٕ١س ، 

ٕحسرٗ، ٚوً فىٍٖ ج٤ن٩لٟ ِرٕٟ هٍٝ ضجٌمحهىز ج١ٌٛٔح١ٔس جٌطٟ ضطّػً فٟ وِؽ ج٦ٔسحْ ذشىً ؾ١ى فٟ جٌؿّحهس ج٨ؾطّحه١س جٌس١حس١س جٌطٟ  فٍُ ٠ىسٍ ًٖ٘  أٌسـٛ أِح 
ى يجضٙح، فٟٙ ٍِضرـس ذّظٍكس جٌّى٠ٕس ِٓ جٌس١حسس. ٚذحٌطحٌٟ ، فاْ ج٤ن٩ق ١ٌس ٌٙح ل١ّس ِـٍمس، أٚ ل١ّس فٟ ق١ٌٚس ِٓ أْ ضسطّى ج٤ن٩ق ِٓ جٌوٍُ ذى قم١مس أٔٗ ٨ 

فٟ جٌو١ش ٚفمًح ٌٍفؼحتً  ٠طّػً جٌسوحوز هٕى أٌسـٛ ًٌٌه ٔؿى أْ ِفَٙٛ جٌّٛجؿ١ٕٓ.  /ٚذحٌمٛج١ٔٓ جٌطٟ ضظىٌ٘ح ٌّظٍكطٙح، أٞ ذحٌطرو١س، فٟ ِظٍكس غحٌر١س سىحٔٙح
 لٛج١ٔٓ جٌّى٠ٕس )ٚجٌطٟ ٟ٘ ذحٌٕسرس ٌٗ لٛج١ٔٓ جٌـر١وس جٌرش٠ٍس(. جٌطٟ س١ىْٛ ٌٙح ؾ١ّوًح ١ُِز جٌسّحـ ٌٍرشٍ ذطؿٕد جٌطوحٌع ِن لٛج١ٔٓ جٌـر١وس أٚ
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هٓ  ٠ط١ُّ أٌسـٛ  ، ٠ّٚىٓ جٌمٛي أْ  ٔ..جٌىٍَ قً ٚسؾ ذ١ٓ جٌرًل ٚجٌؿشن ، ئٌم./ جٌؿرٓ ٚجٌؿٍأز

 . ٕهٍٝ أْ جٌسوحوز جٌو١ٍح ٧ٌٔسحْ ضىّٓ فٟ جٌطأًِ وٛٔٗ ٠إوى أف٩ؿْٛ فٟ

 

  الأخلاق انفشدَخ انذَكبستُخ  - ة

ذىأ جٌطأس١س ، ق١ع ٖفٍسفس جٌّٛػٛم أٔٗ ِٕـٍكهحوز ِح ٠ـٍك هٍٝ جٌىٛؾ١ـٛ"أٔح أفىٍ ئيْ أٔح ِٛؾٛو" 

فٍسفس و٠ىحش جٌّإسسس هٍٝ جٌشه، سطٕـٍك ِٓ جٌطأوى أ٨ٚ ِٓ ِح ئيج وحْ يٌه أْ ن٩لٟ ؾى٠ى، أٌفىٍ ـ

 . جٌّىٌِٚ فو٩ ِٛػٛم جٌهـحخٚذأٔٗ ٘ٛ  ً٘ج ج٦ٔسحْ ئٔسحٔح قمح،

جٌط١١ُّ ذ١ٓ ٠سطـ١ن ، جٌومًذفؼً  ٚأٔٗ، أوى و٠ىحٌش ِٓ ن٩ي فٍسفطٗ هٍٝ جِط٩ن ج٦ٔسحْ ٦ٌجوز قٍز

ًٌج هٍٝ ضـ٠ٍٛ فىٍ أن٩لٟ، ٚهِّٛح ٗآنٍ وْٚجٌشٍ ٚجٌه١ٍ ٚجٌطظٍف فٟ جضؿحٖ   ٌُ ٠ىٓ و٠ىحٌش لحو

 ، فىحْ جٌطأس١س جٌىل١ك ٌىحٔؾ. ِ٘كىوذشىً 

 

 

 

 كبنط الأخلاق ويفهىو انحتًُخ ػنذ  - ج

ًِح ٟ٘ ٌٚـ جٌط١ٌٛف ٚجٌٕلحَ ٌىٜ وحٔؾ.  أٔٗ ِٓ جٌّسطك١ً ذٕحء ٔلحَ قم١مٟ ٌٍّوٍفس   فمى أوىِهطٍفس ضّح

ذ١ٓ فٍسفس جٌّوٍفس )جٌطٟ ٠كىّٙح جٌفُٙ ٚجٌومً جٌهحٌض( ٚفٍسفس جٌفوً )جٌطٟ فٍق  ْ ٕ٘حن ٤ ،ج٤ن٩ل١س

حٌّوٍفس جٌرش٠ٍس ضىْٛ أوػٍ فحه١ٍس هٕىِح ضهطٍق جٌو٩لحش جٌسرر١س جٌطٟ ضسّف ف ٠كىّٙح جٌومً جٌوٍّٟ (. 

ضسطٕى ج٤ن٩ق هٍٝ ٌفغ جٌكط١ّس.  ٠ؿد أْٚه١ٍٗ ١ّس جٌطٟ ضشىً ٔلحَ جٌوحٌُ، ٌٙح ذٛطف ج١ٌ٢حش جٌول

ِٓ ن٩ي ، أٞ جنط١حٌجضٗ ٚأفوحٌٗ س١ىفىٍز أْ ج٦ٔسحْ ِٓ  ضٕـٍكق١ع ٨ ٠ّىٓ ٤ٞ أن٩ق أْ ضمَٛ ئيج ٌُ 

 . ٙضىْٛ جٌك٠ٍس جٌفٍو٠س ػى جٌـر١وسٚذًٙج جٌّوٕٝ ، وسٍ جٌكط١ّس جٌسرر١س

                                                             
 Kraut, Richard, "Aristotle's Ethics", The Stanford Encyclopedia of Philosophy (Winter  ٔ

ٕ012 Edition), Edward N. 

>ethics/-tries/aristotlenhttp://plato.stanford.edu/archives/win2012/eZalta (ed.), URL = < 
2
فٟ جٌك١حز ج١ِٛ١ٌس ٚنحطس فٟ جٌك١حز جٌس١حس١س ، ٨ ٠ُجي جٌومً ٚقىٖ فجٌم١حَ ذٗ. ِٚن يٌه ،  -جٌمٛز جٌفى٠ٍس  -ً٘ج ٘ٛ ذحٌفوً جٌٕشحؽ ج٤هٍٝ جًٌٞ ٠سطـ١ن جٌومً   

ٍٛطٛي ئٌٝ ق١حز جٌّسإ١ٌٚس جٌّى١ٔس ٦ٔسحْ ٌٌك٠ٍس ج٘ٛ جًٌٞ ٠ّىٓ أْ ٠مٛو جٌرشٍ ئٌٝ جٌطظٍف ٚفمًح ٌٍم١ُ ج٤ن٩ل١س ٚجٌس١حس١س. ًٌٌه ، ٠ُطٍن جٌّؿحي ِفطٛقًح 
ى ألً ِٓ ضٍه جٌطٟ ٠طُ جٌكظٛي ٚج٤ن٩ل١س ِٓ ن٩ي ضػم١فُٙ ذىً قؿؽ جٌومً. ئْ سوحوز جٌك١حز جٌفحػٍس جٌطٟ ٠طُ ضكم١مٙح ٚفمًح ٌٍم١ُ جٌس١حس١س ٚج٤ن٩ل١س ٟ٘ ذحٌطأو١

 ِّىٓ ِٓ جٌٕحِ ٚضكم١ك أ٘ىجف جٌّى٠ٕس ، أٞ جٌس٩َ ٚجٌٛتحَ ذ١ٓ سىحٔٙح.ه١ٍٙح ِٓ ن٩ي جٌطأًِ. ٌٚىٓ ١ُِز جٌٛطٛي ئ١ٌٙح ِطحقس ٤ورٍ هىو 
 

3
وطحذحش جٌمى٠س أٚغسـ١ٓ، ٌىٕٙح جسطُهىِص ذشىً ِطىٌٍ ن٩ي جٌوظٌٛ جٌٛسـٝ فٟ جٌفىٍ جٌفٍسفٟ جٌّس١كٟ )جٌغٍذٟ ذشىً  ؾحءش ذٙح ًٖ٘ ج٩ٌّقلس   

 ذس أسحسًح ذحٌٍغس جٌوٍذ١س.أسحسٟ( ٚفٟ ج٤فىحٌ جٌفٍسف١س ج١ٌٙٛو٠س ٚ ج٦س١ِ٩س، جٌّىطٛ
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جٌط١حٌجش ج٩ٌ٘ٛض١س جٌٙحِس فٟ هظٍٖ ، ِػً جٌرٍٚضسطحٔط١س أٚ ج١ٌحٔس١ٕ١س )جٌطٟ وحْ ذحسىحي ضحذوًح ٌٙح( ، ٚجٌطٟ  -فٟ ٔفس جٌس١حق-ٌغُ أٔٗ هحٌع   ٘

 ، ِإسسح ذًٌه فٍسفس جٌّٛػٛم. وحٔص ض١ًّ ئٌٝ ضفؼ١ً جٌٕوّس ج١ٌٙ٦س هٍٝ ج٤هّحي جٌرش٠ٍس فٟ ِسحتً جٌه٩ص
 ٖٚ( ص  ٕٕٓٓى جٌغفحٌ ِىحٚٞ)و١ٌٔٛٛحـ أٌّح١ٔح: ِٕشٌٛجش جٌؿًّ، ضٍؾّس هر، تأسُس يُتبفُضَقب الأخلاقئِح٠ًٛٔ.وحٔؾ  ٙ

http://plato.stanford.edu/archives/win2012/entries/aristotle-ethics/
http://plato.stanford.edu/archives/win2012/entries/aristotle-ethics/
http://www.homo-rationalis.com/introduction-a-la-philosophie-ethique/


Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٔ٘ٗ - 

 

2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

ٌىٓ ، ، أٞ أْ ئٌجوضٗ ٚقى٘ح ٟ٘ جٌسرد جٌٕٙحتٟ ٤فوحٌٗأْ ج٦ٔسحْ قٍ ئشحٌز ئ٩ٌٝق ج٤ن ِٓ ٕ٘ح ضظرف

، ضٍه جٌطٟ ٠ٕرغٟ ج٤ؤٝ ٚجٌشحٍِس ٌٍفوًً٘ج ٨ ٠ّٕن ذأٞ قحي ِٓ ج٤قٛجي ِكحٌٚس ذٕحء لٛج١ٔٓ جٌكى 

جٌّفطٍع ضـر١مٙح ِٓ أؾً جهطرحٌ جٌسٍٛن جٌرشٍٞ أن٩ل١ًح. ً٘ج ِح ٠س١ّٗ وحٔؾ جٌكط١ّس جٌمحؿوس، جٌطٟ ِٓ 

ذٙح ، ٚجٌطٟ ِٓ جٌّفطٍع أْ ٠ـرمٙح "وّح ٌٛ وحْ ِرىأ هح١ًٌّح ،  ٚجه١حأْ ٠ىْٛ ج٦ٔسحْ جٌكٍ ٚجٌوم٩ٟٔ 

ًٙح فٟ ً٘ج ٌمٛج١ٔٓ جٌـر١وس ". جٌفٍق جٌٍت١سٟ ذ١ٓ جٌمحْٔٛ ج٤ن٩لٟ ٚجٌمحْٔٛ جٌـر١وٟ  أْ  ٠طّػً فٟ ِشحذ

جٌمحْٔٛ ، ٚ٘ٛ ِح ٨ ٠ٕـرك ذٛػٛـ هٍٝ مٗز ج٦ٔسحْ ٌطـر١مٗ أٚ هىَ ضـر١ج٤ٚي ٠لً ِشٍٚؿًح ذاٌجو

 .  ًٕ٘ج جٌٛجؾد ٠ٍذـٗ وحٔؾ ذحسطٍّجٌ ذّفَٙٛ جٌىٍجِس ج٦ٔسح١ٔس جٌطٟ ٠ؿد جٌكفحف ه١ٍٙح  .ٔجٌػحٟٔ

 ذحهطرحٌ٘ح ضشىً ،٤ن٩ق ٚج٦ٌجوز ٚجٌىٍجِس  غ٩غس ِفح١ُ٘ ٨ ضٕفظً فٟ فىٍ وحٔؾئيْ ضشىً ج

أنٍٜ هٍٝ ج٤ن٩ق جٌـحذن ج١ٌّطحف٠ُ١مٟ، ِٓ ق١ع  ، ١ٌىْٛ ذًٌه لى أػفٝ ٍِزٌهظٛط١س جٌرش٠ٍسج

ًِح ٠فٍع هٍٝ ج٦ٔسحْ ٚجؾرًح ذى٨ً ِٓ ضٍوٗ ٠ٍػجهطرحٌ٘ح  ج٤ٍِ ج٤ن٩لٟ  ، ٚذًٌه ٠فٍعٍغرسٌٍ مٔلح

 ٔفسٗ، ذوم١ٔ٩طٗ، وْٚ أٞ ضر٠ٍٍ آنٍ.

 

 ىَخُتشاننالأخلاق  - د

 ذّف١َٔٛٙطشٗ ٚأٌكمٗ شٛذٕٙحٌٚ ذّفَٙٛ ج٦ٌجوز ،  ، نظٛطح ذوىِح سحتىججٌـر١وس  ذوىِح أطرف ِفَٙٛ 

ذحهطرحٌٖ ؾُء  ٟجٌك١ٛجٔ ، قطٝ هٍٝ جٌؿحٔدهٍٝ جٌـر١وس ذحٌىحًًِ٘ج ج٤ن١ٍ ضُ ضـر١ك  ، ق١عئٌجوز جٌمٛز

جٌٕؼحي ِٓ أؾً جٌرمحء أوجز ِٕـم١س ٌشٍـ جٌطك٨ٛش فٟ جٌىحتٕحش جٌك١س، ٚفٟ ٔفس  ِّح ؾوً ،ِٓ ج٦ٔسحْ

 ١ٌٚس -ٌىٓ ذحٌٕسرس ١ٌٕطشٗ، فاْ ئٌجوز جٌمٛز  جٌٛلص ، ل١ّس أن٩ل١س ِٓ جٌّٕحسد ٌٍرشٍ أْ ٠ٍضرـٛج ذٙح.

ود س١ىْٛ ٌىً ٔٛم ُٔهس ؿر١و١س ٌٍس١ـٍز هٍٝ جٌىٛ، فّٓ ن٩ٌٙح ٟ٘ ِكٍن جٌطـٌٛ -ئٌجوز جٌرمحء 

ذأوٍّٗ ئيج ٌُ ضأش ج٤ٔٛجم ج٤نٍٜ ٦قرحؽ ئٌجوضٙح ٌٍس١ـٍز هٍٝ ٍِىٙح، ٚذحٌطحٌٟ ػّحْ جٌطٛجَْ 

                                                             
 ٔ

 ٛٗٔ(، ص ٕٙٔٓضٍؾّس ١ٌٚى شكحوز ٚ قسحَ جٌى٠ٓ نؼٌٛ،)وِشك: وجٌ جٌفٍلى،  يب انصىاة انىاجت فؼهه؟ : سبنذل، انؼذانخ. ِح٠ىً 
ضؿوً ج٤ن٩ق ؾى٠ٍز ذحٌطفى١ٍ ف١ٙح ، ئٔٙح جٌشٟء جٌٛق١ى جًٌٞ ١ّ٠ُ ج٦ٔسحْ هٓ أٞ ِهٍٛق آنٍ. ًٖ٘ جٌىٍجِس ١ٌسص قم١مس  ًٖ٘ جٌىٍجِس ٟ٘ جٌطٟ  2

ٍّ ف ًٖ٘ جٌىٍجِس هٍٝ أٔٙح  ؿر١و١س ، فٟٙ ضٕرن فمؾ ِٓ ئٌجوز ج٦ٔسحْ أْ ٠ٍٜ ٔفسٗ ، ؾُت١ًح هٍٝ ج٤لً ، نحٌؼ جٌـر١وس جٌك١ٛج١ٔس. ٚ٘ىًج ضُو
تٓ لحوٌ هٍٝ جٌك٠ٍس وح -هٍٝ سر١ً جٌّػحي  -ٌٕمً  -طكك ٤ٞ ئٔسحْ ١ٌس ذسرد ٠ٛ٘طٗ أٚ ِح ٠فوٍٗ ، ٌٚىٓ فمؾ ٤ٔٗ ئٔسحْ ، أٞ ج٨قطٍجَ جٌّس

ًٙح فٟ ً٘ج ٌمحْٔٛ جٌـر١وس". ًٖ٘ جٌٕسهس ِٓ  ضؿوً"ضظٍف ذـ٠ٍمس  ، ٚ٘ٛ ِح ضإوىٖ جٌمٌٛس جٌىحٔـ١س : ٚجٌوم١ٔ٩س هٍّه لحذ٩ً ٌٍطـر١ك هح١ًٌّح ، ِشحذ
ئيج كط١ّس جٌفث٠ٛس ٟ٘ ج٤ذسؾ ، ضٍه جٌطٟ ٨ ضسطٕى ئٌٝ أٞ شٟء سٜٛ فىٍز أْ جٌفوً غ١ٍ ج٤ن٩لٟ ٘ٛ فوً ٠ظً ذسٍهس ئٌٝ قىٚو ِٕـمٗ. ًٌج ، جٌ

وٕص أٌغد فٟ جٌىًخ ، ٠ىفٟ أْ أضه١ً أْ وً جٌرشٍ ٠ىًذْٛ هٍٝ قى سٛجء ٌىٟ أفُٙ أْ ٔط١ؿس ِػً ً٘ج جٌفوً ٟ٘ أْ ٨ أقى س١ظىق وٍّس أٞ 
ضُ ضأس١سٗ ومحْٔٛ ؿر١وٟ ، س١إوٞ  ئٌٝ جٌفٛػٝ ٚجٌوٕف هٍٝ ٔـحق ٚجسن ٚجسطكحٌس ػّحْ  ئيج ِحٌسٍلس ، ج فوً ذوى ج٢ْ. ٚذحٌّػً ، فاْ شهض

ًّح أفوحي فٍو٠س  -جٌكى ج٤ؤٝ ِٓ ج٤ِٓ ٌٍؿ١ّن. وً فوً ِٕفٍو  فٟ  ضأنً أذوحوًج ِى٘شس ٌٚجل١س فٟ وً ٍِز ٠طُ ضه١ٍٙح -ٚج٤فوحي ج٤ن٩ل١س ٟ٘ وجت
ِح "٨ ضفوً ٣ٌن٠ٍٓ  جٌىًٟٛٔ٘ج ٘ٛ هًّ جٌه١حي جًٌٞ ٠سّف ذوى يٌه ذطم١١ّٗ. ًٖ٘ جٌظ١غس ٟ٘ ؿ٠ٍمس أنٍٜ ٌٍطور١ٍ هٓ جٌشٟء  ٟ. وحٌّضـر١مٙح جٌ

ًّح ١ٌس فمؾ وٛس١ٍس ٌٚىٓ أ٠ؼًح وغح٠س فٟ قى يجضٗ". ٕ٘ح  ج٢نٍ"ضظٍف ضؿحٖ / ٨ ض٠ٍى أْ ٠فوٍٗ ج٢نٍْٚ ذه" جٌىٍجِس  ضطّػًذـ٠ٍمس ضؿوٍه ضٍجٖ وجت
٠ّىٕٕٟ ذحٌطأو١ى جسطهىجَ لىٌجضٗ ٚهٍّٗ ، وٍجِس ج٦ٔسحْ ضسطٍَُ لىس١طٙح ، ٤ْ ذأٞ قحي جسطغ٩ي ج٢ن٠ٍٓ ٠ّٕن ، ق١عج٦ٔسح١ٔس فٟ ٔسهطٙح جٌىحٔـ١س

جهطرحٌٖ  ذًجسطهىجَ جٌرشٍ وأوجز  ف٩ ٠ّىٓلىٌجضٗ ، ٨ ٠ّىٕٕٟ ذأٞ قحي ِٓ ج٤قٛجي أْ أٔىٍ وٍجِطٗ وأسحْ،  ِٚوٍفطٗ ٚيوحتٗ ؛ ٌىٓ هٕىِح ضفشً
حٌمىجسس ِٓ ن٩ي جٌىٍجِس ٟ٘ جٌٛس١ٍس جٌٛق١ىز جٌطٟ ٠ّىٓ ف ، غح٠س ٔٙحت١س طك١كس ، ٤ْ ج٦ٔسحْ ٔفسٗ ٘ٛ جًٌٞ ٠ّىٓ أْ ٠ىْٛ ، ٚقىٖ ، غح٠س ٔٙحت١س

ئنؼحم جٌـر١وس جٌّوى١ٔس أٚ جٌٕرحض١س أٚ  طُ ذٙح، ذٕفس جٌـ٠ٍمس جٌطٟ ٠قٍِحُٔٙ ِٓ ئٔسح١ٔطُٙ هرٍ جسطورحو ج٢ن٠ٍٓ  ِٓ ٠س أٔفسٌٍُٙرشٍ ِٓ ن٩ٌٙح قّح
 جٌك١ٛج١ٔس.
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جٌّظٕٛم ِٓ طٍجم جٌىً ػى جٌىً. ذحٌٕسرس ١ٌٕطشٗ، ١ٌس ٌىٜ جٌرشٍ أٞ سرد ٌٍٍٙٚخ ِٓ ًٖ٘ جٌٍّكّس 

جٌّإلطس هٍٝ جٌى١ٔٛس، ٚس١ىْٛ ِٓ ج٤فؼً أْ ٠ـرمٛ٘ح هٍٝ ؾٕسُٙ لرً أْ ٠رطُ ج٢نٍْٚ ١ّٕ٘طُٙ 

 .ٔج٤ٌع 

٤ن٩ق  (ج١ٌٙٛو٠س ٚجٌّس١ك١سجٌى٠ٓ )جنطٍجم  ، ٠طّػً فٟ نـٍ ضٛجؾٙٗ جٌرش٠ٍس٘ٛ ذحٌٕسرس ١ٌٕطشٗ،  جٌسرد

ًٖ٘ ج٤ن٩ق فٟ ٔلٍٖ ٟ٘ ، ٚذحٌطحٌٟ ضكـ١ُ ج٤ًِ جٌرشٍٞ ذحسُ جٌّكرس جٌّس١ك١س ،ض١ًّ ئٌٝ ئٔمحي جٌؼوفحء

ًٌٌه ٠ؿد أْ ضىْٛ ج٤ن٩ق ، جٌمٛٞهٍٝ جٌمٛٞ ٚ ، ٔل٠ٍحش ج٨سط١حء، أسسٙح جٌؼو١ف هٍٝ جٌؼو١ف

 هٍٝ ئٌجوز جٌسٍـس. -ذىً ذٍجءز ٚ -جٌكم١م١س ِٓ ألٜٛ ج٤ن٩ق ، ٨ ضسطٕى ئٌٝ فوً نر١ع ، ٌٚىٓ ذرسحؿس 

ٌىٓ ٌىٟ ضظرف ِػً ًٖ٘ ج٤ن٩ق ِّىٕس، وّح ٠ٕظف ١ٔطشٗ، ِٓ جٌؼٌٍٚٞ جٌطهٍٟ هٓ جٌّرحوب ج٤ن٩ل١س 

 ضٕمً سٜٛ جٌؼوف ٚجٌشٍ، ٚج٨ٔفظحي هٓ ِرحوب جٌكد ٚج٦قسحْ جٌطٟ ٨جٌمى٠ّس، ٚضؿحَٚ جٌه١ٍ 

، أٞ فٟ ِظىٌ وً ًٖ٘ ج٤ن٩ق جٌمى٠ّس ٠ؿد ه١ٍٕح أ٠ؼًح أْ ٔطهٍض ِّح ٠ىّٓ ،ٚجٌشوٌٛ ذحًٌٔد

 . ٕج١ٌّطحف٠ُ١م١ح جٌى١ٕ٠س جٌى٩س١ى١س ، ِٚٓ جٌوم١ٔ٩س جٌطٟ جذطىٍضٙح

، جٌػمحف١س، جٌىج١ٕ٠ٌٚس جٌؿى٠ىز ٌوم١ٔ٩س ٌظحٌف ج٤ن٩قٚ٘ىًج فمى جٌفىٍ ج٤ن٩لٟ لٛضٗ جٌطو١ّ١ّس ٚج

 ئ٨ أٔٙح ٌُ ضّك١ٙح ذشىً وٍٟ.، جٌشهظ١س

ضطؿحَٚ ج١ٌّطحف٠ُ١مح ضكحٚي أْ ٚهِّٛح ٠ّىٓ جٌمٛي أْ ج٤ن٩ق ِٓ جٌٍّؾو١س جٌفٍسف١س، ٟ٘ أن٩ق 

ٌّؿطّن جٌٛجقى، ٟٚ٘ جٌى٩س١ى١س فٟ جضؿحٖ ذٕحء ٔسك أن٩لٟ ِطفك ه١ٍٗ، يج ٍِؾو١س غحذطس ِٚٛقىز وجنً ج

ئِح أن٩ق ضكطىُ ٌمحْٔٛ جٌوم١ٔ٩س، أٚ جٌؼ١ٍّ ج٤ن٩لٟ جٌشهظٟ، جًٌٞ ٠ظىٌ هٓ جٌكس ج٦ٔسحٟٔ، أٚ 

ذحٌٍؾٛم ئٌٝ جٌٕطش٠ٛس جٌؿى٠ىز جٌطٟ ضطؿحَٚ ضأٌؾف ج٤ن٩ق ذ١ٓ ِفِٟٙٛ جٌه١ٍ ٚجٌشٍ ٔكٛ أن٩ق 

 شهظ١س. 

II. فٍ  يهنخ انتذسَس  ٍواقغ انتكىَن الأخلاق 

 أخلاقُبد انًهنخ فٍ انىطن انؼشثٍ  -1

 
ٌْٚ ٝ  ، فحٔـٍمص سرو١ٕ١حش جٌمٍْ جٌّحػٟٚه١ح ذأ١ّ٘س أن٩ل١حش جٌّٕٙس ًِٕ جٌٛؿٓ جٌوٍذٟ،  هٍف  أ

ُِإضٍّ َٚجٌز جٌطٍذ١س ٚجٌطو١ٍُ ، ق١ٓ جهطّى ١ِػحق جٌّوٍُ جٌوٍذٟ فٟ جٌّكح٨ٚش جٌوٍذ١س فٟ ً٘ج جٌّؿحي

لحِص جٌّٕلّس جٌوٍذ١س ٌٍطٍذ١س ٚجٌػمحفس ٚجٌوٍَٛ ذطمى٠ُ وسطٌٛ أن٩لٟ غُ ، (ذٕىًج ٜٔضىْٛ ِٓ )جٌوٍخ 

َ  جٌىسطٌٛ ٚأ١ّ٘طٗ ٚأ٘ىجفٗ،  َ  ئٌٝ جٌكٍمس جٌىٌجس١س جٌطٟ هُمِى شْ فٟ ذّسمؾ، ٚضٕحٌٚصْ ِفٙٛ ٌّٕٙس جٌطو١ٍُ، لُى

                                                             
 ٔ

 .ٔٚٔجٌّـرٛهحش )جٌى٠ٛص(. طفكس  ٚوحٌس، )١ٔطشٗ(. فظً أطٕحَ ج٤ن٩ق ٞهرىجٌٍقّٓ ذىٚ 

 
ٕ

، طض  جٌّمحي ج٤ٚي، ٕٓٔٓ ضٍؾّس جٌفطكٟ جٌّسى١ٕٟ،  جٌٍّوُ جٌٛؿٕٟ ٌٍطٍؾّس، وجٌ س١ٕحضٍج، ضٛٔس،  فٍو٠ٌه ١ٔطشٗ ؾ١ٕحٌٛؾ١ح ج٤ن٩ق.

ٖٗ-ٛٓ 
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ُّوٍُِّ ٔكٛ ِٕٙطٗ ٚٔكٛ جٌّؿطّن ٌه١ٍؽ ئوٌجؼ وّح ضٌٛٝ ذٍٔحِؽ جٌط١ّٕس ج١ٌّٕٙس فٟ وٚي ج 0ِٚسإ١ٌٚحش جٌ

ُّو١ٍِّّٓ ٚج٦وجٌز  ِؿّٛهس ِٓ جٌم١ُ ٚج٨ضؿح٘حش ٚأن٩ل١حش ِٕٙس جٌطو١ٍُ، ٚغٍِ ج٨قطٍجَ جٌّطرحوي ذ١ٓ جٌ

ْْ ٠ظرف ج٨ٌطُجَ جٌهٍمٟ ضؿحٖ جًٌجش ٚضؿحٖ ج٢ن٠ٍٓ وجفوًح يجض١ح  جٌّىٌس١س ٚجٌط١ِ٩ً ٚأ١ٌٚحء ج٤ٌِٛ، هٍٝ أ

ُّوٍُِّ  . ٠9ٍطَُ ذٗ جٌ

ًٖ ج٨ٌطفحضحش فٟ فٟ ه٩لطٙح ذطٛق١ى ٌؤ٠س أن٩ل١حش ِٕٙس جٌطى٠ٌس، ٚئْ وحٔص ِح ٠ّىٓ ٩ِقلطٗ هٍٝ ٘

ُّػً جٌطٟ ٠ٍطَُ ؾى ِّٙس، أٔٙح جٔـٍمص ِٓ ضو٠ٍف ٤ن٩ل١حش جٌّٕٙس ذحهطرحٌ٘ح  ؾٍُّس ج٤سس ٚجٌّرحوب ٚجٌ

ُِسطٜٛ جٌّٕٙس، ٚهٍٝ قمٛق جٌّٕط ، سر١ٓ ٌٙحذٙح أفٍجو جٌّٕٙس هٕى ِّحٌسطُٙ ٌّٕٙطُٙ؛ ٚيٌه قِف حكًح هٍٝ 

ضٛؾ١ٗ سٍٛن جٌوح١ٍِٓ فٟ قمً جٌطو١ٍُ، ٚضٕل١ُ جٌو٩لس ذ١ٓ ضكى٠ى ًٖ٘ ج٨ن٩ل١حش ج١ٌّٕٙس فٟ  ًٚ٘ج ٠وٕٟ 

أفٍجو جٌّٕٙس أٔفسُٙ، ٚذ١ُٕٙ ٚذ١ٓ ِٓ ٠طوحٍِْٛ ِوُٙ، ٚضكى٠ى ِسإ١ٌٚس ج٤فٍجو ٚقمٛلُٙ ٚٚجؾرحضُٙ ضؿحٖ 

ى٠ى ِوح١٠ٍ جٌىفحءز فٟ ضمى٠ُ جٌوًّ، ٚضكى٠ى جٌوًّ، ِٚسحءٌطُٙ هٓ جٌمظٌٛ، ٚضٛف١ٍ جٌكّح٠س ٌُٙ، ٚضك

ُّطـٍرحش جٌّٕٙس، ٚض١ّٕس ٌٚـ ج٨ٌطُجَ ٚج٨ٌٛء جٌّٕٟٙ ٌى٠ُٙ ، ٟٚ٘ وٍٙح ِوح١٠ٍ ئِح  4ئؿحٌ ِٕٟٙ هحَ ٌ

ٔحذوس ِٓ جٌمحْٔٛ جٌّسـٍ ٚجٌطٕل١ّحش ٚجٌطش٠ٍوحش جٌهحطس ذّٕٙس جٌطى٠ٌس، أٚ ئٌٝ جٌٍّؾو١س جٌى١ٕ٠س 

وس جٌّوح٩ِش ِن ِهطٍف جٌفحه١ٍٓ جٌطٍذ١٠ٛٓ وجنً جٌّإسسس جٌطو١ّ١ٍس... ٚجٌطٟ ٠ّىٓ أْ ضـغٝ هٍٝ ؿر١

طٛؾِد هٍٝ جٌمحت١ّٓ فِٓ هم١ىز جٌّؿطّن جٌسح١ِس ٚل١ِ ّٙح ِٚرحوتٙح، فىحٔص ِولُ جٌرٕٛو جٌّسـٍز ِسطّىز 

ج٦ن٩ص فٟ جٌوًّ ٚجٌطكٍِّٟ ذحٌٍّٚءز ٚجٌؼ١ٍّ جٌّٕٟٙ،  ٚجٌّطّػً فٟذٙح أوجء قك ج٨ٔطّحء ئ١ٌٙح، 

ٚجٌطؼك١س ٚجٌكٍُ ٚجٌظرٍ ٚجٌطٛجػن، ٚجٌظىق ِن جًٌجش، ٚج٨لطٕحم ٚجٌٍػح هٓ جٌّٕٙس، ٚجٌكٍص هٍٝ 

 .... .ط١حٔس جٌٕفس هٓ أٞ نـأ لى ٠ُمًٍِّ ِٓ شأٔٗ فٟ ج١ٌّىجْ جٌطٍذٛٞ، ٚجسطٍّج٠ٌس جٌوـحء ٌٕشٍ جٌوٍُ

  -نًىرج انًغشة –أخلاقُبد يهنخ انتذسَس  يذاخم  -2

ج٤ن٩لٟ فٟ جٌطٍذ١س ٚجٌطى٠ٌس، فاْ جٌَٛجٌز جٌٛط١س ذحٌّغٍخ  ذىٌٚ٘ح لى  جٌؿحٔدئيج ِح سٍّٕح ذأ١ّ٘س 

جسطـحهص أْ ضٍسم ًٖ٘ جٌػمحفس ٌىٜ ج١ٌٙثس جٌطٍذ٠ٛس ِٓ ن٩ي ئوٌجؼ ِؿُٚءز أن٩ل١حش جٌّٕٙس فٟ ضى٠ٛٓ 

 وً ج١ٌٙثحش جٌطٍذ٠ٛس.

 فى١ف ضُ جٌطـٍق ٌٍّؿحي ج٤ن٩لٟ فٟ ضى٠ٛٓ جٌطٍذ١٠ٛٓ ذحٌّغٍخ؟ 

                                                             
 ٔ

 ٜٖ، ص:ٜٕٓٓ، أوطٛذٍ ٔ٘، ِؿٍس جٌطـ٠ٍٛ جٌطٍذٛٞ، َٚجٌز جٌطٍذ١س ٚجٌطو١ٍُ: ِسمؾ، م:”أ١ّ٘س ١ِػحق أن٩ل١حش ِٕٙس جٌطو١ٍُ ٚأ٘ىجفٗ“جٌكؿ٠ٍس،  ه١ٍحء 

 ٕ
 َٛٔ، ص:ٜ٘ٛٔجٌوٍذٟ ٌىٚي جٌه١ٍؽ، ئه٩ْ ِىطد جٌطٍذ١س جٌوٍذٟ ٌىٚي جٌه١ٍؽ ٤ن٩ق ِٕٙس جٌطو١ٍُ، ذىْٚ ؿروس، ج٠ٌٍحع، ِىطد جٌطٍذ١س  

 ٖ
َّحْ: وجٌ جٌشٍٚق، ٔ، ؽ ”لؼح٠ح ِوحطٍز فٟ ج٦وجٌز جٌطٍذ٠ٛس“قّى ذـحـ،    .ٜٗص،َٕٜ، ص:ٕٙٓٓ، ه
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ى٠ٌس ِؿُٚءز أن٩ل١حش جٌّٕٙس، ٌؿ١ّن ج٤ؿٍ جٌطٍذ٠ٛس، وجنً جٌٍّجوُ جٌؿ٠ٛٙس ٌّٙٓ جٌطٍذ١س وحْ ٌط

 : ٔهٍٝ جٌٕكٛ ج٢ضٟسس أ ٚجٌطى٠ٛٓ 

ضُ ئوٌجؼ ِؿُٚءز أن٩ل١حش جٌّٕٙس ٚجٌطش٠ٍن جٌطٍذٛٞ، وّؿُٚءز ٌطٍس١م ٚض١ّٕس جٌكس   -

 ج٤ن٩لٟ ٌىٜ جٌطٍذ١٠ٛٓ ج١١ٌّٕٙٓ . 

٠طـٍد ِٓ جٌّطىٌخ)ز( أْ ٠ىْٛ لحوٌج هٍٝ ضٛك١ف  فٟ:  ِٓ جٌّؿُٚءزجٌىفح٠س جٌّسطٙىفس ضّػٍص  -

جٌٕظٛص جٌطش٠ٍو١س ٚجٌطٕل١ّ١س جٌّإؿٍز ٌّؿح٨ش جشطغحٌٗ، ٌّوحٌؿس جٌٛػو١حش جٌطىذ٠ٍ١س 

ٚجٌطـر١ك جٌس١ٍُ ٌٍم١ُ  ُجٌٍّضرـس ذّٙحِٗ فٟ ئؿحٌ جٌط٩ََ ذ١ٓ جٌٛجؾرحش ٚجٌكمٛق ذّح ٠ٕسؿ

 ج٤ن٩ل١س ٚجٌسٍٛن جٌّىٟٔ.

 : ضّػٍص ف١ّح ٠ٍٟ ف جٌّؿُٚءزأ٘ىج -

 ٌٕٙس ّجٌطفحهً ج٠٦ؿحذٟ ٌٍّطىٌخ ِن ٍِؾو١حش ِٚرحوب أن٩ل١حش ج 

  جٌطوٍف هٍٝ ِفَٙٛ جٌطش٠ٍن جٌطٍذٛٞ ٚجٌمىٌز هٍٝ ضٛغ١ك ٚضر٠ٛد ٚضٍض١د جٌٕظٛص

 جٌطش٠ٍو١س ٚجٌطٕل١ّ١س جٌؿحٌٞ ذٙح جٌوًّ 

 ٚؾٙحش ج٨نطظحص  جٌطوٍف هٍٝ جٌطٕل١ُ ج٦وجٌٞ ٚجٌطٍذٛٞ ٌمـحم جٌطٍذ١س جٌٛؿ١ٕس

 ٠س ٚجٌؿ٠ٛٙس ٚج٦ل١ّ١ٍس ٚجٌّك١ٍسُذحٌّظحٌف جٌٍّو

  جٌمىٌز هٍٝ ضظ١ٕف ِهطٍف جٌّٛجٌو جٌرش٠ٍس جٌوحٍِس ذحٌّإسسس ٚج٦ٌّحَ ذح٤ٔلّس

 جٌمح١ٔٛٔس جٌّإؿٍز ٌىً طٕف ِٚهطٍف جٌٛػو١حش ج٦وج٠ٌس.

 ٚ جٌمحٟٔٛٔ جٌشغً ٚج٦ؿحقٛجوظ ضوٍف ج٦ؿحٌ جٌمحٟٔٛٔ ٌٍكٛجوظ جٌّىٌس١س ٚجٌّظٍك١س ٌ

 ٌٍّسحٌ جٌىٌجسٟ ٌٍّطوٍُ ٚج٦ؿحٌ جٌمحٟٔٛٔ ٌٍؿّو١حش جٌطٍذ٠ٛس

 جٌّؿُٚءز وحٔص وح٢ضٟ :  ِسطٍُِحش -

 ِٟوحٌف ضٕلُ ٚضإؿٍ جٌٛسؾ جٌّىٌس 

 ٍذِوحٌف قٛي جٌمحْٔٛ ٚجٌطش٠ٍن جٌط ٞٛ 

 ِوحٌف أ١ٌٚس قٛي جٌطٕل١ُ ج٦وجٌٞ ٌٍمـحم 

 .ِوحٌف قٛي جٌكمٛق ٚجٌٛجؾرحش 

 

 

 ٔ أخلاقُبد انًهنخ وانتششَغ انتشثىٌتىصُف يجضوءح   -ٖ

                                                             
ٔ
ضٛط١ف ِؿُٚءز أن٩ل١حش جٌّٕٙس ٚجٌطش٠ٍن جٌطٍذٛٞ، ِسٍه ضى٠ٛٓ أؿٍ ج٦وجٌز جٌطٍذ٠ٛس ٚأؿٍ ١٘ثس جٌىهُ ج٦وجٌٞ ٚجٌطٍذٛٞ ٚج٨ؾطّحهٟ،   

 ، جٌٍذحؽ َٕٛٔٓٚجٌز جٌطٍذ١س جٌٛؿ١ٕس ٚجٌطى٠ٛٓ جٌّٕٟٙ ٚجٌطو١ٍُ جٌوحٌٟ ٚجٌركع جٌوٍّٟ، جٌٛقىز جٌٍّو٠ُس ٌطى٠ٛٓ ج٤ؿٍ، 
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 المضاميف  المحاور 
 مرجعيات أخلبقيات المينة كالسمكؾ المدني - أخلبقيات المينة كالسمكؾ المدني 

 المبادئ المكجية لأخلبقيات المينة  -
الإطار المفاىيمي : القانكف كالتشريع 

 التربكم 
 تعريؼ القانكف -
أقساـ -أنكاعيا كخصائصيا-القانكنيةتعريؼ القاعدة  -

 القانكف كأىمية التمييز بيف القانكف العاـ كالقانكف الخاص
 مصادر القانكف -
 ماىية التشريع التربكم  -
التنظيـ الإدارم كالتربكم: بنيات قطاع 

 التربية الكطنية 
قميميا -  البنيات الإدارية :مركزيا كجيكيا كا 
-الجيكية لميف التربية كالتككيفالبيات التككينية: المراكز  -

 مركز التكجيو كالتخطيط التربكم-مركز تككيف مفتشي التعميـ
 البنيات التعميمية: مؤسسات التربية كالتعميـ العمكمي-
 

 النظاـ الأساسي العاـ لمكظيفة العمكمية - المكارد البشرية
 النظاـ الأساسي  الخاص بمكظفي كزارة التربية الكطنية -
ة الأساسية الخاصة بأطر الأكاديميات الجيكية الأنظم -

 لمتربية كالتككيف
الأنظمة المشتركة بيف الكزارات: الحقكؽ كالكاجبات/التقييـ  -

كالتنقيط كالترقي/ الكضعيات الإدارية/ أشكاؿ الخركج مف 
 العمؿ (الاستقالة، العزؿ...)

 المسؤكلية الإدارية - المسؤكليات 
 المسؤكلية المدنية -
لمسؤكلية الجنائية : مفيكـ المسؤكلية كمقتضياتو/حالات ا -

المسؤكلية التقصيرية/ ضمانات أطر التعميـ/ نظاـ التأديب 
كالانضباط/ المجاف الإدارية كالمتساكية الأعضاء/ العقكبات 

 التأديبية
الإطار القانكني لممسار الدراسي 

 لممتعمـ(ة)
 نظاـ الدراسة بالتعميـ المدرسي -

 الحكادث المدرية  - الحكادث
 حكادث المصمحة -

                                                                                                                                                                                              
ف ِؿُٚءز أن٩ل١حش جٌّٕٙس ٚجٌطش٠ٍن جٌطٍذٛٞ، ِسٍه ضى٠ٛٓ أؿٍ ج٦وجٌز جٌطٍذ٠ٛس ٚأؿٍ ١٘ثس جٌىهُ ج٦وجٌٞ ٚجٌطٍذٛٞ ضٛط١ ٚغ١مس و١ًٌ  ٔ

 ، جٌٍذحؽ ٕٛٔٓٚج٨ؾطّحهٟ، َٚجٌز جٌطٍذ١س جٌٛؿ١ٕس ٚجٌطى٠ٛٓ جٌّٕٟٙ ٚجٌطو١ٍُ جٌوحٌٟ ٚجٌركع جٌوٍّٟ، جٌٛقىز جٌٍّو٠ُس ٌطى٠ٛٓ ج٤ؿٍ، 
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 حكادث الشغؿ -
 جمعية دعـ مدرسة النجاح - الإطار القانكني لمجمعيات التربكية 

 الجمعية الرياضية المدرسية  -
 جمعية أميات كآباء كأكلياء التمميذات كالتلبميذ -
 ...-جمعية تنمية التعاكف المدرسي  -

 مف حيث تقاطع مختمؼ أنكاع متعددة  صعكباتيا تنتج عنو صحيح  أف تحديد مفيكـ الأخلبؽ فمسف
في  تتناقض مع بعضيا البعض دكف أف يككف أم تركيب ممكنناكما أنيا ، كتشابكيا أحياناالأخلبؽ، 

دكف أف يككف ىناؾ أم استنتاج مشترؾ يمكف أف يظير مما يسمح بطرح المشكمة ك ، أحياف أخرل
، حيث طغى سمكبتتمثؿ في طبيعة الأخصكصية  للؤخلبؽ في الفمسفةذلؾ أف  ، شكؿ مستمرالأخلبقية ب

 ، مف أجؿ بناء نظاـ أخلبقي مكحد قابؿ لمتنفيذ كالقياس، تجاكزاستشارة العقكؿا أسمكب  ُٗعمى  القرف 
(الشيء الذم يجعميا متغيرة  ضفاء الطابع المؤسسي عمى الأخلبؽ كفرع مف عمـ الاجتماعلإ

الأخير عمى ىذا مرتبط بدقة بالضمير الأخلبقي الفردم كقدرة بناء نسؽ أخلبقي  في اتجاه باستمرار...)،
،  الشيء التمرد بشكؿ فردم ضد جميع القرارات السياسية أك الاجتماعية التي تجد نفسيا في مكاجية معو

ية، الذم لا يكجد في المرجعيات المعتمدة في الكطف العربي، كالتي تتأرجح بيف مرجعيات دينية، مجتمع
 كقانكنية كما ىك الشأف بالنسبة لممغرب 

قد يككنكف عمى حؽ، أنو مف الأفضؿ تكجيو الأخلبؽ عبر  -كمف الناحية العممية  -قد يجادؿ البعض 
كمع ذلؾ ، فإف عظمة فكرة الشخص المفرد ، القنكات الجماعية بدلان مف عدـ كجكد أخلبؽ عمى الإطلبؽ

كذلؾ بالاعتماد عمى  ،لأكقات التي يجب عميو أخلبقيا أف يقكؿ لا، في اكخياراتو ، كقدرتو عمى قكؿ لا
 قاعدة أخلبقية عامة، تمنح الصحكة الفكرية كتحيي الضمير الأخلبقي كالكعي الفردم. 

أمرا صعبا، لكنو سيككف تقميدية أك الدينية، كتجاكز الجماعة ...إرث الأخلبؽ ال صحيح أف التحرر مف
 مف أجؿ اليقظة ،لتربية الأخلبقية منذ السنكات الأكلى لمدراسةغير مستحيؿ، خاصة في حضكر ا

اكتمقائيبشكؿ حدسي ك لب يزاؿ ىناؾ الكثير ممف، فلمكعي الفردم،  ةالمنيجي  :، ينحازكف دائمن
 لمفقير ضد الغني ، - 
 لمضعيؼ ضد القكم ، -
 لمجاىؿ مقابؿ المتعمميف ، -

كالحاؿ أف الكازع الأخلبقي يجب أف يككف خاليا مف أم عاطفة، كأف يخضع لقكاعد العقؿ كالقكاعد 
الأخلبقية النابعة مف الكاجب الأخلبقي كمف قيـ ككنية، ترتكز في تأسيسيا عمى الحرية، كالعقلبنية، 

 كالكرامة الإنسانية.... 
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التي تؤسس عمييا مراكز التككيف بالمغرب، كفي الكطف العربي  المسؤكلية القانكنيةقد يجكز لنا القكؿ بأف 
في حيف أف ، كقكانيفتتحدد بتشريعات  فالأكلى في كؿ أبعادىا، عمى المسؤكلية الأخلبقية  عامة،  تختمؼ

مسؤكلية  ، باعتبارىا أكلابغيرهثـ أكسع كأشمؿ مف دائرة القانكف لأنيا تتعمؽ بعلبقة الإنساف بنفسو  الثانية
 ذىايفكتن، نحك غيره الإنساف سمكؾ دائرة القانكف مقصكرة عمى الضمير الأخلبقي، في حيف أف تية أماـذا

سمطتو  باعتبارىا أما المسؤكلية الأخلبقية فيي ثابتة لا تتغير، كتمارسيا قكة ذاتية ، خاجية يتـ عبر سمطة
  . ، إلا أف الأخلبؽ الذاتية رغـ أىميتيا كقكتيا، لا غنى ليا عف القانكف، باعتباره مكملب كمتما لياالأكلى

 

III. مينة الت ريس    نحو بناء مفيوـ أخلاقيات 
الحكـ الأخلبقي قد يتبادر إلى ذىف القارئ أف اليدؼ مف ىذا الجزء مف البحث ىك إعادة النظر في 

بالإضافة إلى  -المجتمع المغربي كالعربي ،  كالحاؿ أف الغاية  الديني القكم الذم ساد لفترة طكيمة داخؿ
مجمكعة متنكعة مف عنيا ينشأ  قد  لأنو، كمحاكلة تقكيضيا، الأخلبقية ىي إعادة الاعتبار لممسألة  -ذلؾ

التي أصبحت تصنؼ ضمف الإشكالات الكبرل التي تكاجو النظاـ التعميمي، كالتي  القضايا المعاصرة
 أصبحت عمكـ التربية عاجزة عف حؿ معظميا .

الأخلبؽ الدينية  تسكدهفي مجتمع خاصة الأخلبؽ في التعميـ ىي التي فرضت نفسيا،  إف مسألة
بيذا المعنى غير الأخلبؽ في التعميـ كفي نفس الكقت يتميز بالتعددية السياقية، لتصبح العقائدية، 

، الأخلبقيات الأساسية، قد تصطدـ بشكؿ مستمر بعمى كجيات نظر مختمفة، تعتمد في غالبيتيا محايدة
الصراع  ، لفؾ ىذاِ، مما يتطمب البحث عف قيـ تكافقية  ُ"الصراع الأخلبقي"الشيء الذم قد ينشأ عنو 

الأخلبقي، فتككف في الغالب حمكلا ترقيعية، قد لا ترضي كؿ الأطراؼ، كفي أحياف أخرل قد يختمؼ في 
 شأنيا. 

بإضفاء الطابع الميني عمى  مباشربشكؿ رتبط في مجاؿ التعميـ ت الأخلبقيات المينية مف جية ثانية فإف 
التي تعمؿ  ياتمف خلبؿ صياغة الكفاة خاص يـ، تدريب الأخلبقي للم ، مما يمنح الأىمية المعمميف

                                                             
ٔ  CARON, A. Dialogue avec Anita Caron. Dans N. Bouchard et M.-F. Daniel (dir.), Penser le dialogue en éducation éthique: 

Presses de l’Université du Québec(2010)., (p. 3-22) 

 
 سِمرٌٛ ضٛجفك فٟ ج٢ٌجء ذشأْ ِمطٍقحشأن٩ل١حش جٌّٕحلشس جٌٍج١ِس ئٌٝ جٌطٛطً ئٌٝ ِٓ ػٌٍٚز ضـ٠ٍٛ أسس جٌطٛجطً، ٌرٍٛى ، Habermas ِح ٠مطٍقٗ  ِػً  ٕ

 ِؿّٛهس ِٓ جٌٕحِ. ىٜ ٌ
 فٟ وطحذٗ :  OGIENأٚ ِح ؾحء ذٗ   

OGIEN, R. (2007). L’éthique aujourd’hui. Maximalistes et minimalistes. Paris : Gallimard 

ٍطهٍض ِٓ وً ِح ٌ ِٓ ج٤ن٩ق ضظ١ُّ جٌكى ج٤ؤٝ ٞ أطرف  ٠سطىهٟ ج٤ن٩ل١س، ٚجٌطٟ ضطشىً هٍٝ أسحِ ؿر١وس  جٌوظٍ، ج٠ًٌطٕحٚي ِسأٌس ج٤سحس١حش  ق١ع

 .جٌطٍذ١س ج٤ن٩ل١س ، ٚجًٌٞ ٠طأضٝ هرٍهٍٝ جًٌجش حلٍم ٠ّىٓ أْ ٠شىً
 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
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بشكؿ شمكلي، ليس فقط مف مدخميا القانكني  مكجوكاجبات داخؿ مستكدع الفي أداء  تياأخلبقيا كمسؤكلي
نما أيضا مف مدخميا الفمسفي أيضا  . ُكا 

 خاصة ما يتعمؽ، ِالتحميؿ الاجتماعي كالسياسيأيضا  ، يستدعي العمؿ عمى الأخلبؽ في التعميـ كما أف
 بمجمكعة مف المفاىيـ السياسية كمفيكـ العدالة .

 

 ما بيف الخلاؽ ومينة الت ريس  -ٔ

، كقدسيتيا، مف حيث الأدكار الجديدة قيمة المينةاقتضتيا إقرار أخلبقيات مينة التعميـ ضركرة يعتبر 
المكككلة لممعمـ، كالتي منحتيا إياه الإصلبحات الجديدة التي لحقت منظكمة التربية كالتككيف، مف حيث 
أنو لـ يعد ىك مركز العممية التعميمية/ التعممية، كلـ يعد الكصي عمى تنظيـ المعارؼ كنقميا، خاصة في 

أكبر بؿ أصبحتٍ مينة التعميـ تتطمَّب نشاطات متاحة إليكتركنيا، عصرنا ىذا، حيف أصبحت المعمكمة 
الشيء الذم جعؿ كثيقة الرؤية الاستراتيجية تؤكد عمى عنصر  كأشمؿ، خاصة كنحف نعيش أزمة القيـ، 

 حتمية تمييف التعميـ؛ باعتباره الركيزة كالأساس المناسب لعمميات التطكير كالإصلبح.  الميننة، أك

مكاجية مختمؼ الحالات التي لمييئات التربكية، كضع المتدربيف في المنطؽ الميني  تحميؿيستدعي 
 بناء التي تعتبر عمكمان عنصران محكريان في ليةالاستدلا، عبر مدىـ بالآليات تنطكم عمى قضايا أخلبقية

 خلبقيات المينية. الأفي مجاؿ  ياتالكفا

مشركع  ، يتطمب اعتمادإجراء تأمؿ استكشافي حكؿ كيفية تحديث المسؤكلية المينية لممعمميف إف ضركرة
داخؿ كؿ مادة  مف ، اقتراح قراءة دينامية التدريس / التعمـالعلبقة  المتعمميف/ الطلبب، كعبر  بحثي في

 ة،لذم يتسـ بالأصالالمسؤكلية الأخلبقية عف الاجتماع ايفصؿ  الذم شيء، الّلتفاعؿدراسية، كملبحظة ا
 .مادة معينة العلبقة بيف الأخلبقيات كتعميـ حدت  التمييز بينو كبيف كجيات النظر التقميدية التي عبر

 م اخؿ مقترحة لمتكويف الخلاق  الخاص بالييئات التربوية  -ٕ

 ْالأسس الفمسفيةحاجة إلى العكدة إلى يبدك أف التككيف داخؿ مراكز تككيف الأطر التربكية، في 

للؤخلبؽ، باعتبارىا الأسس التي يمكنيا اف تكقظ كتنمي الحس الأخلبقي  ِ، كالسكسيكلكجيةُكالسيككلكجية

                                                             
ٔ
 جٔلٍ:  

ST-VINCENT, L ،L’agir éthique chez des directions d’établissement : proposition d’une typologie des approches utilisées 
pour résoudre des problèmes éthiques. Dans L. St-Vincent (dir.), Le développement de l’agir éthique chez les professionnels 

en éducation. Formations initiale et continue. (2015).   (p. 139-165). 
ٕ BAILLARGEON, N ،La dure école. (2016).. Ottawa : Leméac. 

ٖ
 Claude Gendron et Mathieu Gagnon, L’éthique en éducation : fondements et orientations actuelles de la recherche 

Volume 45, numéro 1, printemps 2017 

https://id.erudit.org/iderudit/1040717ar:  URI 

 DOI : https://doi.org/10.7202/1040717ar 
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الذاتي،  عبر مساىمتيا  في بناء قيمة مينية في ذىف الإنساف، كما يمكنيا أف تحدد منطؽ الاشتغاؿ 
 داخؿ التربية كالتككيف عمى الأخلبؽ عامة كأخلبؽ المينة بشكؿ خاص. 

مف أجؿ إرشاد المعمميف في اليابرماسي، نظرية التمثيؿ التكاصمي لأمر يستدعي أيضا استحضار إف ا
إعادة تفسير التربية الأخلبقية في ضكء ، كما يجب خلبقيةأمؽ سياقات تربية خاصة فيما يتعمؽ بخميمتيـ 

 . طلببلم القدرات الأخلبقية كالمعيارية

 .ّأسس ليا ىكسرؿ خلبقية كالمدنية التيالتربية الأيمكف الاستعانة أيضا ببرنامج 

 متكاممةمقاربات  ، لكنيما يشكلبف أيضان ناف متعارضيفىذيف النكعيف  بتكجييف أخلبقييف قد يكك  قد يرتبط
لمييئة  صلبحات  اليكية المينيةلإ مما يمكف أف يشكؿ مدخلب  أقرب ما يمكف أف تككف ككنية، ثقافة ل

ز عمى يركبالشكؿ الذم يمكف أف يكاكب إصلبحات المنظكمة التربكية الجديدة ، كذلؾ عبر الت ،التربكية
 الكميات المعرفية كالعقلبنية.

خلبقيات الأأسس  كفي نفس السياؽ كمكاكبة لمتطكر التكنكلكجي الذم عرفو العالـ مؤخرا، لا بد مف تحديد 
نائة التي عشناىا إثر كباء الكركنا، كالتي نتج عنيا في مينة التعميـ، خاصة مع الظرفية الاستثرقمية ال

تغيرات جذرية عمى مستكل أنماط التعميـ عمى المستكل العالمي ليس فقط المحمي، كالتي يمكف أف نقكؿ 
 .ْشكؿ مف أشكاؿ التربية المكاطنة اعتباره، مف خلبؿ بأنيا لف تنتيي بانتياء الكباء، بؿ ستستمر

المنيج المعرفي كيمكف اقتراح ربط أخلبقيات المينة بطبيعة المادة المدرسة، مما يستدعي التفكير في 
مع إيقاظ كعييـ الأخلبقي  في علبقتو بالمادة المعرفية، الذم ييدؼ إلى تمكيف المعمميف كالطلبب مف 

 لإنصاؼ.تبمغ بالإنساف إلى تحقيؽ قيمة االتأمؿ كأداة تعميمية أىمية  التأكيد عمى
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٠ٚطؿٍٝ ً٘ج جٌطوم١ى ذشىً ، ضط١ُّ ذحٌطوم١ى جٌمؼح٠ح ج٤ن٩ل١س فٟ جٌطو١ٍُ ي أْفٟ ٔٙح٠س جٌٌٛلس ٠ّىٓ جٌمٛ

ذحٌٕلٍ ئٌٝ ٚجٌطو١ٍُ.  جٌمؼح٠ح ج٤ن٩ل١س جٌطٟ ضطهًٍ، ذكىُ ؿر١وطٙح،ٖ " ًٌٙسنحص فٟ جٌـر١وس "جٌشحٍِ

ٍطىن٩ش جٌّطٕٛهس جٌّإؿٍز ٌ هٍٝ ج٤ؿٍ جٌٕل٠ٍس لحتّس ص٨ َجٌ ىٌجسحشجٌ ج٤سس جٌفٍسف١س، ٔؿى أْ

 ج١ٌّٕٙس.

ف١ّح ٠طوٍك ذأسس جٌطوٍُ ج٤ن٩لٟ، أطرف ِٓ جٌٛجػف ذشىً ِطُج٠ى أْ جٌوى٠ى ِٓ جٌّٕحيؼ ج٦ّٔحت١س  أِح

  ٌغُ ذوغ جٌطوحٌػحش جٌطٟ لى ضطهًٍ جٌطٟ ضُ ضـ٠ٍٛ٘ح فٟ ً٘ج جٌّؿحي ضطسُ ذىٌؾس هح١ٌس ِٓ جٌىلس،

 ّحيؼػٌٍٚٞ ٦ؾٍجء ه١ٍّس جسطوٍجع ٔجٌؿحٔد جٌوٍّٟ ذًٌه ١ٌظرف ، ً٘ج جٌّؿحي جٌركٛظ جٌكى٠ػس فٟ

 ضوٍّٙح أٚ جٌطى٠ٌد ه١ٍٙح.١ٙىً ضٌفُٙ ِهطٍف جٌو١ٍّحش جٌطٟ 

٘ٛ جٌشأْ جنط١حٌ جٌٕل٠ٍحش ج٤ن٩ل١س وّح ٘ٛضكى٠حش ِهطٍفس ِٓ ق١ع جٌطٍذ١س ج٤ن٩ل١س،  ِّح ٠ـٍـ ٚ

طوٍك ٠ ذّحذح٤سس جٌفٍسف١س ٚجٌٕفس١س ٌٍطٍذ١س ج٤ن٩ل١س ِح ٠طوٍك  ُ... نحطسٔل٠ٍحش جٌطوٍذحٌٕسرس ٨نط١حٌ 

ج٤ؿٍ  س١إوٞ ئٌٝ ضكى٠حش ور١ٍز ِٓ ق١ع ج٨ضسحق ذ١ٓ ًٖ٘، ِّح طى٠ٌر١سجٌرٍجِؽ جٌ أسس ٚضٛؾٙحشذ

ِّح ٠ُ٠ى ِٓ جٌطكىٞ جٌّطّػً فٟ ضٌٟٛ ِسإ١ٌٚس جٌطٍذ١س ، جٌؼ١ّٕس ٚجٌّٛلف جٌطو١ٍّٟ جًٌٞ ٠ٍجفمٙح

ج٤ذوحو ٚجٌفُٙ ًٖ٘ ٌٚىٓ ج٤ٍِ ٠طـٍد جٌكفحف هٍٝ ضٛجَْ ول١ك ذ١ٓ ، ضشحٌن فٟ جٌطو١ٍُج٤ن٩ل١س جٌطٟ 

  ج٤ن٩لٟ. جٌطى٠ٌد ١٘ىً س١شىً ًٞجٌ

ضؿحَٚ ج٦ؿحٌ جٌظحٌَ ٌٍطى٠ٌد ج٤ن٩لٟ جٌٍسّٟ )ضٍوُ  ٠سطىهٟ جٌّٕٙس،أن٩ل١حش ئْ ضـ٠ٍٛ وفح٠حش 

ضو١ىٔح ئٌٝ "هٍػ١س"  ٚجٌطٟ ، ، ٌطـر١مٙح(ِٓ ِٕـك لحٟٔٛٔضوٍُ جٌّكطٜٛ ج٤ن٩لٟ ذشىً ط٠ٍف هٍٝ 

  . ٔجٌروى ج٤ن٩لٟ جٌٍّضرؾ ذًٖٙ جٌّٕٙس

ضـ٠ٍٛ  ضسطىهٟلؼح٠ح ٟ٘  ،ذّؿحي جٌطى٠ٌس جٌمؼح٠ح ج٤ن٩ل١س جٌّطوٍمسأْ ٩ٔقق  ٠ّىٓ أْ  أن١ٍجً،

فٟ ِٛجؾٙس  ِسإ١ٌٚس  جٌّوٍُ، ٚض١ّٕس طكظ١ًفٟ ؾٛوز جٌِٓ أؾً جٌّسحّ٘س أوػٍ جٌّىٌسس، جٌّوٍفس 

 ه١ٍّس ضـ٠ٍٛ ًٖ٘ جٌّوٍفس. ج٤ذوحو ج٤ن٩ل١س جٌّهطٍفس جٌطٟ ٠ّىٓ أْ ضػ١ٍ٘ح 

جٌطو١ٍُ ِومىز ِٚطوىوز ج٤ذوحو ٚٔحذؼس ذحٌك١حز.  ن٩قأجٌمؼح٠ح جٌّطوٍمس ذىً ِٓ جٌطو١ٍُ ج٤ن٩لٟ ٚأْ وّح 

   ٚهٍَٛ جٌطٍذ١س...جٌٕفس   ٚهٍُج٨ؾطّحم، ٍسفس، هٍُ جٌفًٌٌه ٨ ذى ِٓ جٌطوٍف ه١ٍٙح هرٍ أسسٙح ِٓ وجنً 

  

                                                             
ٔ CHARLOT, B. Du rapport au savoir: éléments pour une théorie. . (1997)،Paris : Anthropos 

 ٠ّىٓ ج٨سطثٕحِ ذحٌطظ١ُّ جٌوٍّٟ جًٌٞ ؾحء ذٗ : 

Malloy, D.C., Ross, S., and Zakus, D.H. Sport Ethics (2nd Edition). . (2003) Toronto: Thompson Educational Publishers. 
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، ضأس١س ١ِطحف٠ُ١مح ج٤ن٩ق، ضٍؾّس هرى جٌغفحٌ ِىحٚٞ)و١ٌٔٛٛحـ أٌّح١ٔح: ِٕشٌٛجش  .ئِح٠ًٛٔ وحٔؾ -

 (  ٕٕٓٓجٌؿًّ
َّحْ: وجٌ جٌشٍٚق، ٔ، ؽ ”لؼح٠ح ِوحطٍز فٟ ج٦وجٌز جٌطٍذ٠ٛس“قّى ذـحـ،  -  ٕٙٓٓ، ه
 ٚوحٌس جٌّـرٛهحش )جٌى٠ٛص(. ، )١ٔطشٗ(. فظً أطٕحَ ج٤ن٩ق ٞهرىجٌٍقّٓ ذىٚ -
، ِؿٍس جٌطـ٠ٍٛ جٌطٍذٛٞ، َٚجٌز ”أ١ّ٘س ١ِػحق أن٩ل١حش ِٕٙس جٌطو١ٍُ ٚأ٘ىجفٗ“جٌكؿ٠ٍس،  ه١ٍحء -

 ٜٕٓٓ، أوطٛذٍ ٔ٘جٌطٍذ١س ٚجٌطو١ٍُ: ِسمؾ، م:
ٌٍطٍؾّس، وجٌ  ضٍؾّس جٌفطكٟ جٌّسى١ٕٟ،  جٌٍّوُ جٌٛؿٕٟ فٍو٠ٌه ١ٔطشٗ ؾ١ٕحٌٛؾ١ح ج٤ن٩ق. -

 . جٌّمحي ج٤ٚي، ٕٓٔٓ س١ٕحضٍج، ضٛٔس، 

 –سٕس ، ِىنً ٌىٌجسس جٌفٍسفس ضٍؾّس ِكّى ٠ٛسف ِٛسٝ وجٌ جٌىطد ج١ٍ٘٤س، ١ٌْٛ ؾٛض١١ٗ  -
 ،جٌمحٍ٘زٜ٘ٗٔ

ضٍؾّس ١ٌٚى شكحوز ٚ قسحَ جٌى٠ٓ  ؟ِح جٌظٛجخ جٌٛجؾد فوٍٗ  :سحٔىي، جٌوىجٌس .ِح٠ىً -

 (، ٕٙٔٓنؼٌٛ،)وِشك: وجٌ جٌفٍلى، 
وجٌ  ، جٌفٍسفس ج١ٌٛٔح١ٔس ِٓ ؿح١ٌس ئٌٝ أف٩ؿْٛ،ضح٠ٌم جٌفىٍ جٌفٍسفٟ، أذٛ ٠ٌحْ ِكّى هٍٟ  -

 ٕٓٓ، ِظٍ، جٌٛفحء ٌى١ٔح جٌـرحهس ٚجٌٕشٍ
ِىطد جٌطٍذ١س جٌوٍذٟ ٌىٚي جٌه١ٍؽ، ئه٩ْ ِىطد جٌطٍذ١س جٌوٍذٟ ٌىٚي جٌه١ٍؽ ٤ن٩ق ِٕٙس  -

 ٜ٘ٛٔجٌطو١ٍُ، ذىْٚ ؿروس، ج٠ٌٍحع، 
ؿ١ٕس ٚجٌطى٠ٛٓ جٌّٕٟٙ ٚجٌطو١ٍُ جٌوحٌٟ ٚجٌركع جٌوٍّٟ، جٌٛقىز جٌٍّو٠ُس ٌطى٠ٛٓ َٚجٌز جٌطٍذ١س جٌٛ -

ضٛط١ف ِؿُٚءز أن٩ل١حش جٌّٕٙس ٚجٌطش٠ٍن جٌطٍذٛٞ، ِسٍه ضى٠ٛٓ أؿٍ ج٦وجٌز ، ج٤ؿٍ
 ، جٌٍذحؽ ٕٛٔٓجٌطٍذ٠ٛس ٚأؿٍ ١٘ثس جٌىهُ ج٦وجٌٞ ٚجٌطٍذٛٞ ٚج٨ؾطّحهٟ، ، 

 ، ٕٕٔٓ، ِإسسس ٕ٘ىجٚٞ ٌٍطو١ٍُ ٚجٌػمحفس، جٌمحٍ٘ز : ضح٠ٌم جٌفٍسفس ج١ٌٛٔح١ٔس، ٠ٛسف وٍَ  -
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 العوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصية كمنبئات 
 خلاقية ل ى طلاب الجامعةال بالتحيزات

 محم  حسيف سعي 
 أستا  عمـ النفس التربوي 

 كمية التربية جامعة بن  سويؼ
  مق مة:
الجكانػب، كتيػػدؼ دراسػتيا إلػػى التنبػؤ بالسػػمكؾ متعػدد ك بعػػاد الأنفسػي مركػػب كمتػداخؿ نظػػاـ الشخصػية  تعتبػر

مػدل مركنتيػا ك فمكػؿ شخصػية سػماتيا التػي تحػدد خصػائص ىػذه الشخصػية  ،الإنساني في الظركؼ المختمفة
مرکػػب، ثابػػت كدائػػـ إلػػى حػػد كبيػػر، يميػػز الفػػرد  يفالشخصػػية نمػػط سػػمكك، كقػػدرتيا عمػػى التكافػػؽ مػػع الآخػػريف

كعػػة مػػف الكظػػائؼ كالسػػمات كالأجيػػزة المتفاعمػػة معػػأ، كالتػػي تضػػـ كيتكػػكف مػػف تنظػػيـ فريػػد لمجم .عػػف غيػػره
يكلكجية، كالتػػػػي تحػػػػدد طريقػػػػة الفػػػػرد الخاصػػػػة فػػػػي سػػػػ، كالكظػػػػائؼ الفييةالجسػػػػميػػػػة ك الانفعالك العقميػػػػة  الجكانػػػػب

كىػػػي ). ۷۰۰۲ أبػػػك ىاشػػػـ، محمػػػد السػػػيد ؛ ۹۱۱۱عبػػدالخالؽ، محمػػػد التكافػػػؽ مػػػع البيئػػػة (أحمػػػد ك الاسػػتجابة 
ػ فيػي تعػدكالأفكار كالانفعالات، التي تميز الفرد عػف غيػره  ك كالثابت مف الدكافعالنمط المميز   ا متكػاملبن نظامن

كالتػي تميػػز الفػػرد عػف غيػػره كتحػػدد أسػاليب نشػػاطو كتفاعمػػو مػػع  ،مػف السػػمات النفسػػية كالجسػمية الثابتػػة نسػػبيا
 ).َُِٓبقيعی،   نافز ؛ََِٖالشيخ،  الخضرم(سميماف  البيئة الخارجية المادية كالاجتماعية

ا عمػػى أسػػاليب التحميػػؿ كقػػد سػػعى عممػػاء الػػنفس إلػػى تحديػػد المككنػػات كالعكامػػؿ الأساسػػية لمشخصػػية اعتمػػادن 
، كذلػػؾ لتحديػػد أكثػػر المككنػػات كالعكامػػؿ التػػي تشػػكؿ الشخصػػية، كتػػـ تمخيصػػيا فػػي عػػدة عكامػػؿ الإحصػػائي

). كيعػػػد نمػػػكذج َُُِكعصػػػاـ نصػػػار، الكبػػػرل لمشخصػػػية (فػػػايز البتػػػانكني  ةطمػػػؽ عمييػػػا العكامػػػؿ الخمسػػػأي 
الكبػػرل لمشخصػػية مػػف النمػػاذج التػػي اىتمػػت بكصػػؼ الشخصػػية كتعريفيػػا كتحديػػد مصػػادر  ةالعكامػػؿ الخمسػػ

 McCrae)د مػف الثقافػات  يػعدالكأعطى نتائج عالية مف الثبػات فػي  الفركؽ الفردية، كقد طبؽ ىذا النمكذج

& Costa, 1997)عكامػػؿ رئيسػػة تفسػر نسػػبة كبيػػرة مػػف التبػػايف فػػي  . كيفتػػرض ىػذا النمػػكذج كجػػكد خمسػػة
   :مجاؿ الشخصية كىي

السػػمات المميػػزة تتمثػػؿ : يعكػػس ىػػذا العامػػؿ كيفيػػة التفاعػػؿ مػػع الآخػػريف، ك Agreeablenessالمقبكليػػة  - ُ
تتضػمف الثقػة،  ، كمػاالػكد كالتعػاكف كالإيثػار كالتعػاطؼ كالتكاضػع كاحتػراـ مشػاعر كعػادات الآخػريففػي لػو 

 كالاستقامة كالكضكح، كالإيثار، كالتكاضع كالبساطة.

السػػػمات تتمثػػػؿ المثػػػابرة كالتنظػػػيـ لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ، ك  كتعنػػػي: Conscientiousnessالضػػػمير يقظػػػة  – ِ
كمػػػػا  ،النظػػػػاـ كالإخػػػلبص كالأمانػػػة، كالجديػػػة، كالدقػػػة، كالصػػػدؽ فػػػيالضػػػمير يقظػػػة المميػػػزة للؤفػػػراد ذكم 

مػػف أجػػؿ الإنجػػاز، كالانضػػباط  كالمثػػابرةكالجػػدارة، كالنظػػاـ كالترتيػػب، كالشػػعكر بالكاجػػب، تتضػػمف الكفػػاءة 
 الذاتي، كالتركم.
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التفضيؿ لممكاقؼ الاجتماعيػة كالتعامػؿ معيػا، كالاسػتقلبلية، كالتفػتح  كتعني: Extraversionالانبساطية  -ّ
كالحماسػة، كحػػب التجمػع، كتككيػػد  كتتضػمف الػػدؼء، ،الػذىني، كيكػػكف الأفػراد مرتفعػػی الانبسػاطية نشػػطيف

 الذات، كالنشاط، كالانفعالات الإيجابية.
: كتعنػػي الميػػؿ إلػػى الأفكػػار كالمشػػاعر السػػمبية أك الحزينػػة، فالدرجػػة المرتفعػػة Neuroticismالعصػػابية  -ْ

القمػػػػؽ،  فػػػػيالسػػػػمات المميػػػػزة ليػػػػؤلاء الأفػػػػراد تتمثػػػػؿ تػػػػدؿ عمػػػػى أف الأفػػػػراد أكثػػػػر عرضػػػػة لعػػػػدـ الأمػػػػاف، ك 
تتضػػػػمف القمػػػػؽ،  ، كمػػػػاكالغضػػػػب، كالعدائيػػػػة، كالاكتئػػػػاب، كالانػػػػدفاع، كعػػػػدـ القػػػػدرة عمػػػػى تحمػػػػؿ الضػػػػغكط

 كالعدائية، كالغضب، كالاكتئاب، كالحساسية، كالاندفاعية.
: كيعنى النضػج العقمػي كالاىتمػاـ بالثقافػة، كالتفػكؽ، Openness to Experienceالانفتاح عمى الخبرة  -ٓ

ع، كسػػػػرعة البدييػػػػة، كالسػػػػيطرة، كالطمػػػػكح، كالمنافسػػػػة، كيمتػػػػاز الأفػػػػراد بػػػػأنيـ خيػػػػاليكف، كحػػػػب الاسػػػػتطلب
كيتضػػػػمف الخيػػػػاؿ، كحػػػػب الجمػػػػاؿ، كالفػػػػف، كالمشػػػػاعر،  ،يبحثػػػػكف عػػػػف المعمكمػػػػات بأنفسػػػػيـك ابتكػػػػاريكف، ك 

 ).ََُِبك ىاشـ، محمد أالسيد  ؛ََِٗعبدالخالؽ، محمد (أحمد  كالأفكار، كالقيـ
مػف أىػـ النمػاذج   McCare &Costaيعد نمكذج العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية لككستا كمػاؾ كػرم لذا 

المعاصرة التي حاكلت تفسير الشخصية، ككصػؼ أبعادىػا الأساسػية؛ إذ يػكفر إطػارنا مكحػدنا لمعمػؿ فػي بحػكث 
سػػتقرارىا كعػػدـ السػػمات، كدعمػػت بحػػكث كثيػػرة اسػػتخدمت ىػػذا النمػػكذج النتػػائج الخاصػػة بثبػػات الشخصػػية كا

 ,Matthews؛ َُِٓنػافز بقيعػی، ( تغيرىػا عبػر الثقافػات، بالإضػافة إلػى الاسػتخداـ التنبػؤم ليػذه العكامػؿ

Deary, & Whiteman, 2003 .( يقػػػدـ النمػػػكذج إطػػػارا عامػػػا كشػػػاملب، لمفػػػركؽ بػػػيف الأفػػػراد فػػػي كمػػا
أكثػر خػرائط مػف ). لػذا يعػد ََِٖيقي، الشػك  سػعدالشخصػية كالخبػرة (أبػك زيػد ك الأساليب الدافعيػة كالانفعاليػة 

ا كأىميػػػة، كيبػػػدك أف معظػػػـ السػػػمات الميمػػػة فػػػي الشخصػػػية يمكػػػف أف تكضػػػع فػػػي مكػػػاف مػػػا الشخصػػػية تػػػأثيرن 
 ).۷۰۰۱عبد الخالؽ، أحمد محمد بالنسبة ليذه الأبعاد الخمسة الكبرل (

ة لػدل الأطفػاؿ كالمػراىقيف كيمكف الاستفادة مف استخداـ نمػكذج العكامػؿ الخمسػة الكبػرل فػي دراسػة الشخصػي
 & ,Barbaranelli, Caprara, Rabasca؛ ََِٔفػػػؤاد حامػػػد المػػػكافي كفكقيػػػة محمػػػد راضػػػي، (

Pastorelli, 2003 ؛Muris, Meesters, & Diederen, 2005 .(أحمػػد  فقػػد) محمػػد تكصػػؿ بحػػث
مػػػف  )۰۹۰() عمػػػى عينػػػة مػػػف المػػػراىقيف الكػػػكيتييف، بمػػػغ قكاميػػػا أَُِّكليػػػد الجػػػكىرم،  عبػػػدالخالؽ كشػػػيماء

أف العصػػػابية ىػػػك العامػػػؿ الكحيػػػد المنبػػػئ بالاكتئػػػاب، لػػػدل الػػػذككر  إلػػػىطػػػلبب المرحمػػػة الثانكيػػػة كطالباتيػػػا، 
) لػػػدل عينػػػة مػػػف المػػػراىقيف بَُِّكليػػػد الجػػػكىرم،   عبػػػدالخالؽ كشػػػيماءمحمػػػد كالإنػػػاث. كتكصػػػؿ (أحمػػػد 
ىػػػك (يقظػػػة الضػػػمير) )، إلػػػى أف عامػػػؿ الإتقػػػاف ّٗٓلمرحمػػػة الثانكيػػػة كطالباتيػػػا (ف الكػػػكيتييف مػػػف طػػػلبب ا

) عمػػى عينػػة َُِْ كحيػػاة خميػػؿ البنػػاء، عبػػدالخالؽمحمػػد العامػػؿ الكحيػػد المنبػػئ بالتػػديف. كمػػا بحػػث (أحمػػد 
طالبػػا كطالبػػة مػػف طػػلبب جامعػػة الككيػػت، إلػػى أف صػػعكبة تعػػرؼ المشػػاعر متغيػػر يشػػير إلػػى  )ِٕٓ(قكاميػػا 

ع مف الاضػطراب؛ إذ إف أعمػى ارتباطاتػو الإيجابيػة لػدل الجنسػيف تكجػد مػع عامػؿ العصػابية، فػي حػيف أف نك 
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ارتباطاتػػػو السػػػمبية تكجػػػد مػػػع بقيػػػة عكامػػػؿ الشخصػػػية. كمػػػا تكصػػػؿ (جمػػػاؿ عبدالحميػػػد جػػػادك كدعػػػاء محمػػػد 
) طالبػػػػا ُْٔعمػػػى عينػػػة مػػػف طػػػلبب كطالبػػػػات كميػػػة التربيػػػة بجامعػػػة القصػػػيـ بمغػػػت () َُِٔعبػػػدالعظيـ، 

كطالبة، إلى كجكد علبقػات ارتباطيػة دالػة إحصػائيا بػيف العكامػؿ الخمسػة الكبػرل لمشخصػية ككػؿ مػف مقاكمػة 
التنبػػؤ بكػػؿ مػػف مقاكمػػة الإغػػراء كالسػػعادة النفسػػية مػػف  يمكػػفأنػػو النتػػائج  كمػػا بينػػتالإغػػراء كالسػػعادة النفسػػية، 

 )۹۲۱(عمػى  )أَُِٖعبػدالخالؽ، محمػد كما تكصؿ بحث (أحمد  خلبؿ العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية.
: الانبسػػػاط، ككػػػؿ مػػػف بػػػيف السػػػعادةكمكجبػػػة دالػػػة إحصػػػائيا  علبقػػػةطالبػػػا كطالبػػػة مػػػف الجامعػػػة، إلػػػى كجػػػكد 

) عمػػػى بَُِٖعبػػػدالخالؽ،  محمػػػد العصػػػابية. كػػػذلؾ تكصػػػؿ (أحمػػػد كسػػػالبة كدالػػػة مػػػع كالقبػػػكؿ، كالإتقػػػاف، 
بالصػػحة  ئالعصػػابية، كالإتقػػاف تنبػػك الانبسػػاط، أف المػػدارس الإعداديػػة، إلػػى  مػػف طػػلبب )َِٓ(عينػػة قكاميػػا 

عمػى التػكالي.  بالصػحة النفسػية لػدل البنػات ئالعصابية كالتفتح لمخبرة تنبك الانبساط، كأف النفسية لدل البنيف، 
) ِٓٗ) عمػػى عينػػة تككنػػت مػػف (َُِٗكمػػا تكصػػؿ بحػػث (ىنػػاء رفعػػت عبػػدالمطيؼ كسػػحر محمػػكد محمػػد، 

بػػا كطالبػػة مػػف طػػلبب الفرقػػة الثالثػػة بكميػػة التربيػػة بجامعػػة سػػكىاج، إلػػى كجػػكد علبقػػة دالػػة احصػػائيا بػػيف طال
أبعاد الشخصية الثلبثة (يقظة الضمير كالانبساطية كالانفتاح عمى الخبرة) كالذكاء الكجػكدم، فػي حػيف أنػو لػـ 

كاء الكجػػكدم، كأف ىنػػاؾ بعػػديف فقػػط تكػػف ىنػػاؾ علبقػػة دالػػة إحصػػائيا بػػيف بعػػدم (المقبكليػػة كالعصػػابية) كالػػذ
% مػػف التبػػايف فػػي الػػذكاء ٕمػػف أبعػػاد الشخصػػية الخمسػػة كىمػػا يقظػػة الضػػمير كالانفتػػاح عمػػى الخبػػرة تفسػػر 

) ۷۰۹عينػة مػف طػلبب الجامعػة (ف   عمػى ) ََِِعبػدالخالؽ، محمػد الكجكدم. كما تكصؿ بحث (أحمػد 
حػػػب الحيػػػاة كبػػػيف مقػػػاييس الحيػػاة الطيبػػػة، كالصػػػحة النفسػػػية، كالفاعميػػػة إلػػى كجػػػكد علبقػػػة دالػػػة كمكجبػػػة بػػيف 
 الذاتية، كالانبساط، كالتفتح، كالإتقاف. 

يتضػح ممػا سػػبؽ أف نمػكذج العكامػؿ الخمسػػة الكبػرل لمشخصػية مػػف النمػاذج التػي اعتمػػدت عمييػا العديػد مػػف 
فيػػػذا النمػػػكذج مػػػف أكثػػػر النمػػػاذج  البحػػػكث فػػػي دراسػػػة الشخصػػػية كعلبقتيػػػا بالعديػػػد مػػػف المتغيػػػرات النفسػػػية،

اسػتخداما كثباتػا عبػر الثقافػػات المختمفػة الػذم أشػار إلػػى أف الشخصػية تتمثػؿ فػي خمسػػة عكامػؿ رئيسػية ىػػي: 
كمػػف جانػػب آخػػر تتطمػػب الجكانػػب ، الانفتػػاح عمػػى الخبػػرةك العصػػابية ك الانبسػػاطية ك يقظػػة الضػػمير ك المقبكليػػة 

كفييػػا  ،ات لقيػػاس سػػمكؾ الفػػرد الػػذم يميػػزه عػػف غيػػره مػػف الأفػػرادأدك لمشخصػػية الكجدانيػػة كالسػػمات المزاجيػػة 
تتطمػػب أسػػاليب الملبحظػػة كالاسػػتبيانات كالتقػػارير التػػي ك ، يسػػتجيب بمػػا يتفػػؽ مػػع خصائصػػو كسػػمككو اليػػكمي

 .الذاتية
كاصػػفا مشػػاعره أك انفعالاتػػو أك  الفػػردكتحتػػكم بنػػكد مقػػاييس التقريػػر الػػذاتي عمػػى أنمػػاط سػػمككية يسػػتجيب ليػػا 

ككػػػذلؾ أسػػػاليب تصػػػرفو فػػػي المكاقػػػؼ المختمفػػػة، كمػػػف ثػػػـ فػػػإف  ،تجاىاتػػػو أك ميكلػػػو أك علبقاتػػػو مػػػع الآخػػػريفا
كبػػيف  ).۷۰۰۰عػلبـ، الػديف محمػكد (صػلبح  سػتجابة ليػذه البنػكد تمثػؿ نكعػػا مػف التقريػر الػذاتي عػف أدائػػولاا

فػي كسػائؿ التقريػر كجػكد بعػض المشػكلبت المتضػمنة ) ۹۱۱۰، كسػيد عثمػاف كآمػاؿ صػادؽ (فؤاد أبك حطػب
 الفػػػردأنػػػو قػػػد تخػػػتمط الأمػػػكر عنػػػد  يػػػا:كمن، الػػػذاتي كخاصػػػة إذا كانػػػت تتنػػػاكؿ الجكانػػػب الانفعاليػػػة كالكجدانيػػػة
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 ،أك كمػػا ىػػك مرغػػػكب فػػي الثقافػػة التػػي يعػػيش فييػػػا ،فيسػػتجيب بالصػػكرة التػػي يجػػب أف يكػػػكف عمييػػا السػػمكؾ
. الاسػتجابة لإعطػػاء صػكرة غيػػر صػحيحة عػػف نفسػػويمجػػأ إلػى تزييػػؼ قػد كلػيس كمػػا ىػك مكجػػكد بالفعػؿ، كمػػا 

عنػدما أشػارا إلػى أف الاسػتخداـ المتكػرر لمقػاييس التقريػر  Schwartz, 2002) (Fox & كؿ مػف كيؤيد ذلؾ
في دقة ىذه المقاييس في تقػدير جكانػب الشخصػية، فمقػاييس التقريػر سمبا  قد يؤثرالذاتي في البحكث النفسية 
كمػػف  للؤفػػراد،كالتػػي لا تعػػد صػػكرة صػػادقة عػف الكضػػع النفسػػي  ،بأنمػػاط الاسػتجابةالػذاتي تتػػأثر بصػػكرة كبيػػرة 

الػػذم ك سػتجابة لانيػا تػػؤدم إلػى تشػػكيو اإحيػث  ،Social Desirabilityىػذه الأنمػاط المرغكبيػػة الاجتماعيػة 
 .(Aron & Aron, 1994) عمى صدؽ المقياس بصكرة سالبةيؤثر 

ػػػفالمرغكبيػػػة الاجتماعيػػػة ىػػػي ميػػػؿ الفػػػرد إلػػػ أك  عنػػػد الآخػػػريف، اجيػػػدن  اى اختيػػػار الإجابػػػات التػػػي تتػػػرؾ انطباعن
 & Smith)كمػا يعرفيػا . (Anastasi & Urbina, 1997) إعطػاء اسػتجابات غيػر طبيعيػة كغيػر شػائعة

Mackie, 1995)  لكػػػي يظيػػػركف اسػػػتجابات  ،لمتزييػػػؼ فػػػي الاسػػػتجابة عمػػػى المقػػػاييس الأفػػػرادبأنيػػػا ميػػػؿ
بأنيػا ) ۷۰۰۰عػلبـ، الديف محمػكد يعتقدكف مف خلبليا أنيا تمقى قبكؿ كاستحساف الآخريف، كيعرفيا (صلبح 
بنػػػػكد معينػػػػة فػػػػي اسػػػػتبيانات الميػػػػكؿ لمحاكلػػػػة الفػػػػرد إظيػػػػار نفسػػػػو بصػػػػكرة مقبكلػػػػة اجتماعيػػػػا فػػػػي اسػػػػتجابتو 

 (Tan & Hall, 2005)تجابة، ك كيعرفيػا كػؿ مػفكالشخصية، كيمثؿ ىذا المتغير نكعا مف التحيز في الاسػ

كالػػذم  ،أنيػا ميػػؿ الأفػراد إلػػى إظيػػار أنفسػيـ فػػي مظيػػر حسػف عنػػد الاسػتجابة لبنػػكد مقػػاييس التقريػر الػػذاتيب 
دائمػػا يػػؤدم إلػػى تحيػػز فػػي الاسػػتجابة . كمػػا أف ميػػؿ الفػػرد لاختيػػار الاسػػتجابات المرغكبػػة اجتماعيػػة لا يشػػير 

غكبيػػة الاجتماعيػػة ىػػك ميػػؿ الفػػرد بطريقػػة غيػػر كاعيػػة لخمػػؽ كاجيػػة جيػػدة لنفسػػو أمػػاـ إلػػى خػػداع متعمػػد، فالمر 
 ستبصػػار الفػػػرد بنفسػػػو كخداعػػو لذاتػػػو أك كرىػػو لمكاجيػػػة عيكبػػػواالآخػػريف كىػػػذا الميػػؿ ربمػػػا يشػػػير إلػػى نقػػػص 

(Anastasi & Urbina, 1997). 
 :  (Paulhus, 1991, 1998)خلاقية ع  مقياس المرغوبية الجتماعية لبوليس التحيزات ال اتية وال

لممرغكبيػة الاجتماعيػة كالػذم يػرل أنيػا  (Paulhus, 1991, 1998)يقكـ البحث الحػالي عمػى نظريػة بػكليس 
فيػػك  Egoistic and Moralistic Biasالتحيػػزات الذاتيػػة كالتحيػزات الأخلبقيػػة  :تتكػكف مػػف عػػامميف ىمػا

ىػػذا ك  ،إليػػو الفػػرد أثنػػاء الاسػػتجابة لبنػػكد المقيػػاس ألمرغكبيػػة الاجتماعيػػة عمػػى أنيػػا نػػكع مػػف الخػػداع يمجػػيػػرل ا
بػػأف يخػدع الفػػرد نفسػػو بامتلبكػػو صػػفات مرغكبػػة كتجنبػػو  Egoisticخػػداع مكجػػو نحػػك الػػذات  :الخػداع نكعػػاف

حيػث   Moralistic Biasخػريف أطمػؽ ليػو التحيػزات الأخلبقيػةلآصػفات غيػر مرغكبػة، كخػداع مكجػو نحػك ا
الخػػػػداع كيعتبػػػػر كلػػػػذلؾ يسػػػػمى أيضػػػػا إدارة الانطبػػػػاع.  ،يحػػػػاكؿ الفػػػػرد أف يخمػػػػؽ انطبػػػػاع جيػػػػد عنػػػػد الآخػػػػريف

Deception  التعمػػد فػػي  بأنػػوأحػػد أشػػكاؿ التزكيػػر فػػي الاسػػتجابة عمػػى بنػػكد مقػػاييس التقريػػر الػػذاتي، كيعػػرؼ
ك أم كسػػػائؿ تيػػػدؼ إلػػػى إقنػػػاع أكيشػػػمؿ الكػػػذب كتشػػػكيو الحقػػػائؽ  ،تقريػػػر أنمػػػاط سػػػمككية بطريقػػػة غيػػػر أمينػػػة

 .  ,Snell, Sydell, & Lueke) (1999ما خلبؼ الحقيقة  بشيءخريف الآ

التحيػػػزات الذاتيػػة كالتحيػػزات الأخلبقيػػة فػػػي  يكمػػف مقػػاييس المرغكبيػػة الاجتماعيػػة التػػػي اعتمػػدت عمػػى مكػػكن
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 The Balanced Inventory ofا غكبػػػة اجتماعينػػػصػػػياغة بنكدىػػػا القائمػػػة المتكازنػػػة للبسػػػتجابة المر 

Desirable (BIDR) Responding  إعػػػداد(Paulhus, 1991, 1998)  كمكػػػكف خػػػداع الػػػذات أك
مػػػف إدراؾ الفػػػرد لنفسػػػو فػػػي أحسػػػف صػػػكرة لكػػػي  Unconsciousالتحيػػػزات الذاتيػػػة ىػػػك طريقػػػة غيػػػر كاعيػػػة 

تمفيػؽ اسػتجاباتيـ  الأفػراده الحالػة لا يحػاكؿ ، كفي ىذEgoيخفض مف درجة التناقض الداخمي ك يحمي الأنا 
ة بػكلكنيـ يستجيبكف للؤسئمة بأمانة كما يعتقدكف، كلكػف اعتقػادىـ يعػد نػكع مػف التكػتـ نػابع مػف أخػذ فكػرة مكج

إلػػػى إنكػػػار  يـخػػػداع الػػػذات فػػػي مػػػيمكيظيػػػر عػػػف أنفسػػػيـ بصػػػكرة مزيفػػػة أك مػػػف نقػػػص الاستبصػػػار الػػػذاتي، 
Denial ر كاعيػػةخصػػائص سػػمبية بطريقػػة غيػػ )(Fox & Schwartz, 2002 كيػػرتبط خػػداع الػػذات أك .

 التحيػػزات الذاتيػػة بمفػػاىيـ أخػػرل منطبقػػة عمػػى الػػذات مثػػؿ تخيػػؿ الػػذات كتقػػدير الػػذات كالميكانزمػػات الدفاعيػػة
(Anastasi & Urbina, 1997) . مف بيف المصطمحات التي تستخدـ لمتعبيػر عػف تحريػؼ الاسػتجابة فػي ك

 & self-Enhancement (Onesبنػػػػػكد التقريػػػػػر الػػػػػذاتي ىػػػػػك مػػػػػا يطمػػػػػؽ عميػػػػػو التجميػػػػػؿ الػػػػػذاتي 

Viswesvaran, 1996). 
كفػػػي المقابػػػؿ فػػػإف مكػػػكف التحيػػػزات الأخلبقيػػػة كالػػػذم يطمػػػؽ عميػػػو أيضػػػا خػػػداع الآخػػػريف أك إدارة الانطبػػػاع 

Impression Management  ىػػك محاكلػػػة كاعيػػةConscious  الآخػػػريف  فػػػيلمتػػأثير  الأفػػػرادمػػػف جانػػب
بطريقػػة مقصػػكدة كمتعمػػدة  كف، حيػػث يحػػاكليشخصػػ مخاطئػػة عػػف أنفسػػيـ لتحقيػػؽ ىػػدؼ معنػػك  صػػكرةكتقػػديـ 
يجابيػػة يعرفػػكف أنيػػـ لا يمتمككىػػا أصػػلب، أك إنكػػار صػػفات إعػػف أنفسػػيـ بتقريػػر خصػػائص  صػػكرة جيػػدةتقػػديـ 
إف مكػػكف التحيػػزات الأخلبقيػػة أك إدارة  .(Fox & Schwartz, 2002)بػػالرغـ مػػف امػػتلبكيـ ليػػا سػػمبية 

 & Anastasi)الانطبػاع كالػذم يسػمى أيضػا خػداع الآخػريف يمجػأ إليػو الفػرد لكػي يخمػؽ انطباعػات مرغكبػة 

Urbina, 1997) كيؤيػػد ذلػػؾ كػػؿ مػػف .(Helmes & Holden, 2003)  عنػػدما أشػػارا إلػػى أف مكػػكف
 .لتقديـ صكرة ايجابية الفردخريف يعكس جيكد كاعية مف جانب حيزات الأخلبقية ىك خداع للآالت

كمػػف ثػػـ يتضػػح أف الفػػرؽ بػػيف مكػػكف خػػداع الػػذات أك التحيػػزات الذاتيػػة كمكػػكف التحيػػزات الأخلبقيػػة أك خػػداع 
 ،رية كغيػر متعمػدةففػي المكػكف الأكؿ يكػكف الخػداع بطريقػة لاشػعك  ؛في الخداع الفردالآخريف يكمف في تعمد 

كيمجأ إليو الفرد ككسيمة دفاعية كبػدكف أف يعػي ذلػؾ، أمػا المكػكف الثػاني يظيػر فيػو صػفة التعمػد لكػي يحظػى 
مكػػكف خػػداع الػػذات يمكػػف أف كمػػا أف يمكػػف أف يطمػػؽ عميػػو التزكيػػر،  الػػذم ،فيػػو الفػػرد عمػػى قبػػكؿ الآخػػريف

 .يطمؽ عميو الإنكار

 والمرغوبية الجتماعية: العلاقة بيف العوامؿ الخمسة الكبرى

 ,Steinel, Utz)الإحصػائيات إلػى أف الأفػراد يكػذبكف يكميػا فػي تفاعػؿ كاحػد مػف كػؿ خمسػة تفػاعلبتتشير 

& Koning, 2010) ،  كيتضػح مػف تمػؾ النتػائج ، يكذب طلبب الجامعة في تفاعػؿ كاحػد مػف كػؿ ثلبثػةكما
الػػدكافع التػػي  دضػػح، كمػػع ذلػػؾ فقػػد تػػـ تحديػػأف الكػػذب بصػػكرة عامػػة أمػػر شػػائع، كأف انتظػػاـ الكػػذب أمػػر كا

نػكاعيـ كجنسػياتيـ يكػذبكف لتحقيػؽ أتحرؾ سمكؾ الكذب كدراستيا. فالأفراد مف جميع الأعمار كعمى اخػتلبؼ 
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كييفتػػرض أف الػػدكافع الكامنػػة كراء سػػػمكؾ . (Tosone, 2006)ة الاجتماعيػػ تأبسػػط الأىػػداؼ فػػي التفػػاعلب
 .(Steinel et al., 2010) لآخر  الكذب تختمؼ مف فرد

كالمرغكبيػة الاجتماعيػة فػي عمػـ الػنفس الاجتمػاعي لمشخصػية كتـ دراسة العلبقة بيف العكامؿ الخمسة الكبػرل 
تسعى البحكث لفيـ آثػار المرغكبيػة الاجتماعيػة عمػى سػمات الشخصػية كالعكػس، ككيػؼ يمكػف ، ك كالإكمينيكي

ية، كبشكؿ عاـ درسػت القميػؿ مػف البحػكث تػأثير لسمات الشخصية أف تؤثر في مستكيات المرغكبية الاجتماع
المرغكبيػػػػػة الاجتماعيػػػػػة فػػػػػي سػػػػػمات الشخصػػػػػية الخمػػػػػس الكبػػػػػرل، كمازالػػػػػت ىنػػػػػاؾ الحاجػػػػػة لبحػػػػػث السػػػػػمات 
الديمكغرافيػػػػػة كالسػػػػػمات الأخػػػػػرل المميػػػػػزة لممرغكبيػػػػػة الاجتماعيػػػػػة لمتكصػػػػػؿ لطبيعػػػػػة العلبقػػػػػة بػػػػػيف المرغكبيػػػػػة 

 .(Paulhus, 2002)ل الكبر  ةالاجتماعية كعكامؿ الشخصية الخمس

إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى أفضػػػؿ نمػػػكذج لمككنػػػات المرغكبيػػػة الاجتماعيػػػة،  (Paulhus, 1984) فقػػد ىػػػدؼ بحػػػث
إجراء تحميؿ عاممي عمى بنكد سػتة مقػاييس تقػيـ المرغكبيػة فييا كلذلؾ أجرل ثلبث دراسات فرعية، الأكلى تـ 

 ،العػػزك كالإنكػػار :عمػػى عينػػة مػػف طػػلبب الجامعػػة مػػف الجنسػػيف، كتػػـ التكصػػؿ إلػػى مكػػكنيف ىمػػا الاجتماعيػػة
 خػداع الػذات كخػداع الآخػريف (إدارة الانطبػاع) :مع اختلبؼ العينة تكصػمت إلػى مكػكنيف ىمػا الثانيةكالدراسة 

كني خػػػػداع الػػػػذات النمػػػػكذج الثػػػػاني المبنػػػػي عمػػػػى مكػػػػ الدراسػػػػة الثالثػػػػة تالتحيػػػػزات الأخلبقيػػػػة، كلقػػػػد دعمػػػػأك 
التحيػػزات الأخلبقيػػة، فالعامػػؿ الأكؿ فػػي المرغكبيػػة الاجتماعيػػة يفسػػر بصػػكرة أفضػػؿ كخػػداع لمػػذات، فػػالبنكد ك 

نكػاره السػمات غيػر المرغكبػة، فػتظير في صكرة أفكار تيديدية كعدـ أمف، مما يػؤدم إلػى خػداع ال رد لنفسػو كا 
الأنمػاط السػمككية  ىكىنػا تركػز البنػكد عمػ ،تحيػزات الأخلبقيػةالأك نطبػاع الاأما العامؿ الثاني تـ تفسيره كإدارة 

ػػػ اجتماعيػػػا،الصػػريحة المرغكبػػػة   اجيػػػدن  اكالػػػذم يحػػػاكؿ الفػػػرد نسػػػبيا لنفسػػو لكػػػي يخػػػدع الآخػػػريف كيتػػػرؾ انطباعن
 الطػلببأف  إلػى ) عمى عينة مف طػلبب الجامعػة۹۱۱ْبراىيـ الشكربجي، إ. كتكصؿ بحث (أبك المجد لدييـ

أنيػـ انبسػاطيكف كأقػؿ عصػابية كأقػؿ كػذبا. كتكصػؿ عمػى أظيػركا أنفسػيـ  أميمػات التزكيػر للؤسػك الذيف تمقػكا تع
لتتبػػػع العلبقػػػة بػػػيف المرغكبيػػػة  مباسػػػتخداـ التحميػػػؿ البعػػػد (Ones & Viswesvaran, 1996) بحػػػث

 اصػػالاجتماعيػػة كسػػمات الشخصػػية إلػػى ارتبػػاط المرغكبيػػة الاجتماعيػػة بسػػمات المقبكليػػة كالضػػمير الحػػى، كخم
أف قابميػػة الفػػرد لمتزكيػػر فػػي  كمػػا ،إلػػى أف المرغكبيػػة الاجتماعيػػة تعكػػس فركقػػا فرديػػة فػػي متغيػػرات الشخصػػية

ف ىنػػاؾ بعػػض الأفػػراد أكثػػر قػػدرة إيمكػػف اتخػػاذه كمتغيػػر لمفػػركؽ بػػيف الأفػػراد، حيػػث  Fakabilityالاسػػتجابة 
   .غيرىـعمى التزكير في الاستجابة عمى مقاييس التقرير الذاتي مف 

أف ذكم المرغكبيػػػة  إلػػػى عمػػػى عينػػػة مػػػف المػػػراىقيف (Campbell & Williams, 2000) كمػػا تكصػػػؿ
مقػػػيـ الاجتماعيػػػة، مقارنػػػة بالنصػػػكص المخالفػػػة لالاجتماعيػػػة المرتفعػػػة يكاجيػػػكف صػػػعكبة فػػػي فيػػػـ النصػػػكص 

فػي التكحػد مػع ربمػا يجػدكف صػعكبة  المػراىقيفمقيـ الاجتماعية، كلقد فسػر الباحثػاف ذلػؾ بػأف ىػؤلاء المسايرة ل
   الاجتماعية نظرا لدرجة المرغكبية الاجتماعية التي يتحمكف بيا. يـلقيمالمخالفة شخصيات النصكص 

العلبقػة بػػيف المرغكبيػة الاجتماعيػػة كالسػػمات الخمػس الكبػػرل لمشخصػػية، ببحػػث  (Stober, 2001) قػػاـكمػا 
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ية كالانفتػػاح كالانبسػػاط، ككجػػكد علبقػػة كبينػػت النتػػائج عػػدـ كجػػكد علبقػػة بػػيف المرغكبيػػة الاجتماعيػػة كالعصػػاب
 الاجتماعيػػة ةيػالمرغكب (Paulhus , 2002)الضػػمير. كبحػث يقظػة بػيف المرغكبيػػة الاجتماعيػة كالرضػػا ك 

دارة  ةكعكامػػػؿ الشخصػػػػية الخمسػػػػ نكػػػار خػػػػداع الػػػػذات، كا  الكبػػػرل، كبينػػػػت النتػػػػائج أف تعزيػػػز خػػػػداع الػػػػذات، كا 
العكامػػؿ الخمسػػة لمشخصػػية، كارتػبط تعزيػػز خػػداع الػػذات ارتباطنػػا مكجػػكدة فػي  (التحيػػزات الأخلبقيػػة) الانطبػاع

 ،.)َٓ)، كارتػػػبط إنكػػػار خػػػداع الػػػذات ارتباطنػػػا إيجابينػػػا بالرضػػػا (ْٖ.َ، َْ.َإيجابينػػػا بالانبسػػػاط كالانفتػػػاح (
 ).  ِٗ.َالضمير حيث بمغ (يقظة مع  أك التحيزات الأخلبقيةككاف أعمى ارتباط لإدارة الانطباع 

عمػى عينػة مػف طػلبب الجامعػة  (Furnham, Petrides, & Spencer-Bowdage, 2002) كمػا تكصػؿ
، زـ الكبػػػت ىػػػـ الأعمػػػى مرغكبيػػػة اجتماعيػػػة كأقػػػؿ قمقػػػاي) إلػػػى أف الطػػػلبب الػػػذيف يمجػػػأكف إلػػػى ميكػػػانَُِ(ف 
كرضا عف الحياة كتقديرا لمذات كاسػتخداـ أسػاليب صػحية فػي التعامػؿ مػع  كجدانييتسمكف بأنيـ أعمى ذكاء ك 

كجػكد علبقػة  اجامعيػ اطالبػ) ۱۹عمػى عينػة مككنػة مػف ((Fox & Schwartz, 2002)  غكط. كمػا بػيفالضػ
كلقػػػد فسػػػر الباحػػػث ىػػػذه النتيجػػػة بػػػأف  ،ايجابيػػػة بػػػيف التحيػػػزات الأخلبقيػػػة (إدارة الانطبػػػاع) كالشػػػعكر بػػػالتحكـ

فيمػا يعػرؼ  ،مألكفية المفحكص ببنكد الاختبار كاختيػار محتػكاه أعطػاىـ ميػزة فػي إدارة انطبػاع الآخػريف عػنيـ
صدار استجابات تمقى قبكؿ الآخريف.بخداع الآ  خريف كا 

مرغكبيػػة إلػػى أف العلبقػػة بػػيف ال ي) طالػػب جػػامعُْٕعمػػى عينػػة مػػف ( (McKelvie, 2004) كمػػا تكصػػؿ
 (Tan & Hall, 2005)  ممػا يعػد تزييػؼ فػي الاسػتجابة. كمػا تكصػؿ ،الاجتماعيػة كالعصػابية كانػت سػمبية

طالػػب جػػامعي إلػػى أف الأفػػراد الػػذيف يقيمػػكف أنفسػػيـ كمػػا ىػػي بالفعػػؿ حتػػى لػػك كانػػت ) ۷۱۱عمػػى عينػػة مػػف (
ككيـ مػدفكع نحػك الػتعمـ، كمػا أف تتسـ بالدكنية (مرغكبية اجتماعيػة أقػؿ) يتبنػكف تكجػو ىػدؼ نحػك الػتعمـ، فسػم

الأفػػراد الػػػذيف يتضػػػايقكف مػػػف كضػػػع أنفسػػػيـ فػػػي مكاقػػؼ لا تمقػػػي رضػػػا الآخػػػريف (مرغكبيػػػة اجتماعيػػػة أعمػػػى) 
 سمككيـ مدفكع بتجنب النقد مف الآخريف.فيميمكف إلى تبني تكجو اليدؼ التجنبی 

عكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل التزييػػػؼ فػػػي الاسػػػتجابة عمػػػى مقػػػاييس ال (Galic & Jerneic, 2013)كبحػػث 
(إدارة التحيػػػزات الأخلبقيػػػة لمشخصػػػية، كذلػػػؾ بمقارنػػػة بنيػػػة العكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل لمشخصػػػية بػػػأداة لقيػػػاس 

(إدارة الانطبػػاع) قػػد حصػػمكا عمػػى درجػػات مرتفعػػة التحيػػزات الأخلبقيػػة الانطبػػاع)، كبينػػت النتػػائج أف مرتفعػػي 
كخمصػػػت النتػػػػائج إلػػػى أف المرغكبيػػػػة  )،ُٕ.َ-ة () كالتػػػػي ارتبطػػػت سػػػػمبيا بالعصػػػابيٗٔ.َفػػػي الضػػػمير (

ػػا  الاجتماعيػة تػؤثر بصػكرة كبيػرة فػي سػمات الشخصػػية الخمػس الكبػرل، كمػا تػؤثر المرغكبيػة الاجتماعيػة أيضن
ببحػػػث العلبقػػػة بػػػيف المرغكبيػػػػة  (Krajenka, 2017) فػػػي الاختبػػػارات النفسػػػية كصػػػلبحية نتائجيػػػػا. كقػػػاـ

الكبػػرل لتحديػػد السػػمات الشخصػػية كالديمكغرافيػػة للؤفػػراد المرغػػكبيف  ةالاجتماعيػػة كعكامػػؿ الشخصػػية الخمسػػ
اجتماعيا، كبينت النتائج أف جميع المشاركيف بغض النظر عف نمط الشخصية أك الجكانػب الديمكغرافيػة كػاف 

إلػػػى مرتفػػػع مػػػف المرغكبيػػػة الاجتماعيػػػة، كأف  ذكل المسػػػتكيات المرتفعػػػة مػػػف الانفتػػػاح لػػػدييـ مسػػػتكل متكسػػػط 
الأخػػرل لمشخصػػية، كمػػا بينػػت  ةـ مسػػتكيات منخفضػػة مػػف المرغكبيػػة الاجتماعيػػة مقارنػػة بالعكامػػؿ الأربعػػلػػديي
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 النتائج ارتباط العمر إيجابينا بالمرغكبية الاجتماعية. 
العصػػابية ك الانبسػػاطية ك يقظػػة الضػػمير ك المقبكليػػة يتبػػيف ممػػا سػػبؽ أف الشخصػػية بعكامميػػا الخمسػػة المختمفػػة؛ 

، يمكػػف أف تػػؤثر فػػي اسػػتجابات الطػػلبب عمػػى مقػػاييس التقريػػر الػػذاتي التػػي قػػد تتعػػرض خبػػرةالانفتػػاح عمػػى الك 
لمتشػكيو بسػػبب عػػاممي المرغكبيػػة الاجتماعيػػة؛ خػػداع الػػذات كالتحيػزات الأخلبقيػػة التػػي يكػػكف فييػػا الكػػذب فػػي 

بعكامميػػػػا  الاسػػػتجابات متعمػػػػدا لتقػػػديـ صػػػػكرة مقبكلػػػة اجتماعيػػػػا للآخػػػريف، كمػػػػف المتكقػػػع أف تػػػػؤثر الشخصػػػية
الخمسػػػػة فػػػػي التحيػػػػزات الأخلبقيػػػػة لممرغكبيػػػػة الاجتماعيػػػػة لمطػػػػلبب، كالتػػػػي تعػػػػد دراسػػػػتيا ميمػػػػة لككنيػػػػا مػػػػف 
المتغيرات التي يمكف أف تؤثر في صدؽ أدكات القياس التػي تعتمػد عمػى كسػائؿ التقريػر الػذاتي، كالعمػؿ عمػى 

ب الػذيف يظيػركف سػمات شخصػية مرتبطػة الحد مف ىذه الآثار مف خػلبؿ الإرشػاد الأكػاديمي كالتربػكم لمطػلب
بتمػػؾ التحيػػزات الأخلبقيػػة، لػػذا ييػػدؼ البحػػث الحػػالي إلػػى التعػػرؼ عمػػى العلبقػػة بػػيف العكامػػؿ الخمسػػة الكبػػرل 
لمشخصية كالتحيزات الأخلبقية لدل طلبب الجامعة، كأم مف ىذه العكامػؿ أكثػر اسػياما فػي التنبػؤ بػالتحيزات 

 فرضي البحث عمى النحك التالي:الأخلبقية، كمف ىنا يمكف صياغة 

 عروض البحث:

الانفتػػػاح عمػػػى العكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل لمشخصػػػية (تكجػػػد علبقػػػة ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف الفػػػرض الوؿ: 
   خلبقية لدل طلبب الجامعة.) كالتحيزات الأالمقبكلية، كالعصابيةك الخبرة، كيقظة الضمير، كالانبساط، 

الانفتػاح عمػى الخبػرة، كيقظػة الضػمير، كالانبسػاط، الخمسة الكبرل لمشخصػية (العكامؿ  تسيـالفرض الثان : 
 خلبقية لدل طلبب الجامعة.التحيزات الأفي التنبؤ ب) المقبكلية، كالعصابيةك 

 

 
 

 إجراءات البحث:
 البحث. كأىداؼ ؛ لملبءمتو لطبيعة الكصفيتـ استخداـ المنيج  منيج البحث:

   البحث:ع  المشاركوف 
الرابعػػة بشػعبة التعمػيـ الأساسػػي بالفصػؿ الدراسػي الأكؿ لمعػػاـ  ةالفرقػبكطالبػة  ا) طالبػػُْٕ(شػارؾ فػي البحػث 

 .كيكضح الجدكؿ التالي تكزيع المشاركيف في البحثـ، َُِِ-ََِِالجامعي 
 (ٔج وؿ )

 توزيع المشاركيف ع  البحث
 المجمكع عممي أدبي النكع
 ُِٗ ٖٗ ْٗ ذككر
 ِٕٗ ُِٔ ُُٕ إناث

 ُْٕ َِٔ ُُِ المجمكع
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 البحث:  تاأ ا
 (Costa & McCrae, 1992) أول: قائمػة العوامػؿ الخمسػة الكبػرى لمشخصػية أعػ ىا كوسػتا ومػاكري

   :(ٜٕٓٓ) وتعريب أحم  عب الخالؽ

أكؿ أداة مكضػػػكعية تيػػػدؼ إلػػػى قيػػػاس الأبعػػػاد الأساسػػػية  تعتبػػػر قائمػػػة العكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل لمشخصػػػية
بنػدا) تػـ اسػتخراجيا عػف طريػؽ التحميػؿ العػاممي لعػدد كبيػر مػف  َٔمجمكعػة مػف البنػكد ( لمشخصية بكاسػطة

مقػػػاييس فرعيػػػة كىػػػي: العصػػػابية،  ةبنػػػكد مشػػػتقة مػػػف عديػػػد مػػػف اختبػػػارات الشخصػػػية، كتشػػػتمؿ عمػػػى خمسػػػ
أحمػػد ـ قػػاتتػػكزع عمييػػا ىػػذه البنػػكد بالتسػػاكم. ك  يقظػػة الضػػميرك المقبكليػػة، ك الانفتػػاح عمػػى الخبػػرة، ك الانبسػػاط، ك 

يجػػاب عػػف كػػؿ منيػػا باختيػػار بػػديؿ مػػف خمسػػة التػػي  ،) بترجمػػة بنػػكد القائمػػة إلػػى العربيػػةََِٗ( عبػػدالخالؽ
 لمبنػػكد، كذلػؾ ْ، كثيػرا جػدا   ۰، كثيػرا   ۷، متكسػطا   ۹بػدائؿ، عمػى النحػك الآتػي: لا   صػفر، قمػػيلب   

كاسػػتخدـ متػػرجـ القائمػػة طريقػػة الثبػػات  السػػمبية. البنػػكديػػتـ احتسػػاب الػػدرجات بطريقػػة عكسػػية فػػي ك الإيجابيػػة، 
) إلػػى ٔٔ.َ)، كبطريقػة ألفػػا كركنبػاخ تراكحػػت بػيف (َٗ.َ) إلػػى (ٕٗ.َبإعػادة التطبيػػؽ كالتػي تراكحػػت بػيف (

)، كمػا أشػار إلػى ٖٓ.َ(إلػى  )ِْ.َ)، كما تراكحت قيـ معاملبت الصدؽ المرتبط بالمحؾ مػع بػيف (ٖٓ.َ(
يػػػا الاسػػػػتخبارات، كالاختبػػػارات المكضػػػػكعية، كتقػػػارير الملبحظػػػػيف، قػػػػد تأكػػػدت العكامػػػػؿ الخمسػػػة، بمػػػػا فيأنػػػو 

كفػي البحػث الحػالي تراكحػت قػيـ معػاملبت الثبػات بػيف  كأجريت عمييػا دراسػات كثيػرة فػي مختمػؼ دكؿ العػالـ.
) بطريقػػػة إعػػػادة التطبيػػػؽ بفاصػػػؿ زمنػػػي قػػػدره أسػػػبكعيف، كىػػػي قػػػيـ مرتفعػػػة كدالػػػة عنػػػد ِٖ.َ) إلػػػى (ٕٓ.َ(

 ).َُ.َمستكل دلالة (
 

 & ,Hart, Ritchie, Hepper)عػػ ا  إالصػػورة المختصػػرة:  الجتماعيػػةمقيػػاس المرغوبيػػة ثانيػػا: 

Gebauer,  2015) ( ٕوتعريب الباحث ممحؽ): 

الػذم  (Paulhus & John, 1998)لاختصػار مقيػاس  (Hart et al., 2015)قػاـ بإعػداد ىػذا المقيػاس 
، كالتحيػػزات ) مفػػردةَِكاشػػتمؿ عمػػى ( التحيػػزات الأخلبقيػة) مفػػردة مكزعػػة عمػى بعػػديف ىمػػا: َْيتكػكف مػػف (

) ُ، كيػػتـ تقػػدير الاسػػتجابة فػػي ضػػكء مقيػػاس "ليكػػرت" سػػباعي يتػػراكح مػػف () مفػػردةَِكاشػػتمؿ عمػػى ( الذاتيػػة
) (تنطبػػػؽ تمامػػػا) فػػػي حالػػػة العبػػػارات المكجبػػػة، كيػػػتـ عكػػػس التقػػػدير فػػػي حالػػػة العبػػػارات ٕ(لا تنطبػػػؽ) إلػػػى (

) مفػردة مكزعػة ُٔ(بعمػؿ صػكرة مختصػرة ليػذا المقيػاس تككنػت مػف  (Hart et al., 2015)السػالبة. كقػاـ 
) ٖكاشػػػػتمؿ عمػػػػى ( ، كالتحيػػػػزات الذاتيػػػػة) مفػػػػرداتٖكاشػػػػتمؿ عمػػػػى ( التحيػػػػزات الأخلبقيػػػػةىمػػػػا:  عمػػػى بعػػػػديف

، كقػػاـ باسػػتخداـ صػػدؽ المحػػؾ حيػػث تراكحػػت قػػيـ معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف بعػػدم المقيػػاس (التحيػػزات مفػػردات
 )ِٔ.َ، ُٖ.َ-) كالنرجسػػػػػية (ر  ِٓ.َ، ُٖ.َ(ر   كالذاتيػػػػػة) كمقػػػػػاييس: تقػػػػػدير الػػػػػذات ،الأخلبقيػػػػػة

) ُٔ.َ، َٔ.َ -) كالانبسػػػاطية (ر ْٓ.َ، ِٔ.َ) كالثبػػػات الانفعػػػالي (ر  ُٖ.َ، َْ.َكالانفتػػػاح (ر  
)، كمػػػػا بمغػػػػت قػػػػيـ معػػػػاملبت ِّ.َ، ّٓ.َ(ر   Marlowe–Crowneكمقيػػػػاس المرغكبيػػػػة الاجتماعيػػػػة لػػػػػ
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 عمى الترتيب.     لمبعديف التحيزات الأخلبقية، كالتحيزات الذاتية ْٔ.َ، ّٕ.َ كركنباخ-الفاالثبات بطريقة 
)، لمتأكػػد مػػف الصػػياغة المغكيػػة ُ(ممحػػؽ) ٔ(ف  كتػػـ ترجمػػة المقيػػاس كعرضػػو عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف

كالتػػػي تمثمػػػت فػػػي  ،لممفػػػردات، كمناسػػػبة الترجمػػػة لمعبػػػارات، كتػػػـ عمػػػؿ التعػػػديلبت التػػػي أشػػػار بيػػػا المحكمػػػكف
) ُٔؽ المقيػػاس كالػػذم اشػػتمؿ عمػػى (مػػيف ثػػـ تطبيػػكتعػػديؿ بعػػض الصػػياغات المغكيػػة، كفػػي ضػػكء آراء المح

) طالبػػػا كطالبػػػة ُٕٗ(مفػػػردة مكزعػػػة بالتسػػػاكم عمػػػى بعػػػدم المقيػػػاس عمػػػى العينػػػة الاسػػػتطلبعية كالتػػػي بمغػػػت 
 لمتأكد مف الصدؽ كالثبات عمى النحك التالي:بالفرقة الرابعة بالشعبة العامة، 

 ص ؽ المقياس: 
 Varimax  الفاريمػاكسكتػدكير المحػاكر بطريقػة ، الأساسػيةطريقػة المككنػات استخداـ الصػدؽ العػاممي ك تـ 

Rotationَلاسػػػتبقاء المفػػػردات ذات التشػػػبعات المسػػػاكية أك الأكبػػػر مػػػف ( يزر"ا، كاسػػػتخداـ محػػػؾ "كػػػ.ّ ،(
) مفػػػػردة، كبمغػػػػت قيمػػػػة الجػػػػذر الكػػػػامف ُٔأسػػػػفرت نتػػػػائج التحميػػػػؿ العػػػػاممي عػػػػف عػػػػامميف تشػػػػبعت عمييمػػػػا (ك 
%) مػػػف التبػػػايف، بينمػػػا بمغػػػت قيمػػػة الجػػػذر الكػػػامف ٕٗٗ.ُّ(خلبقيػػػة كفسػػػر التحيػػػزات الأ) لعامػػػؿ ّّٕ.ّ(

 %) مف التبايف.ٖٖٕ.ُُ(كفسر )، ُٖٕ.ُ(التحيزات الذاتية لعامؿ 
 

 

 

 

 

 (ٕج وؿ )
 تشبعات مفر ات مقياس التحيزات ال اتية والخلاقية بع  الت وير

 التحيزات ال اتية المفر ة التحيزات الخلاقية المفر ة

ٔ َ.ِّٕ ٔ َ.ِّٕ 

ٕ َ.ْٕٓ ٕ َ.َْٔ 

ٖ َ.ْْْ ٖ َ.ْٓٔ 

ٗ َ.َٕٓ ٗ َ.ْٖٓ 

٘ َ.ْٕٓ ٘ َ.ٓٗٓ 

ٙ َ.َْٖ ٙ َ.ٖٓٔ 

ٚ َ.ّّٓ ٚ َ.َٔٔ 

ٛ َ.ُٕٗ ٛ َ.ْٓٗ 

 ٔٛٚ.ٔ الج ر الكامف ٖٖٚ.ٖ الج ر الكامف

 ٛٛٚ.ٔٔ التبايف المفسر ٜٜٚ.ٖٔ التبايف المفسر

 الثبات: 
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(ف  اسػػتخداـ طريقػػة "ألفػػا كركنبػػاخ" لتقػػدير ثبػػات عػػاممي المقيػػاس، بعػػد تطبيقػػو عمػػى العينػػة الاسػػتطلبعية  تػػـ
عمػػػػػى التحيػػػػػزات الأخلبقيػػػػػة كالتحيػػػػػزات الذاتيػػػػػة ) لمعػػػػػامميف: ٕٗ.َ(ك)، ٕٓ.َ، كالػػػػػذم بمغػػػػػت قيمتػػػػػو ()ُٕٗ

 الترتيب، كىي قيـ مقبكلة.

 التساؽ ال اخم :
يف درجػػة كػػؿ عبػػارة مػػف عبػػارات التحيػػزات الأخلبقيػػة كالدرجػػة الكميػػة ليػػذا تراكحػػت قػػيـ معػػاملبت الارتبػػاط بػػ

)، كمػا تراكحػت قػيـ معػاملبت الارتبػاط بػيف درجػة كػؿ عبػارة مػف عبػارات ّٖٔ.َ) إلى (َْٓ.َالعامؿ بيف (
)، كمػا بمغػت قيمػة معامػؿ الارتبػاط ٖٔٓ.َ) إلػى (َْْ.َالتحيزات الذاتية كالدرجة الكميػة ليػذا العامػؿ بػيف (

)، كمػػا بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط ْٕٕ.َبػػيف الدرجػػة الكميػػة لمتحيػػزات الأخلبقيػػة كالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس (
)، كجميػع قػيـ معػاملبت الارتبػاط مرتفعػة ْٕٖ.َبيف الدرجة الكمية لمتحيزات الذاتية كالدرجة الكميػة لممقيػاس (

 ).َُ.َكدالة عند مستكل دلالة (
د عمػػى درجػػات المشػػاركيف فػػي البحػػث عمػػى بنػػكد عامػػؿ التحيػػزات الأخلبقيػػة كفػػي البحػػث الحػػالي تػػـ الاعتمػػا

 فقط.
 
 

  ساليب الحصائية المستخ مة:ال

 SPSS(22)باسػػتخداـ برنػػامج معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف كتحميػػؿ الانحػػدار المتعػػدد التػػدريجي تػػـ الاعتمػػاد عمػػى 
 في معالجة بيانات البحث الحالي كالتحقؽ مف الفركض.

 ح و  البحث: 
، كمػػػا تتحػػدد نتػػائج البحػػػث الحػػالي بالعينػػػة كالأدكات كالأسػػاليب الإحصػػائية المسػػػتخدمة فػػي معالجػػػة البيانػػات

 .تتحدد بعامؿ التحيزات الأخلبقية في مقياس المرغكبية الاجتماعية
  نتائج البحث:

إحصػػائية بػػيف العكامػػؿ تكجػػد علبقػػة ذات دلالػػة والػػ ى يػػنص عمػػ  أنػػو:  الوؿلختبػػار صػػحة الفػػرض -ٔ
) المقبكليػػػػة، كالعصػػػػابيةك الانفتػػػػاح عمػػػػى الخبػػػػرة، كيقظػػػػة الضػػػػمير، كالانبسػػػػاط، الخمسػػػػة الكبػػػػرل لمشخصػػػػية (

) التػالي نتػائج ُكيبػيف جػدكؿ (، معامؿ ارتباط بيرسػكفتـ استخداـ  .خلبقية لدل طلبب الجامعةكالتحيزات الأ
 ذلؾ. 

 (ٖج وؿ )
  والتحيزات الخلاقيةالعوامؿ الخمسة الكبرى لمشخصية  معاملات الرتباط بيف

 معامؿ الرتباط بالتحيزات الخلاقية عوامؿ الشخصية الكبرى

 **ُّٖ.َ الانفتاح عمى الخبرة
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 **ّّٖ.َ يقظة الضمير

 **ُُٓ.َ - الانبساط

 **َِٓ.َ المقبكلية

 َّّ.َ العصابية

 ٔٓ.ٓ**  الة عن  مستوى  للة 
 ( السابؽ ما يم :ٖ)يتضح مف ج وؿ 

 خلبقيػػػػة كالعكامػػػػؿ الخمسػػػػة الكبػػػػرل ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف التحيػػػػزات الأمكجبػػػػة ك علبقػػػػة  كجػػػػكد
 المقبكليػػػػػػػػةك ، )ّّٖ.َ(ر  ، كيقظػػػػػػػػة الضػػػػػػػػمير)ُّٖ.َ(ر  الانفتػػػػػػػػاح عمػػػػػػػػى الخبػػػػػػػػرة :لمشخصػػػػػػػػية

   .) لدل طلبب الجامعةَِٓ.َ(ر 
 لػػدل ُُٓ.َ-ر ( الانبسػػاطك خلبقيػػة ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف التحيػػزات الأسػػالبة ك علبقػػة  كجػػكد (

 .طلبب الجامعة
 لػدل طػلبب َّّ.َر ( العصابيةك التحيزات الأخلبقية علبقة ذات دلالة إحصائية بيف  عدـ كجكد (

   .الجامعة
الانفتػاح العكامؿ الخمسػة الكبػرل لمشخصػية ( تسيـوال ي ينص عم  أنو:  الثان لختبار صحة الفرض  -ٕ

خلبقيػة لػدل طػلبب التحيزات الأفػي التنبػؤ بػ) المقبكليػة، كالعصػابيةك عمى الخبرة، كيقظة الضػمير، كالانبسػاط، 
 التالي يكضح نتائج ذلؾ.) ْ(تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد التدريجي كجدكؿ  الجامعة.

 (ٗج وؿ )
العوامؿ الخمسة الكبرى العوامؿ المستقمة )نتائج تحميؿ النح ار المتع   الت ريج  حسب أىمية تأثير 

 (التحيزات الخلاقية( عم  المتغير التابع )لمشخصية
العوامؿ 
 المستقمة

R R
2 

التغير 
Rع  

2 
B Beta ت ؼ 

 **ُّٗ.ٖ **ُّٓ.َٖ ُّٓ.َ ِٓٗ.َ ٚٗٔ.ٓ ٚٗٔ.ٓ ٖٖٛ.ٓ يقظة الضمير

 **ّْٗ.ْ **ُٔٔ.ُٓ ُٕٖ.َ ِّٓ.َ ٕٚٓ.ٓ ٖٚٔ.ٓ ٙٔٗ.ٓ المقبكلية 

 **ِّّ.ّ **َّْ.ُُ ُْٓ.َ - ْٕٓ.َ - ٜٔٓ.ٓ ٕٜٔ.ٓ ٜٖٗ.ٓ الانبساط

 ٔٓ.ٓ**  الة عن  مستوى  للة 
حيزات تفػػػػي التنبػػػػؤ بػػػػال اسػػػػيامإالضػػػػمير أكثػػػػر عكامػػػػؿ الشخصػػػػية يقظػػػػة السػػػػابؽ أف ) ْ(يتضػػػػح مػػػػف جػػػػدكؿ 

مػػػف التبػػػايف فػػػي  )ٗ.ُ(، ثػػػـ الانبسػػػاط كفسػػػر )ٕ.ِ(، يميػػػو المقبكليػػػة كالػػػذم فسػػػر )ٕ.ُْ(خلبقيػػػة كفسػػػر الأ
العكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل مػػػف خلبقيػػػة حيزات الأتبػػػالكمػػػا يمكػػػف صػػػياغة معادلػػػة التنبػػػؤ  خلبقيػػػة.التحيػػػزات الأ
   التالي:عمى النحك  لمشخصية
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 .الانبساط ْٕٓ.َ - المقبكلية ِّٓ.َ+  يقظة الضمير ِٓٗ.َ + َُّ.ُٕ   حيزات الخلاقيةتال
 مناقشة وتفسير النتائج:

الانفتػػاح عمػػى خلبقيػػة ككػػؿ مػػف: نتػػائج البحػػث الحػػالي كجػػكد علبقػػة دالػػة كمكجبػػة بػػيف التحيػػزات الألقػػد بينػػت 
كالانبسػاط، كمػػا كانػػت خلبقيػػة ، ككجػكد علبقػػة سػػالبة كدالػة بػػيف التحيػزات الأالخبػرة كيقظػػة الضػمير كالمقبكليػػة

، يميػو المقبكليػة )ٕ.ُْ(خلبقيػة كفسػرت سياما في التنبؤ بػالتحيزات الأإيقظة الضمير أكثر عكامؿ الشخصية 
 خلبقية.مف التبايف في التحيزات الأ )ٗ.ُ(، ثـ الانبساط كفسر )ٕ.ِ(كالذم فسر 

كقػػد ترجػػع ىػػذه النتػػائج إلػػى طبيعػػة خصػػائص كػػؿ نمػػط مػػف أنمػػاط الشخصػػية لككسػػتا كمػػاكرم، حيػػث كانػػت 
عمػى الػرغـ مػػف إنػو قيمػػة  )ّّٖ.َ(غػػت أعمػى قيمػة ارتبػػاط بػيف التحيػػزات الأخلبقيػة كيقظػة الضػػمير كالتػي بم

ارتباط متكسطة إلا أنيا أعمى القيـ في العلبقة بػيف التحيػزات الأخلبقيػة كالعكامػؿ الخمسػة الكبػرل لمشخصػية، 
كمػػا أنيػػػا تتفػػؽ مػػػع نتػػػائج مػػف التبػػػايف،  )%ٕ.ُْ(خلبقيػػة بنسػػػبة كمػػا أنيػػػا أسػػيمت فػػػي التنبػػؤ بػػػالتحيزات الأ

لػى أىميػة كدكر عامػؿ اليقظػة العقميػة فػي دراسػة الجكانػب المختمفػة للؤفػراد العديد مػف البحػكث التػي تكصػمت إ
ىنػاء رفعػت ؛ أَُِٖأحمػد محمػد عبػدالخالؽ، ؛ َُِّ(أحمد محمد عبدالخالؽ كشػيماء كليػد الجػكىرم ب،  

، كمػػػا تقتػػػػرب قيمػػػة معامػػػػؿ )ََِِأحمػػػد محمػػػػد عبػػػدالخالؽ، ؛ َُِٗعبػػػدالمطيؼ كسػػػحر محمػػػػكد محمػػػد، 
) مػف قيمػة معامػؿ الارتبػاط ّّٖ.َيػزات الأخلبقيػة كيقظػة الضػمير فػي البحػث الحػالي (ر الارتباط بيف التح
كىػذه النتيجػة ترجػع إلػى طبيعػة ذكم يقظػة )، ِٗ.َكالتػي بمغػت (ر  (Paulhus, 2002)التػي تكصػؿ إلييػا 

) كتحمػػؿ المسػػئكلية َُِِنجػػاز (عػػلب محمػػد، للئ يالضػػمير كالػػذيف يتميػػزكف بػػالتنظيـ كضػػبط الػػنفس كالسػػع
مثػػابركف  الطػػلبب) فيػػؤلاء َُِّكالكفػػاح كالالتػػزاـ بالكاجبػػات لتحقيػػؽ الأىػػداؼ (محمػػد زىػػراف كسػػناء زىػػراف، 

 ككاقعيػػػػكف فػػػػي سػػػػمكؾ التكجػػػػو لميػػػػدؼ، كطمكحػػػػكف، كيعممػػػػكف بجػػػػد كعمػػػػى درجػػػػة مػػػػف الػػػػكعي (ىشػػػػاـ حبيػػػػب
أنيػـ يتحكمػػكف فػػي قػراراتيـ التػػي يمكػػف أف تتغيػػر  كمػػا )McCrae & Costa, 2006؛ ََِْ الحسػيني،

بتغير الظركؼ، كما قد يػدفعيـ شػعكرىـ بالحاجػة للئنجػاز إلػى تزييػؼ اسػتجاباتيـ التػي يصػمكف بيػا لأىػدافيـ 
فمسػػػتكيات النجػػػاح المرتفعػػػة التػػػي يرغبػػػكف فػػػي الكصػػػكؿ إلييػػػا تػػػتـ عبػػػر التخطػػػيط  لممشػػػكلبت،ا بػػػكذلػػػؾ تجن

عتبػػػار أنيػػـ أذكيػػاء، ككػػؿ ذلػػػؾ ابيػػـ النػػاس، كينظػػركف إلػػػييـ نظػػرة إيجابيػػة عمػػى  اليػػادؼ كالمثػػابرة، لػػذا يثػػػؽ
يدفعيـ إلى المحافظة عمى ىذه الصكرة لدل الآخريف، فيـ محبيف لمكماؿ، عػلبكة عمػى ذلػؾ يمكػف أف ينتقػدكا 

ت ككػػؿ ىػذه الخصػػائص لػذكم يقظػة الضػػمير قػد تػػدفعيـ إلػى التحيػػزا ).ََِٕالعنػزم، فيػػد لعػدـ مكثػكقيتيـ (
بصػػػػكرة مرغكبػػػػة  الظيػػػػكرفيػػػػـ دائمػػػػا يحرصػػػػكف عمػػػػى  لمقػػػػاييس التقريػػػػر الػػػػذاتي؛ الأخلبقيػػػػة فػػػػي اسػػػػتجاباتيـ

 ،يحرصػػكف عمػػى خمػػؽ انطبػػاع جيػػد عنػػد الآخػػريف، كمػػا مقبكلػػكفاجتماعيػػا كفػػي حاجػػة إلػػى أف يشػػعركا بػػأنيـ 
ف تطمػب ذلػػؾ التعمػد فػػي تقريػر  أم كسػػائؿ تيػدؼ إلػػى  كأنمػػاط سػمككية غيػػر حقيقيػة أك تشػػكيو الحقػائؽ لأ ىـكا 

 ما بخلبؼ الحقيقة. بشيءخريف إقناع الآ
لػة كمكجبػة بػيف التحيػزات الأخلبقيػة كالمقبكليػة كالتػي اكذلؾ بينت نتائج البحث الحػالي كجػكد علبقػة د 
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كعمػى الػرغـ مػف إنػػو قيمػة ارتبػاط منخفضػة إلا أنيػا أسػػيمت فػي التنبػؤ بػالتحيزات الاخلبقيػػة  )َِٓ.َ(بمغػت 
مف التبايف بعد يقظة الضمير، كىذه النتيجة ترجع إلػى طبيعػة الطػلبب ذكم المقبكليػة كالػذيف  )%ٕ.ِ(بنسبة 

ف ك يتميػػزكف بحرصػػيـ عمػػى التفاعػػؿ مػػع الآخػػريف كنيػػؿ درجػػة مػػف القبػػكؿ كالرضػػا عػػنيـ، كمػػا أنيػػـ اجتمػػاعي
). لػػػذا يحرصػػػكف عمػػػى َُِٓبطػػػبعيـ كيحرصػػػكف عمػػػى إظيػػػار صػػػكرة ذات جيػػػدة عػػػنيـ (عفػػػاؼ جعػػػيص، 

يعػػػد عامػػػؿ المقبكليػػػة مػػػف عكامػػػؿ الشخصػػػية الأكثػػػر  كمػػػايعاب الآخػػػر كمراعػػػاة مشػػػاعره كاحتػػػراـ رغباتػػػو، اسػػػت
، فيػػـ يتصػػفكف بدماثػػة الخمػػؽ كالتعػػاكف كالتسػػامح كالتطػػكع لمسػػاعدة الآخػػريف، الاجتماعيػػةارتباطػػا بالعلبقػػات 

يف، مثػػػػؿ: التعػػػػاطؼ فالمقبكليػػػػة تتمثػػػػؿ فػػػػي مجمكعػػػػة الخصػػػػائص الشخصػػػػية المتصػػػػمة بعلبقػػػػة الفػػػػرد بػػػػالآخر 
كالتسػػػػامح كالمسػػػػاعدة كالتكاضػػػػع كالعطػػػػاء كالإيثػػػػار. كمػػػػا أف ىػػػػذا العامػػػػؿ يػػػػرتبط بصػػػػكرة كبيػػػػرة بكفػػػػاءة الفػػػػرد 

بالعلبقػػػات الشخصػػية لػػػذا تجعميػػػـ ىػػذه لصػػػفات قػػادريف عمػػػى مكاجيػػػة مشػػاكؿ كضػػػغكط الحيػػػاة الاجتماعيػػة ك 
الػػػذيف  كيتميػػػز، الاجتمػػػاعيلتحقيػػػؽ الكئػػػاـ  العػػػاـ الاىتمػػػاـالعامػػػة، كتعكػػػس ىػػػذه السػػػمة الفػػػركؽ الفرديػػػة فػػػي 

يتصػػفكف بيػػذه السػػمات بالتسػػامح كالثقػػة، كحسػػف الطبػػاع كالتعػػاكف كالقبػػكؿ بحيػػث يحترمػػكف كيقػػدركف الآخػػريف 
(DeRaad, 2000; Zhang, 2006) رضػػاء ، فيػػـ لػػدييـ ميػػؿ لإجيػػاد أنفسػػيـ فػػي محاكلػػة لمسػػاعدة كا 

يتصػفكف بالكداعػة الشخصػية المتكيفػة،  كمػا(Bruk & Allen, 2003)  الآخريف مػف زمػلبء كأصػدقاء كأسػرة
الشخصػػػية إلػػػى حاجػػػات الجماعػػػة كقبػػػكؿ المعياريػػػة لمجماعػػػة أكثػػػر مػػػف  ـإلػػػى إخضػػػاع حاجػػػاتي كفيميمػػػكمػػػا 

). كػػذلؾ يػػػرتبط عامػػػؿ المقبكليػػػة ََِٔ السػػػميـ،ىيمػػػة عبػػػدالله ( المعياريػػػة الشخصػػية ـالإصػػرار عمػػػى نمػػػاذجي
بمتغيػػػػرات إيجابيػػػػة فػػػػي الشخصػػػػية كالإنجػػػػاز كالمثػػػػابرة، كالمسػػػػؤكلية، كالتنظػػػػيـ، كىػػػػؤلاء الأفػػػػراد يسػػػػعكف كراء 

؛ َُِِ ،عمػػكاف؛ عمػر محمػد ََِِالأنصػارم، بػدر مػػع الآخػريف ( الاجتمػاعيالإنجػاز مػف خػلبؿ التطبيػع 
Costa & McCrae, 1992.( 

-(لة كسالبة بػيف التحيػزات الأخلبقيػة كالانبسػاط كالتػي بمغػت االبحث الحالي كجكد علبقة دكذلؾ بينت نتائج 
خلبقيػة بنسػبة كعمى الػرغـ مػف إنػو قيمػة ارتبػاط منخفضػة إلا أنيػا أسػيمت فػي التنبػؤ بػالتحيزات الأ )،ُُٓ.َ

 اأكليمػا أنيػ :انبيفمف التبايف بعد كؿ مف يقظة الضمير كالمقبكلية، كىذه نتيجة غير متكقعة مػف جػ )%ٗ.ُ(
فيػػػـ يفضػػػمكف المكاقػػػؼ  ،فك كثانييمػػػا أنيػػػا قيمػػػة سػػػالبة عكػػػس مػػػا يتميػػػز بػػػو المنبسػػػط ،قيمػػػة منخفضػػػة جػػػدا

). كمػا يتميػػزكف بالنشػػاط َُِٓكالاسػػتقلبلية (يزيػد الشػػيرم،  الػػذىنيالاجتماعيػة كحػػب التعامػؿ معيػػا كالتفػتح 
كيسػػتمتعكف بالإثػػارة كالتغيػػرات فػػي حيػػاتيـ، أم أف تكجػػو المنبسػػط يكػػكف  ،نفعػػالات الايجابيػػةكالا كالاجتماعيػػة

 بتفضػػػيؿ الانبسػػػاطيكمػػػا يتسػػػـ بالنشػػػاط كالطاقػػػة،  يتمتػػػعكدكد ميػػػتـ بػػػالآخريف  ينحػػػك الخػػػارج، فيػػػك اجتمػػػاع
إلػػى خػػػارج الػػػذات،  اىتماماتػػػويكجػػػو كمػػا مػػع المعػػػايير الخارجيػػػة،  كالتكافػػػؽ، الاخػػتلبط كالتفاعػػػؿ مػػع الآخػػػريف

 العمؿ مع الآخريف كيحترـ التقاليد كالسمطة. ضؿكيف
فػي تفسػيره  الانبسػاطيبمػا يتميػز بػو بػيف التحيػزات الأخلبقيػة كالانبسػاط كما يمكف تفسير ىذه العلبقة السػالبة 

قكاعػػد ثابتػػو، قػػد تكػػكف عمميػػة أك مكضػػكعية أك عقائديػػة،  كاتبػػاعالمنطػػؽ،  باسػػتخداـلجكانػػب العػػالـ مػػف حكلػػو 
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العلبقة السالبة مف منطمؽ أف عامؿ الانبساط في مقياس العكامػؿ الخمسػة الكبػرل لمشخصػية كما يمكف قبكؿ 
مػف أفكػار كمشػاعر إلػى داخػؿ الػذات،  اىتماماتػويكجو  فالانطكائييقيس الانطكاء بصكرة أكبر مف الانبساط، 

ى تفسػػير أفكػػػار ، كمػػػا يميػػؿ إلػػمشػػاعرهشػػديد الحساسػػية مػػػع أنػػو يكػػتـ كمػػػا أنػػو كلػػيس تجػػاه العػػالـ الخػػارجي، 
يشػعر كمػا كالػتحفظ،  كالاسػتقلبليةلديو حاجة كبيرة لمسرية كالخصكصػية ك ، خاصة بوخاصة تستند إلى قكاعد 

 ).ََِٔالسميـ،ىيمة عبدالله بالراحة مع الكحدة، كذلؾ مقارنة مع الآخريف (
الانفتػػاح عمػػى الخبػػرة ك لػػة كمكجبػػة بػػيف التحيػػزات الأخلبقيػػة اكػػذلؾ بينػػت نتػػائج البحػػث الحػػالي كجػػكد علبقػػة د

خلبقيػة. كىػذه كمػا أنيػا لػـ تسػيـ فػي التنبػؤ بػالتحيزات الأ ،كىي قيمة ارتباط منخفضة )،ُّٖ.َ(كالتي بمغت 
يتػيح ليػـ الإقبػاؿ  ،النتيجة عمى عكس المتكقع أيضا فالمنفتحيف عمى الخبرة لػدييـ مسػتكل مرتفػع مػف المركنػة

كتبػػػػػادؿ الآراء معيػػػػػـ عمػػػػػى مختمػػػػػؼ المسػػػػػتكيات المعرفيػػػػػة كالانفتػػػػػاح عمػػػػػى الآخػػػػػريف كمشػػػػػاعرىـ كخبػػػػػراتيـ، 
فضػػكليكف كأكعػػى ). كمػػا أنيػػـ َُِٔسػػيؼ،  محمػػد حصػػة ؛،ََُِكالاجتماعيػػة كالنفسػػية (فتػػكف خرنػػكب، 

كالػذيف  ،عمػى الخبػرة الانفتػاحعمػى عكػس المتحفظػيف فػي  ،بمشاعرىـ، كما أنيـ محػافظكف كمقػاكمكف لمتغييػر
 ).ََِٕالعنزم، فيد ضح عمى المعقد كالمبيـ كغير المفيكـ (يفضمكف البسيط كالمستقيـ كالكا

فقػد بمغػت قيمػة  ،كذلؾ بينت نتائج البحػث الحػالي عػدـ كجػكد علبقػة دالػة بػيف التحيػزات الأخلبقيػة كالعصػابية
كقػد يرجػع ذلػؾ إلػى أف ىػذا الػنمط مػف  ،كىي قيمة ارتباط تكاد تقتػرب مػف الصػفر )،َّّ.َ(الارتباط بينيما 

فيػػػـ يميمػػػكف إلػػػى المشػػػػاعر السػػػمبية كالأفكػػػار الحزينػػػة (السػػػػيد  ،النفسػػػػية الاضػػػطراباتقػػػرب إلػػػى الشخصػػػية أ
كمػػػا أف  ،كعػػػدـ التكافػػػؽ كعػػػدـ الثبػػػات الانفعػػػالي كالاندفاعيػػػة كالاكتئػػػاب كالغضػػػب كالقمػػػؽ ،)ََُِأبكىاشػػػـ، 

للئصػػػػابة بالعصػػػػاب عنػػػػد تػػػػكفر شػػػػركط  اسػػػػتعدادك  ،)ََِٔلػػػػدييـ أفكػػػػار غيػػػػر كاقعيػػػػة (السػػػػيد عبػػػػد العػػػػاؿ، 
 ).  ُٖٗٗ عبدالخالؽ،أحمد محمد الضغكط كالمكاقؼ العصابية (

كتتفػؽ ىػذه النتػػائج مػع نتػػائج العديػد مػف البحػػكث التػي بينػػت أف العكامػؿ الخمسػة الكبػػرل لمشخصػية يمكػػف أف 
داـ ىػذا النمػكذج فػي دراسػة الاسػتفادة مػف اسػتخ تسيـ في التنبؤ بالعديد مف المتغيرات النفسية، كمػا أنػو يمكػف

محمػػد صػػعكبة تعػػرؼ المشػػاعر كمػػا فػػي بحػػث (أحمػػد  الشخصػػية لػػدل الفئػػات مختمفػػة، كمػػف ىػػذه المتغيػػرات:
)، كالػػػذكاء الكجػػػػكدم كمػػػا فػػػي بحػػػػث (ىنػػػاء رفعػػػت عبػػػػدالمطيؼ كسػػػحر محمػػػكد محمػػػػد، َُِْعبػػػدالخالؽ، 

ة الثلبثػػػػة (الضػػػػمير الحػػػػى ) التػػػػي تكصػػػػمت إلػػػػى كجػػػػكد علبقػػػػة دالػػػػة احصػػػػائيا بػػػػيف أبعػػػػاد الشخصػػػػيَُِٗ
بػػيف  إحصػػائياكالانبسػاطية كالانفتػػاح عمػػى الخبػػرة) كالػذكاء الكجػػكدم، فػػي حػػيف أنػو لػػـ تكػػف ىنػػاؾ علبقػة دالػػة 

كالسػػعادة كمػػا فػػي بحػػث  ،)َُِٖكالاكتئػػاب كمػػا فػػي بحػػث (أحمػػد عبػػدالخالؽ،  ،العصػػابية كالػػذكاء الكجػػكدم
كيقظػػة  ،)ََِِعبػػدالخالؽ، محمػػد (أحمػػد  بحػػث يكحػػب الحيػػاة كمػػا فػػ ،)َُِٖعبػػدالخالؽ، محمػػد (أحمػػد 

عبػدالخالؽ كشػيماء كليػد الجػكىرم،  محمػد (أحمػد  فػي بحػث الضمير كالذم كاف العامؿ الكحيد المنبػئ بالتػديف
مقاكمػة الإغػراء كالسػعادة النفسػية ك  ،)َُِٖعبػدالخالؽ،  محمػد (أحمػد في بحث كالصحة النفسية  ،)أَُِّ

مػػػع نتػػػػائج ). كمػػػا تتفػػػػؽ نتػػػائج البحػػػث الحػػػػالي َُِٔمحمػػػد عبػػػػدالعظيـ،  (جمػػػاؿ عبدالحميػػػد جػػػػادك كدعػػػاء
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(Ones & Viswesvaran, 1996)  مػػف خػػلبؿ تتبػػع العلبقػػة بػػيف المرغكبيػػة الاجتماعيػػة  تكصػػؿالػػذم ك
نتػػػػائج بحػػػػث الضػػػػمير، ك يقظػػػػة كسػػػػمات الشخصػػػػية إلػػػػى ارتبػػػػاط المرغكبيػػػػة الاجتماعيػػػػة بسػػػػمات المقبكليػػػػة ك 

(Stober, 2001)  الػذم تكصػػؿ إلػى كجػػكد علبقػػة بػيف المرغكبيػػة الاجتماعيػة كالضػػمير كعػدـ كجػػكد علبقػػة
الػػذم تكصػػؿ إلػػى أف أعمػػى ارتبػػاط  (Paulhus , 2002)بػػيف المرغكبيػػة الاجتماعيػػة كالعصػػابية. كبحػػث 
الػذم تكصػػؿ  (Galic & Jerneic, 2013)كبحػػث ). ِٗ.َلمتحيػزات الأخلبقيػة مػػع الضػمير حيػػث بمػغ (

 رغكبية الاجتماعية تؤثر بصكرة كبيرة في سمات الشخصية الخمس الكبرل.المإلى أف 
أف الأفػراد الػذيف  الػذم تكصػؿ إلػى) ۹۱۱ْ(أبػك المجػد ابػراىيـ الشػكربجي،  إلا أنيا تتعارض مع نتائج بحث 
، كبحػػػػػػث أظيػػػػػػركا أنفسػػػػػػيـ أنيػػػػػػـ انبسػػػػػػاطيكف كأقػػػػػػؿ عصػػػػػػابية كأقػػػػػػؿ كػػػػػػذبا أتمقػػػػػػكا تعميمػػػػػػات التزكيػػػػػػر للؤسػػػػػػك 

(McKelvie, 2004)  إلػػػى أف العلبقػػػة بػػػيف المرغكبيػػػة الاجتماعيػػػة كالعصػػػابية كانػػػت دالػػػة تكصػػػؿ الػػػذم
 كسالبة.

 التوصيات:
في ضكء نتائج البحث الحالي فإنو يمكف صػياغة مجمكعػة مػف التكصػيات عنػد اسػتخداـ مقػاييس التػي تعتمػد 

 عمى التقرير الذاتي كذلؾ عمى النحك التالي: 
  درجػة  تتكزع بنكده عشكائيا فػي المقيػاس كيػتـ اسػتخراج مكذبلمقاييس تضميف مقاييس التقدير الذاتي

 .منفصمة ليا

 ةالاجتماعي بالمرغكبيةالفقرات التي ترتبط  التقميؿ قدر الممكف في مقاييس التقرير الذاتي مف. 
  ىدؼ المقياس في عنكانو. اسـ أك  ذكرعدـ 
  عػػدـ ذكػػر اسػػمو أك سػػرية ك  تػػوطمأن، مػػف خػػلبؿ ات صػػادقة كحقيقيػػةلإعطػػاء اسػػتجاب الطػػلببتشػػجيع

 .المعمكمات التي يدلي بيا، كذلؾ في مقدمة تعميمات المقياس أك الاستبانة

 البحوث المقترحة:
 كذلؾ عمى النحك التالي:  البحكث المقترحةمجمكعة مف  تقديـفي ضكء نتائج البحث الحالي فإنو يمكف 

  الخمسة الكبرل لمشخصية في البيئة المصرية.بحث صدؽ نمكذج العكامؿ 

  النمكذج السببي لمعلبقة بيف المرغكبية الاجتماعية كالعكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصيةبحث. 

  البنية العاممية لممرغكبية الاجتماعية كالعكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصيةبحث. 
 عمؿ صكرة مختصرة لمقياس العكامؿ الخمسة الكبرل لمشخصية  . 
  الفركؽ في البنية العاممية لمقياس المرغكبية الاجتماعية بيف الذككر كالإناثدراسة. 

 .بحث العلبقة بيف الانبساط كالمرغكبية الاجتماعية 

 .بحث تأثير المرغكبية الاجتماعية في الخصائص السيككمترية لكسائؿ التقرير الذاتي 

  يػػػػزات الذاتيػػػػة فػػػػي مقيػػػػاس المرغكبيػػػػة كالتحالعكامػػػػؿ الخمسػػػػة الكبػػػػرل لمشخصػػػػية العلبقػػػػة بػػػػيف بحػػػػث
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 الاجتماعية.
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 المراجع
 

 أول: المراجع بالمغة العربية:
. التزييػؼ فػي الاسػتجابة كأثػره عمػى الأداء فػي قائمػة أيزنػؾ لمشخصػية. )۹۱۱ْ(أبك المجد ابراىيـ الشكربجي 

 .َُٕ-ُٕ، ٗالمجمة المصرية لمدراسات النفسية، 
). الابتكاريػػػة الانفعاليػػػة لػػػدل عينػػػة مػػػف طػػػلبب الجامعػػػة كعلبقتيػػػا بكػػػؿ مػػػف ََِٖ( الشػػػكيقي سػػػعد أبػػػك زيػػػد

المجمػػػػة المصػػػػرية لمدراسػػػػات النفسػػػػية، الألكسػػػػيثيميا كالعكامػػػػؿ الخمسػػػػة الكبػػػػرل فػػػػي الشخصػػػػية. 
ُٖ)ُٔ ،(ْْ-ْٖ. 

). القائمػػػػػة العربيػػػػػة لاكتئػػػػػاب الأطفػػػػػاؿ: عػػػػػرض لمدراسػػػػػات عمػػػػػى ثمانيػػػػػة ۹۱۱۱( عبػػػػػد الخػػػػػالؽمحمػػػػػد أحمػػػػد 
 . ۹۷۰-۹۰۰، ۰۲مجمة العمكـ الاجتماعية،  مجتمعات.

. الاسػػكندرية: دار المعرفػة الجامعيػػة لمطباعػػة الأبعػػاد الأساسػػية لمشخصػية). ُٖٗٗ( عبػدالخالؽأحمػد محمػػد 
 كالنشر.

. مطبكعػػات جامعػػة الككيػػت، مجمػػس النشػػر العممػػي: عمػػـ نفػػس الشخصػػية). ََِٗ( عبػػدالخالؽأحمػػد محمػػد 
 كالنشر.لجنة التأليؼ كالتعريب 

المجمػػة المصػػرية لمدراسػػات النفسػػية، أ). عكامػػؿ الشخصػػية المنبئػػة بالسػػعادة. َُِٖ( عبػػدالخالؽمحمػػد أحمػػد 
ِٖ)ٖٗ ،(ُ-ُِ . 

مجمػػػػة ب). عكامػػػػؿ الشخصػػػػية المنبئػػػػة بالصػػػػحة النفسػػػػية لػػػػدل المػػػػراىقيف. َُِٖ( عبػػػػدالخالؽمحمػػػػد أحمػػػػد 
 . ْٖ-ّٕ)، ْٕ(ُٗالطفكلة العربية، 

المجمػػة ). حػػب الحيػػاة كعلبقتػػو بالحيػػاة الطيبػػة كالفاعميػػة الذاتيػػة كالشخصػػية. ََِِ( عبػػدالخالؽمحمػػد أحمػػد 
 .َِ-ُ)، َُٗ(َّالمصرية لمدراسات النفسية، 

). صػػعكبة تعػػرؼ المشػػاعر كعلبقتيػػا بالعكامػػؿ الخمسػػة َُِْكحيػػاة خميػػؿ البنػػاء ( عبػػدالخالؽمحمػػد أحمػػد 
ة العمػػػكـ الاجتماعيػػػة، جامعػػػة مجمػػػالكبػػػرل لمشخصػػػية لػػػدل عينػػػة مػػػف طػػػلبب جامعػػػة الككيػػػت. 

 .ُْ-ُُ)، ُ(ِْمجمس النشر العممي، -الككيت
أ). عكامؿ الشخصية المنبئة بػالأعرض الاكتئابيػة لػدل َُِّ( عبدالخالؽ كشيماء كليد الجكىرممحمد أحمد 

المجمػػػػة التربكيػػػػػة، جامعػػػػة الككيػػػػػت، مجمػػػػس النشػػػػػر العممػػػػػي، عينػػػػة مػػػػػف المػػػػراىقيف الكػػػػػكيتييف. 
ِٖ)َُٗ ،(ُٓ-َْ. 

ب). التػػػػديف كعلبقتػػػػو بالعكامػػػػؿ الخمسػػػػة الكبػػػػرل َُِّ( عبػػػػدالخالؽ كشػػػػيماء كليػػػػد الجػػػػكىرممحمػػػػد أحمػػػػد 
مجمػػة الطفكلػػة العربيػػة، الجمعيػػة الككيتيػػة لتقػػدـ لمشخصػػية لػػدل عينػػة مػػف المػػراىقيف الكػػكيتييف. 

 .ْٗ-ُّ)، ٔٓ(ُْالطفكلة العربية، 
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. دراسػػػػة لمعػػػػدلات الانتشػػػػار فػػػػي المجتمػػػػع الكػػػػكيتيالاكتئػػػػاب كالعػػػػدكاف العراقػػػػي: ). ََِِ( الأنصػػػػارمبػػػػدر 
 الككيت: مكتب الإنماء الاجتماعي.

). الاسػػػيامات النسػػػبية لمعكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل َُِٔ( جمػػػاؿ عبدالحميػػػد جػػػادك كدعػػػاء محمػػػد عبػػػدالعظيـ
لمشخصػػػػية فػػػػي التنبػػػػؤ بمقاكمػػػػة الاغػػػػراء كالسػػػػعادة النفسػػػػية لػػػػدل طػػػػلبب كميػػػػة التربيػػػػة بجامعػػػػة 

 . ّٔٔ-ُّّ)، َُ(ٖٕات عربية في التربية كعمـ النفس، دراسالقصيـ. 
). العكامػػؿ الخمسػػة الكبػػرل لمشخصػػية كعلبقتيػػا بالشػػعكر بالكحػػدة النفسػػية لػػدل َُِٔ( سػػيؼمحمػػد حصػػة 

المجمػػػة الدكليػػػة لمدراسػػػات كالأبحػػػاث، كميػػػة التربيػػػة، النسػػػاء المطمقػػػات فػػػي المجتمػػػع السػػػعكدم. 
 .ِٕ-ُ)، ّ(ٓجامعة جدة، 

. عمػػػػاف: دار المسػػػػيرة لمنشػػػػر سػػػػيككلكجية الفػػػػركؽ الفرديػػػػة فػػػػي الػػػػذكاء). ََِٖ( الشػػػػيخ رمالخضػػػػ سػػػػميماف
 كالتكزيع.

). بعػػض متغيػػرات الػػذات كالعكامػػؿ الخمسػػة الكبػػرل فػػي الشخصػػية لػػدل مضػػطربي ََِٔ(السػػيد عبػػدالعاؿ 
 .ٕٔ-ّ، ُٔمجمة كمية التربية جامعة المنصكرة، اليكية مف طلبب الجامعة. 

). المككنػات الأساسػية لمشخصػية فػي نمػكذج كػؿ مػف كاتػؿ كايزنػؾ كجكلػدبيرج ََِٕ( ىاشػـأبك محمد السيد 
 . ِْٕ-َُِ، ٖمجمة كمية التربية، جامعة بنيا، لدل طلبب الجامعة (دراسة عاممية)، 

). النمػػكذج البنػػائي لمعلبقػػات بػػيف السػػعادة النفسػػية كالعكامػػؿ الخمػػس الكبػػرل ََُِ( أبػػك ىاشػػـمحمػػد السػػيد 
مجمػة كميػة التربيػة، جامعػة لمشخصية كتقدير الذات كالمساندة الاجتماعية لدل طػلبب الجامعػة. 

 .َّٓ-ِٗٔ، ُٖالزقازيؽ، 

تػػػػو كتكجياتػػػػو القيػػػػاس كالتقػػػػكيـ التربػػػػكم كالنفسػػػػي أساسػػػػياتو كتطبيقا). ۷۰۰۰( عػػػػلبـالػػػػديف محمػػػػكد صػػػػلبح 
 . القاىرة: دار الفكر العربي.المعاصرة

السػػػػمبية كفػػػػؽ نمػػػػكذج العكامػػػػؿ الخمػػػػس الكبػػػػرل -). اضػػػػطراب الشخصػػػػية العدكانيػػػػةَُِٓ(عفػػػػاؼ جعػػػػيص 
مجمػة كميػة التربيػػة، لمشخصػية لػدل المعممػيف مػف طػلبب الدراسػات العميػػا بكميػة التربيػة بأسػيكط. 

 .ُٗٗ-ُُِ)، َُُ(ِٔجامعة بنيا، 

). التفكيػػػر الإيجػػػابي كعلبقتػػػو بالعكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل لمشخصػػػية لػػػدل طالبػػػات قسػػػـ َُِِ(عػػػلب محمػػػد 
-ُْٓ)، ّ(ِّدراسػات عربيػػة فػي التربيػة كعمػػـ الػنفس، السػػعكدية، ريػاض الأطفػاؿ بالجامعػػة. 

ُْٕ. 

). التفكيػػر الجػػانبي كعلبقتػػو بسػمات الشخصػػية عمػػى كفػػؽ انمػػكذج قائمػػة العكامػػؿ َُِِعمػر محمػػد عمػػكاف (
 .َْٓ-ّْٔ، َُِمجمة الأستاذ، خمسة لمشخصية لدل طمبة الجامعة. ال

). العكامؿ الخمس الكبرل لمشخصية كعلبقتيا بالػذكاء المعرفػي ككجيػة َُُِ(فايز البتانكني كعصاـ نصار 
مجمػػػة الضػػػبط لػػػدل عينػػػة مػػػف ضػػػعاؼ السػػػمع كالصػػػـ بمركػػػز الجبػػػؿ لمتأىيػػػؿ بمدينػػػة البيضػػػاء. 
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 .ُِّ-ُُٖ)، ِ(ِٔكمية التربية جامعة المنكفية، البحكث النفسية كالتربكية، 
). الػػػػذكاء الثقػػػػافي كعلبقتػػػػو بالعكامػػػػؿ الخمسػػػػة الكبػػػػرل لمشخصػػػػية كعلبقتيػػػػا بالػػػػذكاء ََُِ( فتػػػػكف خرنػػػػكب

المعرفػػي ككجيػػػة الضػػػبط لػػػدل عينػػػة مػػػف ضػػعاؼ السػػػمع كالصػػػـ بمركػػػز الجبػػػؿ لمتأىيػػػؿ بمدينػػػة 
  .ُِّ-ُُٖ)، ِ(ِٔالتربية جامعة المنكفية، مجمة البحكث النفسية كالتربكية، كمية البيضاء. 

. رسػػػالة ماجسػػػتير. الكسػػػكاس القيػػػرم كعلبقتػػػو بالعكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل لمشخصػػػية). ََِٕفيػػػد العنػػػزم (
 جامعة نايؼ العربية لمعمكـ الأمنية. الرياض.

الأنجمػػػػػك . القػػػػػاىرة: مكتبػػػػػة ۰التقػػػػػكيـ النفسػػػػػي، ط). ۹۱۱۰سػػػػػيد عثمػػػػػاف، آمػػػػػاؿ صػػػػػادؽ ( فػػػػؤاد أبػػػػػك حطػػػػػب،
 المصرية.

). الخصػػػػائص السػػػيككمترية لاسػػػػتبياف الخمسػػػػة الكبػػػػرل ََِٔفػػػؤاد حامػػػػد المػػػػكافي، كفكقيػػػة محمػػػػد راضػػػػي (
المجمػػة لػػدل عينػػة مػػف الأطفػػاؿ المصػػرييف فػػي مرحمػػة الطفكلػػة المتػػأخرة.  (BFQ-C)للؤطفػػاؿ 

 .ِٓ-ُ)، ّٓ(ُٔالمصرية لمدراسات النفسية، 
). العكامػػػػؿ الخمسػػػػػة الكبػػػػرل لمشخصػػػػية كعلبقتيػػػػا بػػػػبعض المتغيػػػػػرات َُِّمحمػػػػد زىػػػػراف كسػػػػناء زىػػػػراف (

مجمػػة الدراسػػات كالبحػػكث الاجتماعيػػة. جامعػػة الشػػييد الديمكغرافيػػة لػػدل أسػػر المعػػاقيف عقميػػا. 
 .ِِ-ُِ، ٕحمة لخضر، الكادم، 

الرضػػػا الػػػكظيفي لػػػدل معممػػػي ككالػػػة ). العكامػػػؿ الخمسػػػة الكبػػػرل لمشخصػػػية كعلبقتيػػػا بَُِٓ( نػػػافز بقيعػػػی
-ِْٕ)، ْ(ُُالمجمػة الأردنيػػة فػي العمػػكـ التربكيػػة، الغػكث الدكليػػة فػي منطقػػة إربػد التعميميػػة. 

ْْٕ. 
. رسػػػالة نمػػػكذج العكامػػػؿ الخمسػػػة لمشخصػػػية: التحميػػػؿ النظػػػرم كالقيػػػاس). ََِْالحسػػػيني ( ىشػػػاـ حبيػػػب

 دكتكراه، كمية التربية، جامعة عيف شمس.
). العلبقػػػة بػػػيف الػػػذكاء الكجػػػكدم كالعكامػػػؿ الخمسػػػة َُِٗ( بػػػدالمطيؼ كسػػػحر محمػػػكد محمػػػدىنػػػاء رفعػػػت ع

الكبرل لمشخصية لدل طلبب كمية التربية جامعة سكىاج في ضكء متغيػرم الجػنس كالتخصػص 
 .ّْ-ُ)، ِ(ّٓمجمة كمية التربية، جامعة أسيكط، الأكاديمي. 
لبقتيػػػا بالعكامػػػؿ الخمػػػس الكبػػػرل لمشخصػػػية لػػػدل طمبػػػة التفػػػاؤؿ كالتشػػػاؤـ كع). ََِٔىيمػػػة عبػػػدالله السػػػميـ (

 . رسالة ماجستير. جامعة الممؾ سعكد. السعكدية.جامعة الممؾ سعكد
مجمػػة ). العفػػك كمتغيػػر كسػػيط بػػيف جػػكدة الحيػػاة كالعكامػػؿ الخمسػػة الكبػػرل لمشخصػػية. َُِٓ( يزيػػد الشػػيرم

 .ّْٔ-ِّٖ)، ِ(ُِٔكمية التربية، جامعة الأزىر، 
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  التعلينية اتفي المؤسشالحرة الأنظطة 
  "لتربية من أجل الأخلاقلمدخل "

 

 إع ا 
 محم  غازي ال سوق أ. / 
 المركز القوم  لمبحوث التربوية والتنمية - أستا  عمـ النفس التربوي

 

 

 :المكدمــــة

نالت التربية مف أجؿ الأخلبؽ عمى مدل عقكد اىتماـ عديد مف عمماء العمكـ النفسية كالتربكية 
ليذه التربية مف أىمية في تشكيؿ كالاجتماعية كالسياسية كالإعلبمية كالجنائية كالدينية عمى حد سكاء، لما 

كبناء شخصية المكاطف كالمحافظة عمى قيـ المجتمع كعاداتو كثقافتو. كليذه الأىمية؛ غدت التربية مف 
 أجؿ الأخلبؽ ضركرة تربكية في ىذه الآكنة.

تنطمؽ التربية مف أجؿ الأخلبؽ مف مقكلة (افعؿ كما يفعؿ أسكياء الناس) كليس (افعؿ كما يقكؿ 
)، كتحرص مؤسسات التنشئة الاجتماعية عمى اكساب النشء قيـ المجتمع كثقافتو كعادتو مف خلبؿ الناس

 بناء كتشكيؿ النسؽ القيمي ليذا النشء.  
 يعتمد بناء النظاـ الأخلبقي لمنشء عمى ثلبثة عناصر رئيسية ىي: 

 عمى السمكؾ بأنو  تعميـ المفاىيـ الأخلبقية (الاىتماـ بشرح كتكضيح الأسباب التي تؤدم لمحكـ
 مقبكؿ أك مرفكض).

 .(يجب أف تتفؽ طبيعة العقاب مع المرحمة العمرية لمنشء) عقاب السمكؾ الخاطئ الميتعىمد 
  إثابة السمكؾ الصائب (طبيعة المكافأة أك الإثابة؛ حيث تككف الغمبة للئثابة العينية في مرحمة ما قبؿ

 ييز). التمييز مقابؿ الإثابة المعنكية في مرحمة التم
 كقتال في -مف كجية نظر القائميف عميو–مف محاكلات لإصلبحو  التعميـما يشيده  رغـك 
أف ىناؾ أسبابنا تدعك  لاإ ،و في كافة المستكيات كالمراحؿبرتقاء لاتحسينو كالجيكدىـ المبذكلة ك  الحالي،

 : لأسبابا ذهىمف  ،خلبؽالأ أجؿ مف التربية أك القيمية لتربيةلضركرة تركيز اىتماميـ با
 السياقات  بيف فاصمة تخريبية اتنزع مف العكلمةما أدت إليو ك  العالـ، يمتلبحقة فال التحكلات

 ة.كالحديث ةالقديمالمجتمعية 
 كما ،كمظاىرىا لعكلمةليات الآ الشامؿ الاستسلبـدكؿ الرأسمالية كالدكؿ التابعة ليا بلم التاـ التكجو 

 مما ،لأفراد ىذه الدكؿ كالاجتماعية الثقافيةية كالبنى القيمالأنساؽ  في مقصكدة تغييراتأحدثتو مف 
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، كالتنمر بأشكالو العنؼ :مثؿ بيف النشء الجديد، سمككية اختلبلات أفرزت سمبية ظكاىرل دلأ
 دىكر المغة الأـ كظيكر لغة مصنكعة (فرانكك أراب)، كغيرىا.كت ،قيخلبالأ غترابكالا المختمفة،

 ستحدثات التكنكلكجية كتنكع كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي الافتراضية، كالآثار السمبية متنامي ال
 المترتبة عمييا. 

  تزايد حالات التفكؾ الأسرم كارتفاع معدلات الطلبؽ بنسب تفكؽ المعدلات الطبيعية، كما يترتب
 عمى ذلؾ مف فقد النشء لمقدكة كالنمكذج داخؿ الأسرة.  

 غاثتيـ كقت الأزمات كالككارث كعند الحاجة؛  انخفاض الكازع الأخلبقي المرتبط بمساعدة الآخريف كا 
ا في سمككيات بعض الأفراد عند التعامؿ مع الشخص المصاب  كظير ىذا الانخفاض كاضحن
بفيركس ككركنا، كقد رصدت المكاقع الإخبارية الالكتركنية ككسائؿ الإعلبـ المرئي كالمقركء العديد 

 عف انييار منظكمة القيـ داخؿ الأسرة نفسيا.     مف الأمثمة التي كشفت
  للؤسرة كالمدرسة،  مسيطرة القيـ المادية كالنزعة العممية عمى سمككيات الأفراد، مع غياب الدكر التربك

 كغياب قيـ التسامح كاحتراـ الآخر.
 عداد النشء فيما يختص بالتأكيد  تدني الدكر التكعكم لممؤسسات الدينية كالاجتماعية كالشبابية كا 

 تربية الأخلبقية كالقيمية كضركرة اكسابيا لمنشء.العمى أىمية 
  ،التحكؿ في فمسفة التعميـ مف التعميـ النظامي الحضكرم لمطالب داخؿ المدرسة إلى التعمـ مف بعد

كىك التدريس المباشر كما يصاحبو مف اكتساب -كبالتالي فقدت المدرسة دكرنا مف أدكارىا الميمة 
لاسيما في المرحمة الحالية بسبب  -يجابي كالمككف القيمي بجانب المككف المعرفيلمسمكؾ الإ

 استمرار الكضع الكبائي لفيركس ككركنا في معظـ البمداف.  
التربكم لممدرسة في إكساب الطفؿ القيـ الأخلبقية كالاجتماعية مف  دكرأىمية ال أتيت ىنامف 

 خلبؿ ما تقدمو مف أنشطة تربكية كممارسات قيمية كسمككيات اجتماعية لممعمميف كالإدارة المدرسية. 
 ماهية التربية من أجل الأخلاق

ي يقرىا المجتمع يينظر إلى الأخلبقيات عمى أنيا سمكؾ منسجـ مع المبادئ كالأفكار كالقكاعد الت
 .اعتمادنا عمى العادات كالتقاليد كالممارسات المقبكلة مف الجماعة

نشء مجمكعة مف القيـ المكجية لسمكؾ ال"فإف التربية مف أجؿ الأخلبؽ ىي:  ؛كبناءن عمى ذلؾ
 ."داخؿ الأسرة كخارجيا نشءمجمكعة الخبرات التربكية التي يمر بيا الكىي: ". "لتحقيؽ أىدافو الحياتية

مجمكعة المبادئ الخمقية كالفضائؿ السمككية كالكجدانية التي يجب أف تمقف كما يينظر إلييا باعتبارىا: "
 ، كيكتسبيا كيعتاد عمييا بداية مف سف التمييز. نشءلم

 
 نتاج التربية من أجل الأخلاق )المواطنة الشوية(
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مية في عالمبادرة كالمشاركة بفاالمكاطف السكم ىك مف يعمؿ لخير نفسو كخير مجتمعو مف خلبؿ 
 . مككناتوالأنشطة كالأعماؿ التي يمكف مف خلبليا الارتقاء بالمجتمع ك 

 
 
 
 

 
 
 

 ( نتاج المواطنة الشوية1شلل )

 من أجل الأخلاق في المؤسشة التعلينية دواعي التربية

  للبنشغاؿ بالأكضاع الاقتصادية.؛ كضعؼ دكرىا الرقابي في التربيةانحسار دكر الأسرة 
  .ضعؼ الإقباؿ عمى البرامج التربكية المقدمة في المؤسسات الدينية الرسمية 
 ية كالاجتماعية عزكؼ النشء عف المشاركة في الأنشطة كالبرامج المقدمة مف المؤسسات الشباب

الرسمية، ربما لعدـ الدعاية الكافية عف تمؾ الأنشطة، كربما لقصكر الرؤية حكؿ أىميتيا، كربما 
ف كاف يتـ الآف تنفيذ برامج تكعكية حكؿ المكاطنة مف قبؿ كزارة الشباب.    لعدـ جدكاىا، كا 

  التكاصؿ الافتراضية تنامي دكر المؤسسات غير الرسمية في التربية مف أجؿ الأخلبؽ (كسائؿ–
الجماعات غير الرسمية القائمة عمى أساس  –مؤسسات المجتمع المدني غير المشيرة 

 المؤسسات الإعلبمية غير الحككمية). -أيديكلكجي
  ،انتشار الدراما كالأعماؿ السينمائية القائمة عمى مشاىد العنؼ كالسمككيات غير المقبكلة اجتماعينا

براز دكر البطؿ باعتبا  ره الممارس لمعنؼ كأعماؿ البمطجة.كا 
 .انتشار العنؼ الجنائي كأعماؿ البمطجة كالتحرش في الشارع كالأماكف العامة 
  العنؼ القائـ عمى الاستقطاب  –ظيكر أشكاؿ نكعية جديدة لمعنؼ الاجتماعي (التنمر الالكتركني

تبر العنؼ أحد كسائؿ ظيكر الركابط كالجماعات الشبابية (العنؼ الرياضي) التي تع - السياسي
 التعبير عف الغضب كالرفض).

   .تنامي ظاىرة العنؼ العالمي كالإرىاب الدكلي 
 : المؤسشة التعلينية

يي ككيمة المجتمع في فىي المؤسسة الرسمية التي أكلاىا المجتمع ميمة إعداد المكاطف الصالح، 
جدانينا كمعرفينا كسمككينا كبدنينا كأخلبقينا تربية أبنائو كتنشئتيـ التنشئة الصالحة، تقكـ بإعداد النشء ك 

المواطنة 
 السوية

 السكاء الذاتي

 يف السكاء مع الآخر 

 حماية الكطف

 المسؤكلية الكطنية

 حب الكطف
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كمينينا، كمف ىنا تبكأت المؤسسة التعميمية مركز الريادة التربكية كالاجتماعية؛ إذ إنيا تعمؿ عمى رفع 
 مستكل النشء، كدعـ مشاركتو في تقدـ المجتمع كالنيكض بو. 

، بؿ إف مف أىـ أدكارىا لا تقتصر كظيفة المؤسسة التعميمية عمى الناحية الأكاديمية فحسب
كساب النشء القيـ السميمة ى عنى تي المدرسة كبذلؾ أصبحت  .الاىتماـ بالتربية الأخلبقية بمعناىا الكاسع، كا 

داخؿ الفصؿ سكاء مقي الذم يتجسد في المكاقؼ التي يمر بيا النشء في البيئة التعميمية بالتكجيو الخي 
ا لتطبيؽ ما خارجو مف خلبؿ الأنشطة التربك ، أك الدراسي ية كجماعاتيا المختمفة؛ التي تتيح لمنشء فرصن

 اكتسبو مف قيـ كمبادئ أخلبقية في المكاقؼ الحياتية. 
 مف أىـ أى اؼ المؤسسة التعميمية عيما يتعمؽ بغرس المبا ئ والقيـ الخلاقية ل ى النشء:

 .تييئة فرص النمك لمنشء في مختمؼ أكجو النشاط المدرسي 
  منشء، إلى جانب تعكيده القيمية لتربية العنى بالمؤسسات التربكية كالاجتماعية التي تي التعاكف مع

 الثقة بالنفس كالتعاكف كالعمؿ في فريؽ.
  ،خمؽ بيئة تعمؿ عمى دعـ القيـ الأخلبقية.ك تنشئة النشء عمى تعُّرؼ الفضائؿ 
 النشء أخلبقينا.  تربيةل ربط دركس التربية الدينية بالحياة، كاعتبار المناسبات الدينية كسيمة 
 .تييئة الحياة الديمقراطية الصحيحة التي تقكـ عمييا القيـ كالمبادئ الإنسانية 

دكر الأنشطة التربكية في تعزيز تعمؿ المؤسسة التعميمية عمى  ؛تحقيؽ ىذه الأىداؼمف أجؿ 
كساب القيـ الأخلبقية لمنشء؛ فالأنشطة التربكية تع كية، كالميداف الخصب الذم ركح العممية الترب دغرس كا 

كذلؾ إذا ما أحسف استخداميا، فيي  ،كجدانيات النشء مف ميكؿ كاتجاىات كقيـصقؿ  مف خلبلو يتـ
تدعـ القيـ النبيمة كالتعاكف ك تعمؿ عمى تنمية قيـ الحب كالخير كالجماؿ، كما إنيا تسمك بالركح الإنسانية، 

 .. كذلؾ عيف الأخلبؽ. اء كالتنافس اليادؼ كالمسالمةكالإيثار كالعمؿ بركح الفريؽ كالكلاء كالانتم
ما يقكـ بو التعميـ في حجرات الدراسة  ممارسة النشء للؤنشطة التربكية مف الممكف أف يفكؽ أثرك 

 إذا ما أيحسف تكظيفيا.
 
 
 

 التربية من أجل الأخلاق عبر المراحل الننائية 

القيـ  نشءو البيئة في إكساب الؤديأىمية الدكر الذم ت ؛نتائج بحكث عمـ النفس الارتقائي ظيرتأ
كالشكؿ التالي ييبيف المراحؿ النمائية لمنشء  كالأخلبؽ كالتقاليد الاجتماعية خلبؿ المراحؿ النمائية المختمفة.

  ): ُٗٗٗكفقنا لتصكر فؤاد أبك حطب كآماؿ صادؽ (
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 ( المساحل الننائية للنشء خلال فترة بقائه في المؤسشات التعلينية2شلل )

 (/رياض الأطفالرحلة ما قبل التنييز )الطفولة المبلرةم

 خلبؿ ".ما قبؿ الأخلبؽ"أك  "التقاليدمرحمة ما قبؿ العيرؼ أك عمى ىذه المرحمة "أطمؽ ككلبرج 
بتعمـ المبادئ الخمقية المجردة  وإلى درجة الاكتماؿ التي تسمح للمطفؿ لا يصؿ النمك العقمي  ذه المرحمةى

 فيما يتعمؽ بالصكاب كالخطأ، لكنو يستطيع بالتدريج أف يتعمـ ذلؾ في مكاقؼ الحياة اليكمية العممية. 
حينما ييطمب مف الطفؿ أداء سمككيات متباينة في المكاقؼ المتشابية  اتعقدن  يزداد السمكؾ الأخلبقي

إدراؾ لماذا يككف ىذا السمكؾ الطفؿ غالبنا في أكقات مختمفة، في ىذه الحالة لا يستطيع ك مف نفس الأفراد 
ا ييثاب عميو،  وصكابنا أحياننا كخطأن أحياننا أخرل، لكن كيدرؾ أف يدرؾ أف ىذا السمكؾ صكابنا كجيدنا حينمن
المؤسسة التعميمية في الجانب يككف تركيز لمرحمة اذه ى كخلبؿ ذاؾ السمكؾ خطأن حينما ييعاقب عميو.

 الطفؿ.  شخصيةبناء عمى التربية مف أجؿ الأكبر 

 المرحلة الابتدائية( /مرحلة التنييز )الطفولة المتأخرة

يتأثر النظاـ الأخلبقي (النسؽ القيمي) فييا مرحمة الالتزاـ بالعرؼ كالتقاليد كالمسايرة، ك تيعرؼ ب
يّْر الطفؿ في ىذه المرحمة بيف معايير جماعة الأقراف  لمطفؿ بمعايير الجماعة التي ينتمي إلييا، كلك خي
لمحكـ عمى سمكؾ ما كبيف معايير الكبار سكاء الكالديف أك المعمميف سيختار معايير جماعة الأقراف، كىنا 

، بحيث ييتاح لجماعة الأقراف التأثير ية كتأسيسيا عمى مجمكعة مف القيـيمكف تكظيؼ الأنشطة الجماع
 .الإيجابي في سمككيات الطفؿ كنسقو القيمي

يكاد يككف  -كما بيَّنت نتائج الدراسات النمائية-الابتدائية) المرحمة في نياية مرحمة التمييز (
قد  مطفؿذه الحالة يككف النسؽ القيمي لالرشد، كفي ىمرحمة النظاـ الأخلبقي لمطفؿ قد اقترب مف مستكل 

كاكتسب قيـ المجتمع التي تعتبر ميمة في ضبط لديو، ، كيككف قد حدث نمكنا لمضمير إلى حد ما اكتمؿ
كعندىا يصبح السمكؾ الأخلبقي مسؤكلية ذاتية داخمية، كينتقؿ الطفؿ مف ىذه المرحمة إلى مرحمة  و.سمكك

 ساحلالم

 يةننائال

مسحلة ما قبل 

 التنييز

 التنييزمسحلة 

6- 12  

 الشعي مسحلة

15- 21 

 الحلهبلوغ مسحلة 

12- 15 
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عمى المؤسسة التعميمية في غالب الأمر يككف تركيز ذه المرحمة ى ؿكخلب المراىقة).مرحمة بمكغ الحمـ (
 . التربية مف أجؿ الأخلبؽ

ىذا ما ييخبرنا؛ لماذا ينادم عمماء النفس بضركرة حضكر التمميذ في المرحمة الابتدائية إلى 
ة رغـ كجكد المدرسة؟ السبب الذم يجعميـ يؤكدكف عمى أىمية تكاجد تمميذ المرحمة الابتدائية في المدرس

ىذا الكباء؛ ىك التأثير البالغ لممؤسسة التعميمية في بنية شخصية التمميذ بكافة جكانبيا خلبؿ ىذه المرحمة 
ف خرج التمميذ مف ىذه المرحمة بدكف تشكيؿ شخصيتو، فإنو سيعاني خلبؿ المراحؿ النمائية  النمائية. كا 

تماعية إف انتقاؿ الفرد مف مرحمة نمائية إلى الأخرل، أك كما أشار إريكسكف في نظريتو النفسية الاج
 مرحمة أخرل دكف إشباع لحاجات ىذه المرحمة؛ فإف ىذا الفرد يتعرض لأزمة نفسية اجتماعية.

يترتب عمى عدـ إشباع ىذه الحاجات؛ تعرض الفرد لمشكلبت نفسية كاجتماعية تيدد مسار نمكه 
 الطبيعي في المراحؿ النمائية التالية.    

 

 بلوغ الحله )المراهكة(: مرحلة

تقابؿ المرحمة الإعدادية كبداية المرحمة الثانكية، كفييا يحرص المراىؽ عمى تحسيف نظامو 
كالتي يجب أف تتعدؿ  ،معتمدنا عمى المبادئ الخمقية التي تككنت لديو في مرحمة التمييزكتطكيره الأخلبقي 

ا، كيقكده ذلؾالنمائي بما يلبئـ المستكل   .إلى اكتشاؼ تناقضات بيف بعض المبادئ الخمقية الأكثر نضجن
بعض المراىقيف  يصنعالكماؿ، كنتيجة ذلؾ بمكغ ىذه المرحمة محاكلة مف المراىؽ لمسعي إلى كتعد 

لأنفسيـ معايير أخلبقية مرتفعة بغية تحقيؽ نمكذج (الكماؿ الأخلبقي)، كتبدأ المؤسسة التعميمية في 
(مرحمة ة بيف المبادئ كالقيـ التي تعمميا في مرحمة الطفكلة المتأخرة تدريب المراىؽ عمى إدراؾ العلبق

 ذه المرحمة يككفى كخلبؿ في مرحمة المراىقة. وكالمبادئ العامة التي تحكـ السمكؾ كتضبطالتمييز) 
 بجانب أىدافيا التعميمية.   عمى التربية مف أجؿ الحكمةالمؤسسة التعميمية تركيز 

 

 (:/ الظبابالمتأخرة مرحلة الشعي )المراهكة

نياية المرحمة الثانكية كالمرحمة الجامعية، كفييا يحرص الشاب عمى تحديد ىذه المرحمة تقابؿ 
 .لمسياؽ المحيط النظاـ الثقافي كالأخلبقيبينو كبيف ك  ،ىكيتو كالتي تتأثر بالعلبقة بينو كبيف أسرتو

لنمك إلى مرحمة الإنتاج كالتكلُّد، كقد حذر مف مرحمة البناء كالممراىؽ ىذه الفترة ىي فترة انتقالية 
عمماء الاجتماع كعمماء النفس مف طكؿ ىذه الفترة الانتقالية بسبب الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية التي 

، أك التفكير في إيذاء الذات التطرؼ ككالعدكاف أالاغتراب أك العنؼ  كأتؤدم بالشباب إلى العزلة  ربما
 .ر في النيايةكالتخمص منيا بالانتحا
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كقد يتعرض النسؽ القيمي لمشاب للبضطراب حينما يجد أف مف الصعب تطبيؽ المفاىيـ الخمقية 
التي تعمميا في مرحمة التمييز عمى المكاقؼ الحياتية اليكمية التي يمر بيا في مرحمة السعي. كقد نبو 

كأشكاؿ الباحثكف إلى أف أخطر ما يمكف أف يحدث في طكر السعي ىك زيادة التسامح مع بعض صكر 
السمكؾ غير الأخلبقي، عمى سبيؿ المثاؿ؛ التسامح مع سمكؾ الغش، كربطو بفرص الحصكؿ عمى عمؿ 
مستقبلبن، كربما يجد الشاب في الأفلبـ السينمائية كالدراما التميفزيكنية أك في الحياة اليكمية مف النماذج 

بالتالي يضطرب نسقو القيمي، كيؤدم ذلؾ المنحرفة كالفاسدة مىف يحيى حياة كريمة اقتصادينا كاجتماعينا. ك 
 إلى إعاقة نمكه الخمقي الناتج عف عجزه في إدراؾ المعنى المطمؽ لمقيـ الخمقية.     

متطكر التكنكلكجي كالتعقد الاجتماعي كزيادة الطمب عمى التعميـ الجامعي كما بعد كربما كاف ل
كىي  )الثانية كبر (المرحمةحمة النمائية الألمر إلى ا مراىؽؿ دخكؿ اليأجدكر في تمرحمة البكالكريكس 

لمرحمة اىي ختاـ (مرحمة السعي) التي حددىا القرآف الكريـ، لذلؾ فإف ىذه المرحمة (الرشد) مرحمة القكة 
ليصؿ الفرد بسلبـ إلى المرحمة  ،الأكلى التي كصفت بمرحمة الضعؼ التي تنتيي إلى قكة في نيايتيا

عمى التربية مف المؤسسة التعميمية في الأساس يككف تركيز لمرحمة اذه ى كخلبؿ الثانية كىي مرحمة القكة.
 بجانب أىدافيا التعميمية. أجؿ المكاطنة

 كالشكؿ التالي ييبيف المراحؿ التي يخضع خلبليا الطفؿ لمتنشئة السكية:   

 
 ( الننوذج الهسمي المقترح للنواطنة الشوية3شلل )

كفيما يمي عرض لجكانب التنشئة التي ينبغي عمى المؤسسة التعميمية التركيز عمى إكسابيا النشء 
 خلبؿ بقائو فييا:  

 
 التربية من أجل الظخصية
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بجانب دكرىا التعميمي  تدعـ كتركز المؤسسة التعميمية بشكؿ أساسي عمى بناء شخصية الطفؿ
ناء شخصية الطفؿ (تربية الذات)، عمى سبيؿ المثاؿ، دعـ كالتي تتمثؿ في تدعيـ كب، في التككيف المعرفي

 :الجكانب التالية
  عمييا. ةظفحامالكيفية معرفة الذات كمككنات الشخصية، كأجيزة الجسـ ك 
 ا.يقبكؿ الذات كما ىي كالرضا عف النفس كالثقة ب 
 يف الذككر تعرؼ الاختلبؼ عف الآخريف (الكالديف، الإخكة، الرفاؽ بالركضة، الفركؽ النكعية ب

 كالإناث)، بناء الاستقلبلية كالتفرد، كىذا يتيح لو قبكؿ الآخر.
 .(الميارات الحياتية كالنظافة كالنظاـ) تعمـ السمككيات التي تدعـ بقائو كاستمرارية حياتو 
 كالخطأ كالخير كالشر (بداية تككيف الضمير). صكابتعمـ التمييز بيف ال 
  كالتكاصؿ مع الآخريف.تعمـ ميارات التفاعؿ الاجتماعي 

كلكي تنمك شخصية الطفؿ في ىذا الطكر النمائي نمكنا سميمنا؛ يجب أف يتجاكز أزمتيف حددىما 
إريكسكف، ىما: أزمة الاستقلبؿ الذاتي كنمك الإحساس بالثقة، كأزمة المبادأة التي يكتسبيا الطفؿ بعد 

نو مف التفاعؿ مع الآخريف كاكتشاؼ أماكف الشعكر بالثقة كالاستقلبلية كاكتسابو خبرات كميارات تيمكَّ 
 جديدة كاتساع الأفؽ كتككيف الضمير في النياية. 

، كذلؾ بما تقدمو الركضة مف خبرات كتتكلى ىذه المياـ المؤسسة التعميمية (رياض الأطفاؿ)
 سرة.كمعارؼ يكتسبيا الطفؿ خلبؿ ممارستو للؤنشطة التربكية، كما تكفره الركضة مف نماذج تحاكي الأ

 
 :التربية من أجل الأخلاق

مقي لمطفؿ  تدعـ المؤسسة التعميمية كتركز بشكؿ أساسي عمى تككيف كتشكيؿ النسؽ القيمي كالخي
 مف خلبؿ دعـ ، ككيفية التعامؿ معيـ (التربية اجتماعينا)كقكاعد السمكؾ التي تحكـ علبقاتو بالآخريف

 :الأخلبؽ التالية
 مؽ الإيثار مؽ العدالة (كؿ حسب ما يقكـ بو مف عمؿ) -     خي  خي
 مؽ المسالمة مؽ المساكاة (في الحقكؽ كالكاجبات)  -     خي  خي
 مؽ التنافس -     خمؽ التسامح  خي
  مؽ التعاكف مؽ المسؤكلية  -    خي  خي
 مؽ الاحتراـ مؽ قبكؿ الآخر  -      خي  خي
 مؽ الصدؽ   خي

ي ىذه المرحمة ينمك ضمير الطفؿ كيكتسب خلبليا ، فيتضح ىذا الدعـ خلبؿ المرحمة الابتدائيةك 
قيـ المجتمع التي تعد كسيمة ميمة في ضبط السمكؾ. أشار ككلبرج أف النمك الأخلبقي في ىذه المرحمة لو 
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سنكات)، كيظير في  َُ -ْمستكياف ىما: الأكؿ مستكل ما قبؿ العرؼ كالتقاليد أك ما قبؿ الأخلبقية (
ز (الطفكلة المبكرة) كيستمر في مرحمة التمييز (الابتدائية)، الثاني مستكل أكاخر مرحمة ما قبؿ التميي

 الالتزاـ بالعرؼ كالتقاليد أك مستكل المسايرة.  
 

 ركائز التربية من أجل الأخلاق:
 تتحدد ركائز التربية مف أجؿ الأخلبؽ داخؿ المؤسسة التعميمية فيما ييبينيا الشكؿ التالي: 

 
 التربية من أجل الأخلاق في المؤسشة التعلينية( زكائز 4شلل )

 :التربية من أجل الحلنة
تسيـ المؤسسة التعميمية في تنمية الخصائص الكجدانية كالمعرفية التي مف شأنيا إكساب المتعمـ 
ميارات التعامؿ مع القضايا الحياتية في إطار متكازف بيف إشباع اىتماماتو الشخصية كاىتمامات الآخريف 

 كالظركؼ البيئية المحيطة لتحقيؽ الصالح العاـ (كىذا عيف الحكمة).
 تقتضي التربية مف أجؿ الحكمة إكساب النشء:ك 

  فقو الدنيا كالذم ينعكس في فيـ السمككيات الحياتية التي تنظـ  –الفقو (فقو الديف مع النمك العقمي
 العلبقات بيف الناس).

  السديد المبني عمى الفيـ كالفطنة. الرأمتقديـ التدريب عمى تعقؿ الأمكر ك 
 .إتاحة الفرص لإظيار القدرة عمى حيسف التصرؼ في المكاقؼ كالمشكلبت المختمفة 
 .تقاف الفعؿ  إشراكو في صناعة القرارات لخمؽ فرص التمكف مف الإصابة في القكؿ كا 
 .تييئة الفرص كالمكاقؼ التي تتيح لو التمكف مف كضع الأمكر في مكضعيا الصحيح 
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. فالنشء في المرحمتيف السابقتيف عمى ىذه المرحمة تضح ىذا الدعـ خلبؿ المرحمة الإعداديةي
يككف قد تشكمت شخصيتو في مرحمة ما قبؿ التمييز، كتشكؿ نسقو القيمي كالضمير كأىمية الالتزاـ 

العرؼ، كىذا بالعرؼ كالتقاليد، بمعنى أنو أصبح لديو إدراؾ باحتياجات شخصيتو كالتزاـ بالنسؽ القيمي ك 
مف شانو تمكيف النشء مف إحداث تكازف فيما بينيما؛ حيث يرغب في إشباع احتياجاتو مراعينا في ذلؾ 
احتياجات الآخريف بدافع الضمير كالنسؽ القيمي لديو. ىذا التكازف بيف الاحتياجات الشخصية كاحتياجات 

أف تتكلى المدرسة المتكسطة (الإعدادية) الآخريف ىك ما يطمؽ عميو ستيرنبرج بالحكمة، كالتي يرل أىمية 
التربية مف أجؿ الحكمة، كأشار إلى أف التفكير الحكيـ ينمك لدل الأشخاص مع بداية ىذه المرحمة، كأف 
ا. كجاءت نتائج البحكث السيككلكجية لتدعـ فكرة عدـ  الأطفاؿ بعد سف العاشرة بحاجة ليفكركا تفكيرنا حكيمن

يمكف أف يسمؾ الطفؿ سمككنا يتسـ بالحكمة، في المقابؿ؛ يمكف أف يسمؾ  ارتباط الحكمة بالسف، كأنو
 الراشد أك الشيخ سمككنا غير حكيـ.  

 المفيوـ السيكولوج  لمحكمة )ق رة الق رات العقمية(:
  تطبيؽ الذكاء كالإبداع المحككميف بالقيـ لتحقيؽ المنفعة العامة مف خلبؿ التكازف بيف اىتمامات

 كمطالب البيئة.الفرد كالآخريف 
  ة كجكىر تيالحياالفرد للؤمكر عممية تكاممية تتضمف ثلبثة أبعاد ىي: البعد المعرفي حكؿ فيـ

ضمف الظكاىر المحيطة، كالبعد التأممي كىك الفيـ العميؽ لمكاقع الحياتي، كالبعد الانفعالي الذم يت
 ب انفعاؿ الحقد كالكراىية. ا، كغيكدالآخريف، مثؿ: التعاطؼ كال إزاءانفعالات الفرد الإيجابية 

  قدرة عقمية لدل الفرد تتضمف: المعرفة العامة للؤحكاؿ كالأمكر الاجتماعية كالعادات كالتقاليد
كالأخلبؽ، كالنظرة السياقية لممكقؼ، كالحكـ عمى السمكؾ في سياقو البيئي كالزمني، كمراعاة نسبية 

ات كالمجتمعات، كتبني فمسفة اللبيقيف في الحكـ القيـ كمعرفة الفركؽ القيمية بيف الأفراد كالجماع
 عمى الأمكر الحياتية كعدـ التسرع في الحكـ عمى المكاقؼ (التركم).    

 :التربية من أجل المواطنة
لخصائص االتعميمية مف دعـ  اتلما قامت بو المؤسس انتاجن تعد التربية مف أجؿ المكاطنة 

فترة بقائو في تمؾ  أثناءلنشء خلبؿ المراحؿ النمائية المختمفة دل ال كتنميتياالكجدانية كالمعرفية كالسمككية 
المؤسسات، بداية مف تربيتو مف أجؿ بناء شخصيتو، ثـ تربيتو أخلبقينا لمتعامؿ مع الآخريف، مركرنا بتنمية 

المجتمعية، اىتمامات الآخريف كالمتطمبات الشخصية ك  وحكمتو التي يتحقؽ بيا التكازف بيف اىتمامات
تو الصالحة لممكاطنة، كالتي تتكلاىا المؤسسة الجامعية دعمنا لإكسابو قيـ ة شخصيكانتياءن باستكماؿ بني

 : مكاطننا يتسـ بالخصاؿ التي يتضمنيا الشكؿ التالي في النياية طالبالمكاطنة كالكلاء كالانتماء ليصبح ال
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 ( شدصية المواطن الشوي الري ينشده المجتنع5شلل )

 مدخلًا للتربية من أجل الأخلاق الحرة الأنظطة التربوية 
 :الحرة مفيوـ النشطة التربوية

  ،برامج اختيارية ىادفة تنفذ بإشراؼ المؤسسة التعميمية كتكجيييا، كيشارؾ فييا المتعمميف باختيارىـ
الثقافية كتتناكؿ كؿ ما يتصؿ بالحياة المدرسية كأنشطتيا المختمفة ذات الارتباط بالجكانب 

 كالاجتماعية كالفنية كالبدنية كالتكنكلكجية.
  ىي جميع الأنشطة التي يتـ تنفيذىا تحت إشراؼ كتكجيو المؤسسة التعميمية، كتتناكؿ الحياة داخؿ

المؤسسة كخارجيا، كىك البرنامج الذم تنظمو المؤسسة متكاملبن مع البرنامج التعميمي، كالذم يقبؿ 
شباع ميكلو كمكاىبو.عميو النشء بميؿ كرغبة، ك   يحقؽ بذلؾ أىدافنا تربكية معينة تساعد في تنمية كا 

  ترتبط الأنشطة بإشباع حاجات النشء مف خلبؿ الممارسة التي تظير في أدائو عمى المستكل
العقمي كالحركي كالنفسي كالاجتماعي بفاعمية داخؿ المؤسسة التعميمية، كفي مجالات متنكعة تشبع 

عقمية كالاجتماعية كالنفسية، كتمتد مف مرحمة ما قبؿ المدرسة إلى المرحمة حاجاتو الجسمية كال
الثانكية مع ملبحظة أف الأنشطة تتنكع بحسب المرحمة التعميمية التي تمارس فييا تبعنا لأىداؼ كؿ 

 مرحمة.
  كما تسعى إلى تككيف كبناء العديد مف القيـ الإيجابية كترسيخيا في نفكس النشء، كالتي تظير

ؿ ممارستو للؤنشطة في تفاعمو الاجتماعي كالنفسي مع الآخريف مثؿ: حب العمؿ كالشجاعة خلب
كالتعاكف كالتنافس الشريؼ كاحتراـ الآخر؛ بالإضافة إلى الكثير مف قيـ الإبداع كالإنجاز كالابتكار 

 كالمبادرة كغيرىا. 
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 ( تصنيف الأنشطة التربوية6شلل )

 لدالات الأنظطة التربوية في المؤسشة التعلينية: 

 
 ( مجالات الأنشطة التربوية في المؤسشة التعلينية7شلل )

 دور الأنظطة التربوية في التربية من أجل الأخلاق:
  تربية النشء عمى أساليب تخطيط العمؿ كتنظيمو، كتحديد المسؤكلية، كالتدريب عمى القيادة

 النظاـ، كالعضكية الناجحة في الجماعات المدرسية.كالتبعية، كاحتراـ 
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  تربية النشء عمى حب العمؿ، كاحتراـ العامميف، كتقدير العمؿ اليدكم، كتنمية القدرة عمى العمؿ
 الجماعي، كالتعاكف كالإقباؿ عميو مف خلبؿ الممارسة الفعمية لمنشاط في مجالاتو المختمفة.

  التعاكني، كتعكيد النشء العمؿ الجماعي في فريؽ لتحقيؽ أىداؼ تنمية الركح الرياضية، كالعمؿ
 مشتركة، كاكتساب خبرات جديدة كميارات عممية.

 كلية الاجتماعية، كالمحافظة عمى الممتمكات العامة كمصادر ؤ التفاعؿ مع المجتمع، كتنمية المس
نكار الذات، كاحتراـ القانكف كالسمكؾ   المتحضر.الثركة، كاحتراـ آراء الآخريف، كا 

  الاغتراب؛ فالنشء داخؿ جماعات النشاط لو شخصية متفردة فيك  كأالحد مف آثار العزلة
ميارات  لديوككميا عكامؿ إيجابية تنمي  ،اللبعب كالممثؿ كالعازؼ كالشاعر كالكشاؼ كالأديب

 الاجتماعي كالمشاركة الإيجابية. فاعؿالت
 ية كالقدرة عمى التفكير العممي.ابيجتككيف عادات بناءة إلى جانب تنمية القيـ الإ 
  نماء دعـ كتأميف القيـ الركحية كالدينية كالإنسانية كالسمكؾ كالخي مؽ الاجتماعي كالديمقراطي، كا 

 ية، كاحتراـ حقكؽ الإنساف.كطنة اليكيالاعتزاز بال
  ت مف الكعي الاستيلبكي كالإنتاجي كالبيئي كالسكاني، إلى جانب الاتجاىا متنكعةتنمية أنماط

 كالكطف. المحمي الإيجابية نحك البيئة كالمجتمع
  تربية النشء عمى المبادئ كالمثؿ العميا كالارتباط بالكطف، كغرس قيـ الانتماء مف خلبؿ

 الأنشطة.
 

 في النهاية
للؤنشطة التربكية  الحقيقية إتاحة الفرصلصانعي السياسات التعميمية كمنفذييا ىؿ يمكف 

 في:رسالتيا لتؤدم بالمؤسسة التعميمية 
 .التربية مف أجؿ الشخصية 
 .التربية مف أجؿ الأخلبؽ 
 .التربية مف أجؿ الحكمة 
 .التربية مف أجؿ المكاطنة 

 
 

  
 
 

 المراجع
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). نمػػك الإنسػػاف مػػف مرحمػػة الجنػػيف إلػػى مرحمػػة ُٗٗٗأبػػك حطػػب (عبػػد المطيػػؼ صػػادؽ، كفػػؤاد أحمػػد آمػاؿ 

 . القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية. ْالمسنيف، ط

 ). النشاط المدرسي: مفاىيمو كمجالاتو كبحكثو. الككيت: مكتبة الفلبح.ُُٖٗجلبؿ عبد الكىاب (

 . القاىرة: عالـ الكتب. ٔط ل). عمـ نفس النمك (الطفكلة كالمراىقة)ََِٓزىراف (عبد السلبـ حامد 

 . الدماـ: مكتبة المتنبي. ِط ل). عمـ نفس النمك (الطفكلة كالمراىقة)َُُِربيع شعباف يكنس (

 ، القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.ٓ). القدرات العقمية، طُٔٗٗفؤاد عبد المطيؼ أبك حطب (

 ). النشاط المدرسي: أسسو كأىدافو، كتطبيقاتو. القاىرة: عالـ الكتب. ُٓٗٗفكرم حسف رياف (

قػػػدرة فارقػػػة فػػػي النجػػػاح -التربكيػػػة ). الػػػذكاء الاجتمػػػاعي لمشػػػرفي الأنشػػػطةََِٖمحمػػػد غػػػازم الدسػػػكقي (

 الميني. الإسكندرية: المكتب الجامعي الحديث. 

 ). سيككلكجية الحكمة. طنطا: دار النابغة لمنشر كالتكزيع. َُِٔمحمد غازم الدسكقي (
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 الإرطاد النفشي وأساليب غرض التربية الأخلاقية
 

 إعداد
 أ. ./ ناصر سي  جمعة
 أستاذ الإرشاد النفسي

 جامعة ظفار

  . يوسؼ أحم  البرعم 
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة ظفار
 المق مة: 
بشكؿ عاـ بالتقدـ المتسارع في شتى مجالات الحياة كخاصة لقد تأثرت المجتمعات العربية  

المستحدثات التكنكلكجية الحديثة ككسائؿ التكاصؿ الاجتماعي، كأصبحت المادية مسيطرة كطاغية عمى 
كثير مف أمكر الحياة. كقد انعكس ذلؾ سمبان عمى التربية الأخلبقية في الأسرة كالمجتمع كالمؤسسات 

ير مف المجتمعات العربية تعيش أزمة أخلبقية طاحنة نتجت أيضا عف الغزك الاجتماعية. كأصبحت كث
الثقافي لمثقافات الغربية، كأصبحت الكثير مف المدخلبت الثقافية الغربية مسيطرة بشكؿ كبير عمى 
مجتمعاتنا. كما أف التغيرات الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية خاصة بعد ثكرات الربيع العربي كاف ليا 

ر بارز في التغير الحادث في منظكمة القيـ كثقافة المجتمعات العربية. لذلؾ أصبح مكضكع التربية دك 
 الأخلبقية كأساليب غرسيا في الأطفاؿ كالناشئة مف المكضكعات اليامة التي تحظى باىتماـ كبير.

تغير الحادث كما كاف لمعكلمة كانفتاح المجتمعات العربية عمى الثقافات الغربية دكر بارز في ال 
في منظكمة القيـ في المجتمعات العربية. كما أف التكنكلكجيا الحديثة، كالانترنت بلب حدكد، كالأقمار 
الصناعية جعمت العالـ يعيش ككأنو قرية صغيرة. أدل ذلؾ إلى صعكبة حفاظ المجتمعات العربية عمى 

)، كأصبح مف الضركرة إيجاد أساليب ََِِنمطيا الثقافية العربي كالإسلبمي المميز (عبد الله كالزيكد، 
مناسبة تساعد كافة المؤسسات الاجتماعية عمى غرس التربية الأخلبقية المناسبة في نفكس الأطفاؿ 

 كالمراىقيف كالشباب. 
، كأصبح كؿ مف الفلبسفة كالمفكريف كالعمماء كرجاؿ التربية اـاىتمحظيت التربية الأخلبقية بلقد 

لما في التنمية الأخلبقية لدل الناشئة بشكؿ أكبر،  ر المؤسسات الاجتماعيةعمى دك منصبان التركيز 
متناقضة نشأت عف التطكر الحضارم السريع فكرية  تامف تيار يكاجيو الأطفاؿ كالمراىقيف كالشباب 

، كقد تتعارض ىذه ) كالذم لـ يكاكبو تطكرا مماثلب في الجكانب الأخلبقية كالسمككيةالعممي كالمادم(
مما يكلد العديد مف المشكلبت التي تعاني منيا المجتمعات  ت مع القيـ الأخلبقية الأصيمة،ار التيا

لمجتمعات لا تستطيع المحافظة اك  المعاصرة. فالتربية الأخلبقية ضركرية لمفرد كالمجتمع عمى حد سكاء،
الطابع  ة الاجتماعيةريتيا كتماسكيا الا بالتمسؾ بالقيـ الأخلبقية، فيي تعطي دائمان الحيااعمى استمر 

 ). َُِٓالشماس، زيكد، كشيؾ، (الإنساني المميز 
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مجمكعة مف المبادئ الخمقية كالفضائؿ السمككية كالكجدانية “ىي:  كتعرؼ التربية الأخلبقية بأنيا
التي يجب أف يمقنيا الطفؿ، كيكتسبيا كيعتاد عمييا مف تميزه كتعقمو إلى أف يصبح مكمفا إلى أف يتدرج 

ىي ) بأنيا ََِٔكما عرفيا ناصر ( ).َُ-ٕ، صََُِ(سعد،  ”لى أف يخكض خضـ الحياةشابا إ
عف  د مع القيـ التي تحظى بالتقدير في المجتمع، ممارسة الصحيح منيا كالابتعاداعممية تكيؼ الأفر 
كما تعرؼ عمى ده. اات التي تمارس ضمف القكاعد كالمبادئ التي يقبميا المجتمع لأفر يالخاطئ مف السمكك

تمؾ التربية القائمة عمى نبذ القيـ الفاسدة كالتخمٌي عنيا كالتدرٌب عمى البيعٍد عنيا، كالقائمة عمى فيـ أنيا 
طبيعة الخًمٍقة في الحياة كفيـ الرسالة البشرية، كمف ثٌـ التحمٌي بأرقى القيـ كأنقى الفضائؿ. كىي بمثابة 

 مف السمكؾ.عممية لإصلبح الأخلبؽ كتقكيـ ما انحرؼ 
ذا كانت الأخلبؽ ىي رصيد الكائف الذم يبمغ تفتحو ك  تعد التربية الأخلبقية بمثابة تربية للئرادة، كا 

الكامؿ، فمف المنطؽ أف نفكر في أف التربية الأخلبقية مدعكة لتتبع تطكر الكائف الطبيعي خطكة بخطكة، 
ـ عمييا أم نشاط إنساني، فيي القكة التي بمثابة الركيزة الأساسية التي يقك . كىي أيضان )ََِٔ(ناصر، 

افتقاد الإنساف لمسمكؾ الأخلبقي الطيب، ك تنظـ الحياة الاجتماعية مف كؿ جكانبيا التعبدية كالتعاممية، 
فالأخلبؽ ليست مجمكعة مف القكانيف المجردة،  .)َُُِينعكس بصكرة سمبية عمى تعاملبتو، (طراد، 

لأفراد في مكاقؼ الحياة العممية. كتتسـ الأخلبؽ بأنيا لا تنحصر في بقدر ما ىي أسمكب في التعامؿ مع ا
ميداف كاحد كاضح كمحدد المعالـ مف مياديف النشاط الإنساني، حيث أنيا ضابطة لمعلبقات الإنسانية في 

). فما مف ظاىرة مف مظاىر الحياة ََُِأم مجاؿ مف المجالات الحياتية لمنفس البشرية. (سعد، 
بؿ العمـ كالفمسفة كغيرىا، حظيت بتفسيرات متناقضة بقدر ما حظيت بو الأخلبؽ، مف حيث الاجتماعية ق

 ).ََِٖتنكع مفاىيميا عمى امتداد تاريخيا الطكيؿ (خميؼ، 
اؿ كدرع كاقي سلبح فعَّ تعد التربية الأخلبقية  كقد أكد عمماء عمـ النفس كالفمسفة كالتربية عمى أف

كثير مف المجتمعات اليكـ عيش ت، إذ كنمطو الثقافي المميز لو خلبقياتولممحافظة عمى ثقافة المجتمع كأ
ا في القيـ،  ما بيف قيـ متأصمة انتقمت عبر الأجياؿ المتتالية كقيـ حديثة أتت مف خلبؿ التفاعؿ تناقضن

الفرد يعيش حالة مف التردد كالضياع بيف أصالة القيـ  الحضارم مع المجتمعات الأخرل. مما جعؿ
ناصر، (الذم يسعى إليو الإنساف  ة كىشاشة القيـ المستكردة، كبيف إثبات الذات كالتطمع المادمثياالتر 

ََِٔ.(  
كما أف الآباء كالاميات كالمعمميف ليـ دكر بارز في التربية الأخلبقية، كيتمثؿ دكرىـ أكلان في 

العمؿ عمى تكظيؼ ثـ الكشؼ عف مظاىر الصراع القيمي كأسبابو، كخطكرة القيـ السمبية عمى النشء، 
تيجيات لتعميـ القيـ المختمفة في المكاقؼ التعميمية، كتكفير فرص الحكار كالمناقشة امف الطرؽ كالاستر  كؿ

ت مكاقؼ تتعمؽ بالسمكؾ القيمي اسي، كتضميف أساليب التقكيـ كالاختبار االدر  حكؿ الأبعاد القيمية لممحتكل
 .)ََِٗسمكـ كجمؿ، (يجابية كالتخمص مف القيـ السمبية عمى تعزيز القيـ الإعمؿ ال ان لمطمبة، كأخير 
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أكمؿ »عناية شديدة، كآية ذلؾ قكلو صمى الله عميو كسمـ:  الاخلبقيةكلقد عينًيى الإسلبـ بالتربية 
ما »، قيؿ لمحسف البصرم: «أحسنكـ أخلبقنا إلىإف مف أحبكـ »، كقكلو: «المؤمنيف إيماننا أحسنيـ خمقنا

كقد حثٌ الإسلبـ أبناءه عمى كريـ . بذؿ الندل، ككؼ الأذل، كطلبقة الكجو» ، قاؿ:«حسف الخمؽ؟
الأخلبؽ، كجميؿ الشمائؿ؛ طمبنا لرضاء الرب العمي، كلما سئؿ النبي صمى الله عميو كسمـ عف أكثر ما 

 «.تقكل الله، كحسف الخمؽ»يدخؿ الناس الجنة، قاؿ: 
كس الأطفاؿ كالناشئة كأىمية دكر كؿ مف مف ىنا تكمف أىمية غرس التربية الأخلبقية في نف

لذلؾ بدأ الاىتماـ بالتربية الأخلبقية بشكؿ مكسع في الآكنة  الأسرة كالمدرسة كالمجتمع في ىذا الجانب.
الأخيرة؛ ككنيا تقكـ بدراسة دكر المؤسسات التربكية كالأسرة، كالمدرسة، كدكر العبادة في غرس القيـ 

 فاعمية أكثر لتحقيؽ الأىداؼ الكطنية كالتربكية المنشكدة.الأخلبقية مف أجؿ تحقيؽ 
كجكد القدكة المثمى، كىذه القدكة في التربية الإسلبمية كتتعد أساليب غرس التربية الأخلبقية منيا: 

تتمثؿ في شخصية نبينا محمد صمى الله عميو كسمـ، الذم نقؿ لنا شيرَّاح السنف كؿ ما دؽ كجؿٌ مف 
، الترغيب فييا كالثناء عمى أىميا الأخلبؽ الأنمكذج باقية بيف أكناؼ المسمميف.أخلبقو، بحيث تظؿ 

، استخداـ الثكاب كالعقاب المادم، التكجييات الأخلبقية الشاممة لمفرد كالمجتمع، الترىيب مف سكء الأخلبؽ
 ، كالقدكة الصالحة مف قبؿ الآباء كالمعمميف.دعـ ممارسة السمككيات الأخلبقية

فيو أف الإرشاد النفسي يمعب دكران ىامان في اكتساب كغرس القيـ الأخلبقية، كما يعد  مما لا شؾ
مف الأساليب كالعكامؿ اليامة التي تساعد في بناء شخصية الفرد؛ حيث يساعد الفرد عمى فيـ ذاتو كحؿ 

لنفسية. مشكلبتو كتحقيؽ التكافؽ النفسي كالاجتماعي مما يساعد عمى تمتعو بمستكل عالي مف الصحة ا
كما يسيـ الإرشاد النفسي بمنيجو الكقائي كالنمائي في اكتساب الفرد لأنماط سمككية إيجابية كمقبكلة كقيـ 

 كمعتقدات تتماشى مع معايير كقيـ المجتمع، كتنمية سمات شخصية إيجابية لديو.
خلبقي كنظرية كىناؾ العديد مف النظريات في عمـ النفس التي تناكلت التربية الأخلبقية كالنمك الأ

ككلبرج لمنمك الأخلبقي، كنظرية جاف بياجيو، كنظرية التحميؿ النفسي، كنظرية النمك العاـ. ككميا نظريات 
 انبثقت مف اىتماـ عمماء عمـ النفس بالتربية الأخلبقية كدكرىا في تربية النشء.

 مشكمة البحث وتساؤلتو:
كتذبذب القيـ الذم تعيشو كثير مف المجتمعات تمثمت مشكمة البحث الحالي في التناقض القيمي 

العربية نتيجة لمغزك الثقافي كالفكرم التي تعرضت لو منظكمة القيـ في ىذه المجتمعات. كأصبحت كثير 
مف المؤسسات الاجتماعية بحاجة إلى التأكيد عمى غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ كالمراىقيف 

الثقافية المميز لميكية العربية في ىذه المجتمعات. كبالتالي أصبحت كالشباب ككسيمة لمحفاظ عمى النمط 
 ىناؾ حاجة ممحة لمتعرؼ عمى أساليب غرس التربية الأخلبقية، ككذلؾ نظريات التربية الأخلبقية.

كما أنو كمف خلبؿ خبرة الباحثيف في المجاؿ التربكم كالتي امتدت عمى سنكات عديدة لاحظا أف 
حتاجكف إلى مزيد مف التكعية حكؿ أساليب غرس التربية الأخلبقية لدل أبنائيـ كلدل الآباء كالمعمميف ي
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طلببيـ مما يساعد عمى نقؿ التراث الثقافي مف جيؿ إلى جيؿ كمكاجية سمبيات العكلمة التي تخكض 
 ظميا حرب ضركس لمحفاظ عمى ىكيتيا مف الانطماس.-مجتمعاتنا العربية في 

أىمية كبيرة في تحقيؽ نكع مف الاستقرار الاجتماعي، ة كالحفاظ عمييا إف اكتساب القيـ الأخلبقي
يتـ فيو احتراـ القكاعد الأخلبقية السائدة في المجتمع، فإذا ضعؼ الالتزاـ الخمقي بيف أفراد المجتمع، بدأت 
ت المتاعب كالاضطرابات السمككية، كبدأ الشؾ بالقيـ كالثقافة المحمية كذلؾ، حتى يصبح تحقيؽ الذا

كحيازة الاعتراؼ الاجتماعي متعارضيف مع احتراـ القكاعد الأخلبقية السائدة، كعندىا يككف تأثير القيـ 
 كالضبط الاجتماعي قد ضعفا كثيرنا.

 كقد جاءت الكرقة البحثية الحالية للئجابة عمى التساؤلات التالية:
 ما مفيكـ التربية الأخلبقية؟ – ُ
 ة؟ما نظريات التربية الأخلبقي – ِ
 ما مراحؿ النمك الأخلبقي في النظريات المختمفة؟ – ّ
 ما كسائؿ غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ كالمراىقيف كالسباب؟ – ْ
 ما دكر الإرشاد النفسي في اكتساب القيـ الأخلبقية؟ – ٓ

 أى اؼ البحث:
 ييدؼ البحث الحالية إلى:

 تعرؼ مفيكـ التربية الأخلبقية. – ُ
 مناقشة نظريات التربية الأخلبقية. – ِ
 تعرؼ المراحؿ التي تمر بيا التربية الأخلبقية في النظريات المختمفة. – ّ
 مناقشة كسائؿ غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ كالمراىقيف كالشباب. – ْ
 تعرؼ دكر الإرشاد النفسي في اكتساب القيـ الأخلبقية. – ٓ
 

 أىمية البحث:
التربية الاخلبقية مف عكامؿ  أىمية البحث الحالي مف أىمية المكضكع الذم يتناكلو؛ حيث تعدتتأتى  - ُ

النيكض كالاستقرار في المجتمعات، في حيف أف سكء الأخلبؽ مف أبرز أسباب تفككيا كانييارىا؛ 
كنكلكجيا ىذا ما يزيد الاىتماـ بالتربية الأخلبقية خصكصا في ظؿ التطكرات الحديثة التي أفرزتيا الت

كدمجت خلبليا منظكمة جديدة لمقيـ كالأخلبؽ اختمفت عف قيـ المجتمع كاخلبقياتو الإسلبمية 
 الأصيمة التي نشأ كتربى عمييا.

كما تتضح أىمية البحث الحالي فيما يضيفو لممكتبة العربية مف إطار نظرم حكؿ مفيكـ التربية  - ِ
 الأخلبقية كنظرياتيا كأساليب غرسيا.

 لمؤمؿ أف يفتح ىذا البحث مجالات جديدة لمبحث في مكضكع التربية الأخلبقية.مف ا – ّ
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أىمية التطبيقات العممية ليذا البحث في المجاؿ التربكم للآباء كالمعمميف، كالتركيز عمى الأساليب  – ْ
 التي يمكف أف يستخدميا الآباء كالمعمميف في غرس التربية الأخلبقية.

 مفيوـ التربية الخلاقية
دب التربكم تعريفات متعدد حكؿ مفيكـ التربية كالتربية الأخلبقية تقاربت في كثير مف قدـ الأ

الزيادة كالنشأة كالرعاية  ى) كممة التربية بمعنْٗ(د.ت.  بعادىا كمعانييا فمقد عرؼ ابف منظكرأ
 .كالمحافظة كىي مف ربا الشيء ربكا كربا أم زاد كنما

 كالخميؽ“بقكلو: لغكيان أم الطبيعة كممة الأخلبؽ  )ٖٔص ، َُىػ، جُُْْ( بف منظكرأعرؼ 
كحقيقتو أف صكرة الإنساف الظاىرة  ،بمعنى الفطرة كالطبع كالمركءة السجيةك  بضـ اللبـ كسككنيا كىك الديف

كالباطنة، كىي نفسو، كأكصافيا كمعانييا المختصة بيا بمنزلة الخمؽ لصكرتو الظاىرة كأكصافو كمعانييا. 
كعة البريطانية جاء تعريؼ الأخلبؽ: بأنيا قسـ مف الفمسفة التي تعنى بما ىك جيد كقبيح كما كفي المكس

"انما بعثت لأتمـ مكارـ  كفي الحديث الشريؼ: .)ُٕ-ُٔ، صََِٖىك صحيح أك خاطئ. (خميؼ، 
نؾ لعمى خمؽ عظيـ"  "كفي التنزيؿ قاؿ تعالى )ِّٕ: َُْ/  ُالبخارم ( الأخلبؽ" ية سكرة القمـ: آ(كا 

ْ.( 
أما التعريؼ الاصطلبحي للؤخلبؽ فقد اختمفت كجيات النظر في تعريفيا كذلؾ تبعا لاختلبؼ 

(في عبد الغني،  بف مسككيوأيعرفيا  :كمجتمعاتيـ كمف ىذه التعاريؼ الغاية منو كتبعا لنكع ثقافاتيـ
حالة لمنفس كاعية ليا الخمؽ ىي:" ك  حاؿ لمنفس داعية إلى أفعاليا مف غير فكر كركية.“ بأنيا: )ُِٗٗ

لى أفعاليا مف غير فكر كلا ركية، كىذه الحالة تقسـ إلى قسميف: منيا ما يككف طبيعيا كمف أصؿ  كا 
ج، كالذم يضحؾ ضحكا مفرطا مف أدنى شيء يعجبو، كمنيا ما يككف مستفادا بالعادة كالتدرب، ثـ االمز 

بأنيا:"  )ََِّ( كؽ كعدس كقطاميت. كعرفيا )ََِٔ ،ناصر( يصير ممكة كخمقا" يستمر عميو حتى
 ".جممة التغييرات النكعية التي تطرأ عمى الأحكاـ الخمقية لمفرد أثناء قترة نمكه

كمفيكـ الأخلبؽ في الإسلبـ نابع مف القرآف كالسنة النبكية، كالقكاعد الأخلبقية في التربية 
نو كتعالى كعند رسكلو (الجقندم، الإسلبمية تتقرر مف خلبؿ قبكؿ السمكؾ أك عدـ قبكلو عند الله سبحا

كتقكـ الأخلبؽ في الإسلبـ عمى قاعدة التقكل بمعنى الاتقاء كالامتناع عف كؿ ما حرمو الله عز ). ََِّ
كجؿ، كىك مكصكلة بالايماف بالله، فالعقيدة كالأخلبؽ حقيقتاف لا تنفصلبف. كيؤكد الإسلبـ أنو لا خمؽ 

 ).َُِٕالإيماف الصالح أساس الخمؽ (الرفاعي، بغير إيماف كلا إيماف بغير خمؽ، كأف 
) التربية الأخلبقية بأنيا: عممية تكيؼ الأفراد مع القيـ التي تحظى بالتقدير َُِٔكعرؼ ناصر(

في المجتمع، كممارسة الصحيح منيا كالابتعاد عف الخاطئ مف السمككيات التي تمارس ضمف القكاعد 
) التربية الأخلبقية بأنيا CurkoK et al.2015يا كركك كأخركف (كالمبادئ التي يقبميا المجتمع، كما عرف

كؿ عمميات التعميـ التي ترتبط بالأبعاد الأخلبقية لمحياة سكاء كانت ضمنية أك صريحة بحيث يمكف 
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) ) بأنيا خبرات Clark, 2010مراقبتيا كتنظيميا بالأدكات التعميمية المناسبة، كمف ناحية اخرل عرفيا
 لأعداد  المكاطنيف القادريف عمى اتخاذ قراراتيـ بكعي كمنطقية في المجتمعات التعددية.تعميمية تسعى 

) أف التربية الأخلبقية تسعى دائما إلى تنمية إدراؾ الفرد َُِٓأكد الشماس كزيكد ككشيؾ ( لقد
أك فيـ كجية النظر الأخلبقية أك الأسمكب الأخلبقي مف أجؿ الحكـ عمى الأفعاؿ كتقدير ما يجب عمى 

مكسة كالقيـ الفرد أف يفعمو ؼ م المكاقؼ المختمفة، كتنمي عنده الاعتقاد في عدد مف المعايير المم
كالفضائؿ مثؿ: العفة كالأمانة كالصدؽ، كتعمؿ دائما عمى تنمية الاستعداد لدل الفرد لأف يعمؿ ما ىك 

كما  أخلبقيا، كأف يصؿ بنفسو إلى التمقائية في التأمؿ الذاتي كالقدرة عمى ضبط النفس كالحرية الركحية.
ي كالجسدم، أك بيف العاطفة كالعقؿ، كما تسعى تيدؼ التربية الأخلبقية إلى التكامؿ كالتكازف بيف الركح

 . كالازدىار في الشخصية، مف حيث تييئة القكل الداخمية لمفرد نحك السمكؾ الصحيح إلى تحقيؽ التكامؿ
 

 :خلاقيةنظريات التربية ال
مة اىتٌـ الفلبسفة منذ القديـ بمسألة الأخلبؽ فدرسكا تأثير القيـ العميا في الأفراد، قيـ تشكؿ منظك 

معقدة مف الضكابط كالشركط يتكجٌب التحمٌي بيا في كؿٌ التعاملبت المادية كالمعنكيٌة، كمف خلبليا يتٌـ 
الحكـ عمى مدل صلبح الأفراد كاستقامتيـ كدرجة اندماجيـ في المجتمع. تمتيا لاحقا نظريات متنكٌعة في 

ريبيٌة في عممي النفس كالاجتماع مف أبرز التربية الأخلبقية فتشكمت مدارس معرفيٌة تستند إلى النتائج التج
) المذاف اشتيرا ببحثيما:" دراسات في طبيعة May.MA) ك "مام" (H.Hartschoreركٌادىا "ىارشتكرف" (

) صاحب نظريٌة "مستكيات النمكٌ الأخلبقي L.Kohlbirgك "لكرانس ككلبرج" ( ُِٗٗالأخلبؽ" سنة 
التي اىتمٌت بنظريات التربية الأخلبقية تمحكرت أساسنا حكؿ كمراجعو"، ثٌـ تكالت الأبحاث كالدٌراسات 

(تميمي،  كيفيٌة إيجاد صيغ فكريٌة كنماذج سمككيٌة تضبط السمكؾ الإنساني كتكجٌيو الكجية السٌميمة
ََِِ.( 

 
 منيج الجماعة ع  السموؾ الخلاق نظرية  - ٔ

صنع مف الجماعة ما لا يصنعو ) أفٌ الفرد يWrightيبيٌف رائد ىذه المدرسة العالـ " رايت" (
بمفرده ذلؾ أفٌ الجماعة تطكٌر ممكات كأعراؼ تمثٌؿ قكانيف أخلبقيٌة يمتزـ بيا أعضاء الجماعة كيتقيٌدكف 

 بيا ككؿٌ مف يخالفيا يعرٌض نفسو للئقصاء أك العقكبة.
   Moral foundations theory نظرية السس الخلاقية - ٕ

ىي نظرية نفسية اجتماعية معنيٌة بشرح أصكؿ التفكير العقمي الأخلبقي لدل البشر كتنكعاتو عمى 
أساس الأسس الفطرية المعيارية. طرحيا لأكؿ مرة عمماء النفس جكناثاف ىايدت ككريغ جكزيؼ كجيسي 

كعة متنكعة مف غراىاـ كبنكىا عمى أعماؿ عالـ الأنثركبكلكجيا الثقافية ريتشارد شكيدر، كطكرتيا مجم



2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕٕٔ - 

 ;Haidt & Craig, 2004) العقؿ الصالح»المشاركيف فيما بعد، كاشتيرت في كتاب ىايدت بعنكاف 
Graham, et al., 2013). 

عرضت النظرية الأصمية خمسة أسس، كىي: الاىتماـ/الأذل، العدؿ/الغش، الإخلبص/الخيانة، 
معيارنا سادسنا ىك الحرية/القمع، في حيف يبقى  النفكذ/التخريب كالقداسة/التدىكر. كتشمؿ النظرية حالينا

  (Iyer et al., 2012).مؤلفكىا منفتحيف عمى إضافة أك طرح أك تعديؿ مجمكعة الأسس
المصدراف الرئيسياف ىما الشرعية البراغماتية لمتعددية الأخلبقية كتخطيط المجاؿ الأخلبقي. في 

نظر عالـ أنثركبكلكجيا بأنو يشبو النظر إلى الأكؿ، كصؼ كؿ مف ىايدت كغراىاـ عمميما مف كجية 
يجاد الأرضية المشتركة بيف كؿ اختلبؼ. أما في الثاني، كصفا أسمكبيما المعركؼ  تطكر الأخلبؽ كا 
باستبياف الأسس الأخلبقي كدافعا عنو. كمف خلبؿ تجارب عديدة كعدد مف المشتركيف يقدر بنحك أكثر 

ات السياسية، تمكنكا مف إيجاد النتائج التي تدعـ ألفنا، مف كؿ الأعمار كالمعتقد ُُمف 
 . (Graham et al., 2011)تنبؤاتيـ

 : نظرية التحميؿ النفس 
) الذم بيٌف أفٌ Sigmund Freudيعكد الفضؿ في ىذه النظريٌة إلى العالـ " سيجمكند فركيد" (

 تعدك أف تككف إلٌا عادات منبثقة الأخلبؽ ليست منعكسات شرطيٌة ككٌنتيا التربية كأفٌ القكاعد الأخلبقيٌة لا
بنى ىذه النظرية عمى الفمسفة القائمة بأف ت مف التدريب التربكم دكف أف يككف ليا أمٌ أساس عقميٌ.

عمى الكبار تكجيييا بالطريقة الصحيحة  الإنساف شرير بطبعو، كأف الانساف يعتبر حزمة مف الدكافع
عمى تطكر  تقمص الطفؿ لسمكؾ كالديو، كيركز فركيدلتحقيؽ أىداؼ المجتمع، كيككف ذلؾ مف خلبؿ 

الضمير كالأنا الأعمى، بمعنى أنو حتى يحصؿ الطفؿ عمى الثكاب كيتجنب العقاب عميو أف يتعمـ أف يفرد 
الذم يحدده الكالداف كالذم يصبح جزءا مف الضمير الذم تتككف منو الأنا الأعمى، حيث تعمؿ  سمككو

 . )ََِٔناصر, (الذم يحؿ محؿ الضبط الصادر عف الكالديف  الفردكمنظكمة لمضبط الداخمي لدل 
الداخمي لمسمكؾ ىي كاحدة مف ثلبث  دع الأخلبقيالذلؾ يعتبر فركيد أف الذات العميا ىذه كىي الر 

الطفؿ التي  أنسقة أك تركيبات لمشخصية، كما ركز فركيد عمى الخمس أك الست سنكات الأكلى مف عمر
يـ مف الكالديف مف خلبؿ ميكانزـ التقمص كىذا يجعؿ الطفؿ يستدخؿ قكاعد كالديو مف يتـ فييا اكتساب الق

 ).ُّٖٗ ،فتحي(الصكاب كالخطأ مع القدرة عمى معاقبة نفسو مف خلبؿ الشعكر بالذنب  حيث
 

 مراحؿ النمو الخلاق  عن  الغزال :
 : ) ثلبث مراحؿ لمنمك الأخلبقي ىئُٖٗحدد الاماـ الغزالي(

 :حمة الما ية الحسيّةالمر  - ٔ
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كتمتد ىذه المرحمة مف فترة الطفكلة المبكرة، كجزءان مف المرحمة الأساسية الدنيا إلى سفٌ التمييز،      
حيث تتككٌف لديو المبادئ الأخلبقية بالثكاب كالعقاب المادييف، لأف الطفؿ في ىذه المرحمة لا يستطيع فيـ 

 .الثكاب كالعقاب بشيء حسٌي مممكسالمعاني المجرٌدة، فلب بد مف ربط 
 :المرحمة المعنوية العقمية - ٕ

كتمتد مف مرحمة ما قبؿ البمكغ قميلبن، فتدخؿ فييا المرحمة الأساسية العميا كالثانكية، كقد تمتد طكيلبن،     
بٌى حيث يصبح الفرد في ىذه المرحمة قادران عمى فيـ المعاني المجردة دكف ربطيا بمعايير مادية، فيتر 

مقيان بمعاني المدح كالذـ، كبذلؾ يمكف تعديؿ السمكؾ بالتعزيز المعنكم  .خي
 :المرحمة المثالية - ٖ

كىي مرحمة تقديس الأكامر كالنكاىي الأخلبقية، كربطيا برضا الله تعالى، كابتغاء مرضاتو، كىذه     
ة التي قبميا حيث تمتد مف مرحمة المرحمة قمما يصؿ إلييا أحد، كىذه المرحمة قد تتداخؿ زمنيان مع المرحم

البمكغ كالرشد إلى ما بعدىا، فقد يصؿ متعمـ في المرحمة الأساسية العميا أك الثانكية إلى مرحمة مراقبة الله 
 .)َُِْ(الربايعة كمطالقة كالعزاـ،  تعالى في السرٌ كالعمف

 Piaget :نظرية النمو المعرع  عن  بياجيو
، كلقد تناكلت الأساس التي بنيت عميو نظريات النمك الأخلبقي الحديثةتعتبر نظرية بياجيو ىي   

حؿ النمك الأخلبقي لمطفؿ مف أجؿ اتباع أفضؿ الطرؽ في بناء شخصية الطفؿ كتعريفو امر ىذه النظرية 
 تبني ىذه النظرية فمسفتيا .السمكؾ اللبزـ اتباعو في التعامؿ مع الأطفاؿ بالسمكؾ الملبئـ كلتزكيد المربيف

 الأخلبقية عمى مبدأ العدالة كالمساكاة كالتعاكف، كاعتبر بياجيو أف ذلؾ ىك لب الأخلبؽ، كيؤكد عمى أف
د، كأف النمك الخمقي ىك جزء مف ااكتساب الخمؽ ىي عممية اصدار أحكاـ ترتبط بنمك التفكير عند الأفر 

كؾ الأخلبقي الذم يساعد عمى حؿ النمك المعرفي كالسماحؿ شبيية بمر ابعدة مر  عممية التعمـ كىك مرتبط
 ثـ قاـ). ََِِي (عبد الله كالزيكد، كالكاقع الاجتماع ت البيئة مف حكلواتكيؼ الفرد المعرفي مع تغير 

ستو حكؿ التفكير الأخلبقي عند الأطفاؿ أف يصيغ ابياجيو مف خلبؿ النتائج التي تكصؿ إلييا في در 
 لبث مراحؿ في نظرية التطكر الأخلبقي:كلقد حدد بياجيو ث، نظريتو حكؿ النمك الأخلبقي

لا ييتـ الأطفاؿ بالتفكير الأخلبقي لأنيـ يعطكف الأكلكية لميارات أخرل مثؿ  لى:ك المرحمة الأ - ُ
الطفؿ  كفييا يميؿ ؛المرحمة الأخلبقية المنشأ أك أخلبقية التحكـكىذه المرحمة تسمى التنمية الاجتماعية. 
العمياء لمكبار كالتقيد بالأكامر دكف مناقشتيا، أما أحكامو عف الصكاب أك الطاعة  في ىذه المرحمة إلى

الأفعاؿ، كما يؤمف الطفؿ بالعدالة الاجتماعية الملبزمة لذاتو،  الخطأ فتتـ عف طريؽ النتائج المترتبة عمى
 ثابتة. كأف القكاعد الأخلبقية ىنا مطمقة لا يمكف تغييرىا أك تبديميا فيي

كتسمى ىذه المرحمة  نية: يخضع الأطفاؿ لمسمطة كيظيركف الاحتراـ المطمؽ لمكائح.المرحمة الثا - ِ
التعرؼ عمى كجيات نظر الآخريف في يبدأ الطفؿ  ؛ كفيياالأخلبقية الذاتية المنشأ أك أخلبقية التعاكف

نما ىي نتيجة اتفاؽ جماعي، كتتصؼ ىذ كمعرفة ما ىك ه صكاب كما ىك خاطئ، فالقكاعد ليست ثابتة كا 
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صدار الأحكاـ إعاة الظركؼ التي تؤثر في الأقكاؿ كالنكايا في اكمر  المرحمة بأنيا تركز عمى النية كالقصد
 ).ُٖٗٗ ،بكحمامة(رفاؽ المعب  الأخلبقية، كتتـ ىذه المرحمة عف طريؽ التفاعؿ المتبادؿ بيف

التكافقية كيأخذكف في الاعتبار القصد مف يقر الأطفاؿ بمركنة المكائح كفقنا لممعتقدات المرحمة الثالثة:  – ّ
 كؿ إجراء عند الحكـ عمى ما إذا كاف أخلبقينا أـ لا.

  L .Kohlberg خلاق نس كولبرج ع  النمو الاظرية لور ن
) يكاصؿ دراساتو العميا، تأثر بعمؽ بدراسات بياجيو Kolhlberg, 1958بينما كاف "ككلبرج" (

أف بياجيو كجو حديثو للؤطفاؿ نحك أمكر أساسية في فمسفة حكؿ النمك الأخلبقي، حيث كاف يرل 
الأخلبؽ، كما كاف يعبر بصدؽ عف تفكيرىـ الحقيقي، كفي نفس الكقت فقد بدا لو أف عمؿ بياجيو لـ 

 .يكتمؿ
حيث يمكف كضع النتائج الأساسية لبياجيو حكؿ الحكـ الأخلبقي لدل الأطفاؿ في نظرية ذات 

مف العاشرة أك الحادية عشر يفكركف في القضايا الأخلبقية في اتجاه كاحد، مرحمتيف. فالأطفاؿ الأصغر 
بينما الأطفاؿ الأكبر مف ذلؾ يأخذكف في اعتبارىـ أمكران مختمفة. كما أف الأطفاؿ الصغار يعتبركف قكاعد 

عالى كىـ الأخلبؽ أشياء ثابتو كمطمقة، كأنيـ يعتقدكف أف القكاعد تصميـ مف الكبار أك مف الله سبحانو كت
لا يممككف ليا تغييران، كالأطفاؿ الأكبر نظرتيـ أكثر كاقعية كنسبية، إنيـ يتفيمكف أنو مف الممكف أك قد 
يككف مف المسمكح بو تغيير القكاعد لك حظي التغيير بمكافقة الجميع، فالقكاعد ليست مقدسة كلا مطمقة 

فس الكقت تقريبان أم في حدكد العاشرة كالحادية كفي ن كلكنيا كسيمة يستعمميا الكبار لمتعاكف فيما بينيـ.
عشر مف العمر يتعرض التفكير الأخلبقي للؤطفاؿ لتحكلات أخرل، فالأطفاؿ الأصغر يبنكف أحكاميـ 
 الأخلبقية عمى النتائج في حيف أف الأطفاؿ الأكبر يبنكف أحكاميـ الأخلبقية عمى النكايا كالأىداؼ

 .)ََِٓ(المكمني، 
نمكذجا ىرميا لمنمك الأخلبقي يتككف مف ثلبثة مستكيات ككؿ مستكل يتككف مف  لقد كضع ككلبرج

 :مرجعية ليذا النمك كىذه المستكيات ىي كما يمي مرحمتيف، كما اتخذ مف العدالة
 Pre Conventional Moralityالعرؼ كالقانكف التقاليد أك ما قبؿ كىك المستكل ما قبؿ المستوى الوؿ:

ىقيف كتتمركز الأحكاـ الأخلبقية حكؿ االأطفاؿ دكف سف التاسعة كالقميؿ مف المر  يضـ ىذا المستكل،  
لمصكاب أك الخطأ يتمركز تبعا ما يجمبو لمطفؿ مف سعادة أك ألـ كلما يعقبو  الذات، حيث أف معرفة الطفؿ

في ىذه الطفؿ. كما أف تفكيره الأخلبقي يككف  مف ثكاب أك عقاب، لذلؾ مفيكـ العدالة مرتبط بذاتية
أنو لا يستطيع أف  المرحمة ماديا كاقعيا كأف القكانيف ثابتة لا تتغير، كيككف فيمو لمقكانيف محدكد بحيث

 : يعمميا أك يطبقيا في مكاقؼ مشابية. كيضـ ىذا المستكل مرحمتيف ىما
حك أخلبؽ ذات طابع خارجي كالتكجو ن، أك المرحمة الول : مرحمة التكيؼ لمثواب والعقاب والطاعة

الطاعة كالعقاب، حيث لا يدرؾ الأطفاؿ أف كجيات النظر تختمؼ، كيفترضكف أف ىناؾ كجية نظر 
 .)ُٕٗٗ(الحمكد كالعتكـ،  صحيحة كاحدة ىي التي تأتييـ مف الخارج (السمطة)
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الفردية كالكسيمة  Individualism and exchange  المرحمة الثانية: مرحمة الفر ية النانية والتبا ؿ
ؿ المنفعة، كفي ىذه المرحمة يعرفكف أف لمناس اىتمامات مختمفة، ككجيات نظر مختمفة، كبينما كتباد

 يتغمبكف عمى مركزية الذات، يبدأكف في اعتبار كيؼ ينسؽ الأفراد اىتماماتيـ في ظؿ المصالح المتبادلة.
درككنو بشكؿ أف الأطفاؿ في المرحمتيف الأكلى كالثانية يتكممكف حكؿ العقاب كمع ذلؾ فإنيـ ي

مختمؼ ففي المرحمة الأكلى يرتبط العقاب بالخطأ، العقاب يثبت أف عدـ الطاعة خطأ. عمى العكس في 
المرحمة الثانية، العقاب ببساطة مخاطرة، عمى الإنساف أف يتجنبيا بطبيعتو. كعمى الرغـ مف أف 

نجد لدييـ إحساس بما ىك صحيح، المستجيبيف في المرحمة الثانية يبدكف ككأنيـ غير أخلبقييف، إلا أننا 
 ىناؾ فكرة عف التبادؿ العادؿ، ىذه الفمسفة تقكـ عمى المصالح المتبادلة.

كمف أساليب غرس التربية الأخلبقية في ىذا السف استخداـ مبدأ الثكاب كالعقاب، لكي يستطيع 
ؽ كالثبات بيف مف مف الاتسا يءالطفؿ التفريؽ بيف الصح كالخطأ، كأف يككف استخداـ ىذا المبدأ بش

يكتسبكف  إنيـيقكمكف بتربية الطفؿ كرعايتو. كما تمثؿ القدكة شيء ميـ لمطفؿ في ىذه المرحمة حيث 
العديد مف الأنماط السمككية السكية أك غير السكية مف خلبؿ التعمـ الاجتماعي؛ أم مف خلبؿ الملبحظة 

ستنكار السمككيات السيئة أسمكب أخر كميـ في كالتقميد. كما يعد أسمكب الثناء عمى السمككيات الجيدة كا
 غرس التربية الأخلبقية.

 
 Conventional :والقوانيف  ؼاالمستوى الثان : المستوى التقمي ي أو مستوى التقي  بالعر 

Morality 
سنة. ىنا ييتـ  لى سف سبعة عشرإىقيف كالبالغيف مف سف عشر االمر معظـ يضـ ىذا المستكل 

ييتـ بالعلبقات المتبادلة مع الآخريف، كيبدأ الفرد في ىذا  الأخلبقية كالاجتماعية، كماالفرد بالقكانيف 
باعتبار أف الأفعاؿ الصحيحة  المستكل التحكؿ مف التمركز حكؿ الأسرة إلى الاىتماـ بالمجتمع المحمي،

 :. كيضـ ىذا المستكل مرحمتيف ىما)ََِْ(شريـ،  ىي التي تتفؽ مع قكانيف المجتمع
في ىذه المرحمة  Good interpersonal relationships  حمة الثالثة: مرحمة العلاقات الجي ةالمر 

يككف الأطفاؿ عمى كشؾ الدخكؿ إلى المراىقة عادة، كيركف الأخلبؽ أكثر مف ككنيا تعامؿ بسيط، إنيـ 
صحيح. كالسمكؾ يعتقدكف أف الناس ينبغي أف يعيشكا لتحقيؽ تكقعات الأسرة كالمجتمع كأف يسمككف بشكؿ 

الصحيح يعني دكافع صحيحة كمشاعر متبادلة بيف الأشخاص مثؿ الحب كالتعاطؼ كالثقة كالاىتماـ 
 كغيرىا.

 Authority and social – order :بعة: مرحمة التكيؼ مع النظاـ الجتماع االمرحمة الر 
maintaining orientation يكمان اجتماعيان أكسع، النظاـ الاجتماعي كالضمير، حيث يمتمؾ الفرد مف

 كيخضع لمنظاـ القانكني، حيث أف احتراـ السمطة كالقكانيف كالقياـ بالكاجبات تحقيقان لمنظاـ الاجتماعي.
 



2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕٔٙ - 

 Post Conventional Morality  المستوى الثالث: مستوى ما بع  التقي  بالعراؼ أو الستقلاؿ
ككلبرج أف قمة مف البالغيف الذيف  لى ثلبثيف. حيث يرلإد مف عمر ثمانية عشر اكيضـ الأفر 

فكؽ التكقعات كيمارسكا القيـ كامتداد لممبادئ الأخلبقية التي يؤمنكف  تستقؿ شخصياتيـ، بحيث يصبحكا
مف نفع للآخريف. كىذه الفئة يدرككف أف  د الأخلبقي مرتبط بمدل ما يحقؽافر بيا. كىنا يككف سمكؾ الأ

المرحمة السادسة  ميا مثؿ حؽ الحياة. كفيابعضيا مطمقة يجب احتر بعض القيـ نسبية قابمة لمتغيير كأف 
يطكر الفرد لنفسو عددا مف القيـ الأخلبقية الذاتية التي يأخذىا مف القيـ العالمية مثؿ قيـ العدؿ كالمساكاة 

. كيضـ (Berk, 1989) الآخريف، كأعمى درجات النضج الأخلبقي متمثمة بالعدالة في السمكؾ ـاكاحتر 
 :المستكل مرحمتيف ىماىذا 

 Social contract وحقوؽ النساف المرحمة الخامسة: مرحمة التكيؼ لمبا ئ العق  الجتماع 
orientation  يتكمـ أفراد المرحمة الخامسة إذف عف الأخلبؽ كعف الحقكؽ التي تأخذ بعض الأسبقية

يـ أصبحكا في المرحمة الخامسة عمى قكانيف معينة لكف "ككلبرج" أصر عمى أننا لا نحكـ عمى الناس أن
اعتمادان عمى تعبيراتيـ المفظية المجردة فقط، إننا في حاجة إلى أف ندقؽ في منظكرىـ الاجتماعي كفي 
أسمكبيـ في التفكير، ففي المرحمة الرابعة أيضا يتحدث الأفراد أحيانا عف حؽ الحياة لكف ىذا الحؽ 

جتماعية، فعمى افتراض أف جماعتيـ تقدر حؽ لدينية كالابالنسبة ليـ يكتسب شرعية مف سمطة جماعتيـ ا
الممكية أكثر مف حؽ الحياة فإنيـ سكؼ يفعمكف ذلؾ أيضان. في المرحمة الخامسة، عمى العكس، يصدر 

 .الناس أحكاميـ باستقلبلية أكثر، بالتفكير فيما ينبغي عمى المجتمع أف يفعمو
المبادئ  Universal ethical principles لميةالمرحمة السا سة: مرحمة التكيؼ لممبا ئ العا

الأخلبقية العامة، حيث يأخذ كؿ الأطراؼ كجيات نظر الآخريف في اعتبارىا تحقيقان لمبدأ العدالة، كأف 
 نتعامؿ مع مطالب كؿ إنساف بطريقة حيادية، محترميف كرامة كؿ إنساف كفرد.

في الكسط التربكم، بؿ كقد اتجو العديد منيـ إلى تطبيقيا في  ان لقد لاقت نظرية ككلبرج نجاحا كبير 
ككنيا فسرت العديد مف الأبحاث الدينية كالفمسفية. كنجد أف ىناؾ تشابيا بيف  المجاؿ التربكم، أضؼ إلى

اعتمد عمييا في كضع نظريتو كقاـ  إنوبياجيو حيث  نظرية ككلبرج كنظرية بياجيو فيي امتداد لنظرية
حؿ النمك المعرفي ابمر  ستو لمكضكع النمك الأخلبقي كربطوانممس ىذا الشي مف خلبؿ در بتطكيرىا، ك 

 ).ُّٖٗفتحي، (لمطفؿ 
 

 الشامؿ الخلاق نظرية النمو 
) الذم بيٌف أفٌ النمكٌ الأخلبقي Norman,1969يرجع أصؿ ىذه النظريٌة إلى العالـ " نكرماف" (

نٌما عمى  النمكٌ الشامؿ لمشخصيٌة الإنسانيٌة أم أنٌو يشمؿ الرغبات كالشعكر لا يعتمد عمى النمكٌ العقميٌ كا 
تقكـ ىذه النظرية عمى أساس أف النمك الخمقي لا يعتمد أساسا عمى النمك  .)ََِِ(تميمي،  كالعكاطؼ
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نما يشمؿ أيضا الرغبات كالشعكر كالإر  حؿ اكيرل "نكرماف بؿ" أف النمك الخمقي يمر بعدة مر  .دةاالعقمي، كا 
 :"ىي
قية: حيث يتصرؼ الطفؿ دكف قكاعد أخلبقية، فما ىك مؤلـ يعتبره سيء، خلبمرحمة ما قبؿ القيـ الأ - ُ

 ف.كما ىك سار فيك حس
الخارجية: ىنا يتـ ضبط السمكؾ مف خلبؿ الثكاب كالعقاب، فما يعاقب عميو الأخلبقية مرحمة القيـ  - ِ

 حسف. الطفؿ فيك سيء، كما يثاب عميو فيك
الخارجية كالداخمية: ىنا يتحرر فييا سمكؾ الفرد مف الضغكط الخارجية كيتسـ  الأخلبقية القيـمرحمة  - ّ

  .بالاستقلبلية في سمككو الأخلبقي
مرحمة القيـ الأخلبقية الداخمية: ىنا يككف الفرد قد ككف تنظيـ قيمي داخمي يعد بمثابة المكجو لسمكؾ  – ْ

 الفرد في المكاقؼ المختمفة.
قية المكجية، كىذا الأسمكب خلبقية لمطفؿ تتمثؿ في التربية الأخلبلأمثؿ لمتربية الاكالأسمكب ا

الاجتماعية السميمة كالمقبكلة بحيث يبمغ الفرد درجة النضج الأخلبقي.  يتطمب تطكير شبكة مف العلبقات
في التربية  المختمفة، كيبدأ الأسمكب الصحيح حؿ النمكاعي التربية المكجية لمطفؿ مر اكىنا يجب أف تر 

  .ككؿ ت الكاقعية لمطفؿ كرغباتو كمشكلبتو في البيت كالمدرسة كالمجتمعاالأخلبقية مف الخبر 
 أساليب غرس التربية الخلاقية

الفرد في طكاؿ فتره تنشئتو بيف اسرتو  ويكتسب إف غرس التربية الأخلبقية يعتمد عمى ما    
الأخلبقية تقكـ عمى مساعدة الأطفاؿ كالشباب عمى ) إف التربية (Halstead, 2010كمجتمعو، كيشير

اكتساب مجمكعة مف المعتقدات كالقيـ فيما يتعمؽ بالصكاب كالخطأ، تكجو ىذه المجمكعة مف المعتقدات 
نكاياىـ كمكاقفيـ كسمككياتيـ تجاه الآخريف كبيئتيـ، كما تساعد التربية الأخلبقية الأطفاؿ عمى تنمية 

 ه المعتقدات كالقيـ.ميكليـ لمعمؿ كفقنا ليذ
معظـ سمككيٌاتو سكاء كانت إيجابيةن أك سمبيةن مف يكتسب الطفؿ  ) إلى أفَُِِأشارت عديؿ (

ثقافة أسرتو كمجتمعو الذم يعيش فيو بالرٌغـ مف أنٌو يكلد بفطرة سميمة، حيث إفٌ الأسرة كىي أكلى 
ساب ىذه الثقافة بما فييا مف قيـ مؤسٌسات التربية كفي مقدٌمتيا الأب كالأـ ىي التي تسمح لو باكت

كسمككيات جيٌدة أك سيئة؛ لذلؾ مف الأنسب للآباء تعميـ أطفاليـ الفضائؿ كتحفيزىـ عمى التحمٌي بيا 
بعادىـ قدر الإمكاف عف السمككيات كالمفاىيـ السيّْئة، كذلؾ عف طريؽ تعريفيـ بكافٌة الأخلبؽ، كتكضيح  كا 

لأطفاؿ العمـ كالمعرفة، فعمى سبيؿ المثاؿ ييمكف تعريؼ الطفؿ بفضيمتي الجيٌد كالسيٌئ منيا؛ حتٌى يكتسب ا
 ).َُِِ(القاضي،  الصدؽ كالأمانة كمكافأتو عمى فعميما، كتحذيره مف الكذب كالخيانة كعكاقبيما

مف خلبؿ تحميؿ نظريات النمك الأخلبقي يمكف الكصكؿ لمجمكعة مف الأساليب التربكية في 
 : سمكؾ الافراد في جميع مراحؿ النمك بشكؿ تتابعي كىيغرس القيـ كالأخلبؽ في 



2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕٔٛ - 

استخداـ المكاقؼ الحسية في المراحؿ المبكرة في تككيف القيـ مف خلبؿ المكاقؼ الاجتماعية  - ُ
 .البسيطة

استخداـ الثكاب كالعقاب المادم في المراحؿ المبكرة لمسمككيات الإيجابية كالسمبية بحيث يستشعر  - ِ
 .ع السمككيات التي يمارسيا دكف اف يككف ىناؾ تفسيرات مباشرةالفرؽ بيف أنكا

دعـ ممارسة السمككيات الأخلبقية المطمكبة في المراحؿ المتكسطة قبؿ سف البمكغ كفؽ التعميمات  - ّ
كالأنظمة المعمكؿ بيا، لذا يحاسب عمى المخالفات التي يرتكبيا كيعاقب عمييا لأنيا كاضحة بالنسبة 

 .يياليـ كيفيـ معان
نيـ اكثر إدراكا لمقيـ الأخلبقية بعد البمكغ لأ كثر في المراحؿ ماأيتـ التعامؿ معو باحتراـ كتقدير  - ْ

 .كيشعركف بمكانتيا الاجتماعية كيمارسكنيا بالتزاـ داخمي
بعد البمكغ كتقديـ ليـ عبارات لمثناء كالمدح أك الذـ في  تكظيؼ التعزيز المعنكم في المراحؿ ما - ٓ

 .الممارسات السمككية المختمفة
كثر كيفيـ ما يمكف اف يككف أيقدر القيـ الاخلبقية في حياتو كيعتبرىا مقدسة كيزيد الاىتماـ بيا  - ٔ

 .سمككا إيجابيا اك سمبيا كيصبح ضمف مككناتو الأخلبقية الذاتية التي يمارسو بشكؿ طبيعي تمقائي
ة لكؿ ممارساتو السمككية دكف رقيب كيتمثؿ ذلؾ في الخكؼ ينتقؿ الى الكعي الكمي كالمراقبة الذاتي - ٕ

 مف الله، كالتقيد بكؿ القيـ الأخلبقية الدينية كالقيـ الاجتماعية. 
كيربٌكنو أخلبقيان، كذلؾ بتعميمو الفضائؿ كمكارـ  أك المراىؽ ييكجٌو الآباء الطفؿ :الفر مراقبة أخلاؽ  - ٛ

د عف السمكؾ الفظٌ كالذميـ، كعدـ الاكتفاء بتعميمو بؿ مراقبة الأخلبؽ ككيفية التحمٌي بيا، كالابتعا
 تطبيقو لذلؾ، عممان أفٌ الآباء الذيف يسعكف لذلؾ بجديٌةو ينجحكف عادةن في تعميـ أطفاليـ الأخلبؽ

(www.askdrsears.com) . 
المبادئ التي ييريدكف ك يجب عمى الآباء التفكير في القيـ  تعريؼ الطفؿ عم  ثقاعة  ويو الخلاقيّة: - ٜ

، كأف تككف ىذه القيـ كالمبادئ كاضحة، ثٌـ مشاركتيا مع الطفؿ كشرحيا لو أبنائيـغرسيا في 
كتكضيح سبب تعميمو إيٌاىا؛ حيث إفٌ الطفؿ سيتعرٌؼ لاحقان عمى أمكر أخرل قد تتعارض مع 

 و كسبب تعميمو إيٌاه. معتقدات ذكيو؛ لذا يجب أف يككف ميطٌمعان عمى أىميٌة ما تعمٌمو مف كالدي
عمى التفكير في عكاقب الأفعاؿ  أبنائيـينبغي أف ييساعد الآباء  جعؿ النضباط  رس أخلاقّ : - ٓٔ

التي يقكـ بيا، كتكجيو عدٌة أسئمة لو عف صحٌة سمككو مف عدمو كالآثار المترتبٌة عميو، حيث ييساعد 
المناسبة التي يجب اتباعيا لجعؿ سمككياتو  ذلؾ الطفؿ عمى إدراؾ سمككو الخاطئ كالتفكير بالطريقة

 صحيحةن في المرٌة القادمة. 
لمتفكير في تأثير سمككو عمى المتضرٌر مف  الأفرادييعدٌ دفع  :ـلمتفكير ع  تأثير سموكي العرا  عع  - ٔٔ

الأمكر الميمٌة في التربية الأخلبقيٌة، حيث إفٌ تسميط الضكء عمى شعكر الطرؼ المتضرٌر ييساعد 
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الطفؿ عمى تخيٌؿ نفسو مكاف المتضرٌر كبالتالي تصحيح سمككو في المرٌات القادمة، فمثلبن عندما 
 ييزعج الطفؿ زميمو، ييمكف للآباء لفت نظره إلى زميمو الذم بدأ بالبكاء بسببو. 

يف ييساعد تعميـ الطفؿ أف ييعامؿ الآخر  حثّ الطفؿ عم  معاممة الآخريف كما يُحبّ أف يُعامموه: - ٕٔ
كما ييريد أف يعاممكه عمى التفكير في سمككو كعكاقبو عمى الآخريف؛ لذا يجب عمى الآباء جعؿ ىذه 

 القاعدة ىي المبدأ الأخلبقي لمعائمة. 
ييمكف الاستفادة مف الأحداث اليكمية التي يمرٌ بيا الطفؿ مف خلبؿ  تعزيز التفكير بشكؿٍ أخلاق : - ٖٔ

تعبير عف آرائو بيا كاحتراميا، فيذا ييعزٌز التفكير بشكؿو أخلبقيٌ مناقشتو بخصكصيا كمنحو فرصةن لم
 .(www.askdrsears.com) لديو

تيعدٌ معرفة أصدقاء الطفؿ مف الأمكر الميمٌة جدان في التربية  التعرّؼ عم  أص قاء الطفؿ: - ٗٔ
ية، فالطفؿ الذم يكذب الأخلبقيٌة، حيث إفٌ سمككيٌاتيـ المختمفة قد تؤثٌر عميو بطريقة إيجابية أك سمب

قد يجعؿ صديقو يكذب، كالطفؿ الذم يتكمٌـ بكمماتو بذيئةو يؤثٌر عمى صاحبو أيضان، ككذلؾ باقي 
 السمككيٌات الحسنة كالسيئة. 

مف الميـ مدح الطفؿ عند قيامو  الثناء عم  السموكيات الجي ة واستنكار السموكيات السيئة: - ٘ٔ
الاستمرار في ذلؾ، كاستنكار السمككيٌات السيّْئة كالذميمة التي قد  بسمكؾ جيٌد كأخلبقي كتشجيعو عمى

 . )َُِٓ(حقيقي،  تصدر عنو
حيث إفٌ الطفؿ يتٌخذ كالديو قدكةن لو، فاتٌصاؼ الآباء بالأخلبؽ  التّصاؼ بالخلاؽ الحسنة: - ٙٔ

 الحسنة ييشجٌع الطفؿ عمى ممارسة السمكؾ الجيد منذ الصغر كاعتياده عميو. 
تيعتبر الأخلبؽ قابمةن لمتغيير، كيجب عمى الآباء متابعة أخلبؽ أبنائيـ  تقويـ أخلاؽ الطفؿ: - ٚٔ

كسمككيٌاتيـ المختمفة، كتحكيميا إلى أفعاؿ سميمة؛ حتٌى يتحمٌكف بالفضائؿ كالأخلبؽ الحسنة، 
  .)َُِٓ(حقيقي،  كيتجنٌبكف الذميمة كالسٌيئة منيا كالتي إف كجدت يستبدلكنيا بالحسنة

حتى يشعر أف عميو رقيبنا في كؿ أحكالو، كبيذا يعمؿ العمؿ الجميؿ  زرع مراقبة الله ع  نفسو: - ٛٔ
 كلك لـ تره، كيتجنب العمؿ القبيح كلك لـ تره.

  راسات سابقة:
سة ىدفت إلى الكشؼ عف مدل قياـ المعمـ في غرس القيـ كالآداب ابدر  )ََُِ(قاـ أبك خكصة 
الثانكية، كبياف إذا كانت ىناؾ فركؽ بيف متكسطات درجات الطمبة حكؿ  المرحمةالإسلبمية لدل طمبة 

الجنس، كالتخصص، كالمنطقة التعميمية. كالتعرؼ  تادكر المعمـ في غرس الآداب الإسلبمية تبعنا لمتغير 
استخدـ المنيج الكصفي  عمى سبؿ تفعيؿ دكر المعمميف في تعزيز الآداب الإسلبمية عند الطمبة. كقد

 سياطالبنا كطالبنة مف طمبة المرحمة الثانكية في محافظة غزة لمعاـ الدر  )َّٕ(التحميمي، كبمغ حجـ العينة 
سة إلى النتائج التالية: ا، كتـ اختيار العينة بالطريقة العشكائية الطبقية. حيث تكصمت الدر ََُِ/ََِٗ

كىذا يدؿ عمى  )% ٓ.ُِٕ(د بمغ الآداب الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة ق أف دكر المعمـ في تعزيز
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دكر المعمـ  سة إلى أنو لااأىمية دكر المعمـ. كما أشارت نتائج الدر 
فركؽ ذات دلالة  في تعزيز الآداب الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة تعزل لمتغير الجنس، كتكجد

 في تعزيز الآداب الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة ي دكر المعمميف) فٓ.َلة (إحصائية عند مستكل الدلا
 الأدبي، كتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة تعزل لمتغير التخصص كلصالح التخصص

)a=0.05( معممي المرحمة الثانكية في تعزيز الآداب الإسلبمية تعزل لمتغير المنطقة التعميمية  في دكر
 كلصالح منطقة شرؽ غزة.

سة ىدفت إلى الكشؼ عف منظكمة القيـ الاجتماعية كالأخلبقية لدل ادر  )ََُِ( حمكد كأجرت
سة مف طمبة المرحمة الثانكية في المدارس الثانكية العامة اكتككنت عينة الدر  عينة طمبة المرحمة الثانكية،
 مدارس لكؿ مف الذككر )َُ(اختيار  ، حيث تـ ََُِ/  ََِٗسي افي مدينة دمشؽ لمعاـ الدر 
كقد تـ  .سة ىي الاستبانة كالتي شممت منظكمة القيـ الاجتماعية كالأخلبقيةاكالإناث، ككانت أداة الدر 

في منظكمة القيـ الاجتماعية حسب متغير الجنس  ان التكصؿ إلى النتائج التالية: كجكد فركؽ دالة إحصائي
، ككجكد )، آداب الحديث، الصداقةالمبادرة الفردية، كالنظاـ كالانضباط(لصالح الإناث في قيـ  حيث كانت

الصدؽ (منظكمة القيـ الأخلبقية حسب متغير الجنس لصالح الإناث في قيمة  في ان فركؽ دالة إحصائي
ـ الكبار فكانت غير دالة اقيمتا الإخلبص كاحتر  ، أما)كالأمانة، كالكفاء بالكعد، كالتسامح كالعطاء

الاجتماعية حسب متغير  الة إحصائينا في منظكمة القيـإحصائينا، كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ غير د
 ان إحصائي في قيمة المساكاة لصالح العممي. كلـ يتبيف كجكد فركؽ دالة )عممي أدبي(سي االدر  الاختصاص

الة تعزل ليذا المتغير. كىناؾ فركؽ د )عممي أدبي(في منظكمة القيـ الأخلبقية حسب متغير الاختصاص 
سي، حيث كانت القيـ المتجانسة احكؿ أبعاد منظكمة القيـ الاجتماعية كفؽ متغير الصؼ الدر  ان إحصائي

بالمقارنة مع الصؼ الثاني كالثالث الثانكم، كلصالح الصؼ الثانكم مقارنة  لصالح الصؼ الأكؿ ثانكم
ية، حيث كانت حكؿ أبعاد منظكمة القيـ الأخلبق ان إحصائي مع الصؼ الثالث ثانكم. كما ظيرت فركؽ دالة

بالمقارنة مع الثاني كالثالث ثانكم، كما أف  نتيجة القيـ المتجانسة أنو يكجد فركؽ دلالة لصالح الأكؿ ثانكم
 .مقارنة الثاني ثانكم مع الثالث الثانكم كانت غير دالة إحصائينا حيث لا تكجد فركؽ

لأساسية الخاصة سة ىدفت إلى الكشؼ عف دكر معممي المدارس اادر  )َُُِ(كأجرت حتاحت 
طمبتيـ في الأردف مف كجية نظر معممي المدارس أنفسيـ، كتككف مجتمع  في تنمية التربية الأخلبقية لدل

ا  )َُُِّ(محافظة العاصمة كالبالغ عددىـ  سة مف معممي المدارس الأساسية الخاصة فياالدر  معممن
 )% ّ(العشكائية بنسبة  ة بالطريقة الطبقيةرة التربية كالتعميـ، كتـ اختيار العيناكمعممة حسب إحصائية كز 

 معمـ كمعممة، ككانت استبانة متطمبات تنمية التربية الأخلبقية )ََّ(مف معممي المدارس كالبالغ عددىـ 
سة إلى عدة نتائج منيا: أف دكر معممي المدارس الأساسية الخاصة في تنمية اسة، كتكصمت الدر اأداة الدر 

سة اتفعنا مف كجية نظر معممي المدارس أنفسيـ، كما أظيرت الدر ر بتيـ كاف مطم التربية الأخلبقية لدل
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مستكل الدلالة في دكر معممي المدارس الأساسية الخاصة في  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند
 .كالمؤىؿ العممي ت الجنس كالخبرة،اتنمية التربية الأخلبقية لدل طمبتيـ تعزل لمتغير 

) إلى التعرؼ عمى الدكر التربكم المستقبمي للؤسرة كالمدرسة في َُِٔالعريفي (ىدفت دراسة 
التربية الأخلبقية لدل طلبب المرحمة الابتدائية في محافظة القكيعية في السعكدية. كاتبعت الدراسة المنيج 

 ُٓٗعينة معمما تقريبان مف أفراد مجتمع الدراسة (بمغت ال ُٓٗالكصفي، فقد تككنت عينة الدراسة مف 
معممان بمكاتب التكعية كالركيضة كالريف كالحصاة في محافظة القكيعية لمفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ 

)؛ كلتحقيؽ ذلؾ اليدؼ، قاـ الباحث بتطكير استبانة، تيدؼ لقياس تقديرات َُِٓ -َُِْالدراسي 
قية لدل طلبب المرحمة الابتدائية، المعمميف لمدكر التربكم كالمستقبمي للؤسرة كالمدرسة في التربية الأخلب

كاشتممت عمى محكريف: الأكؿ كيتعمؽ بدكر الأسرة في التربية الأخلبقية لمطلبب في المرحمة الابتدائية، 
فقرة؛ كالثاني يتعمؽ بدكر المدرسة في التربية الأخلبقية لدل الطلبب في  ِّكبمغ عدد فقرات ىذا المحكر 

. كأظيرت النتائج أف تقديرات أفراد الدراسة الكمية لمدكر التربكم ُِراتو المرحمة الابتدائية كبمغ عدد فق
للؤسرة في التربية الأخلبقية مف كجية نظر المعمميف كانت مرتفعة؛ كأف تقديرات أفراد الدراسة لمدكر 

ائج التربكم لممدرسة في التربية الأخلبقية مف كجية نظر المعمميف كانت مرتفعة أيضان. كذلؾ أظيرت النت
كجكد فركؽ ذكات دلالة إحصائية في تقديرات معممي المرحمة الابتدائية في محافظة القكيعية لمدكر 
التربكم لممدرسة في التربية الأخلبقية لدل طلبب المرحمة الابتدائية تعزل لمتغير الخبرة كلصالح معممي 

ذكات دلالة إحصائية في محكر سنكات). كعدـ كجكد فركؽ  ٔالمدارس الابتدائية، ذكم الخبرة (أكثر مف 
الدكر التربكم للؤسرة يعزل لمتغير المؤىؿ العممي. كفي ضكء نتائج الدراسة، أكصى الباحث بضركرة عقد 
دكرات تدريبية تربكية بشكؿ دكرم يشارؾ بيا المعممكف في المدارس مف أجؿ تبادؿ الخبرات، كبيدؼ 

يب في تكجيو السمكؾ الأخلبقي لدل الطمبة في معرفة طرؽ أك مقترحات يمكف الاستفادة منيا كأسال
 المرحمة الابتدائية.

) إلى مقارنة معايير التربية الأخلبقية كتصكر مفيكـ الأخلبؽ َُِٕىدفت دراسة الرفاعي (
، كاستخدمت الدراسة المنيج التحميمي الاستنباطي Kohlbergكالنمك الخمقي عند كؿ مف الغزالي كككلبرج 

مفيكـ الأخلبؽ كنمكىا كتنميتيا كما كرد في نظريتييما لمنمك الأخلبقي، كقد بينت لتصكرات العالميف ل
نتائج الدراسة أف الاخلبؽ كما كردت في نظرية الغزالي لنمك الأخلبقي ليا جانباف فطرم كمكتسب، كأف 

لاستعدادات ىناؾ كسائؿ لمتربية الأخلبقية منيا تربية الإرادة، الحفظ مف قرناء السكء، التعمـ، مراعاة ا
كالميكؿ، الالتزاـ بالسمكؾ الأخلبقي الكامؿ، القياس بالمردكد الأخلبقي. كما بيف الغزالي أف مراحؿ التربية 
الأخلبقية ثلبث ىي: المرحمة المادية الحسية، المرحمة المعنكية العقمية، كالمرحمة المثالية. أما ككلبرج مف 

مختمفة فبيف أف الأخلبؽ تتطكر في ثلبث مستكيات مف خلبؿ دراستو لمجمكعة مف الأطفاؿ مف جنسيات 
خلبؿ ست مراحؿ: مستكل ما قبؿ التقاليد أم ما قبؿ العرؼ كالقانكف، كمستكل التقاليد أم العرؼ 

 كالقانكف، كمستكل ما بعد التقاليد. كتتفؽ نظرية الغزالي مع نظريات التربية الأخلبقية المعاصرة.
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 التوصيات

الآباء كالمربيف بأىمية غرس القيـ الأخلبقية في نفكس الأطفاؿ كالمراىقيف، لما ليا مف ضركرة تكعية  – ُ
 دكر إيجابي في صلبح الفرد كالمجتمع.

 تكعية الآباء كالمعمميف بأساليب غرس التربية الأخلبقية كالقيـ الأخلبقية في الطفاؿ كالمراىقيف. – ِ
عقد دكرات تدريبية للآباء كالمعمميف لمتعريؼ بأساليب غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ  – ّ

 كالمراىقيف.
تفعيؿ دكر المؤسسات الاجتماعية المختمقة في المجتمع في اكساب الأطفاؿ كالمراىقيف كالشباب  – ْ

 لمقيـ الأخلبقية لمحفاظ عمى المكركث الثقافية كالقيمي لممجتمع. 
تكعية المجتمع بأىمية مكاجية الغزك الثقافي مف خلبؿ الحفاظ عمى القيـ الدينية كالأخلبقية كغرسيا  – ٓ

كسابيا للؤطفاؿ كالمراىقيف كنقميا مف جيؿ عمى جيؿ.  كا 
راسي في المرحمة الثانكية أك المرحمة الجامعية لمتربية الأخلبقية، كسبيؿ لمساعدة دإضافة مقرر  – ٔ

عمى مكاجية الصراع القيمي الحادث في المجتمع نتيجة التقدـ العممي  الشباب كالمراىقيف
 كالتكنكلكجي، كسيطرة المادية عمى الحياة المعاصرة.

يجب أف ييتـ مخططك المناىج كالمقررات الدراسية بضركرة تضميف أساليب التربية الأخلبقية في  – ٕ
 المناىج الدراسية. 
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 المراجع
 

 بيركت: دار صادر. لساف العرب.ىػ). ُُْْأبف منظكر، محمد بف مكرـ (
دكر معممي المرحمة الثانكية في تع زيز الآداب الإسلبمية مف كجية نظر ). ََُِخكصة، مصعب ( أبك

رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الإسلبمية، غزة،  .طمبتيـ كسبؿ تفعيمو دراسة تقكيمية
 فمسطيف.

). مستكل الحكـ الأخلبقي لدل طلبب معيد عمـ النفس بجامعة كىراف. ُٖٗٗلبني (حمامة، جي بك
 .ُٔٓ – َُِ)، ُِ( ٔجامعة الككيت، المجمة التربكية، 
)، بتاريخ ْٖٔٔمجمة الحكار المتمدف، ( نظريات التربية الأخلبقيةٌ.). ََِِتميمي، فيصؿ بف عثماف (

 .https://www.ahewar.org/debat/ show.art مف استرجاعو ،تـََِِ/ٖ/ِ
asp? aid=686985 في ،ِٖ/ِ/َُِِ. 

دكر التربية الأخلبقية في تعزيز مفيكـ المسئكلية الاجتماعية لدل طمبة ). َُِٗجرار، أمايف غازم (
 .ّٔٓ – ُّْ)، ّ( ْٔ، دراسات العمكـ التربكيةمف كجية نظرىـ.  الجامعات الأردنية

 ). دكر معممي المدارس الأساسية الخاصة في تنمية التربية الأخلبقية لدل طمبتيـ.َُُِحتاحت، فاتف (
 رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف.

)، ّ( ّ، ر، جامعة قطمجمة كمية التربية. كالتربية الخمقيةالنمك الخمقي ). ُْٖٗحجاج، عبدالفتاح (
ُِٔ - ِّٕ. 
رسالة . دكر المعمـ في تنمية القيـ الأخلبقية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية). َُِٓحقيقي، جميمة (

 .، الجزائرمستغانـ–جامعة عبد الحميد بف باديسماجستير غير منشكرة، 
. رسالة دكتكراه الاجتماعية كالأخلبقية لدل طلبب المرحمة الثانكية منظكمة القيـ). ََُِحمكد، فريال (

 غير منشكرة، جامعة دمشؽ، دمشؽ، الجميكرية العربية السكرية.
 الككيت: دار إقرأ لمنشر كالتكزيع، حكلي. أخلبقيات القيادة.). ََِٖخميؼ، جميمة شحادة (

كالإماـ  Kohlberg). التربية الأخلبقية كالنمك الأخلبقي عند ككلبرج َُِٕالرفاعي، أركل عبد المنعـ (
 .ٖٔٔ – ٕٓٔ)، ُٖ، (مجمة البحث العممي في التربيةالغزالي (دراسة مقارنة). 

 . الدماـ: مكتبة دار المتنبي لمنشر.أخلبقيات مينة التعميـ). َُِٔالريس، ناصر بف سعكد (
 القاىرة: الدار الثقافية لمنشر. إشكالات تربكية.). ََُِبد المنعـ فيمي (سعد، ع

https://www.ahewar.org/debat/%20show.art.%20asp?%20aid=686985
https://www.ahewar.org/debat/%20show.art.%20asp?%20aid=686985
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العيف: دار  التربية الأخلبقية القيـ مناىجيا كطرائؽ تدريسيا.). ََِٗسمكـ، طاىر كجمؿ، محمد (
 الكتاب الجامعي.

 دمشؽ.. سكريا: منشكرات جامعة التربية العامة). َُِٓالشماس، عيسى كزيكد، زينب ككشيؾ، منى (
 القاىرة: عالـ الكتب. سبيؿ الآباء في تربية الأبناء.). َُُِطراد، محمد السيد (

 . عماف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.الإدارة المدرسية الحديثة). ََُِعابديف، محمد (
. ). فاعمية التربية الأخلبقية في المدارس الأردنية الخاصةََِِعبد الله، إسراء؛ كالزيكد محمد صايؿ (

 .َُٔ – ْٕٓ)، ِ( ِٖ مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية،
. تقديـ أ. د صديؽ محمد القيـ التربكية كالأخلبقية). َُِّعبدالرؤكؼ، طارؽ كالمصرم، إيياب عيسى (

 العفيفي رئيس المجمس العربي للؤخلبؽ كالمكاطنة)، القاىرة: مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع.
أ٘ىجف جٌطٍذ١س مف  َُِِ/ّ/ٔ). أىداؼ التربية الأخلبقية لمطفؿ. استرجع بتاريخ َُِِف (عديؿ، حنا

  (mawdoo3.com)ِٛػٛم -ج٤ن٩ل١س ٌٍـفً 

مكتبة القاىرة:  في التربية الأخلبقية مدخؿ لتطكير التربية الدينية.). ُْٖٗياـ محمكد (العراقي، س
 .حمادة زغمكؿ –المعارؼ الحديثة 

). الدكر التربكم للؤسرة كالمدرسة في التربية الأخلبقية لطلبب َُِٔالعريفي، سمطاف ناصر سعكد (
ية السعكدية مف كجية نظر معممييـ. المرحمة الابتدائية في محافظة القكيعية بالمممكة العرب

 .ِّٔ – ُٗٔ)، ج. د، ُ، (َْ، مجمة كمية التربية في العمكـ التربكية
 بيركت: دار الحكمة. ميزاف العمؿ.). ُٖٔٗالغزالي، محمد بف محمد (

 . الككيت: دار القمـ، الككيت.في النمك الأخلبقي النظرية البحث التطبيؽ). ُّٖٗفتحي، محمد (
 .. القاىرة عالـ الكتب لمنشر كالتكزيعالتربية الأخلبقية للؤبناء كالآباء). َُِِيد (القاضي، سع

 عماف: دار كائؿ لمنشر. التربية الأخلبقية.). ََِٔناصر، إبراىيـ (
Ćurko, B., Feiner, F., Gerjolj, S., Juhant, J., Kreß, K., Mazzoni, V., ... & 

Schlenk, E. (2015). Ethics and values education-manual for teachers 

and educators.  Journal of Psychology Review, 15 (2), 65 – 73. 

 Graham, J.; Haidt, J.; Koleva, S.; Motyl, M.; Iyer, R.; Wojcik, S. & Ditto, P.H. 

(2013). Moral Foundations Theory: The pragmatic validity of moral 

pluralism. Advances in Experimental Social Psychology. 47, 130 – 

155. doi:10.1016/b978-0-12-407236-7.00002-4. 

https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84
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Improving Children Moral Values through Personal Social Health 

Economics Education 

Dr /Hala Seliet  

President of the Egyptian British Education Association -London  

 
Rational and background  

Since the implementation of Every Child Matters in 2007, schools have a duty to 

promote their pupils' wellbeing. But the way this is done is left to the individual 

school. Some opt to provide dedicated wellbeing or Seal lessons dealing with 

specific social and emotional skills, while others encourage pupils to take part in 

extra-curricular lessons to try to develop so-called soft skills without the 

pressures of academic assessment.  

 According to Mick Waters, the director of curriculum at the Qualifications and 

Curriculum Authority, PSHE teachers need to make sure that, as children move 

towards adulthood, they are ―confident as individuals, responsible as citizens 

and successful as learners‖. 

 

Ways to Inculcate Moral Values in Your Child  

1. Practice What You Preach 

2. Narrate Personal Experiences 

3. Reward Good Behaviour 

4. Communicate Effectively 

5. Monitor Television and Internet Use 
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Moral Values for Children to Lead a Great Life 

1. Respect 

2. Family 

3. Adjusting and Compromising 

4. Helping Mentality 

5. Respecting Religion 

6. Justice 

7. Honesty 

8. Never Hurt Anyone 

9. Theft 

10. Cultivate Love for Education 

 

What Makes a Child Develop a Negative Attitude? 

If you observe your child exhibiting negative behaviour, there are chances that 

he may be doing so because of the following issues: 

o If you have imposed too many restrictions on your child. 

o If you as a parent express too much negativity. 

o If you are overprotective. 

o If your child is suffering from psychological issues. 

o If there is a disturbed environment at home. 

o If a child experiences a lot of criticism then he may become negative in 

life. 
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 أعضاء ىيئة الت ريس بكمية التربية بالرستاؽ نحو اتجاىات
فبعهٛخ انتعهى انفشد٘ ٔانتعبَٔٙ ثبعتخذاو يذَٔبد انٕٚت فٗ تًُٛخ يٓبساد انتصٕس  

 انعمهٙ تلايٛز انًشصهخ الاعذادٚخ 

 إعذاد

 عجذ انجبعظ شكش٘ 

 ربيعخ ثُٙ عٕٚفكهٛخ انتشثٛخ   –ثبصج دكتٕساِ 

  المكدمة
كاكب التقدىـ العممى كالتكنكلكجى ظيكري إستراتيجيات تدريس جديدة تستخدـ الكسائؿ كالمكاد التعميمية 
المختمفة بشكؿ يثير دافعية المتعمـ، كتزكده بخبرات تعميمية تنمى فيو ميارة الابتكار. كلذا تنكعت ىذه 

 الإستراتيجيات التى تساعد عمى تحسيف عمميتى التعميـ كالتعمـ. 
الحاسكب مف أىـ ىذه الكسائؿ؛ لأف تطبيقاتو غير محدكدة، كلا تكجد فى أل نكع مف الكسائؿ  كيعد

التعميمية، كيرجع ذلؾ إلى النتائج الإيجابية التى أظيرتيا بعض الدراسات حكؿ أىمية استخدامو.(حممى 
 )ّٔ، ُٖٗٗعمار: 

ات الاجتماعية التى أثبتت كقد ساعدت بيئة الفضاء الرقمى عمى إنتاج أشكاؿ متنكعة مف البرمجي
حضكران مؤثران فى مجاؿ التربية، لما حققتو مف دعـ التفاعؿ الاجتماعى بيف أطراؼ المنظكمة التعميمية، إذ 
ىى تحاكؿ استثمار إمكانات صفحات الكيب بصكرة مركزة لتحقيؽ أعمى قدر مف التفاعؿ المعمكماتى، 

مية (المرسؿ كالمستقبؿ)، كما أنيا تتجاكز فكرة التمقى فضلبن عف التكاجد الفاعؿ لطرفى العممية التعمي
السمبى، إذ تتيح لممتمقى أف يتحكؿ إلى مرسؿ فاعؿ كمؤثر، فكأنيا تحقؽ شبكة مترابطة يتبادؿ فييا الأفراد 
الأدكار بحيث لا يتـ تجميد أحد طرفى العممية التعميمية فى صكرة (المتمقى السمبى)، كىى الصكرة التى 

عادة صياغتيا  –بكصفيا إحدل تطبيقات البرمجيات الاجتماعية  –كنات الإليكتركنية تحاكؿ المد كسرىا كا 
فى شكؿ أكثر إيجابية، إذف فتمؾ النكعية مف البرامج يمكف أف تقدـ كثيران لمتعمـ مف خلبؿ خمؽ الركابط 

مية. (أحمد الجمؿ: الاجتماعية بيف المتعمميف كذلؾ مف خلبؿ السماح ليـ بالسيطرة عمى العممية التعمي
ََِٕ ،ْٔ( 

  Posts) تظير عمييا تدكينات Websitesكالمدكنات الإلكتركنية عبارة عف مكاقع عنكبكتية (
(مداخؿ) مؤرخة، كمرتبة ترتيبان زمنيان مف الأحدث إلى الأقدـ تصاحبيا آلية لأرشفة المداخؿ القديمة، 

) دائـ لا يتغير منذ لحظة نشره URL )Uniform Resource Locatorكيككف لكؿ مدخؿ منيا عنكاف 
عمى الشبكة بحيث يستطيع المستفيد الرجكع إلى تدكينة معينة فى كقت لاحؽ عندما لا تككف متاحة عمى 
الصفحة الأكلى لممدكنة، كليذه الخصيصة أىميتيا، كخاصة إذا كاف محتكل المدكنة يتسـ بالتنكع، كالكثرة، 
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مف النصكص كالصكر كلقطات الفيديك القصيرة، كالمكاد السمعية،  عمى عدد كبير –مثلبن  –فقد تشتمؿ 
فضلبن عف الركابط الفائقة إلى مصادر إلكتركنية أخرل ذات صمة عمى الشبكة، كما تسمح المدكنات 

، كترجع شيرة المدكنات كانتشارىا لتميزىا (Pointblog: 2010,10)بالتفاعؿ بيف محررييا كقارئييا. 
المستفيديف منيا، كالكصكؿ المباشر إلييا، كتشكيؿ التجمعات الإلكتركنية بيف محررييا بالتفاعمية مع 

كمستخدمييا، كذلؾ بصكرة أكثر فعالية عف غيرىا مف كسائؿ الاتصاؿ الأخرل، مثؿ البريد الإلكتركنى 
 )ُِ، ََِٕكالقكائـ البريدية.(شيماء إسماعيؿ: 

يـ التعاكنى مف أىـ عمميات ا لتفاعؿ الاجتماعى، كما أف الأىداؼ الرئيسة لمتربية تشجع كييعىدُّ التعم
 )ٗ،ُٖٗٗدة الجماعة. (أسماء الجبرل:الاتجاىات التعاكنية التى تنمى ركح التعاكف كآلياتو، كتدعـ كح

يعتبرالتعمـ التعاكنى إحدل الإستراتيجيات التعميمية القيّْمة التى تثير القكل الكامنة لمطلبب، ليصبحكا 
ية عف تعمميـ الخاص لتحسيف أدائيـ الأكاديمى، كىذا ما تؤكده باستمرار العديد مف البحكث أكثر مسئكل

الأخيرة التى أكضحت أف أداء التلبميذ يتحسف عندما يتـ دمجيـ فى مياـ حؿ المشكلبت مف خلبؿ العمؿ 
  (Nowlin ,Barry & et al: 2002,4 )التعاكنى.

إلى تقميد تربكل يؤكد التفكير الديمقراطى، كالممارسة  كفى الإطار ذاتو يستند التعمـ التعاكنى
الديمقراطية كالتعمـ النشط، كالسمكؾ التعاكنى، كاحتراـ التنكع فى المجتمعات متعددة الثقافات. كما يستيدؼ 
التعمـ التعاكنى تحقيؽ تأثيرات تعميمية أبعد مف التعميـ الأكاديمى كتحسيف التقبؿ داخؿ الجماعة كالميارات 

 )َُِ، ُٗٗٗجتماعية كالجماعية. (جابر جابر: الا
كنظران للئيقاع المتسارع لثكرة المعمكمات كالاتصالات، فإف التصكر العقمي قد بمغ درجة عالية مف 
الجكدة كالدقة، فكاف طبيعيان أف يغزك المؤسسات التعميمية المختمفة، لاستخدامو فى تطكير العممية 

 التعميمية، كرفع كفاءتيا.
لتصكر العقمي كمعالجة الصكر الرقمية صارا مطمبيف ضركرييف، حيث أصبحت الصكرة إف فا

)، كمف ُِ، ََِٖالرقمية تكظؼ فى مجاؿ بناء البرامج كالمكاقع التعميمية عمى الإنترنت.(محمد عماشة:
دخاؿ ثىّـَ أصبحت ىناؾ ضركرة ممحة لتطكير مقررات التصكر العقمي الرقمى بأقساـ تكنكلكجيا التعميـ كا  

التصكير كأحد متطمبات العصر التكنكلكجى كسكؽ العمؿ، كىذا ما أكدتو دراسة (سكزاف مصطفى: 
ََِٔ ،ُٓ.( 
 
 

 
 مظللة البخث:    

 -مف خلبؿ قياـ الباحث بتدريس الجانب التطبيقى لمقرر "الحاسب الالى" لتلبميذ المرحمة الاعدادية
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كجدت أف ىناؾ صعكبة فى تدريس ىذا المقرر بالطريقة التقميدية المعتادة كىك يتطمب جيدنا كبيران 
ككذلؾ التكرار لطلبب المجمكعات  -التى قد تككف غير متكفرة فى بعض الأحياف –لاستخداـ الكاميرات 

سكا المقرر بالطريقة المختمفة مما يستيمؾ كثيران مف الكقت المخصص؛ بحيث لـ يكتسب التلبميذ الذيف در 
التقميدية ميارات التصكر العقمي بشكؿ فعاؿ. كعندما اطمعت الباحث عمى درجات التلبميذ كجدت مف 
كاقع درجاتيـ فى مقرر الحاسب الالى تبيف انخفاض درجاتيـ فى الجانب العممى بشكؿ كاضح؛ لذا قاـ 

عدادية، كقاـ ىذه الدراسة عمى محكريف الباحث بعمؿ دراسة استكشافية عمى عينة مف تلبميذ المرحمة الا
 أساسييف كىما:

 أكلان: ما أنسب الطرؽ لتحقيؽ متطمبات مقرر الحاسب الالى ؟
 ثانيان:كيؼ تفى طريقة التدريس بمتطمبات مقرر الحاسب الالى الرقمى؟

كتكصؿ الباحث مف خلبؿ مؤشرات تمؾ الدراسة إلى أف الطريقة الحالية فى التدريس لا تفى 
 مبات المقرر كلا يستطيع الطالب أف يستخدـ الكاميرات الرقمية بشكؿ جيد.بمتط

كمما سبؽ، كفى ضكء ما تـ استعراضو مف استراتيجيات التدريس المستخدمة فى تنمية ميارات 
التصكر العقمي الرقمى مف خلبؿ الإنترنت، كتمؾ الدراسات التى تناكلت فاعمية التعمـ الفردل كالتعاكنى فى 

لمكاد الدراسية، ككذلؾ فى تنمية ميارات الإنتاج كالتعاكف كالتكاصؿ كالإدارة كالحكار، كجدت مختمؼ ا
الباحث أف ىذه الدراسات لـ تيتـ بالاستراتيجيات التى تعمؿ عمى تنمية ميارات التصكر العقمي كأحد 

فى سكؽ العمؿ مع ميارات تكنكلكجيا التعميـ كالاتصالات الميمة، كبالتالى يكاجو الخريج عقبات قكية 
طبيعة العصر الحالى؛ كلذا قامت ىذه الدراسة مف أجؿ التعرؼ عمى فاعمية التعمـ الفردل كالتعاكنى 

 باستخداـ مدكنات الكيب فى تنمية ميارات التصكر العقمي الرقمى لدل تلبميذ المرحمة الاعدادية.
 تشاؤلات البخث:

 تمت صياغة مشكمة البحث فى التساؤلات التالية:
ما فاعمية التعمـ الفردل باستخداـ مدكنات الكيب فى تنمية الجانب المعرفى المرتبط بميارات  .ُ

 التصكير الفكتكغرافى الرقمى؟
ما فاعمية التعمـ التعاكنى باستخداـ مدكنات الكيب فى تنمية الجانب المعرفى المرتبط بميارات  .ِ

 التصكير الفكتكغرافى الرقمى؟

ابؿ التعمـ التعاكنى باستخداـ مدكنات الكيب فى تنمية الجانب ما فاعمية التعمـ الفردل مق .ّ
 المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى؟

ما فاعمية التعمـ الفردل باستخداـ مدكنات الكيب فى تنمية الجانب الميارل المرتبط بميارات  .ْ
 التصكير الفكتكغرافى الرقمى؟

اـ مدكنات الكيب فى تنمية الجانب الميارل المرتبط بميارات ما فاعمية التعمـ التعاكنى باستخد .ٓ
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 التصكير الفكتكغرافى الرقمى؟
ما فاعمية التعمـ الفردل مقابؿ التعاكنى باستخداـ مدكنات الكيب فى تنمية الجانب الميارل  .ٔ

 المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى؟

 أهداف البخث:

فاعمية التعمـ الفردل كالتعاكنى باستخداـ مدكنات الكيب، كالتفاعؿ ىدؼ البحث الحالى لمتعرؼ عمى 
 مف خلبليا عمى تنمية ميارات التصكر العقمي الرقمى، كتتفرع مف ذلؾ الأىداؼ التالية:

 إعداد قائمة بميارات التصكر العقمي الرقمى اللبزمة تلبميذ المرحمة الاعدادية -

 التصكر العقمي الرقمى اللبزمة لبناء مدكنة الكيب.تحديد المحتكل التعميمى لميارات  -

 تصميـ كبناء مدكنة كيب لتنمية ميارات التصكر العقمي الرقمى لتلبميذ المرحمة الاعدادية  -

التعرؼ عمى فاعمية التعمـ الفردل كالتعمـ التعاكنى مف خلبؿ مدكنة الكيب فى الجانب المعرفى  -
 لميارات التصكر العقمي الرقمى.

لتعرؼ عمى فاعمية التعمـ الفردل كالتعمـ التعاكنى مف خلبؿ مدكنة الكيب فى الجانب الميارل ا -
 لميارات  التصكر العقمي الرقمى.

 أهنية البخث: 

 تمثمت أىمية البحث الحالى فى :
نتاجيا بمجمكعة مف الإرشادات المعيارية  - تزكيد القائميف عمى تصميـ المدكنات التعميمية كا 

نتاجيا.تؤخذ بعيف ا  لاعتبار عند تصميـ ىذه المدكنات كا 
نتاجيا  - تقديـ نمكذج لمدكنة الكيب التعميمية يمكف أف يحتذل بيا فى تصميـ مدكنات مماثمة كا 

 لتنمية الميارات فى مجالات أخرل متعددة.

تزكيد مستخدمى المدكنات التعميمية مف المتعمميف كالمعمميف كالتربكييف بالخطكط الإرشادية  -
ضؿ الاستراتيجيات التعميمية لمتعامؿ مع المدكنات لزيادة تحصيؿ التلبميذ كتنمية نحك أف

 مياراتيـ فى التصكر العقمي الرقمى.

 
 حدود البخث:

 اقتصر البحث الحالى عمى :
 .َُِِ -ََِِيقتصر البحث الحالى عمى الفترة الزمنية  الح  الزمان :  -
 الاعداديةعينة مف تلبميذ المرحمة الح  المكان :  -
مدكنة كيب تعميمية تتناكؿ ميارات التصكر العقمي كالجكانب المعرفية المرتبطة الح و  البحثية:  -
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) ِّ، ََِٓ) (عبدالمطيؼ فرج:Learning Togetherبيا، التعمـ التعاكنى نمط (التعمـ معان 
مكعات لأف مف أىـ خصائصو أف يقسـ التلبميذ إلى مجمكعات كىناؾ تعاكف بيف أفراد المج

نمط ( التعمـ الخصكصى)(محمد الحيمة:  Individul Learningالمختمفة، التعمـ الفردل 
مكانياتو كيقدـ ِٗٗ، ُٖٗٗ )؛ لأنو يساعد الطالب فى الحصكؿ عمى المعمكمة حسب قدراتو كا 

 المحتكل بشكؿ مبرمج بحيث يتناسب مع المدكنة التعميمية كمع قدرات المتعمـ.

 عينة البخث:
نة البحث فى مجمكعة مف تلبميذ المرحمة الاعدادية كتـ تكزيعيا عمى مجمكعتيف تمثمت عي

 تجريبيتيف كمجمكعة ضابطة.
 المجمكعة التجريبية الأكلى التى تتعمـ بالتعمـ الفردل باستخداـ المدكنة التعميمية. -
 عميمية.المجمكعة التجريبية الثانية التى تتعمـ بالتعمـ التعاكنى باستخداـ المدكنة الت -
  المجمكعة الضابطة كالتى تتعمـ بالطريقة المعتادة. -

 مصطلخات البخث:

  Cooperative Learningالتعمـ التعاون  :
 لمطلبب يسمح بحيث طلبب) ٕ – ّ( التلبميذ مف صغيرة مجمكعات كيعرؼ بأنو "التعمـ ضمف

التعميمى  اليدؼ كتحقيؽ منيـ فرد كؿ مستكل لرفع البعض بعضيـ كمساعدة كبفاعمية، سكيان  بالعمؿ
 أفراد المجمكعة فى أداء تقدـ مدل لقياس مسبقان  معدة بمحكات بمقارنتو التلبميذ أداء المشترؾ. كيقكـ

 بسمات المجمكعات مف أنكاع غيرىا عف التعاكنية التعميمية المجمكعات إلييـ. كتتميز المككمة الميمات

 لا معان  ليعممكا مجمكعة فى التلبميذ كضع تعاكنية، فمجرد مجمكعة ىى مجمكعة كؿ فميس أساسية، كعناصر
 )ٓ، ََِْتعاكنية". (جكنسكف كآخركف: مجمكعة منيـ يجعؿ

يعرؼ بأنو "أسمكب لمتعميـ يتـ بمكجبو تقسيـ التلبميذ إلى مجمكعات صغيره غير متجانسة تعمؿ    
تعمميـ كتعمـ زملبئيـ كصكلان إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التى ىى  ةأفرادىا متعاكنيف متحمميف مسؤكلي

 )ُِ، ََِٕفى نفس الكقت أىداؼ المجمكعة".(تامر عبد الحافظ: 
كيعرؼ أيضا "بأنو أسمكب تربكل ينخرط فيو المتعممكف فى تعمميـ عف طريؽ مساعدة الآخريف 

 )ُّٓ، ََِٖعمى التعمـ ، كالتعمـ الذاتى مف خلبليـ".(نبيؿ عزمى: 
 التعريؼ الجرائ  :

التعمـ التعاكنى عبارة عف "طريقة تربكية ينخرط فييا المتعممكف فى تعمميـ عف طريؽ مساعدة 
الآخريف عمى التعمـ، كالتعمـ الذاتى مف خلبليـ عف طريؽ استخداـ مدكنات الكيب التعميمية كيككف عدد 

 لمتنمية ميارات التصكر العقمي الرقمى".التلبميذ فى المجمكعة الكاحدة خمسة طلبب كذلؾ 
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  Individual Learningالتعمـ الفر ى : 
تـ تصميمو بطريقة منيجية تسمح بمراعاة  Instructional Systemيعرؼ بأنو "نظاـ تعميمى 

% أك َٗالفركؽ الفردية بيف المتعمميف داخؿ إطار جماعة التعمـ كذلؾ بغرض أف تصؿ نسبة كبيرة منيـ 
ى مستكل كاحد مف الإتقاف كؿ حسب المعدؿ الذل يتناسب مع قدراتو كاستعدادتو.(عادؿ محمد: أكثر إل
ََِْ ،ِْ( 

يعرؼ أيضان بأنو "النشاط التعممى الذل يقكـ بو المتعمـ مدفكعان برغبتو الذاتية بيدؼ تنمية 
مكاناتو كقدراتو مستجيبان لميكلو كاىتماماتو بما يحقؽ تنمية شخصيت و كتكامميا، كالتفاعؿ استعداداتو كا 

الناجح مع مجتمعو عف طريؽ الاعتماد عمى نفسو كالثقة بقدراتو فى عممية التعميـ كالتعمـ كفيو نعمـ 
  )ّٕ، ََِٗمحمد محمكد: ( المتعمـ كيؼ يتعمـ كمف أيف يحصؿ عمى مصادر التعمـ".

 التعريؼ الجرائ :
طريقة منيجية تسمح بمراعاة الفركؽ الفردية التعمـ الفردل عبارة عف "طريقة تعميمية تـ تصميميا ب

سٍب  ده كبير منيـ إلى مستكل مف الإتقاف كيؿّّ حى دى بيف التلبميذ داخؿ المجمكعة كذلؾ بيدؼ أف يصؿ عى
 المعدؿ الذل يتناسب مع قدراتو كاستعداداتو باستخداـ مدكنات الكيب التعميمية".

  Webblogم ونة الويب : 
بأنيا "عبارة عف مكقع   Merriam –Webster on line dictionaryيعرفيا قامكس كيبستر 

كيب يتـ تحديثو بصفة مستمرة يشتمؿ عمى مداخؿ أك تدكينات مؤرخة كمرتبة ترتيبا زمنيا بداية 
   (Merriam- Webster on line dictionary:2010,1)بالأحداث". 

"صفحة كيب تظير عمييا تدكينات  بأنيا عبارة عف   Wikipediaكتعرفيا أيضا مكسكعة كيكيبديا
(مدخلبت) مؤرخة كمرتبة ترتيبا زمنيا تصاعديان، تصاحبيا آلية لأرشفة المدخلبت القديمة، كيككف لكؿ 
ؿ منيا عنكاف دائـ لا يتغير منذ لحظة نشره يمكف القارئ مف الرجكع إلى تدكينو معينة فى كقت لاحؽ  ميدٍخى

 )ُ، ََُِكنة مكسكعة كيكيبيديا:عندما لا تككف فى الصفحة الأكلى".(مد
) "بأنيا مكقع كيب يحتكل عمى مداخؿ شبيية بتمؾ المكجكدة ََِٕكآخركف  Hayesكلقد عرفيا (

فى المجلبت كمقدمة فى تنظيـ تاريخى عكسى (أل مف الحديث إلى القديـ ) كعامة مكتكبة بكاسطة 
 )ٔٔ، ََِٕمؤلؼ كاحد".(أحمد الجمؿ: 
أنيا "مكقع كيب يتـ تحديثو بصفة مستمرة يشتمؿ عمى مداخؿ أك تدكينات يمكف تعريفيا إجرائيان ب

مؤرخة كمرتبة ترتيبا زمنيا بدايةن بالأحداث لتنمية ميارات التصكر العقمي الرقمى بمساعدة كؿ مف 
 استراتيجيتى التعمـ الفردل كالتعمـ التعاكنى".

 التصور العقم  الرقم :
غير الرقمية إلى إشارات كبيانات رقمية، كمف ثـ تصبح يعرؼ بأنو "تحكيؿ الضكء كالبيانات 

الصكرة الرقمية عبارة عف شبكة مف عناصر الصكرة يسجؿ كؿ عنصر مف عناصرىا عمى شكؿ عدد، 



2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕٖ٘ - 

" كالتى يطمؽ عمييا "Picture Elementحتى يصبح بالإمكاف تعديؿ كمعالجة عناصر الصكرة
يا كحدة قياس كضكح الصكرة كىى عبارة عف مربعات " فى البكصة المربعة كالتى تعرؼ بأنPixelsبكسؿ"

،  ََِِصغيرة لألكاف الصكرة، فكمما زاد عدد المربعات كمما كضحت الصكرة كألكانيا".(خالد فرجكف :
ّٔٔ-ّٕٔ( 

يعرؼ بأنو "شكؿ مف أشكاؿ التصكر العقمي الذل يستعمؿ التقنية الرقمية فى عرض كطباعة 
رساؿ كمعالجة الصكرة" (  . )WikiPedia .the free encyclopedia, 2008 كتخزيف كا 

 ) لما يتفؽ مع طبيعة البحث الحالى.ََِِكتتبنى الباحث التعريؼ الخاص بػ( خالد فرجكف:
 ميارات التصور العقم  الرقم :
فى إعداد كاستخداـ كاميرا التصكر  بالدقة كالتمكف كالمركنة كقمة الأخطاءتعرؼ بأنيا "أىدىاء يتسـ 

كالتى الكمبيكتر، مع السرعة فى تكظيؼ مجمكعة التعميمات كالأكامر المبرمجة فى برامج  العقمي الرقمى،
 )ُّ، ََُِ". (إبراىيـ السيد: كالتكيؼ لممكاقؼ المختمفة معالجة الصكر الرقمية مفالمتعمـ تمكف 

 التعريؼ الجرائ :
 فى إعداد كاستخداـ كاميرا التصكر العقمي الرقمى، كالتمكف كالمركنة كقمة الأخطاءبالدقة "أداء يتسـ 

المتعمـ كالتى تمكف الكمبيكتر، مع السرعة فى تكظيؼ مجمكعة التعميمات كالأكامر المبرمجة فى برامج 
ؿ مدكنات بمساعدة التعمـ الفردل كالتعاكنى مف خلب كالتكيؼ لممكاقؼ المختمفة معالجة الصكر الرقمية مف

 الكيب التعميمية".
شيدت "الكيب" فى السنكات الماضية تطكران كبيران فى بنائيا كخصائصيا ككظائفيا، كأصبحت أداة 
رئيسية فى العممية التعميمية، كأظيرت ملبمح ىذا التطكر أنماطان جديدة مف أدكات الكيب أكثر تفاعمية 

مف مراحؿ التطكر كىى المرحمة التى أطمؽ عمييا كتشاركية كاجتماعية مما جعميا تدخؿ مرحمة ثانية 
التى استطاعت جذب عدد كبير مف المستخدميف، لما قدمو مف  َ.ِمرحمة الإصدار الثانى لمكيب 

مركنة، كمزايا  أخرل متعددة، فبعد أف كانت الإنترنت تعتمد فى بادلء الأمر عمى العلبقات الفردية بيف 
التى شجعت عمى الخركج مف الإطار  َ.ِمكمات، ظيرت الكيب الفرد كالشبكة فى نقؿ كتداكؿ المع

الفردل فى التفاعؿ بيف الفرد كالشبكة إلى نكع مف المشاركة الاجتماعية الإلكتركنية كالتى تمكف مف خمؽ 
)، كتعد ىذه البرامج الاجتماعية نكعية ّ، ََِٗحياة اجتماعية كاممة عبر الإنترنت. (كليد الحمفاكل:

امج التى أصبحت ذات شيرة  كاسعة فى السنكات القميمة الماضية، حيث يستطيع مستخدمك جديدة مف البر 
تمؾ البرامج إضافة المحتكل الخاص بيـ بما يجعؿ محتكل تمؾ البرامج أكثر ثراء كدقة، كيستطيع العديد 

)، كتتضمف ٗٓ، ََِٕمف الأشخاص استخداـ تمؾ النكعية مف البرامج. (أحمد الجمؿ، أحمد عصر:
لبرامج الاجتماعية بناء مجتمعات مف الأفراد عف طريؽ تنظيـ المقاءات كالاتصاؿ فيما بينيـ حيث تمكنيـ ا

مف العمؿ بشكؿ تعاكنى فى المشركعات كالمشكلبت المختمفة، كما أنيا تدعـ العمؿ فى مجمكعات كيمكف 
حيث أنيا تسمح ليـ بالتسجيؿ تكظيؼ البرامج الاجتماعية فى التعميـ لزيادة الحرية الفردية لممتعمميف، 
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، حيث (Kesim, Agaoglu: 2007,86) المستمر فى تمؾ البرامج كاستخداميا كفقا لخطكىـ الذاتى
تمعب البرامج الاجتماعية دكران ىامان فى بناء مجتمعات افتراضية ذات اىتماـ مشترؾ، كمف أكثر البرامج 

ر فعاؿ فى كصؿ الفجكة الرقمية، كتعمؿ ىذه المكاقع الاجتماعية انتشاران برنامج المدكنات؛ حيث تقكـ بدك 
عمى طرح مكاضيع حاسكبية منتقاه تعكس اىتمامات صاحب المدكنة، كما أنيا تعمؿ كمرشح لممحتكيات 
المكجكدة عمى شبكة الإنترنت بحيث يقكـ صاحب المدكنة بعرض لأفضؿ الركابط التى يجدىا خلبؿ 

، كىى بيذا تتفكؽ أحيانا عمى محركات البحث (ىند الخميفة، إبحاره فى الشبكة كيشارؾ الآخريف بيا
 )َُٓ، ََِٔسمطانة الفيد: 

كمف ىنا يمكف القكؿ إف ظاىرة المدكنات الإلكتركنية تبرز كمثاؿ عمى قدرة الناس عمى المشاركة 
بآرائيـ كتسكيقيا العالمى عبر الإنترنت، كقد تمكف المعممكف مف استخداميا بشكؿ إبداعى كفعاؿ فى 

المفيدة لكؿ مف المعمميف  التعميـ، حيث تعتبر المدكنات التعميمية مف الأدكات التكنكلكجية التفاعمية القكية
 كالطلبب عمى حد سكاء. 

 المدونات التعلينية قراءة فى النظأة والتطور:
بنحت  (Jone Barger)ـ عندما قاـ "جكف بارقر" ُٕٗٗكانت البداية الفعمية لممدكنات فى عاـ 

يت لترمز إلى صفحة إنترنت يقكـ صاحبيا بتسجيؿ يكمياتو فييا، كقد ذاع ص (Webblog)الكممة 
باف الحرب عمى العراؽ، فكانت كسيمة لبعض الأشخاص  المدكنات، كانتشرت بكثرة بعد أحداث سبتمبر، كا 
المناكئيف لمحرب فى البلبد الغربية لمتعبير عف مكاقفيـ السياسية، أما بالنسبة لممدكنات العربية فقد بدأت 

 )َُٓ، ََِٔـ . (ىند الخميفة، سمطانة الفيد: ََِّتظير فعميا فى عاـ 
ككانت بداية المدكنات عبارة عف مذكرات شخصية كخكاطر لأشخاص يدكنكف مذكراتيـ كالأحداث 
فى حياتيـ عمى صفحاتيـ الخاصة عمى الشبكة، بعد ذلؾ تطكر استخداـ المدكنات الإلكتركنية لتشمؿ 

ف قبؿ عدة أغراض كمكاضيع عامة كمتخصصة، كازداد عدد ركادىا لتسجؿ حضكران كاىتمامان كبيران م
مستخدمى الإنترنت، حيث أصبح لدييـ قراؤىـ المستمركف الذيف تجمعيـ نفس الاىتمامات كتتـ بينيـ 

كلقد بدأ الاستخداـ  (Williams & Jacobs: 2004, 232)العديد مف المناقشات كالحكارات الدائمة.
خداميا فى كندا ـ، فى حيف أف استََِّالفعمى لممدكنات التعميمية فى الجامعات الصينية فى عاـ 

كيذكر  (Namwar & Rastgoo:2008, 180)ـ. ََِْكالكلايات المتحدة الأمريكية كاستراليا بدأ عاـ 
كنشر عبر مكقع كزارة الاتصالات أف  (Nilesen Online)التقرير الذل أعده مكقع "نيمسيف" الإلكتركنى 

تغرؽ فى تصفح شبكة الإنترنت، % مف الكقت المسَُاستخداـ الشبكات كالمدكنات تستحكذ عمى حكالى 
كأضاؼ أف دقيقة كاحدة مف كؿ إحدل عشرة دقيقة تستغرؽ فى تصفح الإنترنت عمى نطاؽ العالـ، تككف 

 ) ُْ، ََُِإما فى مكاقع المدكنات أك الشبكات الاجتماعية.(فكزية المدىكنى: 
) فى Webالمية (الكيب:أما المدكنات المصرية فقد بدأت في الظيكر عمى الشبكة العنكبكتية الع  

، حينما تصاعدت حممة رفض تكريث الحكـ في مصر كخرجت مظاىرات لحركة ََِْمارس  َِ
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مع الاستعدادات  ََِٓ"كفاية" فى ديسمبر لأكؿ مرة تعارض تكريث الحكـ، كتعاظمت أكثر خلبؿ عاـ 
دث عف آراء أصحابيا الصاخبة لانتخابات الرئاسة المصرية كانتخابات البرلماف، فى صكرة مدكنات تتح

عف فكرة التكريث كانتشار الفساد كالإصلبح كالتغيير، كتضع صكران لممظاىرات التى تخرج أك أخبار عنيا، 
كعف ندكات كمحاضرات كتصريحات حكؿ ىذه القضايا الجدلية، كبدأ "المدكنكف" المصريكف الدخكؿ إلى 

كنات لعرض آرائيـ بحرية ما بيف صفحات عالـ المدكنات مف مدخؿ سياسى، كسعكا للبستفادة مف المد
 )ََِٔأدبية كفنية كسياسية كشخصية كاجتماعية. (محمد عرفة:

 وال ى ينص عم  :: الفرض الأول  إختبار

) بيف متكسطى درجات طلبب المجمكعة التجريبية َٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل ( "    
الأكلى كالتى درست مف خلبؿ التعمـ الفردل، كالمجمكعة الضابطة كالتى درست مف خلبؿ الطريقة 
ب التقميدية فى التحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفى لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح طلب

 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض:  "المجمكعة التجريبية الأكلى 
تطبيؽ الاختبار التحصيمى لطلبب العينتيف الضابطة نتائج الإحصائى لتحميؿ الب ةلباحثقامت ا -

 كالتجريبية الأكلى قبميان كبعديان. 
يـ، ثـ تـ حساب مستكل التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى لدي -

 بدلالة مستكل التحصيؿ القبمى كمستكل التحصيؿ البعدل لدل الطلبب.

، Independent – Samples  T.Testلعينتيف مستقمتيف  ختبار (ت)كاستخدمت الباحثة أسمكب ا
متكسطات درجات الكسب فى مستكل التحصيؿ لطلبب المجمكعة الضابطة لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف 

  ككانت النتائج عمى النحك التالى:كالتجريبية الأكلى فى التطبيؽ القبمى كالبعدل للبختبار التحصيمى، 
متكسطى درجات تحصيؿ الطلبب المجمكعة  بيف لمفركؽ T. Testت  اختبارا ) نتائجُ(جدكؿ 

 مستكل التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى فىالضابطة كالتجريبية الأكلى 

 العدد المجموعة

المتودط 

 ىالحساب

نحراف الا

 ىالمعيار

درجات 

 الحرية

 "ت" قيمة

 المحسوبة

قيمة 

 الاحتمال

الفرق بين 

 المتودطات

 1337 3030 03 ضابطةمجموعة 

 دال 33333 83362 85

 1316 00306 03 مجموعة تجريبية أولى

 الدرجة الكلية للاختبار
63 

 َٓ.َعند مستكل الدلالة    ِقيمة (ت) الجدكلية   
) كىى أقؿ مف مستكل الدلالة َََ.َأف قيمة الاحتماؿ تساكل ( الجدكؿ السابؽيتضح مف نتائج ك 
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) كىى أكبر مف قيمة (ت) ِٗٔ.ٓ) أل أنيا دالة إحصائيان، كأف قيمة (ت) المحسكبة تساكل (َٓ.َ(
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ) مما يؤكد ِ) كىى تساكل (َٓ.َالجدكلية عند مستكل الدلالة (

المعرفى  طلبب المجمكعة الضابطة كالتجريبية الأكلى، فى مستكل التحصيؿبيف  َٓ.َ الدلالة مستكل
المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى (التى درست مف خلبؿ 

)، كمتكسط ّٔ.ّّالتعمـ الفردل)، حيث إف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى ىك (
مستكل التحصيؿ المعرفى  )، كىذا يعنى أفّ.ِّدرجات أفراد المجمكعة الضابطة (تعميـ تقميدل) ىك (

طلبب المجمكعة  طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى أكبر مف مستكل التحصيؿ المعرفى لدل لدل
 الضابطة.

كعمى ذلؾ يمكف قبكؿ الفرض البحثى الأكؿ لمبحث الحالى، كىذا يعنى أف استخداـ التعمـ الفردل، 
التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير كاف لو أثر أفضؿ مف الطريقة التقميدية، فى تحسيف مستكل 

 الفكتكغرافى الرقمى لدل الطلبب.
 :مناقظة نتائج الفرض الأول

أسفرت نتائج الفرض الأكؿ عف تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى التى درست بالتعمـ الفردل 
التقميدية، فى التحصيؿ مف خلبؿ المدكنات، عمى طلبب المجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة 

المرتبط بالجانب المعرفى لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، مما يؤكد أف التعمـ الفردل كاف فعالان فى 
 زيادة التحصيؿ المعرفى المرتبط بنفس مستكل التعميـ التقميدل.

: )، (ىند مصطفىََِٕكقد اتفؽ ذلؾ مع العديد مف الدراسات منيا دراسة (شكقى محمد: 
 ). ََُِ)، (كىيبة شاىر:ََُِ)، (محمد أبك شقير: ََِٖ)، (عمى أبك سعدة: ََِٕ

كترجع ىذه النتيجة إلى أف التعمـ الفردل باستخداـ مدكنة الكيب التعميمية ساىـ بشكؿ كبير فى 
تحكيؿ حجرة الدراسة القائمة عمى الإلقاء مف المعمـ كالاستماع مف المتعمـ إلى بيئة تعميمية تمتاز 

الديناميكية كالتفاعؿ بيف الباحثة كالمتعمـ كزملبءه كذلؾ عف طريؽ النقاشات فى غرفة المناقشة كالتعميؽ ب
ككتابة التدكينات الجديدة عمى المدكنة الأكلى كالخاصة بمجمكعة التعمـ الفردل، ككذلؾ أدل الاطلبع 

أعمى استفادة ممكنة مف عمى مصادر كأنشطة التعمـ الإلكتركنى المكجكدة عمى المكقع إلى تحقيؽ 
 تحصيؿ الجانب المعرفى المتعمؽ بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى.

  وب لؾ تـ الجابة عف التساؤؿ الثالث لمبحث :  
ما عاعمية التعمـ الفر ى باستخ اـ م ونات الويب ع  تنمية الجانب المعرع  المرتبط بميارات 

 التصوير الفوتوغراع  الرقم ؟
 وال ى ينص عم ::  الفرض الثانىـ إختبار 
) بيف متكسطى درجات طلبب المجمكعة التجريبية َٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل ( "
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الثانية التى درست مف خلبؿ التعمـ التعاكنى، كالمجمكعة الضابطة التى درست مف خلبؿ الطريقة 
التقميدية فى التحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفى لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح طلبب 

 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض: "المجمكعة التجريبية الثانية 
تطبيؽ الاختبار التحصيمى لطلبب العينتيف الضابطة نتائج الإحصائى لتحميؿ الب ةلباحثقامت ا -

 كالتجريبية الثانية قبميان كبعديان. 
ثـ تـ حساب مستكل التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى لدييـ، بدلالة  -

 مستكل التحصيؿ القبمى كمستكل التحصيؿ البعدل لدل الطلبب.

، Independent – Samples  T.Testلعينتيف مستقمتيف  ختبار (ت)احثة أسمكب اكاستخدمت الب
متكسطات درجات الكسب فى مستكل التحصيؿ لطلبب المجمكعة الضابطة لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف 

                                   :ككانت النتائج عمى النحك التالىكالتجريبية الثانية فى التطبيؽ البعدل للبختبار التحصيمى، 
متكسطى درجات تحصيؿ الطلبب المجمكعة  بيف لمفركؽ T. Testت  اختبارا نتائج )ِ(جدكؿ 

 مستكل التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى فىالضابطة كالتجريبية الثانية 
 

 العدد المجموعة

المتودط 

 ىالحساب

الإنحراف 

 ىالمعيار

درجات 

 الحرية

 "ت" قيمة

 المحسوبة

قيمة 

 الاحتمال

الفرق بين 

 المتودطات

 1337 3030 03 مجموعة ضابطة

 دال 33333 532 85

 1337 0231 03 مجموعة تجريبية ثانية

)، كىى أقؿ مف مستكل الدلالة َََ.َأف قيمة الاحتماؿ تساكل ( الجدكؿ السابؽيتضح مف نتائج ك 
)، كىى أكبر مف قيمة (ت) ٗ.ٖ) أل أنيا دالة إحصائيان، كأف قيمة (ت) المحسكبة تساكل (َٓ.َ(

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ) مما يؤكد ِ) كىى تساكل (َٓ.َالجدكلية عند مستكل الدلالة (
ريبية الثانية، فى مستكل التحصيؿ المعرفى طلبب المجمكعة الضابطة كالتجبيف  َٓ.َ الدلالة مستكل

المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح المجمكعة التجريبية الثانية ( التى درست مف خلبؿ 
)، كمتكسط  ٕ.ّٗالتعمـ التعاكنى)، حيث إف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الثانية ىك( 

)، كىذا يعنى أف مستكل التحصيؿ المعرفى ّ.ِّعميـ تقميدل) ىك(درجات أفراد المجمكعة الضابطة (ت
طلبب المجمكعة  طلبب المجمكعة التجريبية الثانية أكبر مف مستكل التحصيؿ المعرفى لدل لدل

 الضابطة.
كعمػى ذلػػؾ يمكػف قبػػكؿ الفػرض الثػػانى لمبحػث الحػػالى، كىػذا يعنػػى أف اسػتخداـ الػػتعمـ التعػاكنى، كػػاف 

طريقػػػة التقميديػػة، فػػػى تحسػػػيف مسػػتكل التحصػػػيؿ المعرفػػػى المػػرتبط بميػػػارات التصػػػكير لػػو أثػػػر أفضػػؿ مػػػف ال
الفكتػػكغرافى الرقمػػى لػػدل الطػػلبب، كيمكػػف تكضػػيح الفػػرؽ بػػيف متكسػػطى التحصػػيؿ المعرفػػى، لػػدل طػػلبب 

 المجمكعة الضابطة كالتجريبية الثانية بيانيان 
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 :مناقظة نتائج الفرض الثانى

عف تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الثانية التى درست بالتعمـ أسفرت نتائج الفرض الثانى 
التعاكنى مف خلبؿ المدكنات، عمى طلبب المجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة التقميدية، فى 
التحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفى لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، مما يؤكد أف التعمـ التعاكنى 

 ادة التحصيؿ المعرفى المرتبط بنفس مستكل التعميـ التقميدل.كاف فعالان فى زي

)، (جكيف كآخركف: ََِِكقد اتفؽ ذلؾ مع العديد مف الدراسات، منيا دراسة (إلياـ غمكـ: 
)،(ىشاـ ََِّ)، (مفضى أبك ىكلا:ََِّ)، (ألفت فكدة:ََِِ)،(نشكه عزت:ََِِ
 ).ََِٔ(أكىؿ كبفستر:)، ََِٓ)، (نجاة تكفيؽ:ََِّ)،(عماد محمد:ََِّخميفة:

) التى أكدت أف ََِٕ)، (حناف السعيد: ََِْبينما اختمؼ ذلؾ مع دراسة (أحمد مصطفى: 
 التعمـ التعاكنى لـ يحقؽ نتائج أفضؿ عند مقارنتو بالتعمـ التقميدل، بؿ تساكت النتائج.

ـ بشكؿ كبير فى كترجع ىذه النتيجة إلى أف التعمـ التعاكنى باستخداـ مدكنة الكيب التعميمية ساى
تحكيؿ حجرة الدراسة القائمة عمى المحاضرة إلى بيئة تعميمية تمتاز بالديناميكية كالتفاعؿ بيف الباحثة 
كالمتعمـ كبيف المتعمـ كزملبئو كخاصة أفراد المجمكعة الكاحدة حيث اشتممت كؿ مجمكعة عمى خمسة 

تابة التدكينات الجديدة عمى المدكنة طلبب كذلؾ عف طريؽ النقاشات فى غرفة المناقشة كالتعميؽ كك
كأنشطتو  الإلكتركنىالثانية كالخاصة بمجمكعة التعمـ التعاكنى، ككذلؾ أدل الاطلبع عمى مصادر التعمـ 

المكجكدة عمى المكقع إلى تحقيؽ أعمى استفادة ممكنة مف تحصيؿ الجانب المعرفى المتعمؽ بميارات 
 التصكير الفكتكغرافى الرقمى.

 
  الجابة عف التساؤؿ الرابع لمبحث :  وب لؾ تـ

ما عاعمية التعمـ التعاون  باستخ اـ م ونات الويب ع  تنمية الجانب المعرع  المرتبط 
 بميارات التصوير الفوتوغراع  الرقم ؟

 وال ى ينص عم  :: ـ اختبار الفرض الثالث 
) بيف متكسطى درجات طلبب المجمكعة التجريبية ٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل ( "

الأكلى التى درست مف خلبؿ التعمـ الفردل، كالمجمكعة التجريبية الثانية التى درست مف خلبؿ التعمـ 
ح طلبب التعاكنى فى التحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفى لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصال

 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض: "المجمكعة التجريبية الثانية 
تطبيؽ الاختبار التحصيمى لطلبب العينتيف التجريبية نتائج الإحصائى لتحميؿ الب ةلباحثقامت ا -

 الأكلى كالثانية قبميان كبعديان. 
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الفكتكغرافى الرقمى ثـ تـ حساب الفرؽ بيف متكسطى التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير  -
 لدييـ، بدلالة مستكل التحصيؿ البعدل لدل الطلبب.

، Independent – Samples  T.Testلعينتيف مستقمتيف  (ت) كاستخدمت الباحثة أسمكب اختبار
متكسطات درجات الكسب فى مستكل التحصيؿ لطلبب المجمكعة التجريبية لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف 

 ككانت النتائج عمى النحك التالى:يؽ القبمى كالبعدل للبختبار التحصيمى، الأكلى كالثانية فى التطب
متكسطات درجات الكسب لطلبب المجمكعة التجريبية  بيف لمفركؽ T. Testت  اختبارا ) نتائجّ(جدكؿ 

 مستكل التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى فىالاكلى كالثانية 

 العدد المجموعة

المتودط 

 ىالحساب

الإنحراف 

 ىالمعيار

درجات 

 الحرية

 "ت" قيمة

 المحسوبة

قيمة 

 الاحتمال

الفرق بين 

 المتودطات

 1316 00306 03 مجموعة تجريبية أولى

 دال 33333 0332 85

 1337 0231 03 مجموعة تجريبية ثانية

) كىى أقؿ مف مستكل الدلالة ََِ.َأف قيمة الاحتماؿ تساكل ( الجدكؿ السابؽيتضح مف نتائج ك 
) كىى أكبر مف قيمة (ت) ِٗ.ّ) أل أنيا دالة إحصائيان، كأف قيمة (ت) المحسكبة تساكل (َٓ.َ(

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ) مما يؤكد ِ) كىى تساكل (َٓ.َالجدكلية عند مستكل الدلالة (
لتجريبية الأكلى كالثانية، فى مستكل طلبب المجمكعة ا متكسطى درجات بيف َٓ.َ الدلالة مستكل

التحصيؿ المعرفى المرتبط بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح المجمكعة التجريبية الثانية 
(التى درست مف خلبؿ التعمـ التعاكنى)، حيث إف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الثانية ىك 

لتجريبية الأكلى (التى درست مف خلبؿ التعمـ فردل) ىك )، كمتكسط درجات أفراد المجمكعة إ.ّٗ(
طلبب المجمكعة التجريبية الثانية أكبر مف  )، كىذا يعنى أف متكسط التحصيؿ المعرفى لدلّٔ.ّّ(

 طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى. متكسط التحصيؿ المعرفى لدل
عنػػػػى أف اسػػػػتخداـ الػػػػتعمـ كعمػػػػى ذلػػػػؾ يمكػػػػف قبػػػػكؿ الفػػػػرض البحثػػػػى الثالػػػػث لمبحػػػػث الحػػػػالى، كىػػػػذا ي

التعػػاكنى، كػػاف لػػو أثػػر أفضػػؿ مػػف اسػػتخداـ الػػتعمـ الفػػردل، فػػى تحسػػيف مسػػتكل التحصػػيؿ المعرفػػى المػػرتبط 
بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمػى لػدل الطػلبب، كيمكػف تكضػيح الفػرؽ بػيف متكسػطى معػدلات الكسػب 

 الأكلى كالثانية بيانيان فى مستكل التحصيؿ المعرفى، لدل طلبب المجمكعة التجريبية 
 

 :مناقظة نتائج الفرض الثالث
أسفرت نتائج الفرض الثالث عف تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الثانية التى درست بالتعمـ 
التعاكنى مف خلبؿ المدكنات، عمى طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى التى درست بالتعمـ الفردل مف 

 المرتبط بالجانب المعرفى لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى.خلبؿ المدكنات، فى التحصيؿ 
)، ََِٕ)، (ياسر محمد: ََِْكقد اتفؽ ذلؾ مع العديد مف الدراسات منيا دراسة (عادؿ يحيى: 
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). المى أثبتت أف التعمـ ََِٕ)، بينما اختمؼ ذلؾ مع دراسة (ياسر محمد: ََِٗ(إحساف كنساره: 
 ى التحصيؿ.الفردل أفضؿ مف التعاكنى ف

كترجع ىذه النتيجة إلى أف التعمـ التعاكنى باستخداـ مدكنة الكيب التعميمية ساىـ بشكؿ كبير فى 
تحكيؿ حجرة الدراسة القائمة عمى المحاضرة إلى بيئة تعميمية تمتاز بالديناميكية كالتفاعؿ بيف الباحثة 

ة حيث اشتممت كؿ مجمكعة عمى خمسة كالمتعمـ كبيف المتعمـ كزملبئو، كخاصة أفراد المجمكعة الكاحد
طلبب، فى حيف أف طلبب المجمكعة الأكلى كالتى درست بالتعمـ الفردل كانكا يعتمد كؿ منيـ بشكؿ 
كبير عمى قدرتو عمى فيـ المعمكمة كتحصيميا دكف المجكء إلى زملبئو، كبذلؾ أثبتت غرفة المناقشة 

محتكل المعرفى بشكؿ أفضؿ، ككذلؾ أدل الاطلبع عمى بالنسبة لطلبب التعمـ التعاكنى فاعمية فى فيـ ال
مصادر كأنشطة التعمـ الالكتركنى المكجكدة عمى المكقع إلى تحقيؽ أعمى استفادة ممكنة مف تحصيؿ 

 الجانب المعرفى المتعمؽ بميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى.
 وب لؾ تـ الجابة عف التساؤؿ الخامس لمبحث: 

لفر ى مقابؿ التعمـ التعاون  باستخ اـ م ونات الويب ع  تنمية الجانب المعرع  ما عاعمية التعمـ ا
 المرتبط بميارات التصوير الفوتوغراع  الرقم ؟

 
 وال ى ينص عم :: ـ اختبار الفرض الرابع  
) بيف متكسطى درجات طلبب المجمكعة التجريبية َٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل ( "

الأكلى كالتى درست مف خلبؿ التعمـ الفردل، كالمجمكعة الضابطة كالتى درست مف خلبؿ الطريقة 
كلمتحقؽ التقميدية تنمية ميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى " 

 مف صحة ىذا الفرض:
تطبيؽ بطاقة الملبحظة لطلبب العينتيف الضابطة نتائج الإحصائى لتحميؿ الب ةلباحثقامت ا -

 كالتجريبية الأكلى قبميان كبعديان. 
ثـ تـ حساب الفرؽ بيف متكسطى الأداء الميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى لدييـ، بدلالة  -

 ب المجمكعتيف.متكسط الأداء البعدل لدل الطلب
، Independent – Samples  T.Testلعينتيف مستقمتيف  ختبار (ت)كاستخدمت الباحثة أسمكب ا

متكسطات درجات الكسب فى مستكل الأداء الميارل لطلبب المجمكعة لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف 
 الضابطة كالتجريبية الأكلى فى التطبيؽ القبمى كالبعدل لبطاقة الملبحظة.
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متكسطات درجات الكسب لطلبب المجمكعة  بيف لمفركؽ T. Testت  اختبارا نتائج  )ْ(جدكؿ
 ى مستكل الأداء الميارل لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمىفالضابطة كالتجريبية الأكلى 

 العدد المجموعة

المتودط 

 ىالحساب

الإنحراف 

 ىالمعيار

درجات 

 الحرية

 "ت" قيمة

 المحسوبة

قيمة 

 الاحتمال

بين  الفرق

 المتودطات

 33152 7330 03 مجموعة ضابطة

 دال 33333 7038 85

 73231 6386 03 مجموعة تجريبية أولى

الدرجةةةةةةة الكليةةةةةةة لبطاقةةةةةةة   

 الملاحظة

703 

)، كىى أقؿ مف مستكل الدلالة َََ.َأف قيمة الاحتماؿ تساكل ( الجدكؿ السابؽيتضح مف نتائج ك 
) كىى أكبر مف قيمة (ت) ٓ.ُْ)، أل إنيا دالة إحصائيان، كقيمة (ت) المحسكبة تساكل (َٓ.َ(

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ) مما يؤكد ِ) كىى تساكل (َٓ.َالجدكلية عند مستكل الدلالة (
بية الأكلى، فى مستكل الأداء الميارل طلبب المجمكعة الضابطة كالتجريبيف  َٓ.َ الدلالة مستكل

لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى (التى درست بالتعمـ الفردل)، 
)، كمتكسط أداء ميارات ٔٓ.ٔحيث إف متكسط أداء ميارات طلبب المجمكعة التجريبية الأكلى ىك (

طلبب  )، كىذا يعنى أف أداء الميارل لدلَْ.ُك (طلبب المجمكعة الضابطة (تعميـ تقميدل) ى
 طلبب المجمكعة الضابطة. المجمكعة التجريبية الأكلى أكبر مف مستكسط الأداء الميارل لدل

كعمى ذلؾ يمكف قبكؿ الفرض البحثى الرابػع لمبحػث الحػالى، كىػذا يعنػى أف اسػتخداـ الػتعمـ الفػردل،  
فػى تحسػيف مسػتكل الأداء الميػارل لميػارات التصػكير الفكتػكغرافى كاف لو أثر أفضؿ مف الطريقة التقميدية، 

الرقمى لػدل الطػلبب، كيمكػف تكضػيح الفػرؽ بػيف متكسػطى مسػتكل الأداء الميػارل، لػدل طػلبب المجمكعػة 
 .الضابطة كالتجريبية الأكلى بيانيان 

 

 :مناقظة نتائج الفرض الرابع
التجريبية الأكلى التى درست بالتعمـ الفردل أسفرت نتائج الفرض الرابع عف تفكؽ طلبب المجمكعة 

مف خلبؿ المدكنات، عمى طلبب المجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة التقميدية، فى مستكل أداء 
 ميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى.

)، ( نجاة الياجرل: ََُِكقد اتفؽ ذلؾ مع العديد مف الدراسات منيا دراسة (محمد العطكل: 
)، (عمى أبك ََِٕ)، (ىند مصطفى: ََِٕ)، (شكقى محمد: ََِْمحمد عبدالرحمف: )، (ََِِ
 ).ََُِ)، (محمد أبك شقير: ََِٖسعدة: 

كترجع ىذه النتيجة إلى أف التعمـ الفردل باستخداـ مدكنة الكيب التعميمية يعتمد عمى لقطات فيديك 
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مع إتاحة الفرصة لمطلبب  مصحكبة بالصكت كتعميقات مكتكبة سجمت فييا شرح الميارات، كذلؾ
مكانية تكرارىا العديد مف المرات، مما عزز أدائيـ فى الاداء العممى  للبطلبع عمييا فى أل كقت كا 

 لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى. 
 وب لؾ تـ الجابة عف التساؤؿ السا س لمبحث:

الميارى المرتبط بميارات ما عاعمية التعمـ الفر ى باستخ اـ م ونات الويب ع  تنمية الجانب 
 التصوير الفوتوغراع  الرقم ؟

 

 وال ى ينص عم  :: ـ اختبار الفرض الخامص 
) بيف متكسطى درجات طلبب المجمكعة التجريبية َٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل ( "

الثانية التى درست مف خلبؿ التعمـ التعاكنى، كالمجمكعة الضابطة التى درست مف خلبؿ الطريقة 
ية" التقميدية فى تنمية ميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح طلبب المجمكعة التجريبية الثان

 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض:
تطبيؽ بطاقة الملبحظة لطلبب العينتيف الضابطة نتائج الإحصائى لتحميؿ الب ةلباحثقامت ا -

 كالتجريبية الثانية قبميان كبعديان. 
ثـ تـ حساب متكسط الأداء الميارل لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى لدييـ، بدلالة متكسط  -

 الطلبب.الأداء البعدل لدل 
، Independent – Samples  T.Testلعينتيف مستقمتيف  ختبار (ت)كاستخدمت الباحثة أسمكب ا

متكسطات درجات الكسب فى مستكل الأداء الميارل لطلبب المجمكعة لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف 
 الضابطة كالتجريبية الثانية فى التطبيؽ البعدل لبطاقة الملبحظة.

 

متكسطات درجات الكسب لطلبب المجمكعة  بيف لمفركؽ T. Testت  اختبارا ) نتائجٓ(جدكؿ
 مستكل الأداء الميارل لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى. فىالضابطة كالتجريبية الثانية 

 العدد المجموعة

المتودط 

 ىالحساب

الإنحراف 

 ىالمعيار

درجات 

 الحرية

 "ت" قيمة

 المحسوبة

قيمة 

 الاحتمال

الفرق بين 

 المتودطات

 33152 7330 03 مجموعة ضابطة

 دال 33333 036 85

 73325 330 03 مجموعة تجريبية ثانية

 

) كىى أقؿ مف مستكل الدلالة َََ.َأف قيمة الاحتماؿ تساكل( الجدكؿ السابؽيتضح مف نتائج ك 
ف قيمة (ت) المحسكبة تساكل (َٓ.َ( ) كىى أكبر مف قيمة (ت) ٔ.ْ) أل إنيا دالة إحصائيان، كا 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ) مما يؤكد ِ) كىى تساكل (َٓ.َالجدكلية عند مستكل الدلالة (
بية الثانية، فى مستكل الأداء الميارل طلبب المجمكعة الضابطة كالتجريبيف  َٓ.َ الدلالة مستكل
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لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، لصالح المجمكعة التجريبية الثانية (التى درست بالتعمـ التعاكنى)، 
)، كمتكسط مستكل أداء طلبب ّ.ِحيث إف متكسط مستكل أداء طلبب المجمكعة التجريبية الثانية ىك (

 ). َْ.ُ) ىك (المجمكعة الضابطة (تعميـ تقميدل 
طلبب المجمكعة التجريبية الثانية أكبر مف مستكل  كىذا يعنى أف متكسط الأداء الميارل لدل

 المجمكعة الضابطة. الأداء لدل طلبب
كعمػػػى ذلػػػؾ يمكػػػف قبػػػكؿ الفػػػرض البحثػػػى الخػػػامس لمبحػػػث الحػػػالى، كىػػػذا يعنػػػى أف اسػػػتخداـ الػػػتعمـ 

ديػة، فػػى تحسػػيف مسػػتكل الأداء الميػػارل لميػػارات التصػػكير التعػاكنى، كػػاف لػػو أثػػر أفضػػؿ مػػف الطريقػػة التقمي
الفكتكغرافى الرقمي لػدل الطػلبب، كيمكػف تكضػيح الفػرؽ بػيف متكسػطى معػدلات الكسػب فػى مسػتكل الأداء 

 الميارل، لدل طلبب المجمكعة الضابطة كالتجريبية الثانية بيانيان 
 :مناقظة نتائج الفرض الخامص

تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الثانية التى درست بالتعمـ  أسفرت نتائج الفرض الخامس عف
التعاكنى مف خلبؿ المدكنات، عمى طلبب المجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة التقميدية، فى مستكل 

 أداء ميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى.
(ل ٕٕٓٓ)س ويكس: (لٕٕٓٓوق  اتفؽ  لؾ مع الع ي  مف ال راساتل منيا  راسة: )جويف وآخروف: 

(ل )حناف ٕٙٓٓ(ل )أوىؿ وبفستر:ٕ٘ٓٓ( )نجاة توعيؽ:ٖٕٓٓ(ل )ىشاـ خميفة:ٖٕٓٓ)ألفت عو ة:
 (.ٕٓٔٓ(ل )حسف عم : ٕٛٓٓ(ل )عب الله محيا:ٕٚٓٓ(ل )كالما وزملاءه:ٕٚٓٓالسعي :

ات فيديك كترجع ىذه النتيجة إلى أف التعمـ التعاكنى باستخداـ مدكنة الكيب التعميمية يعتمد عمى لقط
مصحكبة بالصكت كتعميقات مكتكبة سجمت فييا شرح الميارات، مع إتاحة الفرصة لمطلبب للبطلبع 
مكانية تكرارىا العديد مف المرات، فضلبن عف قدرة الطلبب داخؿ المجمكعات مف  عمييا فى أل كقت كا 

قة بالميارة عمى القدرة عمى الاستفسار عما يخص الميارة كقياـ بعضيـ بطرح بعض العناصر المتعم
المدكنة الثانية كالتى تخص مجمكعات التعمـ التعاكنى، مما عزز أدائيـ فى الأداء العممى لميارات 

 التصكير الفكتكغرافى الرقمى. 
 توصيات البخث:

فى ضكء النتائج التى تكصؿ إلييا البحث الحالى، كالتى تمثمت فى تفكؽ مجمكعتى التعمـ الفردل 
كعة الضابطة، فى التحصيؿ كالأداء الميارل لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، كالتعاكنى عمى المجم

كتفكؽ المجمكعة التجريبية الثانية (مجمكعة التعمـ التعاكنى) عمى المجمكعة التجريبية الأكلى (مجمكعة 
ية الأكلى التعمـ الفردل) فى التحصيؿ لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، كتفكؽ المجمكعة التجريب

(مجمكعة التعمـ الفردل)  عمى المجمكعة التجريبية الثانية (مجمكعة التعمـ التعاكنى) فى الأداء الميارل 
لميارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى، كضركرة استخداـ مدكنات الكيب كتطبيؽ مف تطبيقات الجيؿ 

 تالية:الثانى تكصى الدراسة الحالية بضركرة السعى نحك تحقيؽ الأمكر ال
فى تقديـ بعض المقررات الدراسية التى يمكف تقديميا مف خلبؿ  َ.ِالاعتماد عمى تطبيقات الكيب  .ُ
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 ىذه البيئات.

المختمفة فى  َ.ِتدريب أعضاء ىيئة التدريس كمعاكنييـ عمى استخداـ كتكظيؼ تطبيقات الكيب  .ِ
 مكاقؼ تعميمية متنكعة.

 جامعية متنكعة جنبان إلى جنب مع الأنشطة التعميمية.فى تقديـ أنشطة  َ.ِتفعيؿ تطبيقات الكيب  .ّ

العمؿ عمى تنمية ميارات التدريس مف خلبؿ أنماط التعمـ التعاكنى، لدل أعضاء ىيئة التدريس  .ْ
 كمعاكنييـ.

السعى نحك بناء جيؿ جديد يتحمى بثقافة التعاكف كالتعمـ التعاكنى إبتداءان مف مرحمة التعميـ الابتدائى  .ٓ
الجامعى، حتى نستطيع رفع الميارات الاجتماعية اللبزمة لتطبيؽ أنماط التعمـ  كحتى التعميـ

 التعاكنى فى مدارسنا كجامعاتنا.

ضركرة تكفير بيئات تعمـ إلكتركنية غنية بالمصادر عند التعمـ الفردل كالتعاكنى عبر شبكات الكيب  .ٔ
 كخاصة شبكات الجيؿ الثانى.

كساب الميارات فى استخداـ التعمـ الفردل كالتعاكنى فى  .ٕ التعميـ الجامعى كذلؾ لزيادة التحصيؿ كا 
 مكاد تعميمية مختمفة.

 مكترحات البخث:

 فى ضكء نتائج البحث كتكصياتو يقترح إجراء دراسات كبحكث تكميمية ليذا البحث كمنيا:
 ضمف بيئات التعمـ التقميدية. َ.ِبناء نظاـ تعميمى قائـ عمى تكظيؼ تطبيقات الكيب  .ُ
 الكيكى ) كغيرىا عمى نكاتج التعمـ المختمفة. –مثؿ (المدكنات  َ.ِتطبيقات الكيب  قياس أثر .ِ

 ضمف النظـ الجاىزة لتقديـ المقررات الإلكتركنية. َ.ِقياس أثر دمج بعض أدكات الكيب  .ّ

إعادة البحث الحالى باستخداـ استراتيجيتيف مختمفتيف مف إستراتيجيات التعمـ لمعرفة أثرىما عمى  .ْ
 ارات التصكير الفكتكغرافى الرقمى.تنمية مي

المادية كالبشرية  تإجراء بحث يتناكؿ كاقع تطبيؽ  التعمـ الفردل كالتعاكنى، كمدل تكافر الإمكانيا .ٓ
 اللبزمة لتطبيقو بمدارس التعميـ العاـ كمؤسسات التعميـ العالى، كالمشكلبت التى تكاجيو.

لفصكؿ التقميدية فى مقابؿ التعمـ التعاكنى مف خلبؿ إجراء بحث يتناكؿ فاعمية التعمـ التعاكنى داخؿ ا .ٔ
 أدكات التفاعؿ المتزامنة كغير المتزامنة عبر الإنترنت.

 
 

 

 

 انًشارع
 



2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕٗٚ - 

): فاعميػػة برنػػامج كمبيػػكترل مقتػػرح قػػائـ عمػػى معػػايير جػػكدة التعمػػيـ ََُِإبػػراىيـ فػػرج عبػػدالعزيز السػػيد (
رسػػالة الإلكتركنػػى فػػى تنميػػة ميػػارات التصػػكير الفكتػػكغرافى الرقمػػى لػػدل طػػلبب كميػػة التربيػػة، 

 ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ. ماجستير "غير منشورة"

: مرجػػػع شػػػامؿ فػػػى النظريػػػة التصػػػوير الضػػػوئ  التقميػػػ ى والرقمػػػ ): ََِّإبػػػراىيـ محمػػػد الفضػػػيلبت(
 التطبيقية، الأردف، عماف، شركة المطابع لأعماؿ المطابع.

أثر إستراتيجية الػتعمـ التعػاون  باسػتخ اـ الحاسػوب عمػ  التحصػيؿ المؤجػؿ ): ََِٗإحساف محمد كنساره (
الفر يػػة والتقمي يػػةل مجمػػة جامعػػة أـ  والمباشػػر لطػػلاب مقػػرر تقنيػػات التعمػػيـ مقارنػػة مػػع الطريقػػة

 .ٕٓٔ -ٗٚالقرى لمعموـ التربوية والنفسيةل المجم  الوؿل الع   الوؿل يناير.ص ص 

 ، القاىرة، عالـ الكتب.معجـ المصطمحات التربوية المعرعية) : َُٗٗكآخركف( ىأحمد حسيف المقان

): فاعميػػة برنػػامج فيػػديك تعميمػػى لتػػدريب دارسػػى تكنكلكجيػػا التعمػػيـ ََِّأحمػػد حممػػى محمػػد أبػػك المجػػد (
"، كميػػػة التربيػػػة رسػػػالة ماجسػػػتير"غير منشػػػورةعمػػػى بعػػػض ميػػػارات التصػػػكير الفكتػػػكغرافى، 

 جامعة بقنا. –النكعية 

دل القػػائميف عمػػى الألعػػاب ): أثػػر اسػتخداـ الػػتعمـ التعػػاكنى كالفػر ََُِأحمػد حمػػدل أحمػػد محمػد مبػػارؾ (
رسػػػالة التعميميػػػة فػػػى اسػػػتيعاب قكاعػػػد المغػػػة العربيػػػة لػػػدل تلبميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائى، 

 كمية التربية، جامعة حمكاف. ماجستير "غير منشورة"

): تكظيػؼ البػػرامج الاجتماعيػة فػػى تنميػػة ََِٕأحمػد عمػػى حسػيف الجمػػؿ؛ أحمػد مصػػطفى كامػؿ عصػػر(
الجمعيػػػػة المصػػػػرية مجمػػػػة لكجيػػػػا التعمػػػػيـ فػػػػى مشػػػػركعات التخػػػػرج، التعػػػػاكف بػػػػيف طػػػػلبب تكنك 

لتكنكلكجيػػػا التعمػػػػيـ، سمسػػػػمة دراسػػػات كبحػػػػكث محكمػػػػة، المجمػػػػد السػػػابع عشػػػػر، العػػػػدد الثػػػػانى، 
 .ٖٓ -ٗٓأبريؿ.ص ص 

 ، الرياض، مكتبة الرشد.والتعميـ اللكترون  تكنولوجيا التعميـ): ََِْأحمد محمد سالـ(

): الصػػػكرة الرقميػػػة كدكرىػػػا فػػػى تطػػػكير الإعػػػلبـ المصػػػرل عمػػػى شػػػبكة ََِِأحمػػػد ىػػػلبؿ طمبػػػة ىػػػلبؿ ( 
 "،  كمية الفنكف التطبيقية، جامعة حمكاف.رسالة  كتوراه "غير منشورةالإنترنت، 

، الجػػػػزء الأكؿ، القػػػػاىرة، المكتبػػػػة SPSSالتحميػػػػؿ الحصػػػػائ  باسػػػػتخ اـ ):  ََِٕأسػػػػامة ربيػػػػع أمػػػػيف (
 الأكاديمية.
، الجػػػػزء الثػػػػانى، القػػػػاىرة، المكتبػػػػة SPSSالتحميػػػػؿ الحصػػػػائ  باسػػػػتخ اـ ): ََِٕأسػػػػامة ربيػػػػع أمػػػػيف (

 الأكاديمية.

 ، متاحػػػػػة فػػػػػػى:معػػػػػػايير الحقيبػػػػػػة التعميميػػػػػػة): ََُِالأسػػػػػرة الكطنيػػػػػػة لكسػػػػػػائؿ كتقنيػػػػػػات التعمػػػػػػيـ(

  ajman.ws/vb/showthread.php?t=2177http://www.al)ٓ/ُِ/َُُِ( 

، سػيكولوجية التعػاوف والتنػاعس والفر يػة) : ُٖٗٗأسماء عبػدالعاؿ الجبػرل ، كمحمػد مصػطفى الػديب (
 القاىرة، عالـ الكتب.

http://www.alajman.ws/vb/showthread.php?t=2177
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): الػػػتعمـ التعػػػاكنى كأثػػػره عمػػػى التحصػػػيؿ كالاتجػػػاه نحػػػك الحاسػػػب الآلػػػى عنػػػد ََِّألفػػػت محمػػػد فػػػكدة (
، ص ص ٖٔرسػػالة الخمػػيج العربػػى، العػػدد مجمػػة لتربيػػة بجامعػػة الممػػؾ سػػعكد، طالبػات كميػػة ا

ٖٓ- َُٖ 

): أثػػر اخػػتلبؼ أسػػمكب عػػرض كتكقيػػت ظيػػكر مقػػاطع الفيػػديك ََِٕأمػػانى عبػػدالخالؽ كامػػؿ مصػػطفى (
فػػػى برمجيػػػة متعػػػددة الكسػػػائط عمػػػى التحصػػػيؿ المعرفػػػى كالميػػػارل لمػػػادة أساسػػػيات التصػػػكير 

، كميػػة التربيػػػة، رسػػالة ماجسػػتير "غيػػر منشػػورة"كلكجيػػا التعمػػيـ، الفكتػػكغرافى لػػدل طػػلبب تكن
 جامعة عيف شمس.

): فعاليػػػة اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاكنى لإكسػػػاب الطالػػػب المعمػػػـ ميػػػارات ََِْأمػػػؿ عبػػػدالفتاح سػػػكيداف (
الإنتػػػاج الإبػػػداعى لػػػبعض مصػػػادر الػػػتعمـ، مجمػػػس الػػػكزراء: مركػػػز المعمكمػػػات كدعػػػـ اتخػػػػاز 

مػػػؤتمر المعموماتيػػػة وتطػػػوير  –القػػػكمى لتكنكلكجيػػػا التعمػػػيـ، المػػػؤتمر الأكؿ  القػػػرار، البرنػػػامج
، بمركػز المػؤتمرات بمعيػد الدراسػات كالبحػكث ََِْسػبتمبر  ِٕ – ِٔالفتػرة مػف  – التعميـ

 التربكية، جامعة القاىرة.

ل مجمػة التعمػيـ حضور متميز ونجاح عػ  التلاعػب بالعكػار: الم ونات اللكترونية): ََِٕأميرة محمكد عطا (
http://Mansvu.mans.edu.eg/mag/show-  اللكترونػػػ ل جامعػػػة المنصػػػورةل متاحػػػة عػػػ :

Topic.php?id=21  )َُ/ٗ/َُُِ.( 

): مكاصػػفات الصػػكرة الرقميػػة التعميميػػة كفعاليتيػػا عمػػى إتقػػاف ََِٖإيمػػاف زكػػى مكسػػى محمػػد الشػػريؼ (
 رسػػالة ماجسػػتير "غيػػر منشػػورة"لطػػلبب التعمػػيـ مػػف بعػػد ميػػارات اسػػتخداـ كحػػدات إنتاجيػػا، 

 كمية التربية، جامعة عيف شمس.

اكنى عمػى تصػميـ كاجيػة تفاعػؿ صػػفحات أثػر اخػتلبؼ نمطػى الػتعمـ التعػ): ََِٕتػامر أحمػد محمػكد عبػدالحافظ (
 "، كمية التربية، جامعة حمكاف.رسالة ماجستير "غير منشورشبكة المعمكمات الدكلية، 

اسػػتراتيجيات التػػ ريس والتعمػػيـل سمسػػمة المراجػػع عػػ  التربيػػة وعمػػـ ) : َُٗٗجػػابر عبدالحميػػد جػػابر(
 ، الكتاب العاشر، القاىرة، دار الفكر العربى.ُ، طالنفس

كاظـ، دار النيضة العربية،  ل، ترجمة أحمد خير تصميـ البرامج التعميمية: )ُُٗٗ( جيركلد كمب
القاىرة

http://mansvu.mans.edu.eg/mag/show-Topic.php?id=21
http://mansvu.mans.edu.eg/mag/show-Topic.php?id=21
http://mansvu.mans.edu.eg/mag/show-Topic.php?id=21
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 المست امة وأى اعيا مفيوـ التنمية

 /  ساَٛـب عجذ انضًٛـذ يجشٔن دعٕلٗ  جبصخخان

 باحج دكتٕساِ - ِىٌِ غحٜٔٛ ِٛجو فٍسف١س 

 جايعت الاسكُذسٚت -كهٛت انتشبٛت - عهى انُفس انتشبٕٖ () تخصص 

 مق مو 

 التنافسيٌة الميزة كاكتساب الدكلة، قطاعات بكافة النيكض عمى الدكؿ بيف العالمي التنافس ظؿ في
 مفيكـ أضحى مجالاتيا بشتى الدكليٌة الأعماؿ ساحة في بقكة الكقكؼ مف كالتمكف الدكليةػ الأسكاؽ في

 إلى الدكؿ تسعى حيث كديمغرافيان، كعسكريان  كاجتماعيان  كسياسيان  اقتصاديٌان  الدكلة لتمكيف أساسان  التنمية
 حكميا، كعمى الداخميٌة مكاردىا عمى سيطرتيا عمى الحفاظ بيدؼ لنفسيا الداخميٌة المستدامة التنمية تحقيؽ
 طاقاتيا كاستنزاؼ عمييا السيطرة إلى رئيسي بشكؿ تيدؼ كالتي المييمنة، الأخرل القكة تدخؿ كمنع

عادة بيا النيكض بحجة بيا، كالتحكـ كمكاردىا  لتحقيؽ أساسان  التنمكم القطاع ىذا جعؿ مما تأىيميا، كا 
 Mohammed . القرارات صنع في كالحؽ بالاستقلبليٌة للبحتفاظ ثـ ، لمشعكب الكريمة الحياة

Youssef, 2011)( 

كثر استخداـ مفيكـ التنمية المستدامة فى الكقت الحاضر ، كيعتبر أكؿ مف أشار إليو بشكؿ 
بيدؼ  ُٕٖٗرسمي ىك تقرير "مستقبمنا المشترؾ " الصادر عف المجنو العالمية لمتنمية كالبيئة عاـ 

قتصادل مكاصمة النمك الاقتصادم العالمي دكف الحاجة إلى إجراء تغيرات جذرية في بيئة النطاؽ الا
العالمي كعرفت المجنو التنمية المستدامة " بالتنمية التى تأخذ بعيف الاعتبار حاجات المجتمع الراىنة دكف 

)،( عمر خمفاكم، ِْ: ََِٓالمساس بحقكؽ الأجياؿ القادمة فى الكفاء باحتياجاتيـ" (حالد قاسـ ، 
َُِٓ :ٗ .( 

 "Sustainable Development المست امة "  التنمية مفيوـ

تعرؼ التنمية المستدامة بمفيكميا الشامؿ كالعاـ عمى أنٌيا عبارة عف نشاط شامؿ لكافة القطاعات سكاء 
في الدكلة أـ في المنظمات أـ في مؤسسات القطاع العاـ أك الخاص أك حتى لدل الأفراد، حيث تشكؿ 

كفيـ الكاقع كتغييره عممية تطكير كتحسيف ظركؼ الكاقع، مف خلبؿ دراسة الماضي كالتعمـ مف تجاربو، 
نحك الأفضؿ، كالتخطيط الجيد لممستقبؿ، كذلؾ عف طريؽ الاستغلبؿ الأمثؿ لممكارد كالطاقات البشريٌة 
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كالمادية بما في ذلؾ المعمكمات كالبيانات كالمعارؼ التي يمتمكيا المقيمكف عمى عممية التنمية، مع 
تساب الخبرات كالمعارؼ كتطبيقيا، كلا تقتصر الحرص عمى الإيماف المطمؽ بأىمية التعمـ المستمر كاك

التنمية عمى جانب كاحد أك مجاؿ كاحد فقط مف المجالات الحياتيٌة بؿ تشمؿ التنمية الاجتماعيٌة 
كالاقتصادية كالسياسية كالعسكريٌة كالإنسانية كالنفسية كالعقمية كالطبيٌة كالتعميمية كالتقنية كغيرىا، بحيث 

فع كتحسيف مستكل المعيشة لدل الأفراد، كضماف معيشة أفضؿ للؤجياؿ تيدؼ بشكؿ رئيسي إلى ر 
ىى تنمية اقتصادية كاجتماعية متكازنة   http://www.iisd.org                                  القادمة.

ىى التنمية التى تقكـ عمى كضع كمتناغمة تعنى تحسيف نكعية الحياة مع حماية النظاف الحيكم ، ك 
الحكافز التى تقمؿ التمكث كحجـ النفايات كالنخمفات كحجـ الاستيلبؾ الراىف لمطاقة (نكزاد اليينى ، 

 ) َٓ-ْٗ: َُِّ)                                       ( في عفاؼ عبد الرحمف ،ِٖ: ََِٔ

 احتياجات تمبي اف بشرط التجارية ماؿالأع ككذلؾ كالمجتمعات كالمدف الأرض تطكير عممية ىي
 البيئي التدىكر خطكرة العالـ حاجاتيا، كيكاجو تمبية عمى القادمة الأجياؿ بقدرة المساس بدكف الحاضر

 كالعدؿ المساكاة ككذلؾ الاقتصادية التنمية حاجات عف التخمي عدـ مع عميو التغمب يجب الذم
 . الاجتماعي

كفيو" التنمية  ُٕٖٗىك تعريؼ المجنو العالمية لمبيئة كالتنمية عاـ كلعؿ التعريؼ الأكثر انتشاران 
المستدامة ىى التنمية التي تمبي حاجات الحاضر دكف المساكمة عمى قدرة الأجياؿ المقبمة في تمبية 

 )َٖ: ََِٖحاجاتيـ " (أماني عبد العزيز ،
ة في البيئة تمبية ) بأنيا" صيانة كاستدامة المكارد المتعددََُِكيعرفيا صلبح عباس (

دارتيا بأرقى التكنكلكجيا كالعمـ المتاحيف مع ضماف  لاحتياجات البشر الحالييف الاجتماعية كالاقتصادية كا 
 استمرارية المكارد لرفاىية الأجياؿ القادمة .

) أف التنمية المستدامة ىى " حالة تغير شامؿ تتناكؿ كؿ َُِِكيرل  عبد الرحيـ البركي (
مف النكاحي الاقتصادية كالسياسية كالاجتماعية ، كتنمية الانساف نفسو باعتباره كسيمة  جكانب المجتمع
 التنمية كغايتيا" .

كيرتبط مفيكـ الاستدامة البيئية بالكفاءة البيئية حيث ظير مفيكـ التنمية المستدامة كييتـ بالتركيز 
ة البيئية مستكل الكفاءة البيئية التي عمى البيئة كجزء لا يتجزأ مف عممية التنمية، حيث تعكس الاستدام

تسمح لمجيؿ الحالي لمكاصمة نمط الانتاج كالاستيلبؾ بما لايضر بيدؼ خفض كثافة إستخداـ المكارد 
 مف أجؿ الأجياؿ المستقبمية .

) ىى " ضركرة استعماؿ المكارد الطبيعية المتجددة بطريقة لا تؤدل َُِٓكيعرفيا نزار المبدم (
تدىكرىا ، أك تؤدل إلى تناقص جدكاىا المتجددة بالنسبة للؤجياؿ القادمة ، كذلؾ مع إلى فنائيا أك 

http://www.iisd.org/
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المحافظة عمى رصيد ثابت بطريقة فعالة أك غير متناقص مف المكارد الطبيعية مثؿ التربة كالمياه الجكفية 
 كالكتمة البيكلكجية" . 

المتحدة لمبيئة كالتنمية ىى " ) طبقان لتعريؼ برنامج الأمـ َُِٕكيعرفيا عبد المسيح سمعاف (
التنمية التي تمبي احتياجات الحاضر دكف الإخلبؿ بقدرة الأجياؿ المقبمة في تمبية احتياجاتيا عمى أساس 

 الإدارة الحكيمة لممكارد كالإمكانيات البيئية". 

كالتنمية  كتتفؽ الباحثة مع التعريفات السابقة التي فى مجمميا تعريؼ برنامج الأمـ المتحدة لمبيئة
ىى " التنمية التي تمبي احتياجات الحاضر دكف الإخلبؿ بقدرة الأجياؿ المقبمة في تمبية احتياجاتيا عمى 
أساس الإدارة الحكيمة لممكارد كالإمكانيات البيئية ، كىى تنمية اقتصادية كاجتماعية متكازنة كمتناغمة 

التنمية التى تقكـ عمى كضع الحكافز التى  تعنى تحسيف نكعية الحياة مع حماية النظاف الحيكم ، كىى
 تقمؿ التمكث كحجـ النفايات كالنخمفات كحجـ الاستيلبؾ الراىف لمطاقة ". 

 مجالت التنمية المست امة

 المكارد استخداـ زيادة دكف الأفراد لجميع المعيشة ظركؼ تحسيف المستدامة التنمية تتطمب
 مجالات ثلبثة في المستدامة التنمية كتيجرل. التحمؿ عمى الأرض كككب قدرة يتجاكز ما إلى الطبيعية
 .الاجتماعية كالتنمية كالبيئة، الطبيعية المكارد كحفظ الاقتصادم، النمك ىي رئيسة
 عمى التشجيع خلبؿ مف الفقر، عمى القضاء ىي المستدامة التنمية تكاجييا التي التحديات أىـ مف إف

 .الطبيعية المكارد عمى الاعتماد في الإفراط دكف متكازنة، كاستيلبؾ إنتاج أنماط اتباع
 

 Sustainable Development Goals (SDGs)أى اؼ التنمية المست امة   

 في اليكـ الأكؿ مف ََِّلخطة التنمية المستدامة لعاـ  ُٕالػ  أىداؼ التنمية المستدامة بدأ رسميا سرياف
كستعمؿ البمداف    في قمة أممية تاريخية. َُِٓر، التي اعتمدىا قادة العالـ في سبتمبَُِٔيناير 

كاضعة نصب أعينيا ىذه الأىداؼ الجديدة التي تنطبؽ عالميا عمى  —خلبؿ الخمسة عشر سنة المقبمة 
مقضاء عمى الفقر بجميع أشكالو كمكافحة عدـ المساكاة كمعالجة تغير عمى حشد الجيكد ل — الجميع

 :كتتمثؿ في الآتي  المناخ، مع ضماف اشتغاؿ الجميع بتمؾ الجيكد

 

 : القضاء عم  الفقرالوؿلي ؼ ا

http://www.un.org/sustainabledevelopment/ar/sustainable-development-goals/
http://www.un.org/sustainabledevelopment/ar/sustainable-development-goals/
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ـ. كرغـ عظمة ذلؾ الإنجاز، لا يزاؿ ىناؾ كاحد مف َُٗٗخيفّْضت معدلات الفقر إلى النصؼ منذ عاـ
دكلار يكميا، كىناؾ ملبييف أخرل  ِٓ.ُسكاف المناطؽ النامية يعيش عمى أقؿ مف كؿ خمسة مف 

 .يحققكف أكثر مف ذلؾ قميلب، بينما ىناؾ الكثيركف الذيف يكاجيكف خطر الانحدار إلى ىكة الفقر مف جديد

تشمؿ  إف الفقر أكثر مف مجرد الافتقار إلى الدخؿ كالمكارد ضمانا لمصدر رزؽ مستداـ، حيث إف مظاىره
الجكع كسكء التغذية، كضآلة إمكانية الحصكؿ عمى التعميـ كغيره مف الخدمات الأساسية، كالتمييز 
الاجتماعي، كالاستبعاد مف المجتمع، علبكة عمى عدـ المشاركة في اتخاذ القرارات. لذا، يتعيف أف يككف 

  .لتكافؤالنمك الاقتصادم جامعا بحيث يكفر الكظائؼ المستدامة كيشجع عمى كجكد ا

 : القضاء التاـ عم  الجوعالثان الي ؼ 

ذا فعمنا ذلؾ بطريقة .لقد حاف الكقت لإعادة التفكير في كيفية تنمية غذائنا كمشاطرتو كاستيلبكو كا 
صحيحة، فيمكف لممزارع كالغابات كمصائد الأسماؾ أف تكفر طعاما مغذ لمجميع، كأف تكلد مصادر دخؿ 

 .تنمية ريفية ترتكز عمى الناس، كأف تحمي البيئة – فسوفي الكقت ن –لائقة، كأف تدعـ 

كلكف، في الكقت الراىف، تتعرض التربة كالمياه العذبة كالمحيطات كالغابات كالتنكع البيكلكجي لمتدىكر 
السريع. كيشكؿ تغير المناخ ضغطا إضافيان عمى المكارد التي نعتمد عمييا، مما يزيد مف المخاطر 

قادريف عمى  –رجالا كنساءن  –ثؿ الجفاؼ كالفيضانات. كلـ يعد كثير مف الريفييف المرتبطة بالككارث م
 .تغطية نفقاتيـ عمى أراضييـ، مما يجبرىـ عمى اليجرة إلى المدف بحثا عف الفرص

مميكف جائع  ٕٓٗكثمة حاجة إلى تغيير عميؽ في نظاـ الأغذية كالزراعة العالمي إذا ما أردنا تغذية 
ك يقدـ قطاع الأغذية كالزراعة .ََِٓإلى مميارم شخص آخريف متكقعيف بحمكؿ عاـ  اليكـ، بالإضافة

  .حمكلا رئيسية لمتنمية، كيعد قطاعا مركزيان في القضاء عمى الجكع كالفقر

 : الصحة الجي ة والرعاىيةالثالثالي ؼ 

لعالـ. كما % في الحد مف كفيات الأطفاؿ عمى مستكل آَـ، حدث انخفاض يزيد عمى َُٗٗمنذ عاـ 
بالمائة في كؿ العالـ. كما انخفضت نسبة الإصابات الجديدة  ْٓانخفضت نسبة كفيات الأميات بحكالي 

، كما تـ انقاذ ََِّإلى  َََِبالمائة بيف أعكاـ  َّالإيدز بحكالي /بمرض نقص المناعة المكتسبة 
 .مميكف شخص مف الملبريا ِ.ٔحياة أكثر مف 

مميكف طفؿ يمكتكف كؿ عاـ قبؿ كصكليـ  ٔالكاضح، إلا أف ىناؾ أكثر مف  كعمى الرغـ مف ىذا التقدـ
طفؿ يمكتكف كؿ يكـ مف الأمراض الكقائية مثؿ الحصبة  َََ.ُٔإلى سف الخامسة؛ مما يعني أف ىناؾ 
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كالسؿ الرئكم. في كؿ يكـ تمكت مئات النساء أثناء الحمؿ أك مف التعقيدات المرتبطة بالكلادة. كفي كثير 
بالمائة مف المكاليد عمى الرعاية عمى أيدم مينييف ميرة. كمرض  ٔٓلمناطؽ الريفية، يحصؿ فقط مف ا

الأيدز يمثؿ الآف السبب الرئيسي لمكفاة بيف المراىقيف في الحزاـ شبو الصحراكم بأفريقيا، كىي منطقة لـ 
 .تزؿ مدمرة بسبب كباء مرض نقس المناعة المكتسبة

ف خلبؿ المعالجة الكقائية، كالتعميـ، كحملبت التحصيف، كالرعاية الجنسية ىذه الكفيات يمكف تجنبيا م
كالإنجابية. كمقصد ىذا اليدؼ ىك إنياء كباء الإيدز، كالسؿ الرئكم، كالملبريا كالأمراض المعدية الأخرل 

الإنجازات التي يحققيا ىذا اليدؼ سكؼ تؤدل إلى تغطية صحية عالمية، كتكفر  .ـََِّبحمكؿ عاـ 
كصكؿ إلى أدكية كتحصينات آمنة كبسعر معقكؿ لكافة الناس. كما أف البحكث الداعمة كتطكير ال

  .التحصينات يمثلبف جزءان ىامان مف ىذا الإجراء أيضان 

 : التعميـ الجي الرابعالي ؼ 

يشكؿ الحصكؿ عمى تعميـ جيد الأساس الذم يرتكز عميو تحسيف حياة الناس كتحقيؽ التنمية المستدامة. 
كقد أيحرز تقدـ جكىرم صكب زيادة إمكانية الحصكؿ عمى التعميـ بكؿ مراحمو، كزيادة معدلات الالتحاؽ 
بالدراسة خصكصا بالنسبة لمنساء كالفتيات. كقد تحسنت بقدر ىائؿ ميارات القراءة كالكتابة، إلا أف ثمة 

عالمية المحددة لمتعميـ. فعمى حاجة إلى بذؿ جيكد أكثر جسارة كفيمة بتحقيؽ قفزات في إنجاز الأىداؼ ال
سبيؿ المثاؿ، حقؽ العالـ التكافؤ بيف البنات كالبنيف في التعميـ الابتدائي، كلكف عدد البمداف التي تمكنت 

  .مف تحقيؽ ذلؾ اليدؼ بجميع مراحؿ التعميـ لـ يزؿ قميلب

 : المساواة بيف الجنسيفالخامسالي ؼ 

اة بيف الجنسيف بمكجب الأىداؼ الإنمائية للؤلفية (بما يشمؿ رغـ أف العالـ قد أحرز تقدما في المساك 
التكافؤ في الحصكؿ عمى التعميـ الابتدائي بيف البنات كالبنيف)، لا تزاؿ النساء كالفتيات يعانيف مف التمييز 

 .كالعنؼ في كؿ بقعة مف بقاع العالـ

ساف، كلكف أيضا أساس مف إف المساكاة بيف الجنسيف تشكؿ ليس فحسب حقا أساسيان مف حقكؽ الإن
 .الأسس الضركرية اللبزمة لإحلبؿ السلبـ كالرخاء كالاستدامة في العالـ

كما أف تكفير التكافؤ أماـ النساء كالفتيات في الحصكؿ عمى التعميـ، كالرعاية الصحية، كالعمؿ اللبئؽ، 
بمثابة كقكد للبقتصادات المستدامة كالتمثيؿ في العمميات السياسية كالاقتصادية كاتخاذ القرارات سيككف 

  .كسيفيد المجتمعات كالإنسانية جمعاء
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 : المياه النظيفة والنظاعة الصحيةالسا سالي ؼ  

إف تكافر مياه نقية كيسيؿ الحصكؿ عمييا بالنسبة لمجميع ىك جزء أساسي مف العالـ الذم نريد أف نحيا 
الاقتصادية  يؽ ىذا الحمـ. كلكف نتيجة لسكء البرامج فيو. كتكجد مياه عذبة كافية عمى كككب الأرض لتحق 

أمراض مرتبطة  أك لضعؼ البنية التحتية يمكت كؿ سنة ملبييف مف البشر، معظميـ أطفاؿ مف جراء 
 .بقصكر إمدادات المياه كالصرؼ الصحي كالنظافة العامة

مف الغذائي كاختيارات كقصكر الصرؼ الصحي ىي عكامؿ تؤثر سمبان عمى الأ شح المياه كسكء نكعيتيا 
التعميـ بالنسبة للؤسر الفقيرة في مختمؼ أنحاء العالـ. كيعاني بعض أشد بمداف  سبؿ المعيشة كفرص 
 .مما يؤدم إلى زيادة الجكع كسكء التغذية سكءنا العالـ فقران مف الجفاؼ، 

في بمد يعاني كاحد عمى الأقؿ مف كؿ أربعة أشخاص  مف المرجح أف يعيش شخص  ََِٓكبحمكؿ سنة 
  .مف نقص مزمف أك متكرر في المياه العذبة

 : طاقة نظيفة وبأسعار معقولة السابعالي ؼ 

تعتبر الطاقة محكرية بالنسبة لكؿ تحد رئيسي يكاجو العالـ كبالنسبة لكؿ فرصة متاحة أماـ العالـ الآف. 
الأمف أك تغير المناخ أك فإمكانية حصكؿ الجميع عمى الطاقة جكىرية سكاء مف أجؿ فرص العمؿ أك  
 .إنتاج الأغذية أك زيادة الدخؿ. كتمزـ طاقة مستدامة مف أجؿ تعزيز الاقتصادات 

لتحكيؿ الحياة، كالاقتصاديات كالككف. كتقكد الأمـ المتحدة مبادرة الطاقة لمجميع -الطاقة المستدامة فرصة
 .استخداـ المكارد المتجددة لكؿ العالـلضماف تكفر خدمات الطاقة الحديثة، كتحسيف فاعمية كزيادة 

 : العمؿ اللائؽ ونمو القتصا الثامفالي ؼ 

) دكلاريف يكميا. كفي كثير مف الأماكف ِلا يزاؿ نحك نصؼ سكاف العالـ يعيشكف عمى ما يعادؿ قرابة (
قدـ البطيء لا يضمف الالتحاؽ بكظيفة تمنحو القدرة عمى الفرار مف براثف الفقر. لذا يقتضي منا ذلؾ الت

كغير المتكافئ معاكدة التفكير فيما ننتجو مف سياسات اقتصادية كاجتماعية إزاء القضاء عمى الفقر، مع 
 .الاستعانة بأدكات جديدة في ىذا المضمار

إف استمرار انعداـ فرص العمؿ اللبئؽ، كعدـ كفاية الاستثمارات، كقمة الاستيلبؾ يفضي إلى تضاؤؿ 
سي الذم ترتكز عميو المجتمعات الديمقراطية كىك: اقتضاء مشاركة الجميع في العقد الاجتماعي الأسا
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التقدـ. كستظؿ تييئة فرص العمؿ الجيد تحديان مف التحديات الرئيسية التي سكؼ تكاجييا الاقتصادات 
 .َُِٓجميعيا تقريبا فيما بعد عاـ 

ئة الظركؼ التي تتيح لمناس كسكؼ يقتضي النمك الاقتصادم المستداـ أف تعمؿ المجتمعات عمى تيي
الحصكؿ عمى فرص عمؿ جيد تحفّْز الاقتصاد دكف الإضرار بالبيئة. كما ينبغي أيضا إتاحة فرص العمؿ 

  .كخمؽ ظركؼ عمؿ لائقة أماـ جميع مف ىـ في سف العمؿ مف السكاف

 : الصناعة والبتكار واليياكؿ الساسية التاسعالي ؼ 

عنصر  –النقؿ، كالرم، كالطاقة، كتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات –سية إف الاستثمار في البنية الأسا
حيكم مف عناصر تحقيؽ التنمية المستدامة كالتمكيف لممجتمعات في كثير مف البمداف. كىناؾ إقرار منذ 

نية زمف بعيد بأف النمك في الإنتاجية كالدخؿ كتحسيف النتائج الصحية كالتعميمية يقتضياف الاستثمار في الب
 .الأساسية

إف التنمية الصناعية المستدامة الشاممة تعتبر مصدران ىامان لإدرار الدخؿ، كتساعد في الزيادة السريعة 
 .المستدامة في مستكل حياة الناس، كما تساعد إيجاد الحمكؿ التقنية لإقامة الصناعات الصديقة لمبيئة

لبيئية، مثؿ زيادة المكارد كفاعمية الطاقة، حيث التطكر التقني يعتبر أساسان لمجيكدات تحقيؽ المقاصد ا
  .أنو بدكف كجكد صناعة لا يمكف أف يحدث نمك

 : الح  مف أوجو ع ـ المساواة العاشرالي ؼ 

أقؿ  –خطى المجتمع الدكلي خطكات كاسعة صكب رفع الناس مف ىكة الفقر. كلا تزاؿ أشد الدكؿ ضعفان 
تشؽ طريقيا صكب خفض  –لساحمية، كالدكؿ الجزرية الصغيرة النامية البمداف نمكان، كالبمداف النامية غير ا

حدة الفقر. بيد أف التبايف لا يزاؿ متكاصلبن، حيث ىناؾ تباينات كاسعة في إمكانية الحصكؿ عمى 
 .الخدمات الصحية كالتعميمية كغير ذلؾ مف الأصكؿ الإنتاجية

الدخؿ بيف البمداف، فإف التبايف داخؿ البمداف  كعلبكة عمى ذلؾ، فرغـ احتماؿ حدكث خفض في التبايف في
آخذ في الارتفاع. كىناؾ تكافؽ متزايد في الآراء عمى أف النمك الاقتصادم ليس كافيان لخفض حدة الفقر 
إذا كاف ذلؾ النمك غير شامؿ لمجميع، كلا يتضمف الأبعاد الثلبثة لمتنمية المستدامة كىي الأبعاد 

 .لبيئيةالاقتصادية كالاجتماعية كا
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كسعيان إلى خفض التبايف، تـ التكصية باتباع سياسات شاممة مف حيث المبدأ، عمى أف تكلي الاىتماـ في 
  .الكقت ذاتو باحتياجات الفئات السكانية المستضعفة كالميمشة

 : م ف ومجتمعات محمية مست امة الحا ى عشرالي ؼ 

ذلؾ  كالإنتاجية كالتنمية الاجتماعية كما ىك أكثر مف  إف المدف ىي مراكز الأفكار كالتجارة كالثقافة كالعمـ
 .بكثير. فالمدف مكٌنت الناس، في أفضؿ حالاتيا، مف التقدـ اجتماعيان كاقتصاديان 

كثيرة تقؼ في طريؽ صيانة المدف عمى نحك يستمر معو إيجاد فرص عمؿ كتحقيؽ  بيد أف ثمة تحديات 
مؿ التحديات المشتركة المتعمقة بالمدف الاكتظاظ، كعدـ تكافر إجياد الأرض كالمكارد. كتش الرخاء مع عدـ 

 .لتقديـ الخدمات الأساسية، كنقص الإسكاف اللبئؽ، كتدىكر البنية التحتية أمكاؿ 

التحديات التي تكاجييا المدف بطرؽ تتيح لتمؾ المدف مكاصمة الانتعاش كالنمك،  كمف الممكف التغمب عمى 
تخداـ المكارد كمع تخفيضيا لمتمكث كالفقر. كينطكم المستقبؿ الذم نبتغيو ذاتو اس مع تحسيف في الكقت 
الفرص، كيتاح فييا لمجميع الحصكؿ عمى الخدمات الأساسية كالطاقة كالإسكاف  عمى مدف تتكافر فييا 
  .ذلؾ كالنقؿ كما ىك أكثر مف 

 : الستيلاؾ والنتاج الثان  عشرالي ؼ 

كالإنتاج المستدامة بتشجيع الكفاءة في المكارد كالطاقة، كاستدامة البنية الأساسية، تتعمؽ أنماط الاستيلبؾ 
كتكفير إمكانية الحصكؿ عمى الخدمات الأساسية، كتكفير فرص العمؿ اللبئؽ كغير المضر بالبيئة، 

از كتحسيف جكدة الحياة لصالح الجميع. كيساعد تطبيؽ أنماط الاستيلبؾ كالإنتاج المستدامة عمى إنج
خطط التنمية الشاممة، كخفض التكاليؼ الاقتصادية كالبيئية كالاجتماعية مستقبلب، كتكطيد القدرة التنافسية 

 .الاقتصادية، كخفض حدة الفقر

، كزيادة المكاسب “إنتاج المزيد بشكؿ أفضؿ كبتكمفة أقؿ” كتستيدؼ أنماط الاستيلبؾ كالإنتاج المستدامة
ف الأنشطة الاقتصادية بخفض استعماؿ المكارد كتقميؿ تدىكرىا كما ينشأ الصافية في الرفاىية الناشئة ع

عنيا مف تمكث، عمى مدار كامؿ دكرة الحياة، مع العمؿ عمى زيادة جكدة الحياة. كيدخؿ فييا شتى 
الميتميف، كمنيـ أصحاب الأعماؿ، كالمستيمكيف، كالمسؤكليف عف رسـ السياسيات، كالباحثيف، كالعمماء، 

 .تجزئة، ككسائط الإعلبـ، كككالات التعاكف الإنمائيكتجار ال

كىي تقتضي أيضا اتباع المنيجية في النيكض كالتعاكف فيما بيف الجيات الفاعمة العاممة في سمسمة 
كتشمؿ مف بيف ما تشمؿ، إشراؾ المستيمكيف مف خلبؿ  .الإمداد، بدءا مف المنتج كحتى المستيمؾ الأخير
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الاستيلبؾ كالحياة المستدامة، كتزكيد المستيمكيف بما يكفي مف معمكمات مف التكعية كالتثقيؼ بأنماط 
 .المستدامة كغيرىا خلبؿ المكاصفات كالممصقات التعريفية، كالانخراط في المشتريات العامة

 : العمؿ المناخ الثالث عشرالي ؼ 

لتغيير المناخي الاقتصادات يؤثر التغيير المناخي حاليان عمى كؿ دكلة في أم قارة مف القارات. كيعطؿ ا
الكطنية كيؤثر عمى أنكاع الحياة، كيمقى بالأعباء المالية عمى الناس، كالمجتمعات كالدكؿ غالبان كفي 

 .الغالب الأعـ غدان 

لقد جرب الناس التأثيرات المناخية اليامة كالتي تشمؿ التغيير في أنماط الطقس، كارتفاع مناسيب البحر، 
طقس غير المكاتية. كقد أدت كلـ تزؿ تؤدم انبعاثات الغازات الناشئة عف الأنشطة كالكثير مف حكادث ال

البشرية إلى تغيير المناخ. كقد بمغت الآف أعمى مستكل ليا في التاريخ. كبدكف التحرؾ فمف المتكقع تزايد 
مئكية خلبؿ متكسط درجة الحرارة السطحية في القرف الحادم كالعشريف كمف المحتؿ أف تزيد ثلبثة درجات 

مع تكقع ارتفاع أكثر لدرجات الحرارة في بعض مناطؽ العالـ. فالفقراء كالفئات الأكثر ضعفان -ىذا القرف
كينشأ عف تغير المناخ، الناتج عف النمك الاقتصادم كالسكاني،   سكؼ يككنكا مف أكثر الفئات تأثران.

 .مف البمداف، كبكؿ قارة مف القاراتتأثيرات كاسعة النطاؽ في النظـ البشرية كالطبيعية بكؿ بمد 

كمع تكفر الحمكؿ كبأسعار معقكلة أصحبت الدكؿ قادرة عمى تحقيؽ قفزات في مجاؿ الاقتصادات النظيفة 
كالأكثر مركنة. كتتسارع خطى التغيير كمما اتجو الناس إلى الطاقة المتجددة كحزمة مف الإجراءات 

 .د مف مجيكدات التكيؼالأخرل كالتي سكؼ تقمؿ مف الانبعاثات كتزي

يمثؿ التغيير المناخي تحديان عالميان لا يحترـ الحدكد الدكلية. كما أف الانبعاثات في أم مكاف تؤثر عمى 
الناس في أم منطقة مف المناطؽ. فيي قضية تتطمب حمكلان ىي بحاجة إلى ترتيب عمى المستكل الدكلي 

 .نامية عمى التحرؾ باتجاه اقتصادات ذات نسبة كربكف قميمةكما أنيا تتطمب تعاكنان دكليان لمساعدة الدكؿ ال

في  ُِكلمعالجة قضية التغيير المناخي، فقد تبنت الدكؿ اتفاقية باريس في مؤتمر باريس لتغيير المناخ 
ـ. في ىذه الاتفاقية، كافقت كافة الدكؿ عمى العمؿ مف أجؿ الحد مف َُِٓ/ديسمبر/ُِباريس بتاريخ 

درجة مئكية، كما طرحت المخاطر المميتة لمسعي مف أجؿ  ِارة في العالـ إلى ما دكف ارتفاع درجة الحر 
 .درجة مئكيةٓ.ُالإبقاء عمييا عند 

أف تطبيؽ اتفاقية باريس أمر ىاـ لتحقيؽ أىداؼ التنمية المستدامة، كتقديـ خارطة طريؽ لمعمؿ المناخي 
 .لمناخيةالذم سكؼ يقمؿ مف الانبعاثات الحرارية كخمؽ المركنة ا
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 : الحياة تحت المياه الرابع عشرالي ؼ 

النظـ  إف محيطات العالـ ػػ درجة حرارتيا كالكيمياء الخاصة بيا كتياراتيا كالحياة فييا ػػ ىي التي تقؼ كراء 
 .العالمية التي تجعؿ كككب الأرض صالحان لمسكنى بالنسبة لمبشرية

كسكاحمنا كقدر كبير مف غذائنا، بؿ كحتى الأكسجيف المكجكد كطقسنا كمناخنا  فمياه أمطارنا كمياه شربنا 
تكفرىا البحار كتنظميا جميعان في نياية المطاؼ. كقد كانت المحيطات كالبحار  في اليكاء الذم نتنفس، 
 .حيكية لمتجارة كالنقؿ عمى مر التاريخ قنكات 

  .مستداـ ات مستقبؿ كتمثؿ إدارة ىذا المكرد العالمي الجكىرم بعناية سمة أساسية مف سم
 

 : الحياة ع  البرالخامس عشرالي ؼ 

بالمائة مف سطح الأرض، كعلبكة عمى أنيا تكفر الأمف الغذائي كالمأكل،  َّتغطي الغابات مساحة  
فإنيا عنصر ميـ مف عناصر مكافحة تغير المناخ، كحماية التنكع البيئي كأكطاف سكاف الشعكب 

ف ىكتار مف الغابات، في الكقت الذم أفضى فيو التدىكر الدائـ في مميك  ُّالأصمية. كييفقد سنكيا 
 .بميكف ىكتار ٔ.ّالأراضي الجافة إلى تصحر 

يشكلبف تحدييف رئيسييف أماـ  – الناشئيف عف الأنشطة البشرية كتغير المناخ–إف إزالة الغابات كالتصحر 
يف الناس في سياؽ الحرب ضد الفقر. التنمية المستدامة، كما برحا يؤثراف في حياة كمصادر رزؽ ملبي

 .كتيبذؿ الجيكد سعيا إلى إدارة الغابات كمكافحة التصحر

  



2021ُلُّ ِ -( 4العدد )  -(  2المجلد )   

 

Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927)  المجلٕ العسبّٕ للكّاع َالتكُِم  

 

- ٕٙٓ - 

  : السلاـ والع ؿ والمؤسسات القوية السا س عشرالي ؼ 

بدكف السلبـ، كالاستقرار، كحقكؽ الإنساف، كالحككمة الفاعمة القائمة عمى حكـ القانكف، لا يمكف أف نأمؿ 
فنحف نعيش في عالـ متسارع الانقساـ. كتتمتع بعض المناطؽ بمستكل مستداـ مف في تنمية مستدامة. 

السلبـ، كالأمف كالازدىار، في حيف أف بعضيا الآخر يعيش في دكامة تبدك غير متناىية مف الصراع 
 .كىذا الأمر لا يعني أنو حتمي، كيجب عمينا معالجتو .كالعنؼ

ذات تأثير مدمر عمى تنمية أم دكلة، حيث تؤثر عمى النمك  كالمستكيات العميا مف العنؼ كفقداف الأمف
الاقتصادم كغالبان ما ينتج عنيا مظالـ طكيمة يمكف أف تمتد لأجياؿ. فالعنؼ الجنسي، كالجريمة، 
كالاستغلبؿ كالتعذيب تسكد أيضان عندما يككف ىناؾ صراع أك انعداـ حكـ القانكف، لذا يتكجب عمى الدكؿ 

 .كفيمة بحماية الفئات الأكثر تعرضان لمخطراتخاذ الإجراءات ال

مف أىداؼ التنمية المستدامة مكرس لتييئة المجتمعات السممية كالجامعة لمتنمية المستدامة،  ُٔاليدؼ 
تاحة العدالة لمجميع، كبناء مؤسسات مساءلة فاعمة عمى كافة المستكيات. كاليدؼ ىك التقميؿ المممكس  كا 

 .مع الحككمات كالمجتمعات بإيجاد الحمكؿ النيائية لمصراعات كانعداـ الأمفلكافة أشكاؿ العنؼ، كالعمؿ 

إف تعزيز حكـ القانكف كترسيخ حقكؽ الإنساف أمريف ىاميف ليذا الإجراء، كأيضان تقميؿ تدفؽ الأسمحة 
    .بطريقة شرعية كتعزيز مشاركة الدكؿ النامية في مؤسسات الحككمة العالمية

 

 : عق  الشراكات لتحقيؽ الى اؼ السابع عشرالي ؼ 

مف أجؿ جدكؿ تنمية مستدامة ناجح ىذا يتطمب عمؿ شراكات بيف الحككمات كالقطاع الخاص كالمجتمع 
المدني. كىذه الشراكات الشاممة تيبنى عمى قكاعد كقيـ كرؤية مشتركة كأىداؼ مشتركة تضع الناس 

 .صعد العالمية كالإقميمية كالقيطرية كالمحميةكجميعيا متطمبات عمى ال .كالكككب في قمب ىذه الجيكد

كمف الضركرم اتخاذ إجراءات عاجمة لتعبئة الطاقة المحدًثة لمتحكؿ الكامنة في تريميكنات الدكلارات مف 
طلبؽ العناف ليا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ التنمية  عادة تكجيو تمؾ الطاقة كا  مكارد القطاع الخاص، كا 

جيو استثمارات طكيمة أجؿ، بما في ذلؾ الاستثمار الأجنبي المباشر، إلى المستدامة. كثمة حاجة إلى تك 
قطاعات ذات أىمية حاسمة، كخاصة في البمداف النامية. كتشمؿ ىذه القطاعات الطاقة المستدامة 
كاليياكؿ الأساسية كالنقؿ، علبكة عمى تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات. كسيتعيف عمى القطاع العاـ أف 

يتو بكضكح. فأيطر الاستعراض كالرصد كىياكؿ التنظيـ كالحفز التي تكضع لمتمكيف مف إجراء يحدد كج
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ىذه الاستثمارات يجب تنقيحيا إذا أريد ليا أف تجتذب الاستثمارات كأف تعزز التنمية المستدامة. كينبغي 
 .اـ الرقابية لمسمطة التشريعيةتقكية آليات الرقابة الكطنية، مثؿ الأجيزة العميا لمرقابة المالية العامة كالمي

 التأثير شأنيا مف التي البنكد بعض خلبؿ مف المستدامة التنمية أىداؼ لأىـ أمثمة استعراض يمي كفيما
 لمناس كىى:  المعيشية الظركؼ في مباشرة

 استخداـ كفاءة كرفع المياه مف كاؼو  إمداد ضماف إلى فييا الاقتصادية الاستدامة : تيدؼالمياه  .ُ
 تأميف إلى الاجتماعية الاستدامة كتيدؼ. كالريفية كالحضرية كالصناعية الزراعية التنمية في المياه

 للؤغمبية الصغيرة الزراعية كالمشاريع المنزلي للبستعماؿ الكافية المنطقة في المياه عمى الحصكؿ
 الجكفية كالمياه ائيةالم لممستجمعات الكافية الحماية ضماف إلى البيئية الاستدامة كتيدؼ. الفقيرة
 .الإيككلكجي كأنظمتيا العذبة المياه كمكارد

 تحقيؽ أجؿ مف كالإنتاج الزراعية الإنتاجية رفع إلى فيو الاقتصادية الاستدامة تيدؼ الغذاء: .ِ
 كأرباح الإنتاجية تحسيف إلى الاجتماعية الاستدامة كتيدؼ. كالتصديرم الإقميمي الغذائي الأمف
 الاستخداـ ضماف إلى البيئية الاستدامة كتيدؼ. المنزلي الغذائي الأمف كضماف الصغيرة الزراعة
 .المياه كمكارد كالأسماؾ البرية كالحياة كالمياه كالغابات الأراضي عمى كالحفاظ المستداـ

 كالكقائية الصحية الرعاية خلبؿ مف الإنتاجية زيادة إلى فييا الاقتصادية الاستدامة تيدؼ الصحة: .ّ
 لميكاء معايير فرض الاجتماعية الاستدامة كتيدؼ. العمؿ أماكف في كالأماف الصحة كتحسيف
 كتيدؼ. الفقيرة للؤغمبية الأكلية الصحية الرعاية كضماف البشر صحة لحماية كالضكضاء كالمياه

 كالأنظمة الإيككلكجية كالأنظمة البيكلكجية لممكارد الكافية الحماية ضماف إلى البيئية الاستدامة
 .لمحياة الداعمة

 كالاستعماؿ الكافي الإمداد ضماف إلى فييا الاقتصادية الاستدامة : تيدؼ كالخدمات المأكل .ْ
 عمى الحصكؿ ضماف الاجتماعية الاستدامة كتيدؼ. المكاصلبت كنظـ البناء لمكارد الكؼء
. الفقيرة للؤغمبية كالمكاصلبت الصحي الصرؼ إلى بالإضافة المناسب بالسعر المناسب السكف
 كالطاقة كالغابات للؤراضي المثالي أك المستداـ الاستخداـ ضماف إلى البيئية الاستدامة كتيدؼ
 .المعدنية كالمكارد

 في العمؿ كفرص كالنمك الاقتصادية الكفاءة زيادة إلى فيو الاقتصادية الاستدامة : تيدؼالدخؿ  .ٓ
 الكظائؼ كخمؽ الصغيرة المشاريع دعـ إلى الاجتماعية الاستدامة كتيدؼ. الرسمي القطاع
 الاستعماؿ ضماف إلى البيئية الاستدامة كتيدؼ. الرسمي غير القطاع في الفقيرة للؤغمبية
 ايضا كتيدؼ كالخاص العاـ القطاعيف في الاقتصادم لمنمك الضركرية الطبيعية لممكارد المستداـ

 .الإجتماعي الرفاه لتحقيؽ الفردم الدخؿ في الزيادة إلى
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 المست امة التنمية تحقيؽ ع  المعمومات تقنية  ور

 تمعب أف المعمكمات تقنية تستطيع التنافسية، القدرات التكنكلكجيات فيو تحدد الذم العصر ىذا في
 مف المعمكمات تقنية تكفرىا التي متناىية اللب الإمكانات تسخير يمكف إذ المستدامة، التنمية في ميمان  دكران 
 التنمية أجؿ مف التكنكلكجيا تعزيز خلبؿ مف كذلؾ كبيئية، كاجتماعية اقتصادية مستدامة تنمية إحلبؿ أجؿ

 :يمي كما المستدامة

 المعمكمات كتكنكلكجيا الجديدة المكاد تكنكلكجيا لتعزيز كالتطكير البحث أنشطة تعزيز .ُ
 .للبستدامة القابمة الآليات كاعتماد الحيكية، كالتكنكلكجيات كالاتصالات،

 الحديثة، التكنكلكجيات إلى مستندة معينة مدخلبت خلبؿ مف الخاصة المؤسسات أداء تحسيف .ِ
 .التكنكلكجيا كحاضنات مدف تشمؿ جديدة مؤسسية أنماط استحداث عف فضلبن 

 في المستدامة التنمية أىداؼ تحقيؽ بيدؼ كالابتكار، كالتكنكلكجيا العمكـ في القدرات بناء تعزيز .ّ
 كزيادة التنافسية لتعزيز الكحيدة الكسيمة ىك القدرات بناء أف كلاسيٌما المعرفة، عمى القائـ الاقتصاد

 .الفقر كتقميص جديدة عمؿ فرص كتكليد الاقتصادم النمك
 إدماج يتـ بحيث.. معمكماتي مجتمع إلى المجتمع تحكيؿ إلى تيدؼ التي كالبرامج الخطط كضع .ْ

 عمى العمؿ مع كالاقتصادية، الاجتماعية التنمية كاستراتيجيات خطط في الجديدة التكنكلكجيات
 .للؤلفية الإنمائية كالأىداؼ عالمية أىداؼ تحقيؽ

 تكنكلكجيا عمى التركيز مع لمتكنكلكجيا جديدة كاستراتيجيات للببتكار كطنية سياسات إعداد .ٓ
 .كالاتصالات المعمكمات

 

 

 الفاو منظمة نظر وجية مف المست امة التنمية

 قكاعد إدارة عمميٌة عف عبارة ىي المستدامة التنمية أفٌ  الفاك العالمية كالزراعة الأغذية منظمة ترل
 كاستمرار تحقيؽ تضمف بصكرة كالمؤسسي التقني التغير نحك تكجيييا عمى كالعمؿ الطبيعية، المكارد
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 مجاؿ في كخاصة التنمية تمؾ أف ترل كما المستقبمية، ككذلؾ الحالية للؤجياؿ البشرية الحاجات إشباع
 الكراثيٌة كالمصادر كالمياه الأرض فييا بما الطبيعيٌة الثركة تحمي السمكية كالمصادر كالغابات الزراعة
 مف ملبئمة بأنيا كتتسـ كما بالبيئة، تضر كلا بيا، تمحؽ قد أضرار أم مف الحيكانية ككذلؾ النباتية،
                                 .المجتمع يرفضيا كلا الاقتصادية الناحية كمف كالتقنية، الفنية الناحية

https://www.acciona.com, 

 المست امة التنمية خصائص
 :المست امة التنمية خصائص أىـ مف

 مكارد في القادمة الأجياؿ حقكؽ الاعتبار بعيف تأخذ حيث الأمد، طكيمة تنمية المستدامة التنمية .ُ
 . حمايتيا إلى كتسعى الأرض

 التي كالتعميمية الصحيٌة كالحاجات كالكساء، الغذاء، مف كالضركريٌة الأساسيٌة الفرد احتياجات تمبٌي .ِ
 مف كىذا الحيكمٌ، بالتنكٌع الإضرار دكف لمبشر كالاجتماعيٌة الماديٌة الأكضاع تحسيف إلى تؤدٌم

 صحيةن  بيئةن  يكٌفر العناصر ىذه بيف ما التكازف عمى كالحفاظ متكاممةه  منظكمةه  البيئة فعناصر أكلكيٌاتيا
 .للئنساف

 الخطط تشترط حيث كالماء؛ اليكاء: مثؿ الأساسيٌة، كمركباتو الحيكم المحيط عناصر عمى تحافظ .ّ
 تحدٌد التي كالاستراتيجيات الخطط برسـ كذلؾ الحيكمٌ، المحيط في الطبيعيٌة المكارد استنزاؼ عدـ
 .العطاء عمى قدرتيا عمى المحافظة مع المكارد ىذه استخداـ طرؽ

 بانسجاوـ  جميعيا تعمؿ حيث الاستثمارات؛ كاتجاىات المكارد استخداـ سمبيٌات بيف التنسيؽ عمى تعتمد .ْ
 .المنشكدة المتكاصمة التنمية يحقٌؽ بما البيئة، منظكمة داخؿ

http://www.sd-commission.org.uk       

 تراعي حؽ الأجياؿ القادمة في المكارد الطبيعية لكككب الأرض. .ٓ
تحسيف نكعية الحياة ، إف اليدؼ الحقيقي لمتنمية ىك تحسيف نكعية حياة البشر، حياة أكثر صحة  .ٔ

 كيسر كتعميـ أكفأ كحقكؽ .
عمى الذات.                                    تؤدم التنمية المستدامة إلى زيادة البدائؿ المتاحة لمتكيؼ مع البيئة ، عف مبدأ الاعتماد  .ٕ

 ) ّْ-ّّ: َُِٕ،  سمعاف عبدالمسيح(
 انًغتذايخ انتًُٛخ أرم يٍ انتعهٛى

 التعميـ، في الاستدامة مفيكـ تضميف في الدكلي الاىتماـ تزايد الماضية السنكات عشرات خلبؿ شيدنا
 التغير سريع زمف في نعيش فنحف المستدامة، التنمية مع التعامؿ عمى القادر المستقبؿ، جيؿ بناء بغرض

http://www.sd-commission.org.uk/
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عادة التعميـ أىمية يبرز كىذا الحادة، بالمنافسة كيتسـ  الاحتياجات مع تنسجـ حتى مناىجو، تشكيؿ كا 
 .المنطقة تشيدىا التي كالإعلبمية، التقنية المتغيرات مع كتتكافؽ المجتمعية،

 بد لا اليدؼ كىذا المقبمة، لممرحمة الأساسي اليدؼ أنيا المستدامة بالتنمية الاىتماـ أساس أف في شؾ كلا
 كأدكات كعامميف أساتذة مف عميو، القائميف خاصة كأركانو، مراحمو بمختمؼ بالتعميـ بالاىتماـ يبدأ أف

 .كمستقبميا لمبحريف كالكلاء الاىتماـ كزرع المكاطف، قيمة رفع بيدؼ كغيرىا التعمـ

 كجكدة المستقبمية الأجياؿ حياة عمى التركيز في للبستدامة الرئيسة الاستراتيجية الأىداؼ أحد كيتمثؿ
 متطمبات تستمزـ حيث الطبيعية، مصادرنا لحماية كالعمؿ التفيـ عمى قادر مجتمع إيجاد كبالتالي، الحياة

 استراتيجية لمكاصمة قيادم دكر ممارسة مف تمكنيـ بطريقة الشباب جيؿ تثقيؼ المطبقة الاستدامة
 جزءان  كتككف كاضحة محمية استراتيجية إلى المستدامة التنمية أجؿ مف التعميـ تطبيؽ كيحتاج. الاستدامة

 بدمج العالـ في البمداف مف العديد قامت حيث اليدؼ، ىذا تحقيؽ في تساعد التي العالمية الشبكة مف
 أجؿ مف منيا الاستفادة يمكف التي التجارب مف كبيرة أعداد فيناؾ التعميمية، أنظمتيا في الاستدامة
 الاستدامة ثقافة كدعـ عالية، استدامة معرفة قدرات لبناء جاىز شباب جيؿ لخمؽ التعميـ إمكانية تحسيف
 النمك تحقيؽ مجرد مف الاقتصادية السياسات اىتماـ مركز المستدامة التنمية حكلت فقد. المحمية

 في يأخذ الذم الكاسع بمفيكميا التنمية تحقيؽ إلى – الإجمالي المحمي الناتج بنمك ممثلبن  – الاقتصادم
 العدالة تحقيؽ إلى المستدامة التنمية تيدؼ حيث كالبيئة الطبيعية المكارد عمى الحفاظ الاعتبار

 .المتعاقبة الأجياؿ بيف بؿ الكاحد، الجيؿ داخؿ ليس الاجتماعية،

 ييتـ لمتنمية نمط أم أف بمعنى ،«الزمف عبر الرفاىية مستكل انخفاض عدـ ىي» المستدامة التنمية اف
 نمطان  يعدٌ  المستقبؿ، في رفاىيتيـ مستكل حساب عمى الحالي الكقت في الأفراد رفاىية مستكل بتحسيف

 .مستداـ غير

 أم أف التنمية المستدامة  تيدؼ إلى تعظيـ النفع الصافي مف التنمية الاقتصادية، مع مراعاة الحفاظ عبر
 الزمف عمى نكعية المكارد كالخدمات البيئية كمستكاىا.

كيعتبر حؽ التعميـ لمجنسيف أحد الأىداؼ الإنمائية للؤلفية، كما يؤكد تقرير برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي 
بشأف التنمية البشرية عمى أف التنمية المستدامة لا يمكف اختزاليا في البعديف الاقتصادم كالسياسي، بؿ 

ذلؾ مراعاة الأبعاد الثقافية كالاجتماعية كالإيككلكجية كالإنسانية كالركحية، مما يجعؿ دكر التعميـ يجب ك
 حاسمان بقدر أكبر.

كيعدٌ الحدٌ مف الفقر كالقضاء عمى الجكع كتكفير التعميـ لمجميع كزيادة المستكيات التعميمية 
يح في رأم برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي لمشباب كتعزيز المساكاة بيف الجنسيف، بعض الأىداؼ التي تت
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المضي صكب تحقيؽ أشكاؿ مف التنمية المستدامة كيعتبر التعميـ كمؤسساتو أحد العكامؿ المؤثرة في 
عمميات النمك كالتنمية الاقتصادية، حيث ييعدٌ إسياـ التعميـ في التنمية مف أىـ القضايا الجكىرية التي 

ية، كتركز اىتماـ الباحثيف عمى العلبقة بيف التعميـ كالتنمية كعكائدىا عمى عالجيا عمماء الاقتصاد كالترب
 النمك الاقتصادم كدكر القكل العاممة المدربة في ذلؾ.

كلعؿ دكر التعميـ كمؤسساتو في عمميات النمك الاقتصادم كالتنمية يتحدد بأساليب متعددة، منيا 
مطمكب إلى مجتمعات أكثر استدامة بالتنسيؽ مع بمقدكر التعميـ أف يقكـ بدكر رئيس في التحكؿ ال

المبادرات الحككمية كمبادرات المجتمع المدني كالقطاع الخاص. فالتعميـ يصكغ القيـ ككجيات النظر، 
كيساىـ أيضان في تنمية كتطكير الميارات كالمفاىيـ كالأدكات التي يمكف أف تستخدـ في خفض أك إيقاؼ 

 الممارسات غير المستدامة.

ينحصر دكر التعميـ المتعدد الأكجو في مجاؿ الاستدامة في جانبو الإيجابي، إذ يمكف أف  كلا
يعزز ممارسات غير مستدامة. كمف ذلؾ الاستيلبؾ المفرط لممكارد، كالإسراع في تآكؿ معارؼ السكاف 

لضماف  الأصمييف كطرؽ عيشيـ ذات الاستدامة النسبية. لذلؾ قد يتطمب الأمر تكييؼ التعميـ كتحكيمو
تأثيره الإيجابي فالتنمية المستدامة في ظؿ التعميـ ىي العمميات التى بمقتضاىا تكجو الجيكد لكؿ مف 
الأىالي كالحككمة لتحسيف الأحكاؿ الاقتصادية، كالاجتماعية، كالثقافية فى المجتمعات المحمية لمساعدتيا 

مكف. إذف التنمية بمفيكميا العاـ، تتضمف عمى الاندماج فى حياة الأمـ، كالإسياـ فى تقدميا بأفضؿ ما ي
تطكير الأرض، كالمدف، كالمجتمعات، ككذلؾ الاقتصاد، كالأعماؿ التجارية، كالمشركعات، كالأنشطة، 

.( يكسؼ كاستيلبؾ المكارد، كما يصحب ذلؾ مف زيادة فى عمميات الإنتاج فى المجالات المختمفة
 ) َُِٗالمشعؿ ، 

 

 ؟انتعهٛى فٙ ْبيبً أيشاً الاعتذايخ تعتجش نًبرا

يتمثؿ اليدؼ الرئيسي لإدخاؿ الاستدامة في التعميـ في ضماف استمرارية التنمية المستدامة في 
البلبد مف جذكرىا مع عممية تدريجية. كما أف متابعة الاستراتيجية ىي قضية رئيسية في ىذه العممية. 

لحاجة لمتنمية المستدامة كتعبئة جيؿ الشباب تمعب الاستدامة في التعميـ دكرا ىامان في رفع الكعي با
 لتحقيؽ ىذا اليدؼ.

كقد نشرت اليكنسكك مشركعات دكلية ناجحة بما يخص الممارسات في مختمؼ البمداف التي تحاكؿ إيجاد 
بدائؿ جديدة لمتعميـ مف أجؿ الاستدامة. كمف بيف ىذه الممارسات كاحدة تـ القياـ بيا في النركيج كتيدؼ 

التعميـ البيئي النركيجي كأداة لمتنمية المستدامة ككاف المشركع يستيدؼ المدارس بكافة  إلى تطبيؽ
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المستكيات في النركيج ,كركزت عمى التعميـ/التعمـ كالمعمميف كمسؤكلية الشركات، كالبيئة كالمياه كتغير 
 .المناخ كالتنكع البيكلكجي كالاستيلبؾ المستداـ كالمكاطنة

 (9003، َٕسانذٍٚ ) ْٕشٛاس
https://www.envirocitiesmag.com/articles/enviromental-education-and-

awareness/education-for-sustainable-development.php. Acses 16/7/2019 

 انًغتذايخ انتًُٛخ خلال يٍ نتضمٛمٓب انٕصاسح تغعٗ انتٙ الأْذاف

تسعى الكزارة إلى تحقيؽ رؤيتيا في التنمية المستدامة لمكصكؿ إلى تنمية تحقؽ متطمبات الحاضر 
تنمية تغذم  بكفاءة دكف تيديد فرص الأجياؿ القادمة بتحقيؽ احتياجاتيـ كتطمعاتيـ. كبمعنى آخر تحقيؽ

الاقتصاد كتبني الأجياؿ كتحسف جكدة المعيشة دكف تيديد المكارد الطبيعية كالبيئية في المممكة. كىذه 
لمحة مبسطة لأىداؼ كتطمعات كمجيكدات الكزارة في العمؿ عمى محاكر التنمية المستدامة لتحقيؽ ىذه 

 الرؤية.

 الماؿ رأس لبناء المجتمع فئات لجميع العالية النكعيةك  الجكدة ذك العادؿ، الشامؿ، العالي التعميـ تحقيؽ 
 .المستدامة التنمية لتحقيؽ اللبزـ البشرم

 .لمجميع فرصو كتكفير المستمر التعميـ تشجيع .ُ

 .كالتعمـ التعميـ فرص في الجنسيف بيف المساكاة مبدأ تحقيؽ في الاستمرار .ِ

 .كعادؿ شامؿ مستداـ، اقتصادم نمك تحقيؽ .ّ

 .المستدامة التنمية أىداؼ تحقيؽ في لممساعدة العالي التعميـ قطاع في متمكنة تحتية بنية تحقيؽ .ْ

 .الطبيعية لممكارد الاستيلبؾ مع التكازف يحقؽ رافد لتككيف كالعممي الفكرم الإنتاج مستكل رفع .ٓ

 معالجة ذلؾ كيشمؿ القادمة للؤجياؿ استمرارىا يضمف بما الطبيعية كالمكارد البيئة عمى المحافظة .ٔ
 البيئات الطبيعة. انحسار كمقاكمة المناخي التغير

 

 

 المست امة التنمية لتحقيؽ الوزارة خلاليا مف تعمؿ الت  المحاور

 المستدامة التنمية لتحقيؽ محاكر عدة عمى المممكة في الحككمية الجيات منظكمة مف كجزء الكزارة تعمؿ
 :الكزارة خلبليا مف تعمؿ التي المحاكر أبرز كمف. الذكر آنفة الأىداؼ لتحقيؽ السعي خلبؿ مف

 تحقيؽ الاستدامة المجتمعية أك البشرية 

 تحقيؽ الاستدامة الاقتصادية 

https://www.envirocitiesmag.com/articles/enviromental-education-and-awareness/education-for-sustainable-development.php
https://www.envirocitiesmag.com/articles/enviromental-education-and-awareness/education-for-sustainable-development.php
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 تحقيؽ الاستدامة البيئية 

لى  يعتمد معرفي مجتمع بناء في رؤيتيا تحقيؽ في الكزارة عمييا تعمؿ التي كالمبادرات البرامج جانب كا 
 إلى التحكؿ أىمية الكزارة رأت فقد أعلبه، الرئيسيف اليدفيف عمى بالعمؿ كذلؾ المعرفة اقتصاد عمى

 مبادرات كمف. المستدامة التنمية أىداؼ بجميع مباشر ارتباط مف لذلؾ لما كالمتنقمة الإلكتركنية الحككمة
 :أعلبه الثلبثة المحاكر تحقيؽ المتنقمة كالحككمة الإلكتركنية الحككمة استغلبؿ في الكزارة

o بعد عف كالتعميـ الإلكتركني التعمـ 
o السعكدية الرقمية المكتبة 
o المفتكحة التعميمية البيانات 
o الإلكتركنية المجتمعية المشاركة 
o الخريجيف سفير كمشركع( لمخريجيف كالعممية العممية المؤىلبت تنمية( 
o الطبيعية المكارد استيلبؾ تخفيض كمبادرات البيئية المبادرات  
 

 المست امة  التنمية أى اؼ تحقيؽ ع  اللكترونية والخ مات الحكومة مساىمة
 استغلبؿ عمى الكزارة فتعمؿ المستدامة، التنمية تحقيؽ سبيؿ في المباشرة كالمشاريع المبادرات جانب إلى

 كخططيا كمشاريعيا مبادراتيا جميع في تتيحيا التي كالفرص كالمتنقمة الإلكتركنية الحككمة كمفاىيـ مبادئ
 ذلؾ كمف. الاستراتيجية

 المفتكحة البيانات خلبؿ مف كالمسؤكلية الشفافية مبدأ تعزيز .ُ
 الإلكتركنية المعاملبت خلبؿ مف كالكفاءة الفعالية مبادئ تعزيز .ِ
 اللبزمة كالميارات المعرفة لتعزيز الفرص كتكافؤ العالي التعميـ في الجكدة مبادئ أعمى تكفير .ّ

 الراغبيف لجميع بيا التعميـ كزارة تيكصي التي كالجامعات التخصصات تحديد عبر المجتمع لبناء
 .بيا المكصى الجامعات نظاـ خلبؿ مف الخارج في بالدراسة

 الإلكتركنية المجتمعية المشاركة مبادئ تعزيز .ْ
 كالعممي الفكرم الإنتاج كتعزيز العممي البحث تشجيع خلبؿ مف الاقتصادية الاستدامة تحقيؽ .ٓ

 المستدامة التنمية لتحقيؽ اللبزـ البشرم الماؿ رأس كبناء
 استيلبؾ كتقميؿ الكامؿ الإلكتركني التحكؿ عمى العمؿ خلبؿ مف الخضراء الحككمة مبدأ تحقيؽ .ٔ

 )البيئة صداقة قسـ بزيارة قـ فظلب الخضراء الحككمة حكؿ المعمكمات مف لمزيد( الطبيعية المكارد
 برنامج طرح خلبؿ مف كالتعمـ التعميـ فرص في الجنسيف بيف المساكاة مبدأ تحقيؽ في الاستمرار .ٕ

 .الخارجي للببتعاث الشرفيف الحرميف خادـ
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 القطاع تحفيز في يسيـ مما إلكتركني بشكؿ الأىمي لمتعميـ التراخيص إصدار خدمة إتاحة .ٖ
 .مستداـ اقتصادم نمك لتحقيؽ التعميـ في للبستثمار الخاص

 أسرىـ، عف بعيدان  التعميمية العممية يخدمكف الذيف كالمعممات المعمميف نسبة تقميؿ في الإسياـ .ٗ
 .الاجتماعية التنمية تحقيؽ عمى ينعكس مما كالمعممات المعمميف نقؿ خدمة إتاحة عبر

https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/SustainableDevelopment.aspx 

 العال  التعميـ مؤسسات ع  التعميـ است امة أىمية
 عاتقيا عمى يقع مخرجات ضخ في دكر مف لو لما كبيرة اىمية العالي التعميـ يحتؿ كابدان  دائما
 العالي التعميـ مؤسسات مخرجات أف حيث التنمكية، العممية عبئ كحمؿ بالمجتمع النيكض مسئكلية

 في النظر تعيد أف المؤسسات ىذه عمى كاف ىنا كمف كالتنمية، الاقتصاد مستقبؿ ستقرر التي ىي
 العمؿ، سكؽ متطمبات مع مناسبة كالبرامج الخطط ىذه جعؿ اجؿ مف مستمر بشكؿ كخططيا برامجيا

 التغيرات لمكاكبة مياراتيـ كبناء الأفراد إعداد في الاساسي دكرىا تحمؿ أف المؤسسات ىذه عمى كما
 .كالتطكير

 الأكقات كؿ كفي الحياة طكاؿ التعميـ دعـ ام المستدامة التعميـ عممية دعـ عمينا كبالتالي
 كنشر التعميـ تطكير تعزيز في بدكره يسيـ المفيكـ كىذا التعميمية، المؤسسة حدكد كخارج كالأماكف
 التطكير كتشجيع كتعزيز.. لمتعميـ حديثة كخطط برامج كضع في يسيـ كما كتثبيتيا، كتعميقيا المعرفة

 .لمتعمـ حديثة تعميمية اليات تكفير في يسيـ كما التعميمية، العممية في
 ففيـ. للآخريف فيمو كتطكير رؤيتو كتطكير الفرد فيـ في كثيقان  ارتباطان  يرتبط المستمر التعميـ أف
. مستداـ مستقبؿ بناء إلى الرامي التعميـ مف محكرم جزء العالـ، أنحاء كؿ في الحديثة لمعمكـ المرء
 معمكماتيـ تطكير مف تمكنيـ التي الميارات يتعمٌمكا أف فرد ككؿ ثقافية جماعة ككؿ بمد كؿ فعمى

 .الاستدامة سياؽ في كمعرفتيـ
 البحث كيفية يتضمف كالذم لممعرفة التعمـ عممية دعـ في يسيـ المستمر اك المستداـ التعميـ كذلؾ

 عممية في يسيـ المستمر التعمـ كاخيران . الحياة مدل التعمـ فرص مف للئفادة المعمكمات مصادر عف
دراؾ كالآخريف، الذات فيـ لميارات المتعمـ اكتساب يتضمف كالذم الآخريف مع لمتعايش التعمـ  أكجو كا 
زالة النزاع، لحؿ كالاستعداد بينيـ، فيما التكافؿ  عاؿ تعميـ بيئة كخمؽ الخلبفات، كتسكية الصراع، كا 
 . كالتطكير العطاء عمى قادرة سميمة

 )َُِْالطاىر ،  ( اسمياف                             
 أى اؼ التنمية المست امو

 تطكير اقتصاد سكؽ تنافسي ، كفعاؿ يعتمد عمى المعمكمات كالتكنكلكجيا المتطكرة كذلؾ للآتى:
تكنكلكجيا المعمكمات كأداه عممية كىامو لتطكير القطاعات المختمفة التشجيع عمى استخداـ  .ُ

 بيدؼ تحقيؽ التنمية المستدامو.

https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/SustainableDevelopment.aspx
https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/SustainableDevelopment.aspx
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 تشجيع الاستثمارات الأجنبية كالعربية لتكفير فرص عمؿ مف أجؿ رفاىية المكاطنيف. .ِ
مشاركة القطاع الخاص في جميع المجالات الاقتصادية لزيادة فاعمية إستخداـ المكارد  .ّ

 كتكفير فرص عمؿ إضافية. المتاحة ،
 دعـ المؤسسات الصناعية بالاستشارات الفنية. .ْ
 إعداد برامج متكاممة لرفع كفاءة أداء الجياز الإدارم لمدكلة لتحقيؽ ما يمي: .ٓ

 التطكير المؤسسي لجميع الكحدات الإدارية . -أ 
 تنمية كتفعيؿ دكر المكارد البشرية مف خلبؿ التدريب كتنمية الميارات. -ب 
النظاـ الإدارم بما يحقؽ إعداد كتأىيؿ كتمكيف ككادر الصؼ الثاني كالثالث كىكذا عمى تطكير  -ج 

 إستدامة لمعمؿ عمى إستدامة البشر مف خلبؿ نقؿ الخبرات.
 تطكير نظـ إدارة الدكلة. -د 
 ربط كتكامؿ قكاعد البيانات الاقتصادية القكمية. -ق 
 داخؿ الجياز الإدارم.ترسيخ مفاىيـ النزاىة كالشفافية كالعدالة كتكافؤ الفرص  -ك 
 مساىمة القطاع الخاص في عمؿ برامج تؤىؿ لسكؽ العمؿ. -ز 

 )َّّ-ِّٗ: َُِّ(محمد إبراىيـ عميـ ،                         
 

 :المست امة التنمية تح يات
 يأخذ ما كمنيا اجتماعي، طابع يأخذ ما منيا المستدامة، التنمية تكاجو تحديات أكبر ثلبث تمييز يمكننا
 .الطبيعي البيئي الطابع ذات كأخرل اقتصادم طابع

 

 :اجتماعية تح يات .ٔ
،  المستدامة التنمية تحقيؽ كجو في عقبة تشكؿ التي الفقر ظاىرة تمثمو اجتماعي تحدم أىـ لعؿ

 التنمية مؤشرات مف مؤشر أىـ تعتبر التي البشرية التنمية بتحقيؽ يسمح لا الفقر مصيدة في فالكقكع
 خلبؿ مف للؤفراد، الحقيقية الحريات تكسيع عممية نحك التكجو يعني الفقر، عقبة كتجاكز المستدامة،

كالصحة )  التربية كسائؿ كالاجتماعية( تسييؿ الاقتصادية المتاحات :الحريات ليذه محددة عكامؿ
 ،)الرقابة حؽ ممارسة أك العمكمي الحكار في المشاركة حرية في ( بالتفكير كالمدنية السياسية الحريات
 الفردية الحرية تكسيع إلى تؤدم كميا الاجتماعية التطكرات أك التقني التقدـ التصنيع،
 

 :اقتصا ية تح يات .ٕ
 الاقتصادية الأزمات تفاقـ ىك الراىف، الكقت في المستدامة التنمية لعممية بالنسبة تحدم أكبر إف

 في بدأت التي الكبيرة المالية الاضطرابات أف حيث .المستدامة التنمية أىداؼ عمى العكسية كآثارىا
 البطالة معدلات ازدياد عف كأسفرت ، 2008 سبتمبر في كاممة اقتصادية أزمة إلى تحكلت ،2007عاـ
ىذه  آثار مف العالـ بمداف مف بمد أم ينج لـ الكاقع كفي كبيرة، إنسانية مشكمة إلى بالتحكؿ تنذر الآف كىي
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 تختمؼ الأزمة فيذه . 2014 عاـ أكاخر حتى نتائجيا استمرار المرجح كمف الاتساع، في الآخذة الأزمة
 :جٌطح١ٌس ج٤طوىز هٍٝ ور١ٍ ضكىٞ فٟ جٌط٠ّٕٛس جٌرٍجِؽ ٚػوص لى وٛٔٙحعف سابقاتيا 

 الأمد. كطكيمة الفكرية الأزمة عكاقب مف لممعاناة تعرضا الناس أشد حماية 
النمك  تحقيؽ إمكانات كاستدامة الطكيؿ الأمد في الأساسية البنية في الاستثمار برامج عمى الحفاظ 

الصغيرة  المؤسسات خلبؿ مف كلاسيما الخاص القطاع يتصدرىا التي العمؿ فرص كخمؽ الاقتصادم،
 الإنتاج، كمجاؿ المجاؿ المالي في قكم تكتر الحالات مف كثير في حاليا تكاجو التي الحجـ كالمتكسطة

ممارسة  عف المؤسسات ىذه انقطاع عف فعلب أدل ما كىذا الحالية، الأزمة بفعؿ تفاقمت قد كىذه الحالات
 لمتنمية الاقتصادم البعد رىف كبالتالي)،  2009 الدكلي لمبنؾ السنكم ( التقرير الاجتماعيةتيا مسؤكليا

 أماـ جساـ تحديات ىناؾ كمازالت .لمبيئة كالملبئـ المستداـ النمك تحقيؽ إلى ييدؼ كالذم المستدامة،
 الإجراءات كتسيير المناخ، كتغير الإيدز كمرض فيركس تفشي المثاؿ سبيؿ عمى كمنيا التنمية عممية
:  َُِْ، كنكاؿ شمو ، بكزياف العجاؿ . (جنب إلى جنبا الأمد كطكيمة القصيرة الأزمات لمكاجية المتخذة
َّٓ-َّٕ( 

 

 :بيئية تح يات .ٖ
 جكف"يشير  حيث الدفينة، الغازات انتشار عف الناتج ذلؾ كلاسيما لمبشرية تحدم أكبر التمكث يعد

 الأجياؿ مف العديد  مستكل عمى كأكيدة جدا معركفة غير أخطار إلى يؤدم التمكث ىذا أف "نكاؿ فرانسكا
 .إنتاجو كعف كثافتو عف كبير لجيؿ عممي كخاضعة

(Catherine Aubertin & Frank-Dominique Vivien,2010,147) 
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 المراجع

، تاريخ النشر:  أىمية است امة التعميـ ع  مؤسسات التعميـ العال ) .َُِْاسمياف ماجد الطاىر( 
 . الجمعة ، َُِْ/ َُ

المجمة المصرية ). الإستدامة البيئية كالنمك الاقتصادم في الدكؿ النامية ، ََِٖأماني عبد العزيز (
 ، العدد الأكؿ ، المجمد السادس عشر . لمتنمية والتخطيط

مجمة الستراتيجية ). التنمية المستدامة محددات كتحديات ، َُِْبكزياف العجاؿ ، كنكاؿ شمو (
 كعمكـ كالتجارية الاقتصادية العمكـ كمية - مستغانـ باديس بف عبدالحميد جامعة،  والتنمية

 التسيير، العدد السادس.

مة ، القاىرة: الدار الجامعية لمطباعة ). إدارة البيئة مف منظكر التنمية المستدآََِخالد مصطفى قاسـ (
 كالنشر كالتكزيع . 

 ، الاسكندرية: مؤسسة شباب الجامعة.التنمية المست امة ع  الوطف العرب  ). ََُِصلبح عباس (

 ، الزيتكنة جامعة). التنمية المستدامة، مجمة الاقتصاد كالتجارة، َُِِعبد الرحيـ محمد عمي البركي(
 ، العدد الثاني.السياسية كالعمكـ الإقتصاد كمية

: التربية المؤتمر العمم  التاسع عشر، المستدامة ) . التنميةَُِٕ(  سمعاف عبدالمسيح عبدالمسيح
 .العممية كالتنمية المستدامة ، القاىرة : الجمعية المصرية لمتربية العممية .

دكر المجتمع المدني في التنمية  ) . استراتيجية مقترحة لتفعيؿَُِّعفاؼ عبد العزيز عبد الرحمف (
،  الاقتصادية كالقانكنية كالإدارية البيئية، قسـ العمكـ رسالة  كتوراه غير منشورةالمستدامة. 

 معيد الدراسات كالبحكث البيئية ، جامعة عيف شمس.

التنمية المست امة لممنظمات جو ة ل بيئة ل صحة وسلامة مينية ل ). َُِٓعمر بف لخضر خمفاكم (
 عماف: دار الأياـ لمنشر كالتكزيع . 

). تفعيؿ دكر المكارد البشرية في تحقيؽ التنمية المستدامة بمصر َُِّمحمد إبراىيـ عبد المطيؼ عميـ (
، قسـ العمكـ رسالة  كتوراة غير منشورة(دراسة تطبيقية عمى محافظة شماؿ سيناء). 

راسات كالبحكث البيئية ، جامعة عيف الاقتصادية كالقانكنية كالإدارية البيئية ، معيد الد
 شمس. 

المممكة  ،. التنمية المست امة :استغلاؿ الموار  البيئية و الطاقة المتج  ة )َُِٓنزار عكني المبدم(
  الأردنية الياشمية: دار دجمة.
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مة شئوف مج). التنمية المستدامة الحالة الراىنة كالتحديات المستقبمية ، ََِٔنكزاد عبد الرحمف اليينى ( 
 ، العدد الخامس كالعشركف . عربية

 . يبفي د ةٚكندال عةيالجا. يـ؟التعم ع  اًيىا اًمرأ ةيات عال شعتبتلماذا ) . َُِٗ( ىكشيار نكر الديف

 ِّ. السبت ، جري ة الوطف). التعميـ مف أجؿ التنمية المستدامة. َُِٗيكسؼ حامد المشعؿ (
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 القيـ الثقاعية لبيئة العمؿ اللكترونية
 إع ا 

  . ولء حام  ضرار احم 
 عمـ الكلاـ  كتوراة الفمسفة ع 

 مق مة ال راسة:
 إف الأخلبؽ فمسفة عممية تفتح  أماـ الإنساف ممككت القيـ  , كالحؽ أف الحياة الخمقية         

ملبء الحياة , كتقبؿ كؿ ما لو دلالة , كالتفتح لكؿ ما ينطكل  فيتفرض عمى المكجكد البشرل المشاركة 
قد استكعب ,أك أف الانساف قد استطاع إدراؾ كؿ ما عمى قيمة , ككثيرا ما يخيؿ إلينا أف عمـ القيـ 

الكثير , كمف ىنا  ف نرل اؿ عمينا اتنطكل عميو الحياة مف ثراء , كلكننا سرعاف ما نتحقؽ مف أنو لا ز 
مكتشفة فيما يستجد عمييا  تتجو دائما نحك المستقبؿ , كاثقة مف أنو لابد-بحكـ طبيعتيا -فإف الأخلبؽ 

ة لـ تكف بعد قد كقفت عمييا ! صحيح أف الأخلبؽ لا تستطيع أف تعزؿ نفسيا مف خبرات كمعاف جديد
التنكر تماما لكؿ ما بيف يدييا مف مثؿ  فيعف المبادئ الخمقية القائمة بالفعؿ ,كما أنيا لا تممؾ الحؽ 

ار مضم فيعميا ليا كجكدىا الحقيقى  كلكف ماىية الأخلبؽ ستظؿ دائما ىى القياـ بدكر القكة المحكلة 
 )ُ(الحياة  .
السمكؾ الإنسانى كالعصب  فيحياة الأفراد , فيى تشكؿ الجانب المعنكل  فيتمعب القيـ دكرا بارزا       

الرئيسى لمسمكؾ الكجدانى  , كالثقافى,كالاجتماعى, عند الإنساف , فالقيـ تشكؿ مضمكف الثقافة كمحتكاىا 
تحديد سمكؾ  الفرد, كتشكيؿ شخصيتو  فيكالثقافة ىى التعبير الحى عف القيـ , كما أنيا تمعب دكرا بارزا 

عمى إصلبح الفرد نفسيا كخمقيا , كضبط  ا تعمؿ القيـأطار معيار صحيح , كم فيكتحديد أىدافيا 
كتكجيو نحك الخير كالاحساف كالكاجب , كما أف القيـ  ,تو كمطامعو كى لا تتغمب عمى عممودكافعو كشيكا

كتعمؿ عمى حفظ نشاطات الأفراد كبقائيا مكحدة كمتناسقة ,  ,دفع الفرد إلى العمؿ كتكجو نشاطوت
 طراب .كصيانتيا مف التناقض كالأض

أما عمى المستكل الاجتماعى , فالقيـ تحفظ عمى المجتمع تماسكو ,إذ تحدد لو أىدافو كمثمو العميا      
كتربط أجزاء ثقافة  كحدة كاحدة تحفظو مف التشرذـ كالفرقة فيكمبادئو المستقرة  كبالتالى يستقيـ المجتمع 

أذىاف أفراد المجتمع , كذلؾ  فيميا يستقر المجتمع بعضيا بعضا حتى تبدك متناسقة , كتعطييا أساسا عم
, كتنبذ ما ينافرىا , كتساعد المجتمع ضبطة تقبؿ المتسؽ مع قيـ المجتمعلككف الثقافة تحتكـ لمعايير من

عمى مكاجية التغيرات التى تحدث فيو , كذلؾ بتحديدىا الاختيارات الصحيحة التى تسيؿ عمى الناس 

                                                             

 . ٖٔش ,ص-, وجٌ ِظٍ ٌٍـرحهس  ,جٌفؿحٌس , وٙ( َو٠ٍح ئذٍج١ُ٘ :ِشى٩ش فٍسف١س )جٌّشىٍس جٌهٍم١س( ,ؼٔ
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مكحد , كذلؾ لككف القيـ بمثابة الميزاف الذل تكزف بو  إطار فيكيانو حياتيـ كتحفظ لممجتمع استقراره ك 
 )ُ(الأشياء كبالتالى تعد معيارا لما يقبؿ أك يرفض مف السمككيات . 

 حالات في لمسمكؾ قكاعد ىي فالقكاعد. القكاعد مف كمجردة أكثر عامة لكنيا الثقافة، بقكاعد تتصؿ فالقيـ
 ىك العطمة يكـ في الكطني العمـ فرفع. شرا أك خيرا اعتباره ينبغي ما تحديد ىي القيـ أف حيف في محددة،
 في معيارية سمككيات ىك الرسمي كالظيكر الداكنة الملببس كارتداء. الكطنية قيمة يعكس لكنو قاعدة،
. مختمفة قيـ تعكس المختمفة فالثقافات. كالعائمة الأصدقاء مف كالدعـ الاحتراـ قيـ تعكس لأنيا. الجنازة

 لمرفاىية متزايدا اىتماما أظير الجامعات لطمبة التقميدم ،فالعصر الماضية الثلبثة العقكد مدل كعمى"
 طلبب كمكاقؼ المعتقدات، عمى كأثرت تغيرت، قد القيـ أف كيبدك."الآخريف رفاىية فائدة كقمؿ الشخصية،
 .الجامعات

 القيـ بعض مع تماما تتفؽ لا عضك لكؿ الشخصية القيـ كانت لك حتى الثقافة في يشارككا فالأعضاء
 ثقافات مف القيمة جكانب كاستخلبص تجميع عمى الفرد قدرة يعكس كىذا. الثقافة في لمعقكبات المعيارية
 مع خطير صراع في ىي التي القيمة عف يعبر المجمكعة أفراد أحد كاف فإذا إلييا ينتمكف متعددة فرعية

 الغير بالسمكؾ التنديد أك التشجيع لامتثاؿ مختمفة طرؽ تنفذ قد السمطة فمجمكعة  القكاعد، مجمكعة
 القكاعد مع الصراع نتيجة السجف يككف أف يمكف المثاؿ، سبيؿ فعمى. أعضائيا لمكاصفات مطابؽ

 ) ِ(. كقانكف أسست التي الاجتماعية
ا تعدٌ  ك.البشرية المجتمعات في مكجكد كمعيار اجتماعي سمكؾ يك,ف الثقافةأما عف        مركزينا مفيكمن
 المجتمعات في  الاجتماعي التعمـ خلبؿ مف تنتقؿ التي الظكاىر نطاؽ يشمؿ الأنثركبكلكجيا، في

 :مثؿ التعبيرية كالأشكاؿ الثقافة، مثؿ الاجتماعية كالممارسات الإنساني، السمكؾ جكانب بعضك . البشرية
 بمثابة ييف كالملببس المأكل، الطبخ، ادكات استخداـ مثؿ كالتقنيات الطقكس، الرقص، المكسيقى، الفف،
 المادية التعبيرات فيعطى المادية الثقافة مفيكـاما عف . البشرية المجتمعات جميع في تكجد ثقافية، كميات
 :مثؿ, لمثقافة المادية غير الجكانب أف حيف في كالفف، المعمارية كاليندسة التكنكلكجيا، مثؿ لمثقافة،
 الأساطير، ،)المؤسسات كاجتماعية سياسية منظمة ممارسات ذلؾ في بما( الاجتماعي التنظيـ مبادئ

 .                                                                                       )كالشفكم المكتكب سكاء حد عمى( الأدب الفمسفة،

                                                             
ٔ

   Alghad.com https://wwwAlhgad NewsPapper .ق١حز ج٦ٔسحْ , فٟئ٠ّحْ ِكّىٌػح جٌط١ّّٝ : أ١ّ٘س جٌم١ُ (  

 جٌوىو ٕ٘ٔٓ/ٚ/ٗٔج٤ٌوْ ,١ٌٛ٠ٛ  –طك١فس جٌغى جطىجٌ جٌشٍوس جٌّطكىز ٌٍظكحفس ٠ٚىر١ى٠ح  , هّحْ 

2   ( Causes of Disputes and Conflicts." Beyond Intractability. Ed. Guy Burgess and Heidi 
Burgess. Conflict Research Consortium, University of Colorado, Boulder, Colorado. 
October 2003. Downloaded 13 February 2016. ٚجٞ ِٛلن هٍٝ ٕٚٔٓ ٔٛفّرٍ ٖٔ ِكفٛكس ٔسهس 

ِش١ٓ ذحن . 
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 بالثقافة شعكرفال الإنسانية، العمكـ فيع لممجتم المادم غير الثقافي التراث مف يتككف عمـكما اف ال
 التعميـ أك العمكـ أك الفنكف في التطكر مف معيف مستكل بيا يزرعكف التي الدرجة ىك لمفرد سمة بصفتيا

  يميز أنو عمى الثقافي التطكر مستكل إلى أحياننا ينظر كما. الأخلبؽ أك

                                                        .تعقيدنا الأقؿ المجتمعات عف الحضارات

الاجتماعية  لمنخبة الرفيعة الثقافة بيف الطبقي التمييز في الثقافة حكؿ ىرمية نظر كجياتتكجد أيضا 
 طبقة إلى بالكصكؿ تتميز الدنيا، لمطبقات ةالفمكمكري الثقافة أك الشعبية الثقافة أك المتدنية الثقافة كبيف
 العلبمات إلى التحديد كجو عمى للئشارة الثقافة تستخدـ ما غالبناك  الشائعة، المغة في. الثقافي الماؿ رأس

 أك الملببس مثؿ البعض بعضيا عف كاضح بشكؿ نفسيا ميزلت المجمكعات تستخدميا التي الرمزية
 التي الاستيلبكية لمثقافة كالمستنير الجماعي الإنتاج أشكاؿ إلى الجماىيرية الثقافة تشير. المجكىرات

بأف   النقدية، كالنظرية الماركسية مثؿ الفمسفة، مدارس بعض جادلت كقد. العشريف القرف في ظيرت
رات المناظ كىذه زائؼ، كعي كخمؽ الدنيا الطبقات في لمتلبعب كأداة سياسينا تستخدـ ما غالبنا لثقافةا

 .                                                              الأكسع الاجتماعية العمكـ في الثقافية  الدراسات مجاؿ في شائعة
  الظركؼ مف تنشأ البشرية الرمزية الثقافة أف الثقافية لممادية النظرم المنظكر يرلكذلؾ 

 في مكجكد الثقافة أساس كأف البدني، لمبقاء الظركؼ يييئكف البشر أف حيث البشرية، لمحياة المادية
 كالتقاليد العادات مجمكعة ىي" الثقافة" فإف المجمكع، كاسـ تستخدـ عندما المتطكرة البيكلكجية التصرفات

 . الكقت بمركر المكتسبة المعرفة مجمكعة ىي كالثقافة لممجتمع، كالقيـ
ا" الثقافة" تيستخدـ الأحياف، بعض في  المجتمع، مف فرعية مجمكعة داخؿ معينة ممارسات لكصؼ أيضن
 التحميمي كالمكقؼ الأيديكلكجية فإف الثقافية، الأنثركبكلكجيا إطار في. مضادة ثقافة أك فرعية، ثقافة أك

 يقع تقييـ أم لأف مكضكعي بشكؿ الثقافات تقييـ أك تصنيؼ بسيكلة يمكف لا أنو يؤكداف الثقافية لمنسبية
 )ُ.(معينة ثقافة قيـ نظاـ ضمف بالضركرة

 

 تعريؼ القيـ الخلاقية  
زالة الإعكجاج ,كيراد بيا المثؿ كالمبادئ الاجتماعية السامية  "القيـ جمع قيمة , كىى مأخكذة مف التقكيـ كا 

  )ِ(المنظمة لمسمكؾ الإنسانى 
فحاجة الفرد لمقيـ حاجة ماسة , لصلبحة كصلبح المجتمع , كلف تستقيـ حياتنا إلا بتمسكنا بكتاب الله 

فؿ بالقيـ كالآداب كالأخلبقيات كالعبادات كالأحكاـ التى تنظـ حياتنا كسنة رسكلو الكريـ (صمى ) لأنو حا
  )ُ(كميا بطريقة فعالة منتجة لمفرد كالمجتمع 

                                                             
ٔ

 
 )

 .ٜٚٔ-ٛٚٔ,صٜٙٛٔ,وِشك ,ٔفٍسفس جٌم١ُ ,وجٌ ؿ٩ِ ,ؽ  فٟهحوي جٌوٛج :جٌوّىز 

ٕ
 

)
 .ٗٔ-ٖٔ-ٙ-٘جٌفىٍ ج٦س٩ِٝ ,جٌؿُجتٍ ,ؾحِوس ِكّى ذٛػ١حف جٌّس١ٍس , ص  فٟهحذى جٌؿحذٍٜ :ِظحوٌ جٌم١ُ 
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 )ِ(كالتى تضبط سمككيات التعامؿ بيف الناس لمكصكؿ بالفرد كالمجتمع لسعادة الدنيا كالأخرة
كنظر فى طرائؼ الاىتماـ كفى تجمى برل اف  مكضكع الاىتماـ ىك قكاميا كميا  )ّ(يرل الفيمسكؼ رالؼ  

 السمكؾ القيمى فى مجالات الاخلبؽ كضركب التنظيـ الاجتماعى كالثقافى كالسياسى كالحقكقى 
كالاقتصادل كالعممى كالجمالى كالتاريخى كالتربكل كحث بإيضاح صمة القيمة بالميتافيزيقا ككجد أف الخير 

عند الفلبسفة االميتافيزيقيف لدل رجاؿ اللبىكت كىك التكامؿ  الاسمى ىك المكافؤ الميتافيزيقي لفكرة (الله)
 التاـ الذل يدمج انكاع الاىتماـ كميا فى اتحاد كمى يشمؿ الفاعميف جميعا 

 كليس ىذا التكامؿ سكل مثؿ أعمى كأف......كؿ انساف ييدؼ الى أف يصبح عنصر مف 
عناصر الارادة الطيبة الكمية كذلؾ عندما لايريد إلا الامر الذل يحقؽ الانسجاـ الكمى حيث يقر ىذا 

 الامر إقرارا كميا." 
أف القيـ كميا بمعنى مف المعانى قيـ جمالية،فالعكاطؼ كالشيكات نفسيا ،كىى تبعث )ْ(يرل (سانتيانا) 

ما تتخذ لكنا جماليا حينما نتصكرىا ثابتة لا تقبؿ عمى الرضا كنحف نجد فييا السعادة فى ىذه الدنيا ان
الضياع اك التغيير كعندما لا تؤدل الحقيقة الى أل منفعة عممية تصبح المتعة التى تحدثيا فى النفكس 
متعة خيالية كتصبح قيمتيا قيمة جمالية ،شأنيا فى ذلؾ شأف المنظر الطبيعى بمكضكع كتشير الى 

س بمكضكع أف القيمة تشير الى تمؾ الناحية مف الحياه الانسانية التى أىتماـ فردا اك أكثر مف النا
 ،مقدس،كعادؿ،كاسماء مثؿ السعادة تعبرعف دلالات أخرل مثؿ الخير .... كالحؽ كالكجكب .,مثؿ

كالرخاء،كالحضارة ،كىى تشير الى اسـ مشترؾ لما سميتو ىذه الكممات اكالى محاكلة ايجاد اسـ مشترؾ 
ممات التى لا مثيؿ ليذا المعنى .....التى تصمح،كمف ثـ علبمات متميزه كتعتبر كممة كىى مف بيف الك

 قيمو أحف كممة تشير الى المعنى بتكسع كمركنة
الثقافات المختمفة كالتى ترتبط فيما بينيا برباط كثيؽ  ييدؼ الى  فيإذف فإف القيـ الاخلبقية المتمثمة 

عالـ التطكر كالتقدـ كمجاراة التكنكلكجيا العصرية التى بدكرىا قادت حركات التغيير  كالتحكؿ  فيالابحار 
بيئة العمؿ المترابطة بمنظكمة رقمية  فيشتى مجالات الحياة بشكؿ منظـ كخاصة  فيالرقمى الدقيؽ 

 تعبر عف رؤل كأطر بعيدة كمنظمة تتخطى الحدكد التقميدية .
 :بع  عفالعمؿ 
 ذلؾ كيعتمد التقميدية، المكتب بيئة خارج بالعمؿ لمعامميف يسمح عمؿ أسمكب أنَّو بعد عف مؿالع ييعرؼ
 كؿٌ  الذىاب مف فبدلان  مخصص، مكاف في بو لمقياـ الحاجة دكف بنجاح العمؿ إنجاز إمكانية مفيكـ عمى

                                                                                                                                                                                             
ٔ

 
 )

-l,alٔ,صِٖٔٗٔكٍَ  ٕٔ,جٌػ٩غحء,١ٌٍٖٔٙٓٙٝ هرى جٌٍش١ى هـحٌ : أ١ّ٘س جٌم١ُ ٌٍفٍو ٚجٌؿّحهس ٚجٌّؿطّن , طك١فس جٌؿ٠ٍُز ,جٌوىو 
jazirah .com. 

ٕ
 

)
 .ٕٙٔ-ٜ٘ٔ,صٕ٘ٓٓجٌر٩و جٌوٍذ١س , ِظٍ , هحٌُ جٌىطد , فٟذ١س ج٦س١ِ٩س أطٌٛٙح ٚضـٌٛ٘ح ِكّى ١ٍِٕ ٍِسٝ : جٌطٍ 

 ٖٔ،صّٜٛٙٔكسٓ هحؿف س٩َ،جٌمحٍ٘ز،جفحق جٌم١ّٗ ضٍؾّس و.هرى جٌ -ٌجٌف ذحٌضٓ ذ١ٍٜ:(  ٖ

 ٖٔ،صٜٛٙٔجفحق جٌم١ّٗ ضٍؾّس و.هرى جٌّكسٓ هحؿف س٩َ،جٌمحٍ٘ز، -ٌجٌف ذحٌضٓ ذ١ٍٜ:(  ٗ
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 أمٌ  في المرجكٌة الأىداؼ كتحقيؽ المشاريع بتنفيذ بعد عف العمؿ يسمح بالعمؿ الخاص المكتب إلى يكـ
 بيف التنسيؽ ييمكف إذ التقميدمٌ؛ بالعمؿ مقارنةن  التامٌة بالمركنة بعد عف العمؿ يمتاز حيث تشاء، مكاف
 )ُ(.كيسر سيكلة بكؿٌ  معيما كالتعايش كالشخصيٌة المينية الحياة
 

 بع  عف العمؿ ع  تواعرىا الواجب العمؿ وقيـ سموكيات
 بعد عف العمؿ سمككيات تيمثؿ حيث كالقيـ، السمككيات مف مجمكعة بعد عف العمؿ في يتكفر أفٍ  يجب

 كفي العمؿ، بيئة نطاؽ ضمف العامؿ بيا يتحمٌى أفٍ  يجب التي الأخلبقيٌة كالقيـ المعايير مف مجمكعة
 في كالإبداع التطكٌر عمى تيساعده التي العمؿ قيـ مف بمجمكعة بعد عف العامؿ يتمتع أف يجب المقابؿ
 .المكظفيف تيميز التي كالتعاليـ كالمبادئ كالأخلبقيٌة، المينيٌة، بالضكابط القيـ ىذه كتتحدد عممو،

 
 بع  عف العمؿ ع  تواعرىا الواجب العمؿ سموكيات أىـ
 )ِ(:الآتي مف بكؿٌ  بعد عف العمؿ سمككيات أىـ تتمثؿ

 أسبكعيٌة خطة إنشاء المكتبي العمؿ ككذلؾ بعد عف العمؿ يتطمب: العمؿ كقت في الشفافية -ُ
 .بعد عف العمؿ يستغرقيا التي المدٌة كتحديد العمؿ، بمياـ كقائمة

 مع التكاصؿ مف بيدَّ  فلب بعد، عف العمؿ مسألة في حيكينا أمرنا التكاصؿ ييعتبر: الفعٌاؿ  التكاصؿ -ِ
 .القادمة الآكنة في ليا التخطيط تّـَ  التي كالأعماؿ إنجازه، تّـَ  الذم العمؿ لمناقشة العمؿ مدير

 الأكقات عف بعد عف العمؿ ساعات فصؿ يصعب: الشخصيٌة الأكقات عف العمؿ أكقات فصؿ -ّ
 الحياة عف العمؿ ساعات بيف الفصؿ ىك بعد عف العمؿ سمككيات أىـ مف كلكف الشخصيٌة،
ا الشخصيٌة بالحياة كالتمتع العمؿ، إرىاؽ لتجنب كذلؾ الشخصية،  .العمؿ أكقات عف بعيدن

 ثقة لكسب كذلؾ العمؿ؛ مسؤكلية تحمٌؿ بعد عف المكظؼ عمى يجب: العمؿ مسؤكلية تحمؿ -ْ
 .العمؿ صاحب

 
 : بع  عف العمؿ ع  توعرىا الواجب العمؿ قيـ أىـ
 )ّ(يمي مما بكؿٌ  القيـ ىذه كتتمثؿ بعد، عف عملبن  يمتمؾ مف لكؿٌ  القيـ مف مجمكعة تكفر يجب

 .العمؿ بأخلبقيات كالتحمي الجادٌ  العمؿ
 .بالنفس الثقة -

                                                             

1
 

  ) remoteyear.com , What is Remote Work? , 11-10-2020 

2
 

 ) projectlineservices.com , Four key behaviors of successful remote workers , 11-10-2020 

3
 

 ) thebalancecareers.com , Top 10 Work Values Employers Look For , 11-10-2020 
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 .المسؤكلية تحمٌؿ -
 .بعد عف العمؿ بيئة مع التكيؼ عمى القدرة -
 .كالنزاىة الصدؽ -
 .كالمحدد المناسب بالكقت الأعماؿ لإنجاز ذاتية دكافع -
 .كالتعمٌـ لمتطكر دكافع -
 .العمؿ في الاحترافية -
 .الكفاء -

 بع  عف العمؿ ميارات
 :الآتي مف بكؿٌ  بعد عف العمؿ ميارات تتمثؿ

 تيعزز أفٍ  يمكف ميارة أىـ فيك بعد، عف العمؿ ميارات قائمة الاتصاؿ ميارات تتصدر: الاتصاؿ ميارات
 خلبؿ مف التكاصؿ ييمكف إذ المباشر؛ التكاصؿ عف بعد عف التكاصؿ آليات كتتعدد بعد، عف العمؿ

 عف العمؿ يرتكز: التقنية الميارات .الفيديك كمكالمات الصكتية، كالتسجيلبت الياتؼ، كمكالمات الدردشة،
 الآليات فاستخداـ مكاف، أم مف التجارم النشاط إدارة تيتيح حيث التكنكلكجيا، عمى أساسيٌ  بشكؿ بعد

ا.بعد عف العمؿ فريؽ إدارة في كالميمة الحاسمة الأمكر مف التقنية كالبرامج كالأدكات كالتطبيقات  حاسمن
دارة بناء في الأىمية كبالغ  .بعد عف تعمؿ التي الفرؽ كا 

 .المختمفة الزمنية البيئات بيف التنسيؽ ميارات
 ظؿ كفي بعد، عف العمؿ في تكافرىا الكاجب العمؿ كقيـ سمككيات عمى تعرفنا نككف المقاؿ نياية كفي
 الحديث لكـ أكجزنا كما التقميدمٌ، المكتبي العمؿ عف يختمؼ الذم بعد عف العمؿ ماىية عمى تعرفنا ذلؾ
 .بعد عف العمؿ ميارات عف
 

 

 ال ارة اللكترونية:
يعتبر مصطمح الإدارة الإلكتركنية مف المصطمحات العممية المستحدثة في مجاؿ العمكـ الإدارية، كقد 

 : )ُ(تـ تناكليا بالعديد مف التعريفات منيا عمى سبيؿ المثاؿ ما يمي
  ىي كظيفة إنجاز الأعماؿ باستخداـ النظاـ كالكسائؿ الإلكتركنية، كتقكـ بإنجاز الكظائؼ الإدارية

مف تخطيط، كتنظيـ، كرقابة، كاتخاذ القرارات مف خلبؿ استخداـ نظـ تكنكلكجيا المعمكمات في 
تريف، داخؿ المنظمة مف ناحية، كما تقكـ بعممية ربط المنظمة بفئة المؤثريف (مف مكرديف، كمش

كعملبء، كمنافسيف، كأجيزة كىيئات حككمية) كذلؾ بيدؼ تطكير علبقات المنظمة مع بيئتيا مف 
 ناحية أخرل.

                                                             

ٔ
 

 .ٕٙٓ-ٕٗٓ،ص صٌٍٜٕٕٓٓشٍ ٚجٌط٠َٛن ٚجٌـرحهس،  )ج٦وجٌز ج٦ٌىط١ٍٔٚس(. هّحْ: وجٌ ج١ٌّسٍز أقّى: ِكّى س١ٍّ ( 
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  ىي أداء العمميات بيف مجمكعة مف الشركاء مف خلبؿ استخداـ تكنكلكجيا معمكمات متطكرة بغية
ميات، كذلؾ باستخداـ زيادة كفاءة كفعالية الأداء، كىي عبارة عف تبادؿ غير كرقي لمعمكمات العم

 التبادؿ الإلكتركني لمبيانات.

  ىي التي تستخدـ تكنكلكجيات شبكة الإنترنت العالمية لتحسيف أداء مياميا كعممياتيا المختمفة
 كنقميا لمف يحتاج إلييا في داخميا أك خارجيا.

 ك الإجراءات أك ىي استخداـ الكسائؿ كالتقنيات الإلكتركنية بكؿ ما تقتضيو الممارسة أك التنظيـ أ
 التجارة أك الإعلبف، كيطاؿ ىذا المعنى حتى الأمكر غير الإدارية.

  حلبؿ المكتب الإلكتركني عف طريؽ الاستخداـ الكاسع ىي الاستغناء عف المعاملبت الكرقية كا 
لتكنكلكجيا المعمكمات، كتحكيؿ الخدمات العامة إلى إجراءات مكتبية تـ معالجتيا حسب خطكات 

 كمنفذة مسبقان.متسمسمة 

  ،ىي الجيكد الإدارية التي تتضمف تبادؿ المعمكمات، كتقديـ الخدمات لممكاطنيف كقطاع الأعماؿ
بسرعة عالية كتكمفة منخفضة، عبر أجيزة الحاسكب كشبكات الإنترنت، مع ضماف سرية أمف 

 المعمكمات المتناقمة.

 نترنت كشبكات الأعماؿ، في تخطيط ىي العممية الإدارية القائمة عمى الإمكانيات المتميزة للئ
كتكجيو كالرقابة عمى المكارد كالقدرات الجكىرية لمشركة كالآخريف بدكف حدكد مف أجؿ تحقيؽ 

 أىداؼ الشركة.

  إف الإدارة الإلكتركنية ليست أعمالان يتـ إنجازىا عبر الشبكة العالمية (الإنترنت)، أك عبر الشبكة
كأيضان ليست عممية تبادؿ لمممفات كالمعمكمات داخؿ منظمة ما أك  الداخمية لمؤسسة ما (الانترانت)،

بينيا كبيف غيرىا مف المنظمات (الاكسترانت)، بقدر ما يقكدنا المفيكـ الكاسع لفكرة الإدارة، لذا 
فالمفيكـ الحقيقي للئدارة الإلكتركنية الشائع في كثير مف الدكؿ ىك استخداـ نتاج القدرة التقنية في 

تكيات أداء الأجيزة الحككمية كرفع كفاءتيا، كتعزيز فعاليتيا في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة تحسيف مس
 منيا.

  إف فكرة الإدارة الإلكتركنية تتعدل بكثير مفيكـ الميكنة الخاصة بإدارات العمؿ داخؿ المؤسسة، إلى
تمؾ البيانات مفيكـ تكامؿ البيانات كالمعمكمات بيف الإدارات المختمفة كالمتعددة، كاستخداـ 

جراءات عمؿ المؤسسة نحك تحقيؽ أىدافيا، كتكفير المركنة  كالمعمكمات في تكجيو سياسات كا 
اللبزمة للبستجابة لممتغيرات المتلبحقة سكاءن الداخمية أك الخارجية. كتشمؿ الإدارة الإلكتركنية جميع 

تميز بقدرتيا عمى  تخميؽ مككنات الإدارة مف تخطيط كتنفيذ كمتابعة كتقييـ كتحفيز، إلا أنيا ت
المعرفة بصكرة مستمرة كتكظيفيا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ، معتمدة عمى تطكير البنية المعمكماتية 

 داخؿ المؤسسة بصكرة تحقؽ تكامؿ الرؤية كمف ثـ الأعماؿ.
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  ىي منيج حديث يعتمد عمى تنفيذ كؿ الأعماؿ كالمعاملبت التي تتـ بيف طرفيف أك أكثر مف الأفراد
المنظمات باستخداـ الكسائؿ الإلكتركنية، مثؿ: البريد الإلكتركني، كالتحكيلبت الإلكتركنية،  أك

 كالتبادؿ الإلكتركني لممستندات، أك الفاكس أك النشرات الإلكتركنية.

كبناءن عمى ما ذكر يمكف الاستنتاج بأف الإدارة الإلكتركنية ىي عممية بصرية تقكـ مف خلبليا 
نظكمة الكتركنية متكاممة تعتمد عمى تكنكلكجيا المعمكمات لتحسيف العمميات الإدارة بتكظيؼ م

الإدارية المختمفة داخؿ المنظمة عبر تحكيميا مف العمؿ اليدكم إلى أعماؿ تدار بكاسطة التقنيات 
 الرقمية، مما يكفر مف الجيد كالإنفاؽ كتحقيؽ الاستفادة القصكل مف المعمكمات المتاحة.

 
 ال ارة اللكترونية:عناصر وأ وات 

 : )ُ(تتككف الإدارة الإلكتركنية مف أربعة عناصر
 عتاد الحاسكب: كيتمثؿ في المككنات المادية لمحاسكب كنظمو كشبكاتو كممحقاتو. .ُ

 البرمجيات: كىي تعني الشؽ الذىني مف نظـ كشبكات الحاسكب، كتتكزع عمى فئتيف: .ِ

الشبكة، كمترجمات لغات البرمجة، كأدكات تدقيؽ برامج النظاـ: مثؿ نظـ التشغيؿ، كنظـ إدارة  -أ 
 البرمجة، كىندسة البرامج بمساعدة الحاسكب.

برامج التطبيقات: مثؿ مستعرضات الكيب، برامج البريد الإلكتركني، برامج الدعـ الجماعي، رسكـ  -ب 
لكتركنية، الحاسكب، الجداكؿ الإلكتركنية، قكاعد البيانات، حزـ البرامج المالية، برامج التجارة الإ

 برامج إدارة كتخطيط مكارد المشركع.

شبكات الاتصالات: كىي الكصلبت الإلكتركنية الممتدة عبر نسيج اتصالي لشبكات الانترانت  .ّ
 كالاكسترانت كالإنترنت كالتي تمثؿ شبكة القيمة لممنظمة كلإدارتيا الإلكتركنية.

كتركنية، كيقع في قمب ىذه المككنات، صناع المعرفة: كىك العنصر الأىـ في منظكمة الإدارة الإل .ْ
كيتككف مف القيادات الرقمية، كالمديركف، كالمحممكف لممكارد المعرفية، كرأس الماؿ الفكرم في 

 المنظمة.

 
 ( :ٕخصائص ال ارة اللكترونية)

 تتميز الإدارة الإلكتركنية بالخصائص التالية:

                                                             

ٔ
 

،ص ٕٗٓٓضهحي جٌمٍجٌ ذّؿٍس جٌٌَٛجء، )ج٦وجٌز ج٦ٌىط١ٍٔٚس(. جٌمحٍ٘ز: ٍِوُ جٌّوٍِٛحش ٚوهُ ج ٌأفص ٌػٛجْ: ( 
 .ٚٛٔ-ٖٛٔص

ٕ
 

،ص ٕٛٓٓس(. هّحْ: وجٌ ٚجتً ٌٍٕشٍ، جٌز ج٦ٌىط١ٍٔٚ)ج٦و جٌسحٌّٝ ٚ نحٌى ئذٍج١ُ٘ جٌس١ٍـٝ :ه٩ء هرىجٌٍَجق  ( 
 .ٗٓٔ-ٖٓٔص
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نطاؽ خبرتنا الكاسعة في الإدارة سكاءن في تحديد أنيا عممية إدارية: كىذا يعني أنيا لا تخرج عف  .ُ
ف كانت سريعة التغير) كتكجيو المكارد كفؽ خيارات استراتيجية كعممية  الأىداؼ كرسـ السياسات (كا 

 الرقابة عمييا.

 الإمكانات المتميزة للئنترنت كشبكات الأعماؿ: كتفسر البعد الإلكتركني كالذم يتحدد عبر: .ِ

في ظؿ تعظيـ إمكانيات الشبكة كفؽ قانكف متكالؼ كالذم ينص عمى أف القيمة  التشبيؾ الفائؽ: كيعمؿ -أ 
 الحقيقية لكؿ شبكة اتصاؿ باتجاىيف تعادؿ مربع إمكانيات عدد المشاركيف فييا.

التفاعؿ الآني كعمى مدار الساعة: حيث الإنترنت في تفاعؿ حي كمباشر كبالكقت الحقيقي سكاءن بيف  -ب 
 ِْالزبائف كالمكرديف كالأطراؼ الأخرل، كما أف الإنترنت يعمؿ كفؽ قاعدة العامميف أك بينيـ كبيف 

 أياـ في الأسبكع. ٕساعة في اليكـ عمى مدار 

التفاعؿ ىنا كفي كؿ مكاف: حيث أف الإنترنت كشبكات الأعماؿ تكفر إمكانات التفاعؿ كالعمؿ في  -ج 
ركة، كفي كؿ مكاف عبر العالـ بيسر الكقت الحقيقي مع العامميف أك الزبائف المكجكديف ىنا حيث الش

 كسيكلة كبتكمفة اتصاؿ محدكدة جدان.

السرعة الفائقة: إف المزايا التي تتمتع بيا الإنترنت في الاتصالات عف بعد، تجعؿ إرساؿ رسالة مف قارة  -د 
ثانية، بؿ إف كتابة الرسالة تأخذ أضعاؼ كقت  ُٓلأخرل عبر البريد الإلكتركني لا يأخذ أكثر مف 

 اليا إلى المستقبؿ في الطرؼ الآخر مف العالـ.ايص

المكارد كالعمؿ عف بعد: إف الشركة مع الإنترنت لـ تعد تيتـ بالحدكد التي تفصميا كمكارد مالية كبشرية  -ق 
عف الآخريف، ليذا فإف سمة العمؿ الأساسية للؤعماؿ الإلكتركنية إمكانية العمؿ بلب حدكد، كبالتالي فإف 

ف العامميف عف بعد ىـ جزء مف قكة عمؿ الشرطة كلك النشاط الافتراضي ى ك جزء مف قدرة الشركة، كا 
 كانكا يقدمكف ليا خدماتيـ مف خارجيا.

 كبيانيا كالتالي: )ُ(كىناؾ ايضان بعض الخصائص الميمة للئدارة الإلكتركنية 
تيا كمعكقاتيا السرعة كالكضكح: كذلؾ عبر تجاكز حكاجز الإدارة البيركقراطية كتلبفي كثير مف عقبا -ُ

الإدارية كالاحتراز منيا كميان في ظؿ السيطرة التامة للئدارة الإلكتركنية عمى معمكماتيا كمعاملبتيا مع 
رساليا كاستقباليا.  ضماف سرعة إنجاز المعاملبت بسرعة فائقة كا 

عبر  عدـ التقيد بالزماف كالمكاف: فإمكانية المراجعة طكاؿ ساعات اليكـ، فمكاقع الإدارة متاحة -ِ
الإنترنت، أك عبر أجيزتيا المنتشرة في الشكارع (البنكؾ)، كيقكـ الحاسكب بالإجابة عمى أسئمة 

 المراجع كيتمقى منو معاممتو بيسر عبر قائمة مف الخيارات كالأكامر التي يتيحيا لممراجع.

املبتو عبر إدارة المعمكمات لا الاحتفاظ بيا: كذلؾ عبر تكفير برامج لممراجع تمكنو مف إنجاز مع -ّ
 شاشاتيا كأزرارىا كتبسيطيا لو بدرجة شبو تعميمية.

                                                             

ٔ
 

،ص ٕٚٓٓوجٌ جٌسكحخ ٌٍٕشٍ ٚجٌط٠َٛن، )ج٦وجٌز ج٦ٌىط١ٍٔٚس: ّٔحيؼ ِوحطٍز(. جٌمحٍ٘ز: هحٍِ:ؿحٌق هرىجٌٍؤٚف.  ( 
 .ٔٙ-ٛ٘ص
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المركنة: كذلؾ بسبب الاستجابة السريعة للؤحداث كالتجاكب معيا، متعديةن بذلؾ حدكد الزماف  -ْ
كالمكاف كصعكبة الاتصاؿ، مما يعيف الإدارة عمى تقديـ كثير مف الخدمات لـ تكف متاحة في السابؽ 

 قميدية.بسبب عكائؽ الإدارة الت

الرقابة المباشرة كالصادقة: كذلؾ عبر متابعة مكاقع عمميا المختمفة في كؿ المكاقع الإدارية ككؿ  -ٓ
 منافذىا كأجيزتيا التي يتعامؿ معيا الجميكر.

السرية كالخصكصية: كذلؾ عبر ما تمتمكو الإدارة مف برامج تمكنيا مف حجب المعمكمات كالبيانات  -ٔ
 لذكم الصلبحية الذيف يممككف كممة المركر لمنفاذ إلى تمؾ المعمكمات.الميمة كعدـ إتاحتيا إلا 

كبناءن عمى ما ذكر يمكف الاستنتاج بأنو قد تحكلت الإدارة التقميدية إلى عبء ثقيؿ كسبب في إتلبؼ 
عاقة تدفقيا، في حيف تكفر لنا الإدارة الإلكتركنية عبر نمكذج المنظمة المزيجية مصدران  القيمة كا 

الأبعاد المادية المتكفرة في الإدارة التقميدية مع الأبعاد الرقمية المتكفرة في الإدارة الرقمية، كأف لتكامؿ 
يجمع بينيما كنمكذج للئدارة إف ما يميز الإدارة الإلكتركنية ىك أمر تفتقده الإدارة التقميدية كيؤثر فقده 

 سمبان في أدائيا كفعالية دكائرىا
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 : )ُ(ال ارتيف يظير مف خلاؿ الج وؿ التال وأبرز الفوارؽ بيف 

 ال ارة اللكترونية ال ارة التقمي ية التصنيؼ

المعاملبت الكرقية تتعرض لمتمؼ مع مركر  الميزة
 الكقت.

النظاـ الإلكتركني في مأمف مف التمؼ كالتقادـ 
كيمكف تأمينو عبر أكثر مف كسيط تخزيف 

 إلكتركني.

 المعاملبت كأكراؽ ميمة.احتماؿ ضياع  الحفظ
صعكبة فقداف أية بيانات أك معاملبت أك 
ممؼ مف الممفات التي تـ حفظيا عمى الشبكة 

 الإلكتركنية.

سيكلة البحث في أرشيؼ الشبكة عف أم  صعكبة الاسترجاع. الضياع
 معاممة.

ارتفاع تكاليؼ حفظ الممفات كالمعاملبت  الاسترجاع
 كاستخراجيا.

كسائط التخزيف أك الشبكة تكمؼ فقط ثمف 
 التي حممت عميو المعمكمات سمفان.

تحتاج الأجيزة المحممة عمييا الممفات إلى  تحتاج إلى مخازف ضخمة. التكاليؼ
 غرفة صغيرة.

تضمف برامج الحماية عدـ التلبعب بالممفات  تتأثر بالعامؿ البشرم. المكاف
 كالمعاملبت سكاءن بالحذؼ أك الإضافة.

البرامج التقنية تسجؿ أم إجراء يتـ بالساعة  تتأثر بالعامؿ البشرم. الحماية
 كالدقيقة كالثانية.

التكثيؽ 
يتـ التعامؿ مف خلبؿ برامج الحاسكب، أك  ضركرة التعامؿ مع المكظؼ كجيان لكجو. كالضبط

 مكائف الإدارة المخصصة ليذا الغرض.

خضكعيا للبرتياح أك التعب أك الكساطة  الإجراءات
 أحد الطرفيف. مف

لقاء افتراضي، يقكـ عمى إجراء معاممة بيف 
 طرفيف لا يكجد سكل أحدىما فقط.

طبيعة 
 تحتاج إلى أياـ كأشير. المقاء

تتميز بالتفاعؿ السريع إذ يمكنيا استقباؿ 
آلاؼ الطمبات أك الرسائؿ في زمف قصير 

رساؿ رسائؿ لعدد كبير.  كا 
 تتفاعؿ بسرعة فائقة مع مراجعييا. المعاملبت. تحتاج إلى أياـ كاشير لإنجاز التفاعؿ

 ساعة يكميان. ِْتقدـ خدماتيا  محدكدية ساعات الدكاـ الرسمي.  السرعة

                                                             

ٔ
 

ٌٛٛؾ١ح ٍذٟ ج٤ٚي ٌطىٕجٌٙحوٞ، ِكّى ِكّى. )جٌّٕلّس جٌٍل١ّس فٟ هحٌُ ِطغ١ٍ(. ٌٚلس هًّ لىِص ئٌٝ جٌّإضٍّ جٌو( 
 .ٖٓٔ-ٜٕٔ،ص صٕٗٓٓجٌّوٍِٛحش ٚج٦وجٌز، 
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صعكبة إنجاز المياـ الخاصة نتيجة  مدة الخدمة
 سيكلة إنجاز المياـ الخاصة بيسر كسيكلة. الإجراءات المتداخمة.

المكارد  لا يتكفر ليا إمكانية الاستفادة مف المياـ
 المعمكماتية.

تقكـ عمى استثمار المكارد المعمكماتية 
 كتخزينيا.

 

 :)ُ(معالـ وخصائص البيئة المحيطة بال ارة اللكترونية
 مف أىـ معالـ كخصائص البيئة المحيطة بالمنظمة الرقمية:

عالمي نحك العكلمة: مف الضركرم أف يكجد لممنظمة الرقمية ميما كاف حجميا أك مجاؿ عمميا تكجو  .ُ
لييا.  التجارة الإلكتركنية كتقميص الحدكد كالحد مف المعكقات لتدفؽ المعمكمات منيا كا 

المنافسة: زيادة المنافسة لممنظمة سكاءن كانت صغيرة أك كبيرة، إنتاجية أك خدمية، تجارية أك تعميمية، ..  .ِ
خدمة أحسف، كتسمح بتطبيؽ الخ، كتعتبر تكنكلكجيا المعمكمات المتقدمة، أسعار أرخص كجكدة أعمى ك 

 كسائؿ إبداعية كمبتكرة لمكصكؿ إلى العملبء كتقديـ ما يطمبكنو مما يحقؽ رضاىـ.

المعمكمات كمكرد رئيسي: تعاظـ أىمية المعمكمات في بيئة الأعماؿ، فالمعرفة تمثؿ القدة، عبر معرفة  .ّ
 المنافسيف كالعملبء كالحصكؿ عمى معمكمات دقيقة كصحيحة كفكرية عنيـ.

مكاف العمؿ الافتراضي كالمعالجة الكمبيكترية عف بعد: كىك قياـ المنظمات بإعادة ىيكمتيا عبر: 
التحجيـ الصحيح، استبعاد الحدكد الإدارية المبنية عمى الكظائؼ، إنشاء فرؽ عمؿ للئنتاج كالخدمات، 

 كالمصادر الخارجية كمكاف العمؿ الافتراضي، كالمعالجة الكمبيكترية عف بيعد

 
 ( :2يترابط العمؿ العتراض  بالمعالجة الكمبيوترية عف بع  كما يم )و 

مكاف العمؿ الافتراضي: كيمثؿ تكنكلكجيا مدعمة لمكاف العمؿ أينما كاف كمتى ينجز بغض النظر  -أ 
 عف المكقع كالزماف، فلب تكجد جدراف، كلا حدكد.

المعمكمات كالاتصالات لمعمؿ في مكاف غير المعالجة الكمبيكترية عف بعد: تمثؿ استخداـ تكنكلكجيا  -ب 
 المكقع المركزم.

العامؿ المجتمعي: ىك شخص ما يعمؿ لمنظمة ما إما في المنزؿ أك مكقع العمؿ أك أم مكاف يكجد  -ج 
 فيو، بينما يرتبط بالمكتب الرئيسي في شكؿ ما تجسده تكنكلكجيا المعمكمات.

 
 (:1ترونية )أسس الستع ا  اللكترون  لقياـ المنظمة اللك

                                                             

)ج٦وجٌز ج٦ٌىط١ٍٔٚس ذ١ٓ جٌٕل٠ٍس ٚجٌطـر١ك(. ٌٚلس هًّ لىِص ئٌٝ جٌّإضٍّ جٌىٌٟٚ ٌٍط١ّٕس  قس١ٓ ذٓ ِكّى جٌكسٓ : (  ٔ
 .ٜٕٓ-ٕٗٓ،ص ص٦ٕٓٓٗوج٠ٌس، ج٠ٌٍحع، جٌسوٛو٠س، ج

ٕ
 

 .ٕٚٔ،ص ٌٜٕٓٓٞ جٌو١ٍّس ٌٍٕشٍ ٚجٌط٠َٛن، ط١ٍٔٚس(. هّحْ: وجٌ ج١ٌحَٚ)ج٦وجٌز ٚجٌّوٍفس ج٦ٌىٔؿُ هرٛو ٔؿُ : ( 
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 يمكف تحديد أسس كمعايير الاستعداد الإلكتركني المطمكب تكفيرىا لممجتمعات العربية كما يأتي:
مكانية الكصكؿ إلييا، كسيكلة استخداميا، كزيادة  .ُ التفاعمية: عبر إتاحة شبكات الحاسبات كالمعمكمات كا 

 كالأفراد، كتكافر البنيات الأساسية. قدراتيا في تبادؿ المعمكمات كالخدمات مع كافة المنظمات كالمنشآت

القيادة الإلكتركنية: كذلؾ عبر دعـ جيكد سد الفجكة التكنكلكجية، كتكظيفيا لمتكنكلكجيا لمقياـ بالأعماؿ  .ِ
كالمياـ لمحككمة الإلكتركنية، كتأكيد الشراكة بيف الإدارة العميا لممنظمات كالقيادة الحككمية، كمراجعة 

انيف المعمكؿ بيا كملبءمتيا، كضماف سيكلة الكصكؿ إلى المنظمة عبر شبكة كتقكيـ التشريعات كالقك 
 الإنترنت.

أمف المعمكمات: كذلؾ مف خلبؿ تقكية الحماية كالحجية القانكنية المرتبطة بالبرمجيات كالإبداعات، كسف  .ّ
لعقكبة التشريعات التي تحمي خصكصية كسرية المعمكمات لممنظمات كالأفراد عمى حد سكاء، كتعظيـ ا

 الجنائية عمى جرائـ الكمبيكتر كالتكقيع الإلكتركني كالنشر الإلكتركني، .. الخ.

راس الماؿ البشرم: مف خلبؿ إدارة عميا لقيادات كمديريف أكفاء قادريف عمى استيعاب التطكر  .ْ
ستقطاب التكنكلكجي، كالاستعانة بمحمميف لمسياسات المؤثرة عمى نشكء كتعمـ التطبيقات التكنكلكجية، كا

يجاد البيئة الخصبة لدعـ ثقافة  الميندسيف كالفنييف كالمستخدميف لتطبيقات تكنكلكجيا المعمكمات، كا 
 الابتكار كالإبداع.

  

 :ال راسة  خاتمة
 في ضكء التحميؿ فقد تكصمت الدراسة الى النتائج التالية : 

 تسكف التي المختمفة الثقافات بيف المتبادؿ كالاحتراـ السممي التعايش تقدرلابد اف  الثقافية التعددية - ُ
بيئة العمؿ الالكتركنى يجب اف يؤسس عمى الشفافية  كالتفانى  فيكالتكاصؿ الفعاؿ .الكككب نفس

كالاخلبص ,كتحمؿ المسئكلية كالصدؽ كالنزاىة كتقدير قيمة ككاجبات كسمككيات العمؿ عف بعد مف اجؿ 
 لعمؿ  عف بعد بشكؿ ايجابى فعاؿ.  تحقيؽ الاىداؼ المرجكة كاتقاف ميارات ا

يمتاز بخصائص التعقيد المرتفع، كالمركزية الشديدة كالرسمية  Mechanistic Structureالنكع الآلي  -ِ
العالية ، كىذا يعني أف ىذا الييكؿ التنظيمي يقمؿ مف قدرة المؤسسة عمى الاستجابة لممتغيرات التي 

مركنة التي يحتاجيا العامميف لاتخاذ القرارات في مكاجيتيـ تحدث في بيئة الاعماؿ كما انو لا يكفر ال
ليذه المتغيرات ،كيعيؽ قدرة المؤسسة عمئ خدمة العملبء بطريقة تحقؽ رضا ىـ . كفي النتيجة فاف 
الييكؿ التنظيمي لممؤسسة بكضعو الراىف سكؼ يككف معيقا لمتغيير كالتطكر كرفع مستكل الاداء كجكدة 

 ؤسسة مف المنافسة. العمؿ التي تمكف الم

  Classic Culture كما أظيرت أف ثقافة  المؤسسة تتطكر كلكنيا ما زالت تتراكح بيف الثقافة التقميدية -ّ
أك كما تسمى ثقافة الجكدة ، حيث أف العلبقة بيف الرؤساء   Change Cultureكما بيف ثقافة التغيير  

                                                                                                                                                                                             

ٔ
 

 .ٕٜ،ص٠ٍٕٓٓٓحع: ِوٙى ج٦وجٌز جٌوحِس، )ج٦وجٌز ج٦ٌىط١ٍٔٚس ٚآفحق ضـر١محضٙح جٌوٍذ١س(. جٌسوى غحٌد ٠حس١ٓ : ( 
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كالمرؤكسيف جيدة كلكنيا أثناء فترة العمؿ ، كالمكظفكف يقدمكف اقتراحات لكنيا لا تطبؽ إلا بمكافقة 
الرؤساء ، كالعلبقة بيف الأقساـ لا زالت تنافسية كليس تشاركيو كفي النتيجة فاف ىذه الثقافة بكضعيا 

 اـ بالجكدة كالعمؿ بركح الفريؽ .  الراىف تعتمد في احد أسسيا عمى إشاعة ثقافة التغيير كالابتكار كالاىتم

بيف العامميف في المؤسسة، كما التنظيمي الالتزاـ الاستخداـ الالكتركنى ك كجكد مستكل مقبكؿ مف   -ْ
) ىك الاقكل داخؿ Affectiveديدىا لنكع كطبيعة ىذا الالتزاـ اف الالتزاـ المؤثر (حاظيرت الدراسة في ت

) بينما لا يكجد مستكل مقبكؿ مف الالتزاـ المعيارم Continuousالمؤسسة ، يميو الالتزاـ المستمر (
)Normative. داخؿ المؤسسة (  

لعناصر البيئة الداخمية التي تـ تناكليا (الييكؿ التنظيمي كالثقافة   أثر اظيرت الدراسة ايضا كجكد -ٓ
ىذيف العامميف بشكؿ التنظيمية ) عمى مستكل الالتزاـ التنظيمي، كما اظيرت الدراسة كجكد اثر لكؿ مف 

، أم كجكد اثر لطبيعة الييكؿ التنظيمي عمى الالتزاـ التنظيمي، ككجكد اثر  مستقؿ عمى البيئة التنظيمية
 لنمط الثقافة التنظيمية عمى الالتزاـ التنظيمي في المؤسسة.

قافة لقد ساعدت ىذه النتائج فى تكضيح خصائص الييكؿ التنظيمي لبيئة العمؿ عف بعد  كطبيعة الث -ٔ
التنظيمية كمستكل الالتزاـ التنظيمي لممؤسسة  كاثر البيئة الداخمية لممؤسسة عمى مستكل الالتزاـ 
التنظيمي فييا ، كنأمؿ اف تساعد ىذه النتائج  التي تقدميا الدراسة ذات فائدة كقيمة لاصحاب القرار في 

مف مستكل الالتزاـ التنظيمي الذم  المؤسسة لتطكير البيئة الداخمية لممؤسسة ك العمؿ عف بعد بما يرفع
 يساعد في تحسيف اداء العامميف كتحقيؽ التغيير المنشكد مف قبؿ ادارة المؤسسة . 

تشجيع المنافسة الفعالة بيف مقدمي خدمات التكنكلكجيا كنظـ المعمكمات كالاتصالات، كالشفافية  -ٚ
مؿ في ظميا، كدعـ الاستقرار السياسي كالانفتاح الحككمي، كتحديد مخاطر القكانيف كالتشريعات التي تع

 كالقيادم ليا، كالانفتاح المالي، كالتشجيع عمى الاستثمار.
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