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 المق مة: 
لقد تأثرت المجتمعات العربية بشكؿ عاـ بالتقدـ المتسارع في شتى مجالات الحياة كخاصة  

التكاصؿ الاجتماعي, كأصبحت المادية مسيطرة كطاغية عمى  المستحدثات التكنكلكجية الحديثة ككسائؿ
كثير مف أمكر الحياة. كقد انعكس ذلؾ سمبان عمى التربية الأخلبقية في الأسرة كالمجتمع كالمؤسسات 
الاجتماعية. كأصبحت كثير مف المجتمعات العربية تعيش أزمة أخلبقية طاحنة نتجت أيضا عف الغزك 

ة, كأصبحت الكثير مف المدخلبت الثقافية الغربية مسيطرة بشكؿ كبير عمى الثقافي لمثقافات الغربي
مجتمعاتنا. كما أف التغيرات الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية خاصة بعد ثكرات الربيع العربي كاف ليا 
دكر بارز في التغير الحادث في منظكمة القيـ كثقافة المجتمعات العربية. لذلؾ أصبح مكضكع التربية 

 الأخلبقية كأساليب غرسيا في الأطفاؿ كالناشئة مف المكضكعات اليامة التي تحظى باىتماـ كبير.
كما كاف لمعكلمة كانفتاح المجتمعات العربية عمى الثقافات الغربية دكر بارز في التغير الحادث  

في منظكمة القيـ في المجتمعات العربية. كما أف التكنكلكجيا الحديثة, كالانترنت بلب حدكد, كالأقمار 
معات العربية عمى الصناعية جعمت العالـ يعيش ككأنو قرية صغيرة. أدل ذلؾ إلى صعكبة حفاظ المجت

), كأصبح مف الضركرة إيجاد أساليب ََِِنمطيا الثقافية العربي كالإسلبمي المميز (عبد الله كالزيكد, 
مناسبة تساعد كافة المؤسسات الاجتماعية عمى غرس التربية الأخلبقية المناسبة في نفكس الأطفاؿ 

 كالمراىقيف كالشباب. 
, كأصبح كؿ مف الفلبسفة كالمفكريف كالعمماء كرجاؿ التربية اـاىتمحظيت التربية الأخلبقية بلقد 

لما في التنمية الأخلبقية لدل الناشئة بشكؿ أكبر,  عمى دكر المؤسسات الاجتماعيةمنصبان التركيز 
متناقضة نشأت عف التطكر الحضارم السريع فكرية  تامف تيار يكاجيو الأطفاؿ كالمراىقيف كالشباب 

, كقد تتعارض ىذه م لـ يكاكبو تطكرا مماثلب في الجكانب الأخلبقية كالسمككية) كالذالعممي كالمادم(
مما يكلد العديد مف المشكلبت التي تعاني منيا المجتمعات  ت مع القيـ الأخلبقية الأصيمة,االتيار 

 لمجتمعات لا تستطيع المحافظةاك  المعاصرة. فالتربية الأخلبقية ضركرية لمفرد كالمجتمع عمى حد سكاء,
الطابع  ريتيا كتماسكيا الا بالتمسؾ بالقيـ الأخلبقية, فيي تعطي دائمان الحياة الاجتماعيةاعمى استمر 

 ). َُِٓالشماس, زيكد, كشيؾ, (الإنساني المميز 
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مجمكعة مف المبادئ الخمقية كالفضائؿ السمككية كالكجدانية “ىي:  كتعرؼ التربية الأخلبقية بأنيا
, كيكتسبيا كيعتاد عمييا مف تميزه كتعقمو إلى أف يصبح مكمفا إلى أف يتدرج التي يجب أف يمقنيا الطفؿ

ىي ) بأنيا ََِٔكما عرفيا ناصر ( ).َُ-ٕ, صََُِ(سعد,  ”شابا إلى أف يخكض خضـ الحياة
عف  د مع القيـ التي تحظى بالتقدير في المجتمع, ممارسة الصحيح منيا كالابتعاداعممية تكيؼ الأفر 
كما تعرؼ عمى ده. اات التي تمارس ضمف القكاعد كالمبادئ التي يقبميا المجتمع لأفر يككالخاطئ مف السم

تمؾ التربية القائمة عمى نبذ القيـ الفاسدة كالتخمٌي عنيا كالتدرٌب عمى البيعٍد عنيا, كالقائمة عمى فيـ أنيا 
ٌـ التحمٌي بأرقى ال قيـ كأنقى الفضائؿ. كىي بمثابة طبيعة الخًمٍقة في الحياة كفيـ الرسالة البشرية, كمف ث

 عممية لإصلبح الأخلبؽ كتقكيـ ما انحرؼ مف السمكؾ.
ذا كانت الأخلبؽ ىي رصيد الكائف الذم يبمغ تفتحو ك  تعد التربية الأخلبقية بمثابة تربية للئرادة, كا 

طكة بخطكة, الكامؿ, فمف المنطؽ أف نفكر في أف التربية الأخلبقية مدعكة لتتبع تطكر الكائف الطبيعي خ
بمثابة الركيزة الأساسية التي يقكـ عمييا أم نشاط إنساني, فيي القكة التي . كىي أيضان )ََِٔ(ناصر, 

افتقاد الإنساف لمسمكؾ الأخلبقي الطيب, ك تنظـ الحياة الاجتماعية مف كؿ جكانبيا التعبدية كالتعاممية, 
ؽ ليست مجمكعة مف القكانيف المجردة, فالأخلب .)َُُِينعكس بصكرة سمبية عمى تعاملبتو, (طراد, 

بقدر ما ىي أسمكب في التعامؿ مع الأفراد في مكاقؼ الحياة العممية. كتتسـ الأخلبؽ بأنيا لا تنحصر في 
ميداف كاحد كاضح كمحدد المعالـ مف مياديف النشاط الإنساني, حيث أنيا ضابطة لمعلبقات الإنسانية في 

). فما مف ظاىرة مف مظاىر الحياة ََُِنفس البشرية. (سعد, أم مجاؿ مف المجالات الحياتية لم
الاجتماعية قبؿ العمـ كالفمسفة كغيرىا, حظيت بتفسيرات متناقضة بقدر ما حظيت بو الأخلبؽ, مف حيث 

 ).ََِٖتنكع مفاىيميا عمى امتداد تاريخيا الطكيؿ (خميؼ, 
اؿ كدرع كاقي سلبح فعَّ تعد ة الأخلبقية التربي كقد أكد عمماء عمـ النفس كالفمسفة كالتربية عمى أف

كثير مف المجتمعات اليكـ عيش ت, إذ كنمطو الثقافي المميز لو لممحافظة عمى ثقافة المجتمع كأخلبقياتو
ا في القيـ,  ما بيف قيـ متأصمة انتقمت عبر الأجياؿ المتتالية كقيـ حديثة أتت مف خلبؿ التفاعؿ تناقضن

الفرد يعيش حالة مف التردد كالضياع بيف أصالة القيـ  الأخرل. مما جعؿالحضارم مع المجتمعات 
ناصر, (الذم يسعى إليو الإنساف  ثية كىشاشة القيـ المستكردة, كبيف إثبات الذات كالتطمع المادماالتر 

ََِٔ.(  
في كما أف الآباء كالاميات كالمعمميف ليـ دكر بارز في التربية الأخلبقية, كيتمثؿ دكرىـ أكلان 

العمؿ عمى تكظيؼ الكشؼ عف مظاىر الصراع القيمي كأسبابو, كخطكرة القيـ السمبية عمى النشء, ثـ 
تيجيات لتعميـ القيـ المختمفة في المكاقؼ التعميمية, كتكفير فرص الحكار كالمناقشة امف الطرؽ كالاستر  كؿ

ت مكاقؼ تتعمؽ بالسمكؾ القيمي ابار سي, كتضميف أساليب التقكيـ كالاختاالدر  حكؿ الأبعاد القيمية لممحتكل
 .)ََِٗسمكـ كجمؿ, (عمى تعزيز القيـ الإيجابية كالتخمص مف القيـ السمبية عمؿ ال ان لمطمبة, كأخير 
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أكمؿ »عناية شديدة, كآية ذلؾ قكلو صمى الله عميو كسمـ:  الاخلبقيةكلقد عينًيى الإسلبـ بالتربية 
ما », قيؿ لمحسف البصرم: «أحسنكـ أخلبقنا إلىإف مف أحبكـ », كقكلو: «المؤمنيف إيماننا أحسنيـ خمقنا

كقد حثٌ الإسلبـ أبناءه عمى كريـ . بذؿ الندل, ككؼ الأذل, كطلبقة الكجو», قاؿ: «حسف الخمؽ؟
الأخلبؽ, كجميؿ الشمائؿ؛ طمبنا لرضاء الرب العمي, كلما سئؿ النبي صمى الله عميو كسمـ عف أكثر ما 

 «.تقكل الله, كحسف الخمؽ»ؿ: يدخؿ الناس الجنة, قا
مف ىنا تكمف أىمية غرس التربية الأخلبقية في نفكس الأطفاؿ كالناشئة كأىمية دكر كؿ مف 

لذلؾ بدأ الاىتماـ بالتربية الأخلبقية بشكؿ مكسع في الآكنة  الأسرة كالمدرسة كالمجتمع في ىذا الجانب.
كالأسرة, كالمدرسة, كدكر العبادة في غرس القيـ الأخيرة؛ ككنيا تقكـ بدراسة دكر المؤسسات التربكية 

 الأخلبقية مف أجؿ تحقيؽ فاعمية أكثر لتحقيؽ الأىداؼ الكطنية كالتربكية المنشكدة.
كجكد القدكة المثمى, كىذه القدكة في التربية الإسلبمية كتتعد أساليب غرس التربية الأخلبقية منيا: 

كسمـ, الذم نقؿ لنا شيرَّاح السنف كؿ ما دؽ كجؿٌ مف  تتمثؿ في شخصية نبينا محمد صمى الله عميو
, الترغيب فييا كالثناء عمى أىميا أخلبقو, بحيث تظؿ الأخلبؽ الأنمكذج باقية بيف أكناؼ المسمميف.

, استخداـ الثكاب كالعقاب المادم, التكجييات الأخلبقية الشاممة لمفرد كالمجتمع, الترىيب مف سكء الأخلبؽ
 , كالقدكة الصالحة مف قبؿ الآباء كالمعمميف.مككيات الأخلبقيةدعـ ممارسة الس

مما لا شؾ فيو أف الإرشاد النفسي يمعب دكران ىامان في اكتساب كغرس القيـ الأخلبقية, كما يعد 
مف الأساليب كالعكامؿ اليامة التي تساعد في بناء شخصية الفرد؛ حيث يساعد الفرد عمى فيـ ذاتو كحؿ 

التكافؽ النفسي كالاجتماعي مما يساعد عمى تمتعو بمستكل عالي مف الصحة النفسية. مشكلبتو كتحقيؽ 
كما يسيـ الإرشاد النفسي بمنيجو الكقائي كالنمائي في اكتساب الفرد لأنماط سمككية إيجابية كمقبكلة كقيـ 

 كمعتقدات تتماشى مع معايير كقيـ المجتمع, كتنمية سمات شخصية إيجابية لديو.
ديد مف النظريات في عمـ النفس التي تناكلت التربية الأخلبقية كالنمك الأخلبقي كنظرية كىناؾ الع

ككلبرج لمنمك الأخلبقي, كنظرية جاف بياجيو, كنظرية التحميؿ النفسي, كنظرية النمك العاـ. ككميا نظريات 
 انبثقت مف اىتماـ عمماء عمـ النفس بالتربية الأخلبقية كدكرىا في تربية النشء.

 مشكمة البحث وتساؤلاتو:
تمثمت مشكمة البحث الحالي في التناقض القيمي كتذبذب القيـ الذم تعيشو كثير مف المجتمعات 
العربية نتيجة لمغزك الثقافي كالفكرم التي تعرضت لو منظكمة القيـ في ىذه المجتمعات. كأصبحت كثير 

ة الأخلبقية في الأطفاؿ كالمراىقيف مف المؤسسات الاجتماعية بحاجة إلى التأكيد عمى غرس التربي
كالشباب ككسيمة لمحفاظ عمى النمط الثقافية المميز لميكية العربية في ىذه المجتمعات. كبالتالي أصبحت 

 ىناؾ حاجة ممحة لمتعرؼ عمى أساليب غرس التربية الأخلبقية, ككذلؾ نظريات التربية الأخلبقية.
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اؿ التربكم كالتي امتدت عمى سنكات عديدة لاحظا أف كما أنو كمف خلبؿ خبرة الباحثيف في المج
الآباء كالمعمميف يحتاجكف إلى مزيد مف التكعية حكؿ أساليب غرس التربية الأخلبقية لدل أبنائيـ كلدل 
طلببيـ مما يساعد عمى نقؿ التراث الثقافي مف جيؿ إلى جيؿ كمكاجية سمبيات العكلمة التي تخكض 

 ا حرب ضركس لمحفاظ عمى ىكيتيا مف الانطماس.ظمي-مجتمعاتنا العربية في 
أىمية كبيرة في تحقيؽ نكع مف الاستقرار الاجتماعي, إف اكتساب القيـ الأخلبقية كالحفاظ عمييا 

يتـ فيو احتراـ القكاعد الأخلبقية السائدة في المجتمع, فإذا ضعؼ الالتزاـ الخمقي بيف أفراد المجتمع, بدأت 
مككية, كبدأ الشؾ بالقيـ كالثقافة المحمية كذلؾ, حتى يصبح تحقيؽ الذات المتاعب كالاضطرابات الس

كحيازة الاعتراؼ الاجتماعي متعارضيف مع احتراـ القكاعد الأخلبقية السائدة, كعندىا يككف تأثير القيـ 
 كالضبط الاجتماعي قد ضعفا كثيرنا.

 ية:كقد جاءت الكرقة البحثية الحالية للئجابة عمى التساؤلات التال
 ما مفيكـ التربية الأخلبقية؟ – ُ
 ما نظريات التربية الأخلبقية؟ – ِ
 ما مراحؿ النمك الأخلبقي في النظريات المختمفة؟ – ّ
 ما كسائؿ غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ كالمراىقيف كالسباب؟ – ْ
 ما دكر الإرشاد النفسي في اكتساب القيـ الأخلبقية؟ – ٓ

 أى اؼ البحث:
 البحث الحالية إلى:ييدؼ 

 تعرؼ مفيكـ التربية الأخلبقية. – ُ
 مناقشة نظريات التربية الأخلبقية. – ِ
 تعرؼ المراحؿ التي تمر بيا التربية الأخلبقية في النظريات المختمفة. – ّ
 مناقشة كسائؿ غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ كالمراىقيف كالشباب. – ْ
 ي في اكتساب القيـ الأخلبقية.تعرؼ دكر الإرشاد النفس – ٓ
 

 أىمية البحث:
التربية الاخلبقية مف عكامؿ  تتأتى أىمية البحث الحالي مف أىمية المكضكع الذم يتناكلو؛ حيث تعد - ُ

النيكض كالاستقرار في المجتمعات, في حيف أف سكء الأخلبؽ مف أبرز أسباب تفككيا كانييارىا؛ 
خلبقية خصكصا في ظؿ التطكرات الحديثة التي أفرزتيا التكنكلكجيا ىذا ما يزيد الاىتماـ بالتربية الأ

كدمجت خلبليا منظكمة جديدة لمقيـ كالأخلبؽ اختمفت عف قيـ المجتمع كاخلبقياتو الإسلبمية 
 الأصيمة التي نشأ كتربى عمييا.
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ـ التربية كما تتضح أىمية البحث الحالي فيما يضيفو لممكتبة العربية مف إطار نظرم حكؿ مفيك  - ِ
 الأخلبقية كنظرياتيا كأساليب غرسيا.

 مف المؤمؿ أف يفتح ىذا البحث مجالات جديدة لمبحث في مكضكع التربية الأخلبقية. – ّ
أىمية التطبيقات العممية ليذا البحث في المجاؿ التربكم للآباء كالمعمميف, كالتركيز عمى الأساليب  – ْ

 ميف في غرس التربية الأخلبقية.التي يمكف أف يستخدميا الآباء كالمعم
 مفيوـ التربية الخلاقية

دب التربكم تعريفات متعدد حكؿ مفيكـ التربية كالتربية الأخلبقية تقاربت في كثير مف قدـ الأ
الزيادة كالنشأة كالرعاية  ى) كممة التربية بمعنْٗ(د.ت.  بعادىا كمعانييا فمقد عرؼ ابف منظكرأ

 .كالمحافظة كىي مف ربا الشيء ربكا كربا أم زاد كنما
 كالخميؽ“بقكلو: لغكيان أم الطبيعة كممة الأخلبؽ  )ٖٔ, ص َُىػ, جُُْْ( بف منظكرأعرؼ 

كحقيقتو أف صكرة الإنساف الظاىرة  ,بمعنى الفطرة كالطبع كالمركءة السجيةك  بضـ اللبـ كسككنيا كىك الديف
الباطنة, كىي نفسو, كأكصافيا كمعانييا المختصة بيا بمنزلة الخمؽ لصكرتو الظاىرة كأكصافو كمعانييا. ك 

كفي المكسكعة البريطانية جاء تعريؼ الأخلبؽ: بأنيا قسـ مف الفمسفة التي تعنى بما ىك جيد كقبيح كما 
ثت لأتمـ مكارـ "انما بع كفي الحديث الشريؼ: .)ُٕ-ُٔ, صََِٖىك صحيح أك خاطئ. (خميؼ, 

نؾ لعمى خمؽ عظيـ"  "كفي التنزيؿ قاؿ تعالى )ِّٕ: َُْ/  ُالبخارم ( الأخلبؽ" سكرة القمـ: آية (كا 
ْ.( 

أما التعريؼ الاصطلبحي للؤخلبؽ فقد اختمفت كجيات النظر في تعريفيا كذلؾ تبعا لاختلبؼ 
(في عبد الغني,  بف مسككيوأفيا يعر  :كمجتمعاتيـ كمف ىذه التعاريؼ الغاية منو كتبعا لنكع ثقافاتيـ

الخمؽ ىي:" حالة لمنفس كاعية ليا ك  حاؿ لمنفس داعية إلى أفعاليا مف غير فكر كركية.“ بأنيا: )ُِٗٗ
لى أفعاليا مف غير فكر كلا ركية, كىذه الحالة تقسـ إلى قسميف: منيا ما يككف طبيعيا كمف أصؿ  كا 

يعجبو, كمنيا ما يككف مستفادا بالعادة كالتدرب, ثـ ج, كالذم يضحؾ ضحكا مفرطا مف أدنى شيء االمز 
بأنيا:"  )ََِّ( تكؽ كعدس كقطامي. كعرفيا )ََِٔ ,ناصر( يصير ممكة كخمقا" يستمر عميو حتى

 ".جممة التغييرات النكعية التي تطرأ عمى الأحكاـ الخمقية لمفرد أثناء قترة نمكه
ة النبكية, كالقكاعد الأخلبقية في التربية كمفيكـ الأخلبؽ في الإسلبـ نابع مف القرآف كالسن

الإسلبمية تتقرر مف خلبؿ قبكؿ السمكؾ أك عدـ قبكلو عند الله سبحانو كتعالى كعند رسكلو (الجقندم, 
كتقكـ الأخلبؽ في الإسلبـ عمى قاعدة التقكل بمعنى الاتقاء كالامتناع عف كؿ ما حرمو الله عز ). ََِّ

لله, فالعقيدة كالأخلبؽ حقيقتاف لا تنفصلبف. كيؤكد الإسلبـ أنو لا خمؽ كجؿ, كىك مكصكلة بالايماف با
 ).َُِٕبغير إيماف كلا إيماف بغير خمؽ, كأف الإيماف الصالح أساس الخمؽ (الرفاعي, 
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) التربية الأخلبقية بأنيا: عممية تكيؼ الأفراد مع القيـ التي تحظى بالتقدير َُِٔكعرؼ ناصر(
صحيح منيا كالابتعاد عف الخاطئ مف السمككيات التي تمارس ضمف القكاعد في المجتمع, كممارسة ال

) التربية الأخلبقية بأنيا CurkoK et al.2015كالمبادئ التي يقبميا المجتمع, كما عرفيا كركك كأخركف (
كؿ عمميات التعميـ التي ترتبط بالأبعاد الأخلبقية لمحياة سكاء كانت ضمنية أك صريحة بحيث يمكف 

) ) بأنيا خبرات Clark, 2010بتيا كتنظيميا بالأدكات التعميمية المناسبة, كمف ناحية اخرل عرفيامراق
 تعميمية تسعى لأعداد  المكاطنيف القادريف عمى اتخاذ قراراتيـ بكعي كمنطقية في المجتمعات التعددية.

نمية إدراؾ الفرد ) أف التربية الأخلبقية تسعى دائما إلى تَُِٓأكد الشماس كزيكد ككشيؾ ( لقد
أك فيـ كجية النظر الأخلبقية أك الأسمكب الأخلبقي مف أجؿ الحكـ عمى الأفعاؿ كتقدير ما يجب عمى 
الفرد أف يفعمو ؼ م المكاقؼ المختمفة, كتنمي عنده الاعتقاد في عدد مف المعايير المممكسة كالقيـ 

ية الاستعداد لدل الفرد لأف يعمؿ ما ىك كالفضائؿ مثؿ: العفة كالأمانة كالصدؽ, كتعمؿ دائما عمى تنم
كما  أخلبقيا, كأف يصؿ بنفسو إلى التمقائية في التأمؿ الذاتي كالقدرة عمى ضبط النفس كالحرية الركحية.

تيدؼ التربية الأخلبقية إلى التكامؿ كالتكازف بيف الركحي كالجسدم, أك بيف العاطفة كالعقؿ, كما تسعى 
 . ار في الشخصية, مف حيث تييئة القكل الداخمية لمفرد نحك السمكؾ الصحيحكالازدى إلى تحقيؽ التكامؿ

 
 :خلاقيةنظريات التربية ال

ٌـ الفلبسفة منذ القديـ بمسألة الأخلبؽ فدرسكا تأثير القيـ العميا في الأفراد, قيـ تشكؿ منظكمة  اىت
ٌـ معقدة مف الضكابط كالشركط يتكجٌب التحمٌي بيا في كؿٌ التعاملبت  المادية كالمعنكيٌة, كمف خلبليا يت

الحكـ عمى مدل صلبح الأفراد كاستقامتيـ كدرجة اندماجيـ في المجتمع. تمتيا لاحقا نظريات متنكٌعة في 
التربية الأخلبقية فتشكمت مدارس معرفيٌة تستند إلى النتائج التجريبيٌة في عممي النفس كالاجتماع مف أبرز 

) المذاف اشتيرا ببحثيما:" دراسات في طبيعة May.MA) ك "مام" (H.Hartschoreركٌادىا "ىارشتكرف" (
) صاحب نظريٌة "مستكيات النمكٌ الأخلبقي L.Kohlbirgك "لكرانس ككلبرج" ( ُِٗٗالأخلبؽ" سنة 

ٌـ تكالت الأبحاث كالدٌراسات التي اىتمٌت بنظريات التربية الأخلبقية تمحكرت أساسنا حكؿ  كمراجعو", ث
(تميمي,  جاد صيغ فكريٌة كنماذج سمككيٌة تضبط السمكؾ الإنساني كتكجٌيو الكجية السٌميمةكيفيٌة إي
ََِِ.( 

 
 منيج الجماعة ،ي السموؾ الخلاقينظرية  - ٔ

) أفٌ الفرد يصنع مف الجماعة ما لا يصنعو Wrightيبيٌف رائد ىذه المدرسة العالـ " رايت" (
كأعراؼ تمثٌؿ قكانيف أخلبقيٌة يمتزـ بيا أعضاء الجماعة كيتقيٌدكف بمفرده ذلؾ أفٌ الجماعة تطكٌر ممكات 

 بيا ككؿٌ مف يخالفيا يعرٌض نفسو للئقصاء أك العقكبة.
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   Moral foundations theory نظرية السس الخلاقية - ٕ
ىي نظرية نفسية اجتماعية معنيٌة بشرح أصكؿ التفكير العقمي الأخلبقي لدل البشر كتنكعاتو عمى 

ساس الأسس الفطرية المعيارية. طرحيا لأكؿ مرة عمماء النفس جكناثاف ىايدت ككريغ جكزيؼ كجيسي أ
غراىاـ كبنكىا عمى أعماؿ عالـ الأنثركبكلكجيا الثقافية ريتشارد شكيدر, كطكرتيا مجمكعة متنكعة مف 

 ;Haidt & Craig, 2004) العقؿ الصالح»المشاركيف فيما بعد, كاشتيرت في كتاب ىايدت بعنكاف 
Graham, et al., 2013). 

عرضت النظرية الأصمية خمسة أسس, كىي: الاىتماـ/الأذل, العدؿ/الغش, الإخلبص/الخيانة, 
النفكذ/التخريب كالقداسة/التدىكر. كتشمؿ النظرية حالينا معيارنا سادسنا ىك الحرية/القمع, في حيف يبقى 

  (Iyer et al., 2012).مجمكعة الأسس مؤلفكىا منفتحيف عمى إضافة أك طرح أك تعديؿ
المصدراف الرئيسياف ىما الشرعية البراغماتية لمتعددية الأخلبقية كتخطيط المجاؿ الأخلبقي. في 
الأكؿ, كصؼ كؿ مف ىايدت كغراىاـ عمميما مف كجية نظر عالـ أنثركبكلكجيا بأنو يشبو النظر إلى 

يجاد الأرضية المشتركة بيف كؿ  اختلبؼ. أما في الثاني, كصفا أسمكبيما المعركؼ تطكر الأخلبؽ كا 
باستبياف الأسس الأخلبقي كدافعا عنو. كمف خلبؿ تجارب عديدة كعدد مف المشتركيف يقدر بنحك أكثر 

ألفنا, مف كؿ الأعمار كالمعتقدات السياسية, تمكنكا مف إيجاد النتائج التي تدعـ  ُُمف 
 . (Graham et al., 2011)تنبؤاتيـ
 : لتحميؿ النفسينظرية ا

) الذم بيٌف أفٌ Sigmund Freudيعكد الفضؿ في ىذه النظريٌة إلى العالـ " سيجمكند فركيد" (
الأخلبؽ ليست منعكسات شرطيٌة ككٌنتيا التربية كأفٌ القكاعد الأخلبقيٌة لا تعدك أف تككف إلٌا عادات منبثقة 

نى ىذه النظرية عمى الفمسفة القائمة بأف بت مف التدريب التربكم دكف أف يككف ليا أمٌ أساس عقميٌ.
عمى الكبار تكجيييا بالطريقة الصحيحة  الإنساف شرير بطبعو, كأف الانساف يعتبر حزمة مف الدكافع

عمى تطكر  لتحقيؽ أىداؼ المجتمع, كيككف ذلؾ مف خلبؿ تقمص الطفؿ لسمكؾ كالديو, كيركز فركيد
الطفؿ عمى الثكاب كيتجنب العقاب عميو أف يتعمـ أف يفرد الضمير كالأنا الأعمى, بمعنى أنو حتى يحصؿ 

الذم يحدده الكالداف كالذم يصبح جزءا مف الضمير الذم تتككف منو الأنا الأعمى, حيث تعمؿ  سمككو
 . )ََِٔناصر, (الذم يحؿ محؿ الضبط الصادر عف الكالديف  كمنظكمة لمضبط الداخمي لدل الفرد
الداخمي لمسمكؾ ىي كاحدة مف ثلبث  دع الأخلبقياالعميا ىذه كىي الر لذلؾ يعتبر فركيد أف الذات 

الطفؿ التي  أنسقة أك تركيبات لمشخصية, كما ركز فركيد عمى الخمس أك الست سنكات الأكلى مف عمر
يتـ فييا اكتساب القيـ مف الكالديف مف خلبؿ ميكانزـ التقمص كىذا يجعؿ الطفؿ يستدخؿ قكاعد كالديو مف 

 ).ُّٖٗ ,فتحي(اب كالخطأ مع القدرة عمى معاقبة نفسو مف خلبؿ الشعكر بالذنب الصك  حيث
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 مراحؿ النمو الخلاقي عن  الغزالي:
 : ) ثلبث مراحؿ لمنمك الأخلبقي ىئُٖٗحدد الاماـ الغزالي(

 :المرحمة الما ية الحسيّة - ٔ
المرحمة الأساسية الدنيا إلى سفٌ التمييز, كتمتد ىذه المرحمة مف فترة الطفكلة المبكرة, كجزءان مف      

حيث تتككٌف لديو المبادئ الأخلبقية بالثكاب كالعقاب المادييف, لأف الطفؿ في ىذه المرحمة لا يستطيع فيـ 
 .المعاني المجرٌدة, فلب بد مف ربط الثكاب كالعقاب بشيء حسٌي مممكس

 :المرحمة المعنوية العقمية - ٕ
قبؿ البمكغ قميلبن, فتدخؿ فييا المرحمة الأساسية العميا كالثانكية, كقد تمتد طكيلبن, كتمتد مف مرحمة ما     

حيث يصبح الفرد في ىذه المرحمة قادران عمى فيـ المعاني المجردة دكف ربطيا بمعايير مادية, فيتربٌى 
مقيان بمعاني المدح كالذـ, كبذلؾ يمكف تعديؿ السمكؾ بالتعزيز المعنكم  .خي

 :ة المثاليةالمرحم - ٖ
كىي مرحمة تقديس الأكامر كالنكاىي الأخلبقية, كربطيا برضا الله تعالى, كابتغاء مرضاتو, كىذه     

المرحمة قمما يصؿ إلييا أحد, كىذه المرحمة قد تتداخؿ زمنيان مع المرحمة التي قبميا حيث تمتد مف مرحمة 
الأساسية العميا أك الثانكية إلى مرحمة مراقبة الله البمكغ كالرشد إلى ما بعدىا, فقد يصؿ متعمـ في المرحمة 

 .)َُِْ(الربايعة كمطالقة كالعزاـ,  تعالى في السرٌ كالعمف
 Piaget :نظرية النمو المعر،ي عن  بياجيو

, كلقد تناكلت تعتبر نظرية بياجيو ىي الأساس التي بنيت عميو نظريات النمك الأخلبقي الحديثة  
النمك الأخلبقي لمطفؿ مف أجؿ اتباع أفضؿ الطرؽ في بناء شخصية الطفؿ كتعريفو حؿ امر ىذه النظرية 

تبني ىذه النظرية فمسفتيا  .السمكؾ اللبزـ اتباعو في التعامؿ مع الأطفاؿ بالسمكؾ الملبئـ كلتزكيد المربيف
 كيؤكد عمى أف الأخلبقية عمى مبدأ العدالة كالمساكاة كالتعاكف, كاعتبر بياجيو أف ذلؾ ىك لب الأخلبؽ,

د, كأف النمك الخمقي ىك جزء مف ااكتساب الخمؽ ىي عممية اصدار أحكاـ ترتبط بنمك التفكير عند الأفر 
حؿ النمك المعرفي كالسمكؾ الأخلبقي الذم يساعد عمى احؿ شبيية بمر ابعدة مر  عممية التعمـ كىك مرتبط

 ثـ قاـ). ََِِي (عبد الله كالزيكد, تماعكالكاقع الاج ت البيئة مف حكلواتكيؼ الفرد المعرفي مع تغير 
ستو حكؿ التفكير الأخلبقي عند الأطفاؿ أف يصيغ ابياجيو مف خلبؿ النتائج التي تكصؿ إلييا في در 

 كلقد حدد بياجيو ثلبث مراحؿ في نظرية التطكر الأخلبقي:, نظريتو حكؿ النمك الأخلبقي
خلبقي لأنيـ يعطكف الأكلكية لميارات أخرل مثؿ لا ييتـ الأطفاؿ بالتفكير الأ لى:ك المرحمة الأ - ُ

الطفؿ  كفييا يميؿ ؛المرحمة الأخلبقية المنشأ أك أخلبقية التحكـكىذه المرحمة تسمى التنمية الاجتماعية. 
الطاعة العمياء لمكبار كالتقيد بالأكامر دكف مناقشتيا, أما أحكامو عف الصكاب أك  في ىذه المرحمة إلى
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الأفعاؿ, كما يؤمف الطفؿ بالعدالة الاجتماعية الملبزمة لذاتو,  طريؽ النتائج المترتبة عمىالخطأ فتتـ عف 
 ثابتة. كأف القكاعد الأخلبقية ىنا مطمقة لا يمكف تغييرىا أك تبديميا فيي

كتسمى ىذه المرحمة  المرحمة الثانية: يخضع الأطفاؿ لمسمطة كيظيركف الاحتراـ المطمؽ لمكائح. - ِ
التعرؼ عمى كجيات نظر الآخريف في يبدأ الطفؿ  ؛ كفيياالذاتية المنشأ أك أخلبقية التعاكف الأخلبقية

نما ىي نتيجة اتفاؽ جماعي, كتتصؼ ىذه  كمعرفة ما ىك صكاب كما ىك خاطئ, فالقكاعد ليست ثابتة كا 
صدار الأحكاـ إي عاة الظركؼ التي تؤثر في الأقكاؿ كالنكايا فاكمر  المرحمة بأنيا تركز عمى النية كالقصد

 ).ُٖٗٗ ,بكحمامة(رفاؽ المعب  الأخلبقية, كتتـ ىذه المرحمة عف طريؽ التفاعؿ المتبادؿ بيف
يقر الأطفاؿ بمركنة المكائح كفقنا لممعتقدات التكافقية كيأخذكف في الاعتبار القصد مف المرحمة الثالثة:  – ّ

 كؿ إجراء عند الحكـ عمى ما إذا كاف أخلبقينا أـ لا.
  L .Kohlberg خلاقينس كولبرج ،ي النمو الارية لور ظن

) يكاصؿ دراساتو العميا, تأثر بعمؽ بدراسات بياجيو Kolhlberg, 1958بينما كاف "ككلبرج" (
حكؿ النمك الأخلبقي, حيث كاف يرل أف بياجيو كجو حديثو للؤطفاؿ نحك أمكر أساسية في فمسفة 

الحقيقي, كفي نفس الكقت فقد بدا لو أف عمؿ بياجيو لـ الأخلبؽ, كما كاف يعبر بصدؽ عف تفكيرىـ 
 .يكتمؿ

حيث يمكف كضع النتائج الأساسية لبياجيو حكؿ الحكـ الأخلبقي لدل الأطفاؿ في نظرية ذات 
مرحمتيف. فالأطفاؿ الأصغر مف العاشرة أك الحادية عشر يفكركف في القضايا الأخلبقية في اتجاه كاحد, 

ف ذلؾ يأخذكف في اعتبارىـ أمكران مختمفة. كما أف الأطفاؿ الصغار يعتبركف قكاعد بينما الأطفاؿ الأكبر م
الأخلبؽ أشياء ثابتو كمطمقة, كأنيـ يعتقدكف أف القكاعد تصميـ مف الكبار أك مف الله سبحانو كتعالى كىـ 

مف الممكف أك قد  لا يممككف ليا تغييران, كالأطفاؿ الأكبر نظرتيـ أكثر كاقعية كنسبية, إنيـ يتفيمكف أنو
يككف مف المسمكح بو تغيير القكاعد لك حظي التغيير بمكافقة الجميع, فالقكاعد ليست مقدسة كلا مطمقة 

كفي نفس الكقت تقريبان أم في حدكد العاشرة كالحادية  كلكنيا كسيمة يستعمميا الكبار لمتعاكف فيما بينيـ.
حكلات أخرل, فالأطفاؿ الأصغر يبنكف أحكاميـ عشر مف العمر يتعرض التفكير الأخلبقي للؤطفاؿ لت

 الأخلبقية عمى النتائج في حيف أف الأطفاؿ الأكبر يبنكف أحكاميـ الأخلبقية عمى النكايا كالأىداؼ
 .)ََِٓ(المكمني, 

لقد كضع ككلبرج نمكذجا ىرميا لمنمك الأخلبقي يتككف مف ثلبثة مستكيات ككؿ مستكل يتككف مف 
 :مرجعية ليذا النمك كىذه المستكيات ىي كما يمي العدالة مرحمتيف, كما اتخذ مف

 Pre Conventional Moralityالعرؼ كالقانكف التقاليد أك ما قبؿ كىك المستكل ما قبؿ المستوى الوؿ:
ىقيف كتتمركز الأحكاـ الأخلبقية حكؿ ايضـ ىذا المستكل الأطفاؿ دكف سف التاسعة كالقميؿ مف المر ,  

لمصكاب أك الخطأ يتمركز تبعا ما يجمبو لمطفؿ مف سعادة أك ألـ كلما يعقبو  رفة الطفؿالذات, حيث أف مع
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الطفؿ. كما أف تفكيره الأخلبقي يككف في ىذه  مف ثكاب أك عقاب, لذلؾ مفيكـ العدالة مرتبط بذاتية
لا يستطيع أف أنو  المرحمة ماديا كاقعيا كأف القكانيف ثابتة لا تتغير, كيككف فيمو لمقكانيف محدكد بحيث

 : يعمميا أك يطبقيا في مكاقؼ مشابية. كيضـ ىذا المستكل مرحمتيف ىما
أخلبؽ ذات طابع خارجي كالتكجو نحك , أك المرحمة الول : مرحمة التكيؼ لمثواب والعقاب والطاعة

الطاعة كالعقاب, حيث لا يدرؾ الأطفاؿ أف كجيات النظر تختمؼ, كيفترضكف أف ىناؾ كجية نظر 
 .)ُٕٗٗ(الحمكد كالعتكـ,  كاحدة ىي التي تأتييـ مف الخارج (السمطة) صحيحة

الفردية كالكسيمة  Individualism and exchange  المرحمة الثانية: مرحمة الفر ية النانية والتبا ؿ
كتبادؿ المنفعة, كفي ىذه المرحمة يعرفكف أف لمناس اىتمامات مختمفة, ككجيات نظر مختمفة, كبينما 

 ف عمى مركزية الذات, يبدأكف في اعتبار كيؼ ينسؽ الأفراد اىتماماتيـ في ظؿ المصالح المتبادلة.يتغمبك 
أف الأطفاؿ في المرحمتيف الأكلى كالثانية يتكممكف حكؿ العقاب كمع ذلؾ فإنيـ يدرككنو بشكؿ 

العكس في  مختمؼ ففي المرحمة الأكلى يرتبط العقاب بالخطأ, العقاب يثبت أف عدـ الطاعة خطأ. عمى
المرحمة الثانية, العقاب ببساطة مخاطرة, عمى الإنساف أف يتجنبيا بطبيعتو. كعمى الرغـ مف أف 
المستجيبيف في المرحمة الثانية يبدكف ككأنيـ غير أخلبقييف, إلا أننا نجد لدييـ إحساس بما ىك صحيح, 

 ادلة.ىناؾ فكرة عف التبادؿ العادؿ, ىذه الفمسفة تقكـ عمى المصالح المتب
كمف أساليب غرس التربية الأخلبقية في ىذا السف استخداـ مبدأ الثكاب كالعقاب, لكي يستطيع 

مف الاتساؽ كالثبات بيف مف  يءالطفؿ التفريؽ بيف الصح كالخطأ, كأف يككف استخداـ ىذا المبدأ بش
يكتسبكف  إنيـيث يقكمكف بتربية الطفؿ كرعايتو. كما تمثؿ القدكة شيء ميـ لمطفؿ في ىذه المرحمة ح

العديد مف الأنماط السمككية السكية أك غير السكية مف خلبؿ التعمـ الاجتماعي؛ أم مف خلبؿ الملبحظة 
كالتقميد. كما يعد أسمكب الثناء عمى السمككيات الجيدة كاستنكار السمككيات السيئة أسمكب أخر كميـ في 

 غرس التربية الأخلبقية.
 

 Conventional :والقوانيف  ؼاالتقمي ي أو مستوى التقي  بالعر المستوى الثاني: المستوى 
Morality 

سنة. ىنا ييتـ  لى سف سبعة عشرإىقيف كالبالغيف مف سف عشر االمر معظـ يضـ ىذا المستكل 
ييتـ بالعلبقات المتبادلة مع الآخريف, كيبدأ الفرد في ىذا  الفرد بالقكانيف الأخلبقية كالاجتماعية, كما

باعتبار أف الأفعاؿ الصحيحة  التحكؿ مف التمركز حكؿ الأسرة إلى الاىتماـ بالمجتمع المحمي,المستكل 
 :. كيضـ ىذا المستكل مرحمتيف ىما)ََِْ(شريـ,  ىي التي تتفؽ مع قكانيف المجتمع

في ىذه المرحمة  Good interpersonal relationships  المرحمة الثالثة: مرحمة العلاقات الجي ة
الأطفاؿ عمى كشؾ الدخكؿ إلى المراىقة عادة, كيركف الأخلبؽ أكثر مف ككنيا تعامؿ بسيط, إنيـ يككف 
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يعتقدكف أف الناس ينبغي أف يعيشكا لتحقيؽ تكقعات الأسرة كالمجتمع كأف يسمككف بشكؿ صحيح. كالسمكؾ 
كالاىتماـ الصحيح يعني دكافع صحيحة كمشاعر متبادلة بيف الأشخاص مثؿ الحب كالتعاطؼ كالثقة 

 كغيرىا.
 Authority and social – order :بعة: مرحمة التكيؼ مع النظاـ الاجتماعياالمرحمة الر 

maintaining orientation  ,النظاـ الاجتماعي كالضمير, حيث يمتمؾ الفرد مفيكمان اجتماعيان أكسع
 بات تحقيقان لمنظاـ الاجتماعي.كيخضع لمنظاـ القانكني, حيث أف احتراـ السمطة كالقكانيف كالقياـ بالكاج

 
 Post Conventional Morality  المستوى الثالث: مستوى ما بع  التقي  بالعراؼ أو الاستقلاؿ

لى ثلبثيف. حيث يرل ككلبرج أف قمة مف البالغيف الذيف إد مف عمر ثمانية عشر اكيضـ الأفر 
كامتداد لممبادئ الأخلبقية التي يؤمنكف فكؽ التكقعات كيمارسكا القيـ  تستقؿ شخصياتيـ, بحيث يصبحكا

مف نفع للآخريف. كىذه الفئة يدرككف أف  د الأخلبقي مرتبط بمدل ما يحقؽافر بيا. كىنا يككف سمكؾ الأ
المرحمة السادسة  ميا مثؿ حؽ الحياة. كفيابعض القيـ نسبية قابمة لمتغيير كأف بعضيا مطمقة يجب احتر 

الأخلبقية الذاتية التي يأخذىا مف القيـ العالمية مثؿ قيـ العدؿ كالمساكاة يطكر الفرد لنفسو عددا مف القيـ 
. كيضـ (Berk, 1989) الآخريف, كأعمى درجات النضج الأخلبقي متمثمة بالعدالة في السمكؾ ـاكاحتر 

 :ىذا المستكل مرحمتيف ىما
 Social contract وحقوؽ النساف المرحمة الخامسة: مرحمة التكيؼ لمبا ئ العق  الاجتماعي

orientation  يتكمـ أفراد المرحمة الخامسة إذف عف الأخلبؽ كعف الحقكؽ التي تأخذ بعض الأسبقية
عمى قكانيف معينة لكف "ككلبرج" أصر عمى أننا لا نحكـ عمى الناس أنيـ أصبحكا في المرحمة الخامسة 

ف ندقؽ في منظكرىـ الاجتماعي كفي اعتمادان عمى تعبيراتيـ المفظية المجردة فقط, إننا في حاجة إلى أ
أسمكبيـ في التفكير, ففي المرحمة الرابعة أيضا يتحدث الأفراد أحيانا عف حؽ الحياة لكف ىذا الحؽ 

جتماعية, فعمى افتراض أف جماعتيـ تقدر حؽ بالنسبة ليـ يكتسب شرعية مف سمطة جماعتيـ الدينية كالا
كف ذلؾ أيضان. في المرحمة الخامسة, عمى العكس, يصدر الممكية أكثر مف حؽ الحياة فإنيـ سكؼ يفعم

 .الناس أحكاميـ باستقلبلية أكثر, بالتفكير فيما ينبغي عمى المجتمع أف يفعمو
المبادئ  Universal ethical principles المرحمة السا سة: مرحمة التكيؼ لممبا ئ العالمية

لآخريف في اعتبارىا تحقيقان لمبدأ العدالة, كأف الأخلبقية العامة, حيث يأخذ كؿ الأطراؼ كجيات نظر ا
 نتعامؿ مع مطالب كؿ إنساف بطريقة حيادية, محترميف كرامة كؿ إنساف كفرد.

في الكسط التربكم, بؿ كقد اتجو العديد منيـ إلى تطبيقيا في  ان لقد لاقت نظرية ككلبرج نجاحا كبير 
الأبحاث الدينية كالفمسفية. كنجد أف ىناؾ تشابيا بيف ككنيا فسرت العديد مف  المجاؿ التربكم, أضؼ إلى

اعتمد عمييا في كضع نظريتو كقاـ  إنوبياجيو حيث  نظرية ككلبرج كنظرية بياجيو فيي امتداد لنظرية
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حؿ النمك المعرفي ابمر  ستو لمكضكع النمك الأخلبقي كربطوابتطكيرىا, كنممس ىذا الشي مف خلبؿ در 
 ).ُّٖٗفتحي, (لمطفؿ 

 
 الشامؿ الخلاقية النمو نظري

) الذم بيٌف أفٌ النمكٌ الأخلبقي Norman,1969يرجع أصؿ ىذه النظريٌة إلى العالـ " نكرماف" (
نٌما عمى النمكٌ الشامؿ لمشخصيٌة الإنسانيٌة أم أنٌو يشمؿ الرغبات كالشعكر  لا يعتمد عمى النمكٌ العقميٌ كا 

عمى أساس أف النمك الخمقي لا يعتمد أساسا عمى النمك تقكـ ىذه النظرية  .)ََِِ(تميمي,  كالعكاطؼ
نما يشمؿ أيضا الرغبات كالشعكر كالإر  حؿ اكيرل "نكرماف بؿ" أف النمك الخمقي يمر بعدة مر  .دةاالعقمي, كا 

 :"ىي
قية: حيث يتصرؼ الطفؿ دكف قكاعد أخلبقية, فما ىك مؤلـ يعتبره سيء, خلبمرحمة ما قبؿ القيـ الأ - ُ

 ف.فيك حس كما ىك سار
الخارجية: ىنا يتـ ضبط السمكؾ مف خلبؿ الثكاب كالعقاب, فما يعاقب عميو الأخلبقية مرحمة القيـ  - ِ

 حسف. الطفؿ فيك سيء, كما يثاب عميو فيك
الخارجية كالداخمية: ىنا يتحرر فييا سمكؾ الفرد مف الضغكط الخارجية كيتسـ  الأخلبقية مرحمة القيـ - ّ

  .مككو الأخلبقيبالاستقلبلية في س
مرحمة القيـ الأخلبقية الداخمية: ىنا يككف الفرد قد ككف تنظيـ قيمي داخمي يعد بمثابة المكجو لسمكؾ  – ْ

 الفرد في المكاقؼ المختمفة.
قية المكجية, كىذا الأسمكب خلبقية لمطفؿ تتمثؿ في التربية الأخلبكالأسمكب الأمثؿ لمتربية الا

الاجتماعية السميمة كالمقبكلة بحيث يبمغ الفرد درجة النضج الأخلبقي.  قاتيتطمب تطكير شبكة مف العلب
المختمفة, كيبدأ الأسمكب الصحيح في التربية  حؿ النمكاعي التربية المكجية لمطفؿ مر اكىنا يجب أف تر 

  .ككؿ ت الكاقعية لمطفؿ كرغباتو كمشكلبتو في البيت كالمدرسة كالمجتمعاالأخلبقية مف الخبر 
 غرس التربية الخلاقية أساليب

الفرد في طكاؿ فتره تنشئتو بيف اسرتو  ويكتسب إف غرس التربية الأخلبقية يعتمد عمى ما    
) إف التربية الأخلبقية تقكـ عمى مساعدة الأطفاؿ كالشباب عمى (Halstead, 2010كمجتمعو, كيشير

تكجو ىذه المجمكعة مف المعتقدات  اكتساب مجمكعة مف المعتقدات كالقيـ فيما يتعمؽ بالصكاب كالخطأ,
نكاياىـ كمكاقفيـ كسمككياتيـ تجاه الآخريف كبيئتيـ, كما تساعد التربية الأخلبقية الأطفاؿ عمى تنمية 

 ميكليـ لمعمؿ كفقنا ليذه المعتقدات كالقيـ.
معظـ سمككيٌاتو سكاء كانت إيجابيةن أك سمبيةن مف يكتسب الطفؿ  ) إلى أفَُِِأشارت عديؿ (

افة أسرتو كمجتمعو الذم يعيش فيو بالرٌغـ مف أنٌو يكلد بفطرة سميمة, حيث إفٌ الأسرة كىي أكلى ثق
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مؤسٌسات التربية كفي مقدٌمتيا الأب كالأـ ىي التي تسمح لو باكتساب ىذه الثقافة بما فييا مف قيـ 
ىـ عمى التحمٌي بيا كسمككيات جيٌدة أك سيئة؛ لذلؾ مف الأنسب للآباء تعميـ أطفاليـ الفضائؿ كتحفيز 

بعادىـ قدر الإمكاف عف السمككيات كالمفاىيـ السيّْئة, كذلؾ عف طريؽ تعريفيـ بكافٌة الأخلبؽ, كتكضيح  كا 
الجيٌد كالسيٌئ منيا؛ حتٌى يكتسب الأطفاؿ العمـ كالمعرفة, فعمى سبيؿ المثاؿ ييمكف تعريؼ الطفؿ بفضيمتي 

 ).َُِِ(القاضي,  يره مف الكذب كالخيانة كعكاقبيماالصدؽ كالأمانة كمكافأتو عمى فعميما, كتحذ
مف خلبؿ تحميؿ نظريات النمك الأخلبقي يمكف الكصكؿ لمجمكعة مف الأساليب التربكية في 

 : غرس القيـ كالأخلبؽ في سمكؾ الافراد في جميع مراحؿ النمك بشكؿ تتابعي كىي
القيـ مف خلبؿ المكاقؼ الاجتماعية استخداـ المكاقؼ الحسية في المراحؿ المبكرة في تككيف  - ُ

 .البسيطة
استخداـ الثكاب كالعقاب المادم في المراحؿ المبكرة لمسمككيات الإيجابية كالسمبية بحيث يستشعر  - ِ

 .الفرؽ بيف أنكاع السمككيات التي يمارسيا دكف اف يككف ىناؾ تفسيرات مباشرة
المراحؿ المتكسطة قبؿ سف البمكغ كفؽ التعميمات دعـ ممارسة السمككيات الأخلبقية المطمكبة في  - ّ

كالأنظمة المعمكؿ بيا, لذا يحاسب عمى المخالفات التي يرتكبيا كيعاقب عمييا لأنيا كاضحة بالنسبة 
 .ليـ كيفيـ معانييا

نيـ اكثر إدراكا لمقيـ الأخلبقية بعد البمكغ لأ كثر في المراحؿ ماأيتـ التعامؿ معو باحتراـ كتقدير  - ْ
 .يشعركف بمكانتيا الاجتماعية كيمارسكنيا بالتزاـ داخميك 

بعد البمكغ كتقديـ ليـ عبارات لمثناء كالمدح أك الذـ في  تكظيؼ التعزيز المعنكم في المراحؿ ما - ٓ
 .الممارسات السمككية المختمفة

ما يمكف اف يككف كثر كيفيـ أيقدر القيـ الاخلبقية في حياتو كيعتبرىا مقدسة كيزيد الاىتماـ بيا  - ٔ
 .سمككا إيجابيا اك سمبيا كيصبح ضمف مككناتو الأخلبقية الذاتية التي يمارسو بشكؿ طبيعي تمقائي

ينتقؿ الى الكعي الكمي كالمراقبة الذاتية لكؿ ممارساتو السمككية دكف رقيب كيتمثؿ ذلؾ في الخكؼ  - ٕ
 جتماعية. مف الله, كالتقيد بكؿ القيـ الأخلبقية الدينية كالقيـ الا

كيربٌكنو أخلبقيان, كذلؾ بتعميمو الفضائؿ كمكارـ  أك المراىؽ ييكجٌو الآباء الطفؿ :الفر مراقبة أخلاؽ  - ٛ
الأخلبؽ ككيفية التحمٌي بيا, كالابتعاد عف السمكؾ الفظٌ كالذميـ, كعدـ الاكتفاء بتعميمو بؿ مراقبة 

 ديٌةو ينجحكف عادةن في تعميـ أطفاليـ الأخلبؽتطبيقو لذلؾ, عممان أفٌ الآباء الذيف يسعكف لذلؾ بج
(www.askdrsears.com) . 

المبادئ التي ييريدكف ك يجب عمى الآباء التفكير في القيـ  تعريؼ الطفؿ عم  ثقا،ة ذويو الخلاقيّة: - ٜ
, كأف تككف ىذه القيـ كالمبادئ كاضحة, ثٌـ مشاركتيا مع الطفؿ كشرحيا لو أبنائيـغرسيا في 
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سبب تعميمو إيٌاىا؛ حيث إفٌ الطفؿ سيتعرٌؼ لاحقان عمى أمكر أخرل قد تتعارض مع كتكضيح 
 معتقدات ذكيو؛ لذا يجب أف يككف ميطٌمعان عمى أىميٌة ما تعمٌمو مف كالديو كسبب تعميمو إيٌاه. 

عمى التفكير في عكاقب الأفعاؿ  أبنائيـينبغي أف ييساعد الآباء  جعؿ الانضباط  رس أخلاقيّ: - ٓٔ
التي يقكـ بيا, كتكجيو عدٌة أسئمة لو عف صحٌة سمككو مف عدمو كالآثار المترتبٌة عميو, حيث ييساعد 
ذلؾ الطفؿ عمى إدراؾ سمككو الخاطئ كالتفكير بالطريقة المناسبة التي يجب اتباعيا لجعؿ سمككياتو 

 صحيحةن في المرٌة القادمة. 
لمتفكير في تأثير سمككو عمى المتضرٌر مف  الأفراددٌ دفع ييع :ـلمتفكير ،ي تأثير سموكي الا،را  ،ع  - ٔٔ

الأمكر الميمٌة في التربية الأخلبقيٌة, حيث إفٌ تسميط الضكء عمى شعكر الطرؼ المتضرٌر ييساعد 
الطفؿ عمى تخيٌؿ نفسو مكاف المتضرٌر كبالتالي تصحيح سمككو في المرٌات القادمة, فمثلبن عندما 

 ره إلى زميمو الذم بدأ بالبكاء بسببو. ييزعج الطفؿ زميمو, ييمكف للآباء لفت نظ
ييساعد تعميـ الطفؿ أف ييعامؿ الآخريف  حثّ الطفؿ عم  معاممة الآخريف كما يُحبّ أف يُعامموه: - ٕٔ

كما ييريد أف يعاممكه عمى التفكير في سمككو كعكاقبو عمى الآخريف؛ لذا يجب عمى الآباء جعؿ ىذه 
 . القاعدة ىي المبدأ الأخلبقي لمعائمة

ييمكف الاستفادة مف الأحداث اليكمية التي يمرٌ بيا الطفؿ مف خلبؿ  تعزيز التفكير بشكؿٍ أخلاقي: - ٖٔ
مناقشتو بخصكصيا كمنحو فرصةن لمتعبير عف آرائو بيا كاحتراميا, فيذا ييعزٌز التفكير بشكؿو أخلبقيٌ 

 .(www.askdrsears.com) لديو
معرفة أصدقاء الطفؿ مف الأمكر الميمٌة جدان في التربية  تيعدٌ  التعرّؼ عم  أص قاء الطفؿ: - ٗٔ

الأخلبقيٌة, حيث إفٌ سمككيٌاتيـ المختمفة قد تؤثٌر عميو بطريقة إيجابية أك سمبية, فالطفؿ الذم يكذب 
قد يجعؿ صديقو يكذب, كالطفؿ الذم يتكمٌـ بكمماتو بذيئةو يؤثٌر عمى صاحبو أيضان, ككذلؾ باقي 

 كالسيئة. السمككيٌات الحسنة 
مف الميـ مدح الطفؿ عند قيامو  الثناء عم  السموكيات الجي ة واستنكار السموكيات السيئة: - ٘ٔ

بسمكؾ جيٌد كأخلبقي كتشجيعو عمى الاستمرار في ذلؾ, كاستنكار السمككيٌات السيّْئة كالذميمة التي قد 
 . )َُِٓ(حقيقي,  تصدر عنو

الطفؿ يتٌخذ كالديو قدكةن لو, فاتٌصاؼ الآباء بالأخلبؽ  حيث إفٌ  الاتّصاؼ بالخلاؽ الحسنة: - ٙٔ
 الحسنة ييشجٌع الطفؿ عمى ممارسة السمكؾ الجيد منذ الصغر كاعتياده عميو. 

تيعتبر الأخلبؽ قابمةن لمتغيير, كيجب عمى الآباء متابعة أخلبؽ أبنائيـ  تقويـ أخلاؽ الطفؿ: - ٚٔ
ؿ سميمة؛ حتٌى يتحمٌكف بالفضائؿ كالأخلبؽ الحسنة, كسمككيٌاتيـ المختمفة, كتحكيميا إلى أفعا

  .)َُِٓ(حقيقي,  كيتجنٌبكف الذميمة كالسٌيئة منيا كالتي إف كجدت يستبدلكنيا بالحسنة
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حتى يشعر أف عميو رقيبنا في كؿ أحكالو, كبيذا يعمؿ العمؿ الجميؿ  زرع مراقبة الله ،ي نفسو: - ٛٔ
 لـ تره. كلك لـ تره, كيتجنب العمؿ القبيح كلك

  راسات سابقة:
سة ىدفت إلى الكشؼ عف مدل قياـ المعمـ في غرس القيـ كالآداب ابدر  )ََُِ(قاـ أبك خكصة 

الثانكية, كبياف إذا كانت ىناؾ فركؽ بيف متكسطات درجات الطمبة حكؿ  الإسلبمية لدل طمبة المرحمة
كالتخصص, كالمنطقة التعميمية. كالتعرؼ الجنس,  تادكر المعمـ في غرس الآداب الإسلبمية تبعنا لمتغير 

استخدـ المنيج الكصفي  عمى سبؿ تفعيؿ دكر المعمميف في تعزيز الآداب الإسلبمية عند الطمبة. كقد
 سياطالبنا كطالبنة مف طمبة المرحمة الثانكية في محافظة غزة لمعاـ الدر  )َّٕ(التحميمي, كبمغ حجـ العينة 

سة إلى النتائج التالية: ابالطريقة العشكائية الطبقية. حيث تكصمت الدر , كتـ اختيار العينة ََُِ/ََِٗ
كىذا يدؿ عمى  )% ٓ.ُِٕ(الآداب الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة قد بمغ  أف دكر المعمـ في تعزيز

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دكر المعمـ  سة إلى أنو لااأىمية دكر المعمـ. كما أشارت نتائج الدر 
فركؽ ذات دلالة  زيز الآداب الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة تعزل لمتغير الجنس, كتكجدفي تع

 ي دكر المعمميف في تعزيز الآداب الإسلبمية مف كجية نظر الطمبة) فٓ.َلة (إحصائية عند مستكل الدلا
 لالةالأدبي, كتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الد تعزل لمتغير التخصص كلصالح التخصص

)a=0.05( معممي المرحمة الثانكية في تعزيز الآداب الإسلبمية تعزل لمتغير المنطقة التعميمية  في دكر
 كلصالح منطقة شرؽ غزة.

سة ىدفت إلى الكشؼ عف منظكمة القيـ الاجتماعية كالأخلبقية لدل ادر  )ََُِ( كأجرت حمكد
طمبة المرحمة الثانكية في المدارس الثانكية العامة سة مف اكتككنت عينة الدر  عينة طمبة المرحمة الثانكية,
مدارس لكؿ مف الذككر  )َُ(اختيار  , حيث تـ ََُِ/  ََِٗسي افي مدينة دمشؽ لمعاـ الدر 
كقد تـ  .سة ىي الاستبانة كالتي شممت منظكمة القيـ الاجتماعية كالأخلبقيةاكالإناث, ككانت أداة الدر 

في منظكمة القيـ الاجتماعية حسب متغير الجنس  ان د فركؽ دالة إحصائيالتكصؿ إلى النتائج التالية: كجك 
, ككجكد )المبادرة الفردية, كالنظاـ كالانضباط, آداب الحديث, الصداقة(لصالح الإناث في قيـ  حيث كانت

الصدؽ (منظكمة القيـ الأخلبقية حسب متغير الجنس لصالح الإناث في قيمة  في ان فركؽ دالة إحصائي
ـ الكبار فكانت غير دالة اقيمتا الإخلبص كاحتر  , أما)ة, كالكفاء بالكعد, كالتسامح كالعطاءكالأمان

الاجتماعية حسب متغير  إحصائينا, كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ غير دالة إحصائينا في منظكمة القيـ
 ان إحصائي كؽ دالةفي قيمة المساكاة لصالح العممي. كلـ يتبيف كجكد فر  )عممي أدبي(سي االدر  الاختصاص

الة تعزل ليذا المتغير. كىناؾ فركؽ د )عممي أدبي(في منظكمة القيـ الأخلبقية حسب متغير الاختصاص 
سي, حيث كانت القيـ المتجانسة احكؿ أبعاد منظكمة القيـ الاجتماعية كفؽ متغير الصؼ الدر  ان إحصائي

الثانكم, كلصالح الصؼ الثانكم مقارنة  بالمقارنة مع الصؼ الثاني كالثالث لصالح الصؼ الأكؿ ثانكم
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حكؿ أبعاد منظكمة القيـ الأخلبقية, حيث كانت  ان إحصائي مع الصؼ الثالث ثانكم. كما ظيرت فركؽ دالة
بالمقارنة مع الثاني كالثالث ثانكم, كما أف  نتيجة القيـ المتجانسة أنو يكجد فركؽ دلالة لصالح الأكؿ ثانكم

 .لثالث الثانكم كانت غير دالة إحصائينا حيث لا تكجد فركؽمقارنة الثاني ثانكم مع ا
سة ىدفت إلى الكشؼ عف دكر معممي المدارس الأساسية الخاصة ادر  )َُُِ(كأجرت حتاحت 

طمبتيـ في الأردف مف كجية نظر معممي المدارس أنفسيـ, كتككف مجتمع  في تنمية التربية الأخلبقية لدل
معممنا  )َُُِّ(محافظة العاصمة كالبالغ عددىـ  سية الخاصة فيسة مف معممي المدارس الأسااالدر 

 )% ّ(العشكائية بنسبة  رة التربية كالتعميـ, كتـ اختيار العينة بالطريقة الطبقيةاكمعممة حسب إحصائية كز 
 معمـ كمعممة, ككانت استبانة متطمبات تنمية التربية الأخلبقية )ََّ(مف معممي المدارس كالبالغ عددىـ 

سة إلى عدة نتائج منيا: أف دكر معممي المدارس الأساسية الخاصة في تنمية اسة, كتكصمت الدر ااة الدر أد
سة اتفعنا مف كجية نظر معممي المدارس أنفسيـ, كما أظيرت الدر ر طمبتيـ كاف م التربية الأخلبقية لدل

الأساسية الخاصة في  مستكل الدلالة في دكر معممي المدارس عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند
 .كالمؤىؿ العممي ت الجنس كالخبرة,اتنمية التربية الأخلبقية لدل طمبتيـ تعزل لمتغير 

) إلى التعرؼ عمى الدكر التربكم المستقبمي للؤسرة كالمدرسة في َُِٔىدفت دراسة العريفي (
السعكدية. كاتبعت الدراسة المنيج التربية الأخلبقية لدل طلبب المرحمة الابتدائية في محافظة القكيعية في 

 ُٓٗمعمما تقريبان مف أفراد مجتمع الدراسة (بمغت العينة  ُٓٗالكصفي, فقد تككنت عينة الدراسة مف 
معممان بمكاتب التكعية كالركيضة كالريف كالحصاة في محافظة القكيعية لمفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ 

, قاـ الباحث بتطكير استبانة, تيدؼ لقياس تقديرات )؛ كلتحقيؽ ذلؾ اليدؼَُِٓ -َُِْالدراسي 
المعمميف لمدكر التربكم كالمستقبمي للؤسرة كالمدرسة في التربية الأخلبقية لدل طلبب المرحمة الابتدائية, 
كاشتممت عمى محكريف: الأكؿ كيتعمؽ بدكر الأسرة في التربية الأخلبقية لمطلبب في المرحمة الابتدائية, 

فقرة؛ كالثاني يتعمؽ بدكر المدرسة في التربية الأخلبقية لدل الطلبب في  ِّات ىذا المحكر كبمغ عدد فقر 
. كأظيرت النتائج أف تقديرات أفراد الدراسة الكمية لمدكر التربكم ُِالمرحمة الابتدائية كبمغ عدد فقراتو 

ات أفراد الدراسة لمدكر للؤسرة في التربية الأخلبقية مف كجية نظر المعمميف كانت مرتفعة؛ كأف تقدير 
التربكم لممدرسة في التربية الأخلبقية مف كجية نظر المعمميف كانت مرتفعة أيضان. كذلؾ أظيرت النتائج 
كجكد فركؽ ذكات دلالة إحصائية في تقديرات معممي المرحمة الابتدائية في محافظة القكيعية لمدكر 

لمرحمة الابتدائية تعزل لمتغير الخبرة كلصالح معممي التربكم لممدرسة في التربية الأخلبقية لدل طلبب ا
سنكات). كعدـ كجكد فركؽ ذكات دلالة إحصائية في محكر  ٔالمدارس الابتدائية, ذكم الخبرة (أكثر مف 

الدكر التربكم للؤسرة يعزل لمتغير المؤىؿ العممي. كفي ضكء نتائج الدراسة, أكصى الباحث بضركرة عقد 
بشكؿ دكرم يشارؾ بيا المعممكف في المدارس مف أجؿ تبادؿ الخبرات, كبيدؼ  دكرات تدريبية تربكية
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معرفة طرؽ أك مقترحات يمكف الاستفادة منيا كأساليب في تكجيو السمكؾ الأخلبقي لدل الطمبة في 
 المرحمة الابتدائية.

) إلى مقارنة معايير التربية الأخلبقية كتصكر مفيكـ الأخلبؽ َُِٕىدفت دراسة الرفاعي (
, كاستخدمت الدراسة المنيج التحميمي الاستنباطي Kohlbergكالنمك الخمقي عند كؿ مف الغزالي كككلبرج 

قي, كقد بينت لتصكرات العالميف لمفيكـ الأخلبؽ كنمكىا كتنميتيا كما كرد في نظريتييما لمنمك الأخلب
نتائج الدراسة أف الاخلبؽ كما كردت في نظرية الغزالي لنمك الأخلبقي ليا جانباف فطرم كمكتسب, كأف 
ىناؾ كسائؿ لمتربية الأخلبقية منيا تربية الإرادة, الحفظ مف قرناء السكء, التعمـ, مراعاة الاستعدادات 

المردكد الأخلبقي. كما بيف الغزالي أف مراحؿ التربية كالميكؿ, الالتزاـ بالسمكؾ الأخلبقي الكامؿ, القياس ب
الأخلبقية ثلبث ىي: المرحمة المادية الحسية, المرحمة المعنكية العقمية, كالمرحمة المثالية. أما ككلبرج مف 
خلبؿ دراستو لمجمكعة مف الأطفاؿ مف جنسيات مختمفة فبيف أف الأخلبؽ تتطكر في ثلبث مستكيات مف 

مستكل ما قبؿ التقاليد أم ما قبؿ العرؼ كالقانكف, كمستكل التقاليد أم العرؼ  خلبؿ ست مراحؿ:
 كالقانكف, كمستكل ما بعد التقاليد. كتتفؽ نظرية الغزالي مع نظريات التربية الأخلبقية المعاصرة.
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 التوصيات

مراىقيف, لما ليا مف ضركرة تكعية الآباء كالمربيف بأىمية غرس القيـ الأخلبقية في نفكس الأطفاؿ كال – ُ
 دكر إيجابي في صلبح الفرد كالمجتمع.

 تكعية الآباء كالمعمميف بأساليب غرس التربية الأخلبقية كالقيـ الأخلبقية في الطفاؿ كالمراىقيف. – ِ
عقد دكرات تدريبية للآباء كالمعمميف لمتعريؼ بأساليب غرس التربية الأخلبقية في الأطفاؿ  – ّ

 كالمراىقيف.
تفعيؿ دكر المؤسسات الاجتماعية المختمقة في المجتمع في اكساب الأطفاؿ كالمراىقيف كالشباب  – ْ

 لمقيـ الأخلبقية لمحفاظ عمى المكركث الثقافية كالقيمي لممجتمع. 
تكعية المجتمع بأىمية مكاجية الغزك الثقافي مف خلبؿ الحفاظ عمى القيـ الدينية كالأخلبقية كغرسيا  – ٓ

كسابيا ل  لؤطفاؿ كالمراىقيف كنقميا مف جيؿ عمى جيؿ.كا 
راسي في المرحمة الثانكية أك المرحمة الجامعية لمتربية الأخلبقية, كسبيؿ لمساعدة دإضافة مقرر  – ٔ

الشباب كالمراىقيف عمى مكاجية الصراع القيمي الحادث في المجتمع نتيجة التقدـ العممي 
 لمعاصرة.كالتكنكلكجي, كسيطرة المادية عمى الحياة ا

يجب أف ييتـ مخططك المناىج كالمقررات الدراسية بضركرة تضميف أساليب التربية الأخلبقية في  – ٕ
 المناىج الدراسية. 
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 المراجع
 

 بيركت: دار صادر. لساف العرب.ىػ). ُُْْأبف منظكر, محمد بف مكرـ (
الآداب الإسلبمية مف كجية نظر دكر معممي المرحمة الثانكية في تع زيز ). ََُِخكصة, مصعب ( أبك

رسالة ماجستير غير منشكرة, الجامعة الإسلبمية, غزة,  .طمبتيـ كسبؿ تفعيمو دراسة تقكيمية
 فمسطيف.

). مستكل الحكـ الأخلبقي لدل طلبب معيد عمـ النفس بجامعة كىراف. ُٖٗٗحمامة, جيلبني ( بك
 .ُٔٓ – َُِ), ُِ( ٔجامعة الككيت, المجمة التربكية, 
), بتاريخ ْٖٔٔمجمة الحكار المتمدف, ( نظريات التربية الأخلبقيةٌ.). ََِِتميمي, فيصؿ بف عثماف (

 .https://www.ahewar.org/debat/ show.art مف استرجاعو ,تـََِِ/ٖ/ِ
asp? aid=686985 في ,ِٖ/ِ/َُِِ. 

دكر التربية الأخلبقية في تعزيز مفيكـ المسئكلية الاجتماعية لدل طمبة ). َُِٗجرار, أمايف غازم (
 .ّٔٓ – ُّْ), ّ( ْٔ, دراسات العمكـ التربكيةالجامعات الأردنية مف كجية نظرىـ. 

 الأخلبقية لدل طمبتيـ.). دكر معممي المدارس الأساسية الخاصة في تنمية التربية َُُِحتاحت, فاتف (
 رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة عماف العربية, عماف, الأردف.

), ّ( ّ, ر, جامعة قطمجمة كمية التربية. النمك الخمقي كالتربية الخمقية). ُْٖٗحجاج, عبدالفتاح (
ُِٔ - ِّٕ. 
رسالة . رحمة الابتدائيةدكر المعمـ في تنمية القيـ الأخلبقية لدل تلبميذ الم). َُِٓحقيقي, جميمة (

 ., الجزائرمستغانـ–جامعة عبد الحميد بف باديسماجستير غير منشكرة, 
. رسالة دكتكراه منظكمة القيـ الاجتماعية كالأخلبقية لدل طلبب المرحمة الثانكية). ََُِحمكد, فريال (

 غير منشكرة, جامعة دمشؽ, دمشؽ, الجميكرية العربية السكرية.
 الككيت: دار إقرأ لمنشر كالتكزيع, حكلي. أخلبقيات القيادة.). ََِٖة (خميؼ, جميمة شحاد

كالإماـ  Kohlberg). التربية الأخلبقية كالنمك الأخلبقي عند ككلبرج َُِٕالرفاعي, أركل عبد المنعـ (
 .ٖٔٔ – ٕٓٔ), ُٖ, (مجمة البحث العممي في التربيةالغزالي (دراسة مقارنة). 

 . الدماـ: مكتبة دار المتنبي لمنشر.أخلبقيات مينة التعميـ). َُِٔالريس, ناصر بف سعكد (
 القاىرة: الدار الثقافية لمنشر. إشكالات تربكية.). ََُِسعد, عبد المنعـ فيمي (

https://www.ahewar.org/debat/%20show.art.%20asp?%20aid=686985
https://www.ahewar.org/debat/%20show.art.%20asp?%20aid=686985
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, طاىر كجمؿ, محمد ( العيف: دار  التربية الأخلبقية القيـ مناىجيا كطرائؽ تدريسيا.). ََِٗسمكـ
 الجامعي.الكتاب 

 . سكريا: منشكرات جامعة دمشؽ.التربية العامة). َُِٓالشماس, عيسى كزيكد, زينب ككشيؾ, منى (
 القاىرة: عالـ الكتب. سبيؿ الآباء في تربية الأبناء.). َُُِطراد, محمد السيد (

 . عماف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.الإدارة المدرسية الحديثة). ََُِعابديف, محمد (
). فاعمية التربية الأخلبقية في المدارس الأردنية الخاصة. ََِِالله, إسراء؛ كالزيكد محمد صايؿ (عبد 

 .َُٔ – ْٕٓ), ِ( ِٖ مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية,
. تقديـ أ. د صديؽ محمد القيـ التربكية كالأخلبقية). َُِّعبدالرؤكؼ, طارؽ كالمصرم, إيياب عيسى (

 عفيفي رئيس المجمس العربي للؤخلبؽ كالمكاطنة), القاىرة: مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع.ال
أهداف التربٌة مف  َُِِ/ّ/ٔ). أىداؼ التربية الأخلبقية لمطفؿ. استرجع بتاريخ َُِِعديؿ, حناف (

  (mawdoo3.com)موضوع -الخلاقٌة للطفل 

مكتبة القاىرة:  في التربية الأخلبقية مدخؿ لتطكير التربية الدينية.). ُْٖٗياـ محمكد (العراقي, س
 .حمادة زغمكؿ –المعارؼ الحديثة 

). الدكر التربكم للؤسرة كالمدرسة في التربية الأخلبقية لطلبب َُِٔالعريفي, سمطاف ناصر سعكد (
ية السعكدية مف كجية نظر معممييـ. المرحمة الابتدائية في محافظة القكيعية بالمممكة العرب

 .ِّٔ – ُٗٔ), ج. د, ُ, (َْ, مجمة كمية التربية في العمكـ التربكية
 بيركت: دار الحكمة. ميزاف العمؿ.). ُٖٔٗالغزالي, محمد بف محمد (

 . الككيت: دار القمـ, الككيت.في النمك الأخلبقي النظرية البحث التطبيؽ). ُّٖٗفتحي, محمد (
 .. القاىرة عالـ الكتب لمنشر كالتكزيعالتربية الأخلبقية للؤبناء كالآباء). َُِِيد (القاضي, سع

 عماف: دار كائؿ لمنشر. التربية الأخلبقية.). ََِٔناصر, إبراىيـ (
Ćurko, B., Feiner, F., Gerjolj, S., Juhant, J., Kreß, K., Mazzoni, V., ... & 

Schlenk, E. (2015). Ethics and values education-manual for teachers 

and educators.  Journal of Psychology Review, 15 (2), 65 – 73. 

 Graham, J.; Haidt, J.; Koleva, S.; Motyl, M.; Iyer, R.; Wojcik, S. & Ditto, P.H. 

(2013). Moral Foundations Theory: The pragmatic validity of moral 

pluralism. Advances in Experimental Social Psychology. 47, 130 – 

155. doi:10.1016/b978-0-12-407236-7.00002-4. 

https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84
https://mawdoo3.com/%D8%A3%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%B7%D9%81%D9%84
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