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 قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت لدى طمبة المرحمة الثانوية العامة

 إعداد

 إيناس محمد صفوت خريبو
 أستاذ عمـ النفس التربوي المساعد

 جامعة الزقازيؽ -كمية التربية
 المقدمة:

  ػػايـالالن اييػػة و  تجربػػة جديػػدة فػي نظػػاـ ت ػويـ الاختبػػارا  التحصػيميةالعامػة  ةال انويػػ المرحمػة ةطمبػػ يخػوض
مػػف  عديػػدالمعانػػات ـ مػػف  ممػػا ترتػػ  عميػػك، التابمػػ اسػػتخداـ تنػػاوؿ الاختبػػار ب متمػػ لًب فػػي عمػػي التكنولوجيػػا

عػػػػف  الك يػػػػر مػػػػن ـلػػػػدى عػػػػدـ الوضػػػػول الكػػػػافي و  التجربػػػػةتطبيػػػػؽ هػػػػذ  ل المصػػػػاحبة والمشػػػػكلب  التع يػػػػدا 
 ةدازيػػممػػا يتسػػب  فػػي  الدراسػػية د حيػػات ـيػػت دب حيال ػػامواقػػؼ يشػػعروف لالػػبعض  ةواج ػػوكػػذلؾ م ت ػػا،طبيع

 Tablet-based testوبالتالي قد ينتع عنك قمؽ الاختبار باستخداـ التابم   نجاح ـ الأكاديمي؛قم  ـ تجا  
anxiety. 

حيػػ  تػػـ تطبي ػػك لأوؿ مػػرة عمػػي طمبػػة الصػػؼ  الإلكترونػػي مػػف أحػػد  نظػػـ الت يػػيـ فػػي مصػػر الت يػػيـيعػػد و 
الت يػػػػػيـ الإلكترونػػػػػي ، وممػػػػػا سػػػػػاهـ فػػػػػي فاعميػػػػػة ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالأوؿ ال ػػػػػانوي العػػػػػاـ فػػػػػي العػػػػػاـ الدراسػػػػػي 

  في نظـ البيانا  وتكنولوجيا المعموما . الحاد  التطور الإلكترونية الاختبارا و 
الإلكتروني هو عممية ت ييـ مستمرة تستخدـ تكنولوجيا المعموما  والاتصالا  لت ديـ أنشطة الت يػيـ  الت ييـو 

ة فػػػػي الاختبػػػػارا  الورقيػػػػة نمطيػػػػسػػػػاعد الطمبػػػػة عمػػػػي الابتعػػػػاد عػػػػف البييػػػػة الوت وتسػػػػجيؿ اسػػػػتجابا  الطمبػػػػة
(Hettiarachchi, Huertas & Mor, 2013, p. 5).   

ت ػدـ مػف خػلبؿ حيػ   مف أحد  التوج ا  في مجاؿ الت ػويـ النفسػي والتربػويالاختبارا  الإلكترونية  عدوت
، وقػد ة أو مػزيع مػف النمطػيفصػور مأو التابم ، وذلؾ مف خلبؿ اختبػارا  قػد تكػوف لفظيػة أو  –الكمبيوتر 

 تكوف موضوعية أو م الية أو مزيع مف النوعيف. 

تحػػػ  ضػػػسوط هايمػػػة  ضػػػع ـي لمطمبػػػة ممػػػافػػػي التطػػػور الأكػػػاديمي كبيػػػرة الاختبػػػار أهميػػػة  درجا لػػػ وتعػػػد
وقػد اسػتُخدـ مػرخرًا التابمػ  المدرسػي فػي ت ػويـ طمبػة الصػفيف  لمحصوؿ عمي درجا  مرتفعة في الاختبار؛

تم يػػػدًا لاسػػػتخدامك فػػػي ت ػػػويـ جميػػػ  الطمبػػػة الممتح ػػػيف بػػػالفرؽ الػػػ لب  لمتعمػػػيـ  العػػػاـ الأوؿ وال ػػػاني ال ػػػانوي
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قمػػؽ تنػػاوؿ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػ  خبػػرة عامػػة فػػي المجتمػػ   يكػػوفف ػػد ومػػف  ػػـ،  ال ػػانوي العػػاـ بمصػػر؛
 المعاصر. المصري التربوي 

وهنػػاؾ العديػػد مػػف البحػػو  والدراسػػا  التػػي أجريػػ  حػػوؿ العلبقػػة الارتباطيػػة بػػيف قمػػؽ الاختبػػار و يػػر  مػػف 
عػة، وتبػيف أنػك يزيػد قمػؽ الاختبػار كحالػة لػدى طمبػة الجام Lotz & Sparfeldt (2017)ف ػد فحػص المتسيػرا ، 

 في الاختبارا  الن ايية م  اقترا  موعد الاختبار.

(  لي وجود مسػتوى مػنخفض مػف ضػبط الانتبػا  ومسػتوى مرتفػ  ٕٛٔٓوتوصؿ الجماؿ، وسالـ، والسري  )
 ,Ahmadمف الإخفاؽ المعرفي لدى مرتفعي قمؽ الاختبار مف طمبة كمية التربية. كما أظ ر  نتايع بح  

Hussain, & Khan (2018)  وجػػػود علبقػػػة سػػػالبة دالػػػة  حصػػػاييًا بػػػيف قمػػػؽ الاختبػػػار والتحصػػػيؿ
 لػي ارتبػاط أسػمو  الػتعمـ السػطحي ب مػؽ  Cipra, & Muller-Hilke (2019)الأكػاديمي. كػذلؾ توصػؿ 

 الاختبار وأف طمبة كمية الط  ذوي أسمو  التعمـ الاستراتيجي كانوا الأقؿ قمً ا والأك ر نجاحًا أكاديميًا.

 ,Vaz, Pothiyil, Georgeوقام  بعض البحو  ب ياس مستوى قمؽ الاختبار حي  كشف  نتايع بح  
Alex, Pothiyil, & Kamath (2018)  أف معظػػـ عينػػة البحػػ  لػػدي ا مسػػتوى مػػنخفض مػػف قمػػؽ

الاختبػػار، وتبػػػيف وجػػود أربعػػػة عوامػػؿ مػػػر رة فػػػي قمػػؽ الاختبػػػار وهػػي عمميػػػة الػػتعمـ، والمعت ػػػدا  المرتبطػػػة 
 ختبار، ونمط التعمـ، والتوقع  المرتفعة المرتبطة بالمخرجا  التعميمية.بالا

(، ٕٛٔٓ(، وربابعػػة )ٕٛٔٓ(، وأبػػو الشػػيل )ٕٚٔٓ(، والبراهمػػة )ٕٙٔٓوتوصػػم  نتػػايع بحػػ  الرواشػػدة )
(  لي وجود مستوى متوسط مف قمؽ الاختبار لػدى عينػة البحػ ، أمػا ٕٛٔٓ(، واليامي )ٕٛٔٓوالم طؼ )
( ف ػػد توصػػلب  لػػي وجػػود مسػػتوى متوسػػط  لػػي مرتفػػ  مػػف قمػػؽ الاختبػػار ٕٛٔٓوالز بػػي )(، ٕ٘ٔٓنصػػر )

 لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا. 

وجػود مسػتوى مرتفػ  مػف  Ahmad, Hussain, & Khan (2018)(، وٕٙٔٓوكشؼ بح  المصاروة )
وى مرتفػ  مػف  لػي أف معظػـ الطمبػة كػاف لػدي ـ مسػت Al-Sahman (2019)قمػؽ الاختبػار. كمػا توصػؿ 

قمؽ الاختبار، واتضا أف العوامؿ الرييسية المسببة ل مؽ الاختبار هي الأعبام الدراسية الكبيرة والخوؼ مف 
 الفشؿ أ نام الاختبار والاستذكار طواؿ ليمة الاختبار.

 Martin & Naziruddin (2020)وفيما يخص علبقة قممؽ الاختبار ببعض المتسيػرا  الديموجرافيػة قػاـ 
( مػػف الدراسػػا  والبحػػو  تناولػػ  العلبقػػة بػػيف قمػػؽ الاختبػػار والأدام الأكػػاديمي لػػدى طمبػػة ٜٜٖص )بفحػػ

التخصصػػا  الصػػحية وتوصػػؿ  لػػي أنػػك لا توجػػد علبقػػة بػػيف النػػوع وقمػػؽ الاختبػػار. كمػػا توصػػؿ كػػؿ مػػف 
(، ٕٚٔٓ(، وحسػف )ٕٙٔٓ، وعريشػي )Crisan & Copaci (2015)(،  وٕ٘ٔٓالرفػاعي والفضػمي )

 (  لي نفس النتيجة أنك لا توجد فروؽ في قمؽ الاختبار ترج  لمنوع. ٕٛٔٓ) والم طؼ
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-Al(، ؤٜٕٓ، و النػدابي )Ringeisen, & Raufelder (2015)وقػد أظ ػر  نتػايع بحػ  كػؿ مػف 
Sahman (2019) ( لػػػي وجػػػود فػػػروؽ فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار ترجػػػ  لمنػػػوع. وتوصػػػؿ الرواشػػػدة ٕٓٔٙ ،)

 لػي وجػود فػروؽ فػي مسػتوى قمػؽ الاختبػار تعػزى  Stang, Altiere, Ives, & Dubois (2020)و
، Sung, Chao, & Tseng (2016)(، وٕٙٔٓلمتسيػر النػوع لصػالا الػذكور. أمػا كػؿ مػف المصػاروة )

، Dalaman & Medikoglu (2018)(، ٕٛٔٓ(، واليػػامي )ٕٛٔٓ(، والعتيبػػي )ٕٛٔٓوالز بػػي )
ف ػد توصػموا  ، وSari, Bilek, & Celik (2018)و ،Mano, Gibler, Mano, & Beckman (2018)و

  لي وجود فروؽ في مستوى قمؽ الاختبار تعزى لمنوع لصالا الإنا . 

(  لػي أنػك لا توجػد فػروؽ فػي قمػؽ ٜٕٔٓ(، والمجمعػي )ٕٛٔٓ(، والم طؼ )ٕٙٔٓوتوصؿ جابر وعمي )
( وجػود ٕٛٔٓالشػيل ) الاختبار ترج   لي المستويا  الدراسية. وعمي الن يض مف ذلؾ تبيف في بحػ  أبػو

فػػػػروؽ فػػػػي قمػػػػؽ الاختبػػػػار وف ػًػػػا لمتسيػػػػرا  المسػػػػتوى التعميمػػػػي والتخصػػػػص والخبػػػػرا  والػػػػدورا . وتوصػػػػؿ 
Dalaman & Medikoglu (2018) .لي وجود ارتباط داؿ  حصاييًا بيف العمر وقمؽ الاختبار  

الأقػؿ عمػرًا. كمػا  ( ف ػد توصػؿ  لػي وجػود اخػتلبؼ فػي قمػؽ الاختبػار لصػالا الصػؼٕٙٔٓأما الضريبي )
(  لي أنك توجد فروؽ في قمؽ الاختبار ترج  لممسػتوى الدراسػي؛ حيػ  وجػد  فػروؽ ٕٚٔٓتوصؿ حسف )

دالػػة  حصػػاييًا بػػيف الطمبػػة ال ػػدامي والجػػدد لصػػالا الطمبػػة الجػػدد. وعمػػي العكػػس مػػف ذلػػؾ، توصػػؿ اليػػامي 
سيػػر الصػػؼ الدراسػػي لصػػالا طمبػػة (  لػػي وجػػود فػػروؽ دالػػة  حصػػاييًا  فػػي قمػػؽ الاختبػػار تبعًػػا لمتٕٛٔٓ)

 الصؼ ال ال ة ال انوي؛ أي لصالا المستوى الدراسي الأعمي.

 ( اختلبؼ مستوى قمؽ الاختبار باختلبؼ البيية الجسرافية.ٜٕٔٓوكشف  نتايع بح  الندابي )

مف العرض السابؽ يتضا تناقض نتايع البحو  والدراسا  التي تناول  قمؽ الاختبار فيما يخػص مسػتوى 
قمؽ الاختبار وكذلؾ علبقتك بالمتسيرا  الديموجرافية )النوع، والصػؼ الدراسػي، ومكػاف المدرسػة(، كػذلؾ لا 

، حيػػػ  تػػػـ تنػػػاوؿ قمػػػؽ تنػػػاوؿ قمػػػؽ الاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ  -فػػػي حػػػدود عمػػػـ الباح ػػػة–يوجػػػد أي بحػػػ  
الاختبػػار بوجػػك عػػاـ، ممػػا دعػػا الباح ػػة  لػػي تطبيػػؽ هػػذا البحػػ  ب ػػدؼ الوقػػوؼ عمػػي مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار 
باسػػػتخداـ التابمػػػ  لػػػدى طمبػػػة المرحمػػػة ال انويػػػة العامػػػة، وعلبقتػػػك بكػػػؿ مػػػف النػػػوع والصػػػؼ الدراسػػػي ومكػػػاف 

 المدرسة.

 
 مشكمة البحث:

عػدد لوحتػي المرحمػة الجامعيػة  بالروضة والمدرسة الابتدايية بداية مف مراحؿ تعميم ـ الأوؿ ةيتعرض الطمب
 لا أف الػػبعض مػػف ال مػػؽ والتػػوتر، معتدلػػة ا  بدرجػػة ختبػػار هػػذ  الا بعضػػ ـ كبيػػر مػػف الاختبػػارا ، ويواجػػك
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 قػد يػنعكس سػمبًا لتػالييػر ر عمػي أداي ػـ في ػا، وباقػد الذى  مرتف   ير الم بوؿبال مؽ ال قد يواج ون ا الآخر
 م ـ الدراسي. عمي ت دّ 

لتحديػػد لأن ػػا المرحمػة الحرجػػة التعمػػيـ ال ػػانوي العػاـ فػػي مرحمػة  -فػػي الوقػػ  الػراهف–الاختبػار قمػػؽ  تجمػيوي
نظػػاـ تحػػديا   وفيواج ػػ طمبػػة المرحمػػة ال انويػػة العامػػة، كمػػا أف مسػػار ومسػػت بؿ الطمبػػة التعميمػػي والم نػػي

 .ومدرسية وأسرية عديدة لضسوط نفسية وفضيتعرّ  ـجعم ي مما ـ التابم الت ييـ الجديد باستخدا

الطمبػػة تحػػ   فػػنف ذلػػؾ يجعػػؿالأكػػاديمي والم نػػي،  نجػػالفػػي الكبيػػرة وبمػػا أف درجػػا  الاختبػػار ل ػػا أهميػػة 
تنػاوؿ الاختبػار باسػتخداـ  ضسوط هايمة لمحصػوؿ عمػي درجػا  مرتفعػة فػي الاختبػار؛ ومػف  ػـ أصػبا قمػؽ

  .المعاصر التربوي خبرة عامة في المجتم  التابم 

ويميؿ بعض الطمبة لتناوؿ الاختبارا  باستخداـ التابم  نظرًا لما يرونك في ا مف مميزا  وخصوصًا 
احتمالية الحصوؿ عمي درجا  أعمي في التحصيؿ الدراسي، بينما يميؿ البعض الآخر  لي تناوؿ 

  الحالي لدراسة قمؽ تناوؿ الاختبار باستخداـ التابم . اختبارا  الورقة وال مـ، ومف هنا جام البح 
فػي ا وخصوصًػ ،الػنفس عمػـ الموضوع الذي يتناولك البح  الحالي مف الموضوعا  الم مة في مجاؿ عديُ و 

نظػرًا لمػا يشػ د   ختبػار باسػتخداـ التابمػ قمػؽ الا اني بعض الطمبة مػفمجاؿ عمـ النفس المعرفي؛ حي  يع
تحديػػد العوامػػؿ التػػي تػػر ر عمػػي  ينبسػػيومػػف  ػػـ  وجذريػػة. را  كبيػػرةمػػف تسيّػػ بالمرحمػػة ال انويػػةنظػػاـ الت يػػيـ 

قمػؽ تنػاوؿ الاختبػار باسػتخداـ حيػ  قػد يػر ر  ومن ػا قمػؽ الاختبػار للبختبار باستخداـ التابمػ  طمبةتناوؿ ال
  ارة والمعرفة لدي ـ. ؽ قدرة الطمبة عمي الأدام بشكؿ جيد بالر ـ مف توافر الميقد يعو  سمبًا التابم 

 لػػي وجػػود ارتبػػاط سػػال  داؿ  حصػػاييًا بػػيف قمػػؽ الاختبػػار  Crisan & Copaci (2015)ف ػػد توصػػؿ 
 ,Morosanova, Fominaتوصػؿ (. كمػا ٔٔوالأدام الأكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الابتدايية مف عمػر )

& Filippova (2020)  لي وجود علبقة ارتباطية سالبة بيف قمؽ الاختبار والأدام الأكاديمي لدى الطمبة 
  الروسييف.

(  لي فعالية الت ويـ الإلكتروني في خفض قمؽ الاختبار وزيادة ٕٙٔٓوقد توصؿ حسانيف والش ري )
 الداف  للئنجاز الأكاديمي لدى الطمبة المعمميف بنجراف بالمممكة العربية السعودية.

( في بح ك الذي هدؼ  لي ت صي أ ر الت ويـ الإلكتروني في مستوى قمؽ الاختبار ٕٚٔٓتوصؿ العبري )و 
 لدى طلب  الصؼ ال امنة  لي وجود ت  ير داؿ  حصاييًا لمت ويـ الإلكتروني في خفض قمؽ الاختبار.

ترونية عمي قمؽ (  لي معرفة أ ر الاختبارا  الإلكٜٕٔٓكما هدؼ بح  الدلالعة، وعبابنة، والزبوف )
الاختبار لدى طمبة الجامعة الأردنية وأظ ر  النتايع أف الطمبة ذوي قمؽ الاختبار المرتف  أدارهـ عمي 
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الاختبار الإلكتروني أفضؿ مف أداي ـ عمي الاختبار الورقي، وأف الاختبارا  الإلكترونية أفضؿ مف 
 زيادة التحصيؿ.الاختبارا  الورقية في تخفيض ا لنسبة ال مؽ مما يس ـ في 

 ومف العرض السابؽ يمكف صيا ة مشكمة البح  في الأسيمة التالية:

 ما مستوى قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة؟ -ٔ
 نا ( لدى طمبة المرحمة  –هؿ يختمؼ قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  باختلبؼ النوع )ذكور  -2

 ال انوية العامة ؟
ال اني( لدى طمبة  –هؿ يختمؼ قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  باختلبؼ الصؼ الدراسي )الأوؿ  -3

 المرحمة ال انوية العامة؟
الريؼ( لدى طمبة  –هؿ يختمؼ قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  باختلبؼ مكاف المدرسة )الحضر  -4

 المرحمة ال انوية العامة؟
 أىداؼ البحث:

 ي دؼ البح  الحالي  لي:
 التعرؼ عمي مستوى قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة. -ٔ
 نا ( لدى طمبة المرحمة  –التعرؼ عمي الفروؽ في قمؽ الاختبار التي تعزى لمنوع )ذكور  -2

 ال انوية العامة.
ى طمبة ال اني( لد –التعرؼ عمي الفروؽ في قمؽ الاختبار التي تعزى لمصؼ الدراسي )الأوؿ  -3

 المرحمة ال انوية العامة.
ريؼ( لدى طمبة  –التعرؼ عمي الفروؽ في قمؽ الاختبار التي تعزى لمكاف المدرسة )حضر  -4

 المرحمة ال انوية العامة.
 أىمية البحث:

قد تفيد النتايع التي يتوصؿ ل ا البح  الحالي في وقوؼ ال ايميف عمي العممية التعميمية بالمرحمة  
تعرؼ عمي مردود الاختبار باستخداـ التابم  عمي نفسية الطمبة مف حي  مستوى ال مؽ ال انوية في ال

 لدي ـ، مما قد يح  ـ عمي تعديؿ أو تطوير فلية تناوؿ الاختبارا  بما لا يسب  قمً ا كبيرًا لدى الطمبة.
ال انوي العاـ عمي بالإضافة لذلؾ قد تفيد نتايع البح  الحالي في  براز أهمية تدري  طمبة الصؼ الأوؿ 

تناوؿ بعض الاختبارا  الفصمية عف طريؽ التابم  لتزداد خبرت ـ بك مما يعمؿ عمي تخفيض قمؽ 
  الاختبار لدي ـ في الاختبار الن ايي.
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كذلؾ قد تفيد نتايع البح  الحالي في دؽ ناقوس الخطر لما يعاني منك الريؼ المصري مف ضعؼ في 
ولوجية المواتية لنجال الاختبارا  باستخداـ التابم ، وبالتالي العمؿ عمي الخدما  والبنية التحتية التكن

 ت ديـ خدما  أفضؿ. 
 :البحث حدود

 البح  الحالي.( عمي عينة يبنجراما  المن ع الوصفي )الارتباط البح  الحاليتحدد ي: المنيجية حدودال
يتحدد البح  الحالي بدراسة متسير قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  وبعض المتسيرا   الموضوعية: حدودال

 الديموجرافية.
طلب  وطالبا  الصفيف الأوؿ وال اني ال انوي العاـ  لي بعينة مفاالح البح تحدد يالبشرية:  حدودال

 .بمدينة الزقازيؽ والمراكز وال رى المجاورة ل ا
تطبيؽ م ياس قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  عمي طمبة الصفيف الأوؿ تـ : والمكانية الزمنية حدودال

 .ـٕٕٓٓ/ٜٕٔٓوال اني ال انوي العاـ بمدينة الزقازيؽ والمراكز وال رى المجاورة في العاـ الدراسي 
 مصطمحات البحث:

 :Tablet-based test anxiety باستخداـ التابمت قمؽ الاختبار

المرحمة ال انوية العامة  طال توتر موقفي ينتا  : قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  ب نك الباح ةتعرّؼ 
م أ نػػػام أدا    فػػػي صػػػعوبة تركيػػػز يتسػػػبّ الن اييػػػة باسػػػتخداـ التابمػػػ ، ممػػػا الاختبػػػارا  أو أ نػػػام تنػػػاوؿ قبػػػؿ 

بعػض شػعور  بالضػيؽ والتػوتر، وظ ػور  وينػتع عنػك الاختبار أو تداخؿ المعموما  أو صعوبة استرجاع ا،
 . المصاحبة عميك الأعراض الفسيولوجية

شػػػعور الطالػػػ   فػػػي ؿم ػّػػتوي ؛المعرفػػػي بعػػػدال: يهػػػ لب ػػػة أبعػػػاد  ول مػػػؽ الاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ 
 بعػػػػدالو ، الاختبػػػػار باسػػػػتخداـ التابمػػػػ بػػػػالتفكير فػػػػي تبعػػػػا  فشػػػػمك فػػػػي  كنشػػػػسالنتيجػػػػة لا الانزعػػػػا  والتػػػػوترب

 بعػػػدالو  تنػػػاوؿ الاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ ،بالضػػػيؽ والخػػػوؼ مػػػف  طالػػػ شػػػعور ال فػػػي ؿم ػّػػتوي ؛الانفعػػػالي
 .ة للبختبار باستخداـ التابم صاحبلدى الطال  والم سمبيةالفسيولوجية التسيرا  ويتمّ ؿ في ال الفسيولوجي؛

الاختبػار باسػتخداـ التابمػ  مػف  عػداد بمجموع الدرجا  التي يحصؿ عمي ا الطال  في م ياس قمؽ  ويُ اس
 الباح ة.

 الطار النظري:
 :Tablet-based test anxietyقمؽ الاختبار باستخداـ التابمت 

 الاختبار الإلكتروني:
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ا عف عممية ت ويـ مستمرة م ننة ت دؼ  لي قياس أدام الطال   لكترونيً  والاختبار الإلكتروني ه
مف خلبؿ تشسيؿ قرص مدمع مخزف عميك الاختبار أو عف  -التابم أو شاشة – طريؽ شاشة الكمبيوتر

جرام  يكوف مف خلبؿ ع د لجنة للبختبار  قدالاختبارا  هذ  طريؽ الدخوؿ لموق  معيف بشبكة الإنترن ، وا 
  (.ٜ٘ٓٔ ،ٜٕٓٓفي أماكف محددة يتـ تحديدها أو مف خلبؿ موق  معيف عمي شبكة الإنترن  )عمي، 

يػػتـ عرضػػ ا و المن ع المتعم ػػة بػػا مػػف الأسػػيمة نػػي هػػو اختبػػار تحصػػيمي يضػػـ عػػددً والاختبػػار الإلكترو 
 يـ أف يبحم ا بحي  يستطي   الطال  ي وـو باستخداـ أحد برامع الحاسو  وفؽ فلية ت ويمية معينة لمطال  

بػػة، رفػػ  المسػػتوى التحصػػيمي لمطمي ػػدؼ  لػػي و  ن ع،ومػػدى ف مػػك لممػػ ى تحصػػيمكعػػرؼ مسػػتو ينفسػػك ذاتيػػاً و 
 ت ـا  ػػارة دافعيػػ، و سػػتراتيجية الػػتعمـ الػػذاتيلا مبػػةتطبيػػؽ الط، و تجديػػد وتطػػوير أنظمػػة الاختبػػارا  التحصػػيميةو 

الاسػػتسلبؿ الأم ػػؿ ، و أ نػػام  جػػرام الاختبػػار  ػػـت ييػػة المنػػاخ الملبيػػـ ل، و لبختبػػارل  ـتشػػوي ، و لعمميػػة الػػتعمـ
  .(ٜ ،ٕٙٓٓ ،متكنولوجيا الحدي ة )الشعفوريل

 باستخداـ التابم :مميزا  الاختبار 

 لي  مكانيات ا المتعددة م ؿ  -م ؿ الاختبار باستخداـ التابم – ترج  أهمية الاختبارا  الإلكترونية
مكانية عرض ممفا  صو  وم اط  فيديو وصور  ابتة ونصوص، وكذلؾ تحديد وق   تنوع الأسيمة وا 

دخاؿ بيانات ، مبة، ومراقبة تعمـ الطمرييزمني للبختبار في شكؿ عد تنازلي  ، الخاصة قبؿ الاختبار ـوا 
 قياس ا باستخداـ الاختبارا  الورقية؛ فالاختبار يصع اختبار جوان  معينة مف المعرفة والم ارا  التي و 

، حتوي عمي مفردا  أك ر  رامً كما أنك يا لمممتحنيف، عد أك ر جذبً يم ارا  عديدة، و  باستخداـ التابم  ي يـ
 ,van Lent, 2009)استخداـ المفردا ، وكذلؾ فلية عمميا  التطبيؽ والتصحيا بالإضافة لمزايا  عادة 

83-84).  

فػي أنظمػة واسػتحدا اً تجديػدًا وابتكػارًا  عػدب ن ػا ت تمتػاز باستخداـ التابمػ  الاختبارا وترى الباح ة أف 
الطري ة الت ميدية في  جرام الاختبارا  التحصيمية، وتػوفر وقػ  وج ػد المعمػـ  فوؽالتعميـ والتعمـ، كما أن ا ت

شػػرام الأدوا  المكتبيػػة والأوراؽ ل اللبزمػػة، وت مػػؿ مػػف التكمفػػة الماليػػة أسػػيمة الاختبػػاروتصػػحيا  المراقبػػةفػػي 
 الصػػورباسػػتخداـ الصػػو  و  بػػةعػػرض الاختبػػار بطري ػػة مشػػوقة ومحببػػة لمطمتوالأحبػػار لطباعػػة الاختبػػار، و 

يػػػػتـ نرسػػػػاؿ نتػػػػايع الاختبػػػػار لمج ػػػػا  المختصػػػػة، و كمػػػػا أن ػػػػا تعجػػػػؿ ب، أحيانًػػػػا والحركػػػػا  الفنيػػػػة والأشػػػػكاؿ
لمػػتعمـ، وتعػػدد وتنػػوع الطمبػػة واسػػت ارت ـ مػػف الأخطػػام، بالإضػػافة  لػػي زيػػادة دافعيػػة تصػػحيح ا بدقػػة وخمػػو 

تاحبيانػػػػالأسػػػػيمة التػػػػي ت ػػػػدم ا، والاحتفػػػػاظ بال ايية اللبح ػػػػة م ػػػػؿ المتوسػػػػطا  لمتحمػػػػيلب  الإحصػػػػ ت ػػػػاا  وا 
 عػداد  فػي سػ ولة اسػتخداـ البيانػا  وتوزيع ػا وكػذلؾ ممػا يسػ ـ فػي ومعاملب  التمييز والس ولة والصعوبة

سما باختبار عػدد كبيػر مػف الطمبػة مػ  ت ات ارير عن ا وت ديـ التحميلب  التشخيصية لأدام الطمبة، كما أن 
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نظػػػرًا  ضػػػمف  بػػػا  الت يػػػيـ وعدالتػػػكت فضػػػلًب عػػػف أن ػػػا، سػػػ ولة تصػػػحيا الاسػػػتجابا  عػػػف طريػػػؽ التابمػػػ 
 موضوعية التصحيا. ل

 

 سمبيات الاختبار باستخداـ التابمت:

التػػي يجػػرى عمي ػػا الاختبػػار تكػػوف  ج ػػزةالأأف  وعمػػي الػػر ـ مػػف مميػػزا  الاختبػػار الإلكترونػػي  لا
 عاقػػة   لػػيالإنترنػػ   شػػبكة حػػدو  عطػػؿ فػػي ردي يػػر متوقػػ ، ف ػػد يػػمفػػاجيم ؿ بشػػكؿ مع ػػدة وقػػد تتعطػّػ
 مػػػا يخػػػصالاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ ، كمػػػا أف الج ػػػؿ بنظػػػاـ اسػػػتخداـ التابمػػػ  وكػػػذلؾ  الطالػػػ  عػػػف أدام

ر أيضًػػا عمػػي ر ّ يػػالتطبيػػؽ والتنفيػػذ )م ػػؿ بػػنط الخػػط، وحجػػـ الشاشػػة، وسػػرعة الج ػػاز فػػي الاسػػتجابة( قػػد 
 .(Kyllonen, 2009, p. 151)الاختبار  وقد يتسب  في قمؽ الطمبة قبؿ أو أ نام تناوؿالطمبة درجا  

 وـ عمي أنماط مف الأسيمة م ؿ الاختيار مف متعدد ت الاختبارا  الإلكترونية كما أف معظـ
والصوا  والخط  والإكماؿ، وهذ  الأنماط ت يس المعرفة في مستويات ا المنخفضة مف تصنيؼ بموـ؛ 

 وـ عمي أنماط مف الأسيمة م ؿ ت الاختبارا  الإلكترونية كما أف معظـ، المعرفة، والف ـ، والتطبيؽ
الاختيار مف متعدد والصوا  والخط  والإكماؿ، وهذ  الأنماط ت يس المعرفة في مستويات ا المنخفضة مف 

   .(Hettiarachchi, Huertas, & Mor, 2013, 12) تصنيؼ بموـ؛ المعرفة، والف ـ، والتطبيؽ

، أو عنػدما يحػد  قبػؿ أو أ نػام أدام الاختبػار ؿ ج از التابم الطمبة بال مؽ عندما يتعطّ  يشعر د ف
مك قبؿ أو أ نام تناوؿ الاختبار، كما أنك قد روف في احتمالية تعطّ ؽ باستخدامك، أو عندما يفكّ أي خط  متعمّ 

لتنػاوؿ الاختبػار باسػتخداـ  سػيًاأسا ابً ينتا  الطمبة ال مؽ لاحتمالية فشؿ الاتصاؿ بالإنترن  والذي يعد متطم
، أو حػدو  ضػسط عمػي شػبكة الإنترنػ  نظػرًا لػدخوؿ فلاؼ الطمبػة عمػي منصػة الاختبػار فػي نفػس التابم 

استخداـ الت ييـ ال ايـ عمي التابم  في ت ييـ طمبة المرحمة ال انوية في بدم  . فعمي الر ـ مفتوقي  الاختبار
فػػي هػػذ   يعارضػػونك نظػػرًا لتخػػوف ـ مػػف النظػػاـ الجديػػد فػػي الت يػػيـ مبػػةطالتعمػػيـ العػػاـ،  لا أف الك يػػر مػػف ال

  المرحمة الدراسية الحرجة؛ وهي المرحمة ال انوية العامة.

 ماىية قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:

بشكؿ مسػتمر  لاختبارا االاستخداـ  حي  تستخدـالعديد مف البحو  بدراسة مصطما قمؽ الاختبار  قام 
ونظػػػرًا تبػػػدأ مػػػف مرحمػػػة الروضػػػة وتسػػػتمر خػػػلبؿ المرحمػػػة الجامعيػػػة،  حيػػػ  فػػػي كافػػػة المراحػػػؿ التعميميػػػة؛

 لػػي فشػػؿ بعػػض  الاختبػػار المسػػتويا  المرتفعػػة مػػف قمػػؽ تسػػب  ػػد تلأهميت ػػا فػػي تحديػػد مسػػت بؿ الطمبػػة ف
 .  (Javanbakht & Hadian, 2014, p. 776)الطمبة أكاديميًا 
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قػػد عمػػي صػػحت ـ النفسػػية والجسػػمية، و  أيضًػػاا عمػػي  نجػػاز الطمبػػة الأكػػاديمي و بً الاختبػػار قػػد يػػر ر سػػم  مػػؽف
 فػيالكػافي للبختبػار  وعدـ استعدادهـ وعدـ استذكارهـ،، الأكاديمية ضعؼ م ارا  الطمبة الدراسية يتسب 

 هػػـؽ أدامو الطمبػػة، وقػػد تعػػمػػف  عديػػدال ررؽيعػػد قمػػؽ الاختبػػار مشػػكمة كبيػػرة تػػو  معانػػات ـ مػػف قمػػؽ الاختبػػار،
، ويػػرتبط قمػػؽ الاختبػػار بوجػػك عػػاـ والمواقػػؼ الاختباريػػة بوجػػك خػػاص المواقػػؼ التعميميػػة مختمػػؼ الفعػػاؿ فػػي

توظيؼ م ارا  الدراسػة الفعالػة، ومػف  ػـ فالطمبػة مرتفعػو قمػؽ الاختبػار  ن صبالخوؼ مف الت ييـ السمبي و 
أ نػػام تنػػاوؿ الاختبػػارا   وتشػػت  الانتبػػا  اخؿ المعرفػػيضػػوف لمتػػدأكبػػر فػػي الػػتعمـ ويتعرّ  ا يواج ػػوف صػػعوب

(Damer & Melendres, 2011, p. 164).   

( قمػػؽ الاختبػػار الإلكترونػػي ب نػػك تػػوتر واضػػطرا  مػػوقفي ينتػػا  الطالػػ  ٙٔ ص ،ٕ٘ٔٓؼ خريبػػك )وتعػػرّ 
وينػػػتع عنػػػك بعػػػض  ايتسػػػب  فػػػي صػػػعوبة التركيػػػز أ نػػػام أداي ػػػممػػػا أ ناي ػػػا  وأقبػػػؿ الاختبػػػارا  الإلكترونيػػػة 

 .الأعراض الفسيولوجية التي تنت ي بانت ام الاختبار

، وأيضًا في الاختبارقمؽ الاختبار يشير  لي تفكير الطمبة في الفشؿ فيرى أف  Carr (2016, p. 3) أما
لا رادية فسيولوجية ا ب عراض بً وعدـ التنظيـ الذي يعانوف منك قبؿ وأ نام الاختبارا ، مصحو   ـ لي تشتت

تست يرها الاختبارا ، ومف  ـ يشعر قم و  أعراض مزعجة يه)م ؿ، التعرؽ، والإس اؿ، والارتجاؼ( و 
   .الاختبار بالتوتر وال مؽ والانزعا  قبؿ وأ نام تناوؿ الاختبارا 

 مستويات قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:

فػي وجػود  لب ػة مسػتويا ؛ مستويا  قمؽ الاختبار وخصايص كؿ مستوى  Fulton (2016, p. 5) ويوجز
الإعػداد  فػيتركيػز منخفض، وم الي، ومرتف ؛ ويتّسـ أصحا  المستوى المنخفض مف قمؽ الاختبار ب مػة ال

؛  مػػػة يػػػر منظػػػر لنتػػػايع الاختبػػػار عمػػػي أن ػػػا ، واللمراجعػػػة المحتػػػوى ضػػػيؽوقػػػ   ، وتخصػػػيصللبختبػػػار
مناسػ  للبختبػار، ومراجعػة محتػوى المػادة ومستوى م الي مف قمؽ الاختبار، ويتميز أصػحابك بالاسػتعداد ال

التعميمية بشكؿ جيد، والنظر لنتايع الاختبار عمي أن ا م مة؛ ومستوى مرتفػ  مػف قمػؽ الاختبػار، ويتصػؼ 
، واسػػتمرار التفكيػػر فػػي الانشػػساؿ الػػدايـ بالاختبػػار ال ػػادـو مفػػرط عمػػي الإعػػداد للبختبػػار التركيز أصػػحابك بػػال

وقػػػ  كبيػػػر فػػػي الاسػػػتذكار  وقضػػػام الاختبػػػارا  التػػػي أدوهػػػا بالفعػػػؿ، مػػػدى صػػػحة أو خطػػػ   جابػػػات ـ عػػػف
 بالسة الأهمية.نظر لنتايع الاختبار عمي أن ا وال ،ؿ()بتعجّ 

توجد عػدة أسػبا  ل مػؽ الاختبػار ف ػد يرجػ  قمػؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػ   لػي أسػبا  معرفيػة أو  ومف  ـ
أو مدرسية أو أسبا  تتعمؽ بصعوبة الاختبار. وهناؾ  لب ة  دافعية أو انفعالية أو نفسية أو أسرية أو بييية

مسػػتويا  مػػف قمػػؽ الاختبػػار )مػػنخفض، متوسػػط، مرتفػػ ( وأفضػػم ـ هػػو المسػػتوى المتوسػػط مػػف ال مػػؽ حيػػ  
 يكوف هو المستوى الم الي.
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 نماذج قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:

ونموذ  التداخؿ، والنموذ  التفاعمي.  ويوجد أك ر مف نموذ  ل مؽ الاختبار؛ ف ناؾ نموذ  الن ص،
في انخفاض  امباشرً  اسببً  لا يعدأف قمؽ الاختبار يفترض نموذ  الن ص ؛ حي  نماذ تمؾ ال وتتمايز

نما ال درا  الع مية المنخفضة مف قمؽ  يمعاناة الطمبة ذو  يرج  قمؽ الاختبار  لي التحصيؿ الدراسي، وا 
وممارست ـ  ،تناوؿ الاختبارلوافت ارهـ لاستراتيجيا  ناجحة  ،بار مة استعدادهـ للبختل نظرًاالاختبار 

ون ص وعي ـ باحتمالية نجاح ـ في الاختبار، أما نموذ  التداخؿ فيرى أف  ،ة ير فعاللعادا  استذكار 
تداخؿ معرفي يردي  لي انخفاض التحصيؿ الدراسي حي  تنتا  لالطمبة قمؽ الاختبار ينتع عف تعرض 

مما يردي  لي  ناوؿ الاختبار أفكار  ير مرتبطة بالم اـ المطمو  أداي ا في الاختبارالطال  أ نام ت
، وبالنسبة لمنموذ  التفاعمي فينتع قمؽ  خفاقك؛ أي يحد  ال مؽ بسب  ن ص التحكـ الانتباهي لدى الطال 

 موقؼالمواج ة  فيقدراتك  درؾ عدـ كفامةالطال  عندما ي منك يعانيالاختبار عف الضسط الذي 
ضا ط، ويركز هذا النموذ  عمي التفاعؿ بيف البيية وسما  شخصية الطال ، ويعد هذا قمؽ ال الاختباري

حالة حي  يعتمد عمي استجابة الطال  لمت ديدا  المدركة الخاصة بالاختبار م ؿ  دراؾ الطال  لصعوبة 
ا  الأكاديمية الخاصة بالطال ، في اتخاذ ال رار هاـ استخداـ درجا  الاختبار كعامؿ حاسـ أو  الاختبار،

-Brom, 2016, p. 45)مي عمي التعمـ وبيية الاختبار والدعـ الاجتماعي عافومف  ـ يركد النموذ  الت
50). 

 نظريات قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:

وهناؾ العديد مف النظريا  التي حاول  تفسير قمؽ الاختبار؛ م ؿ النظرية السموكية المعرفية ونظرية 
هي خميط ناتع عف دمع  النظرية السموكية المعرفيةو ال مؽ كحالة / كسمة، ونظرية معالجة المعموما . 

طويمة المعرفية طا  ط المخطّ ، وتفترض أف الاختبارا  تنشّ معًا مباد  النظرية السموكية والنظرية المعرفية
يم ؿ الفشؿ المركد، فعندما يدرؾ الطال  مرتف  قمؽ الاختبار أف موقؼ الاختبار  والتي تفترض جؿالأ
 اوجدانيً  ا زعاجً  ينتع عن ا التيتدعيـ الأفكار  ير التكيفية  مما يس ـ فيلا يردي بشكؿ جيد  ا لكدً ي دت

ال مؽ كسمة عرضة لممعاناة مف أعراض  يمرتفعترى أف  كسمة / ونظرية ال مؽ كحالةومشكلب  سموكية، 
ط لمخوؼ مف الفشؿ لدي ـ، وتفترض هذ  النظرية أف عمي أنك منشّ  الاختباري موف الموقؼي يّ  حي ال مؽ 

عمي في قمؽ الاختبار كحالة، ويشير قمؽ الاختبار كحالة  لي أ امرتفعي قمؽ الاختبار كسمة قد يكونو 
 مؽ في جمي  المواقؼ الت ييمية، ال مؽ في موقؼ ت ييمي محدد، بينما يشير قمؽ الاختبار كسمة  لي ال
 لب ة مكونا : ا التفكير الإنساني بالوظايؼ المتعددة لمحاسو ، ول  نظرية معالجة المعموما ت ارف و 

مف مكونا  في الحاسو  المسجلب  الحسية، والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويمة المدى وما ي ابم ـ 
النظرية أف قم ي هذ  هي المسجلب ، ووحدة المعالجة المركزية، ووحدة التخزيف الصمبة، وتفترض 
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الاختبار يواج وف صعوبة في معالجة المعموما  أ نام الاختبارا  نتيجة فشم ـ في الترميز والاسترجاع 
 .(Carr, 2016, pp. 3-7) الاختبار مأدا هـ فيعجز ي ل مما يردي 

 مكونات قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:

يعد الت ييـ باستخداـ التابم  أحد  أنواع الت ييـ في المرحمة ال انوية بمصر في الوق  الحالي، وقد ينتع  
عنك قمؽ الاختبار والذي يعد توتر موقفي يحد  قبؿ أو أ نام تناوؿ الاختبار باستخداـ التابم  مما يتسب  

الطال  وينتع عنك أعراض فسيولوجية. ول مؽ الاختبار باستخداـ التابم  عدة مكونا  في  عاقة تركيز 
 سوؼ يتـ تناول ا كما يمي.

يتكػػوف مػػف فػػي أف قمػػؽ الاختبػػار  Brom (2016, p. 48)( وٙٔ، ص ٕ٘ٔٓويتفػػؽ كػػؿ مػػف خريبػػة )
ر فػي تبعػا  فشػمك فػي الانزعػا  وانشػساؿ الطالػ  بػالتفكيفػي م ػؿ تيالػذي ف المعرفػي، و مكونيف همػا: المكػوّ 
ف ، والمكػػػوّ الػػػذي يحظػػػي بػػػك فػػػي المجتمػػػ  المحػػػيط أو الت ػػػدير تػػػكم ػػػؿ ف ػػػداف مكان رونيػػػةتالاختبػػػارا  الإلك

يتم ػػػؿ فػػػي شػػػعور الطالػػػ  بالضػػػيؽ والتػػػوتر والخػػػوؼ مػػػف الاختبػػػارا  الإلكترونيػػػة ومػػػا الػػػذي الانفعػػػالي، و 
 .مزعجةمف تسيرا  فسيولوجية  ذلؾ يصاح 

يتكوف مػف مكونػا  انفعاليػة، حي   ؛مف وـ متعدد الأبعاد هو أف قمؽ الاختبار Carr (2016, p. 4)ويرى 
لاع لبنيػػػػة،  فكػػػػارتػػػػوتر، وتجنػػػػ ، وأوجػػػػود وسػػػػموكية، وفسػػػػيولوجية، ف ػػػػد تتضػػػػمف أعػػػػراض قمػػػػؽ الاختبػػػػار 

نػة، يػة، وشػعور بعػدـ الكفايػة، وتوقػ  الع ػا  أو ف ػداف المكالا رادوأفكػار سػمبية  ،ومشتتا  معرفية، ونسياف
 التعرؽ، وخف اف ال م ، والشعور بعدـ الراحة. أعراض فسيولوجية فلية م ؿ و 

 أسباب قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:

بالموضػػوعا   لػدى الطالػ  عػػف ن ػص المعرفػةقمػؽ الاختبػار  ػد ينػتع ف ؛وهنػاؾ عػدة أسػبا  ل مػؽ الاختبػػار
أو مراجعت ػػػػا قبػػػػؿ الاختبػػػػار أو  تنظػػػػيـ المعمومػػػػا  الاسػػػػتذكار أوفػػػػي لديػػػػك الدراسػػػػية، أو وجػػػػود مشػػػػكلب  
فػػي الاسػػتعداد  الطالػػ  فشػػؿ فػػي حيػػاة الطالػػ ، أو قصػػور ا بخبػػر  الاختبػػار اسػػتدعاي ا أ نايػػك، أو ارتبػػاط

وجػود بنفسك، أو  ة الطال ، أو ن ص   الاختبار في م ارا  تناوؿ عند الطال  قصور وجود ، أولبختبارل
المعممػيف والوالػديف نحػو الاختبػارا ، أو صػعوبة الاختبػارا ، أو الشػعور بػ ف اتجاها  سػالبة لػدى الطمبػة و 

لتح يػؽ مسػتوى  عمػي الطالػ  يتوقؼ عمي ا، أو الضػسوط البيييػة مف حي  نجاحك أو فشمك مست بؿ الطال 
والأعػػػراض  ي، أو اقتػػػراف الاختبػػػار بم يػػػرا  منفػػػرة م ػػػؿ الت يػػػيـ الاجتمػػػاعي السػػػمبكطمػػػول أعمػػػي مػػػف قدراتػػػ

الخوؼ مف المست بؿ المج وؿ نتيجة الرسو  أو عدـ الحصػوؿ عمػي  المزعجة، أوالمصاحبة الفسيولوجية 
المعمومػا   أو تػداخؿ و الخوؼ مف نسيافأمرتف ، أو الخوؼ مف صعوبة أسيمة الاختبار ونوعيت ا،  ت دير

 (.  ٗٙ-ٖٙص ص ، ٕٛٓٓأ نام أدام الاختبار )أبو عز ، 



 الثانوية العامةقمؽ الاختبار باستخداـ التابمت لدى طمبة المرحمة                                               
  إيناس محمد صفوت خريبة(/  د )                                                    

 

- 302 - 

 

 
  المجلة العربٌة للقٌاس والتقوٌم

 م2020العدد الثانً / ٌولٌو 
 

وعدـ الراحة أ نام أو قبػؿ أو بعػد أدام  والضيؽ والتوتر بالخوؼ طال ختبار عندما يشعر الالا قمؽ يحد و 
ا بً رة أو معوّقة عمي عممية التعمـ، فال مؽ الزايد ير ر سماختبار معيف، وهذا الشعور قد يكوف لك ت  يرا  ميسّ 

عػض البػاح يف أف هنػاؾ عمي الآدام حي  يتداخؿ م  قدرة بعػض الطمبػة عمػي تػذكر مػا درسػو ، وقػد وجػد ب
بيف مستوى قمؽ الاختبػار لػدى الطمبػة وأداي ػـ فػي الاختبػار، بينمػا وجػد  دالة  حصاييًا قوية ارتباطية علبقة

 ,Mohamadi) طمبةبيف قمؽ الاختبار وأدام ال ضعيفة  ير دالة  حصاييًا ارتباطية فخروف أف هناؾ علبقة
Alishahi & Soleimani, 2014, p. 1157). 

 قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت: تبعات

م ػػػؿ  مزعجػػػة،متنوعػػة، م ػػػؿ البكػػػام، أو ال ػػيم، وانفعػػػالا  سػػػمبية  قػػد يتسػػػب  قمػػػؽ الاختبػػار فػػػي سػػػموكيا 
كما قد يرفض في  جابة الاختبار،  سرعالضسوط، مما قد يدف  بعض الطمبة لمتالشعور بالتوتر، والخوؼ، و 

والػبعض الآخػر قػػد ينسػح  بعػد  كمػػاؿ ال ميػؿ مػف الأسػػيمة، بعػض الطمبػة تكممػة جػػزم مػف أجػزام الاختبػػار، 
 ، أو المعػػ  بػػال مـ،جػػدراف أو السػػ ؼالطمبػػة السػػموؾ التجنبػػي م ػػؿ الحمم ػػة فػػي ال الك يػػر مػػف  ػػد يتبػػ ف ذلؾكػػ

خبرة أدام الاختبار باسػتخداـ –-المسببة لم مؽ  مف الخبرة  ير السارة و  ر مل ويسمؾ الطمبة هذ  السموكيا 
عاقة أداي ـ  الاختبار تسب  في تشتي  الطمبة عف م مةي مماالتابم     .(Fulton, 2016, p. 6)وا 

التوتر والأرؽ وف داف الش ية وتسمط بعض الأفكار ويشعر الطمبة الذيف يعانوف مف قمؽ الاختبار ب
خف اف ال م  تسارع تك، و جيك رة التفكير في الاختبارا  والانشساؿ قبؿ وأ نام الاختبار في نتو الوسواسية 

الشعور بالضيؽ الشديد ، و وألـ البطف والس ياف ،م  جفاؼ الحمؽ والشفتيف وسرعة التنفس وتصب  العرؽ
واستدعام المعموما   اضطرا  العمميا  الع مية كالانتبا  والتركيز والتفكير، و قبؿ وأ نام ت دية الاختبار

وأنك نسي ما  مف المعموما  المتعم ة بالاختبار، فارغيشعر فيك الطال  ب ف ع مك  حي  أ نام أدام الاختبار
وجود تداخؿ معرفي يتم ؿ في أفكار سمبية عف ، و بمجرد الاطلبع عمي ورقة أسيمة الاختبار  ذاكر 

وهذ  الأعراض والسموكيا  الفسيولوجية ، الاختبارا  ون ص  مكانية المعالجة المعرفية لممعموما 
. (ٕٙ-ٔٙ، ٕٛٓٓ ،أبو عز )لأدام الجيد في الاختبار اتعي ك عف والانفعالية والع مية تربؾ الطال  و 

 نظري

يتركون ػا لػدى الآخػريف،  السػمبية التػي قػد قمؽ الاختبار ب نفس ـ وعدـ كفايت ـ والانطباعا  مرتفعوينشسؿ و 
   .(Carr, 2016, p. 9)لبختبار ل ي ـقد يتعارض م  أدا مما

 البحوث والدراسات السابقة:

(  لػي التعػػرؼ عمػػي الفػػروؽ فػػي قمػؽ الاختبػػار تبعًػػا لمتسيػػرا  النػػوع ٕ٘ٔٓوالفضػػمي ) هػدؼ بحػػ  الرفػػاعي
والتخصص والمستوى التحصيمي لدى طمبة كمية التربية الأساسية بدولة الكوي . وتكون  عينة البح  مػف 
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 ( طالبًػػا وطالبػػة تػػـ تطبيػػؽ أدوا  البحػػ  عمػػي ـ. وأسػػفر  النتػػايع عػػف أنػػك لا توجػػد فػػروؽ فػػي قمػػؽٕٔٔ)
 الاختبار ترج  لمنوع.

( الكشػػؼ عػػف مسػػتوى قمػػؽ اختبػػار الرياضػػيا  لػػدى طمبػػة المرحمػػة الأساسػػية ٕ٘ٔٓوحػػاوؿ بحػػ  نصػػر )
( طالبًػػا وطالبػة تػػـ تطبيػػؽ أدوا  البحػ  عمػػي ـ. وتوصػػم  النتػػايع ٕٓٓالعميػا. وتكونػػ  عينػػة البحػ  مػػف )

 رحمة الأساسية العميا. لي وجود مستوى متوسط  لي مرتف  مف قمؽ الاختبار لدى طمبة الم

بتحميػػػؿ العلبقػػػا  المحتممػػػة بػػػيف قمػػػؽ الاختبػػػار والأدام  Crisan & Copaci (2015)وقػػػاـ بحػػػ  
الأكاديمي، وتحديد الفروؽ التي ترج  لمنػوع فػي مسػتويا  قمػؽ الاختبػار والأدام الأكػاديمي. وتكونػ  عينػة 

(. وتوصؿ البح   لي أنك لا توجد فروؽ ٔٔ) ( تمميذًا وتمميذة بالمرحمة الابتدايية مف عمرٓٗالبح  مف )
 دالة  حصاييًا ترج  لمنوع في قمؽ الاختبار.

الفػػروؽ فػػي مكونػػا  قمػػؽ الاختبػػار تبعًػػا لمنػػوع.  Ringeisen, & Raufelder (2015)ودرس بحػػ  
، وانحػػػػراؼ ٕٖ.٘ٔ( طالبًػػػػا وطالبػػػػة مػػػػف الألمػػػػاف )متوسػػػػط أعمػػػػارهـ= ٘ٗٛوتكونػػػػ  عينػػػػة البحػػػػ  مػػػػف )

 (. وتوصم  النتايع  لي وجود فروؽ في مكونا  قمؽ الاختبار ترج  لمنوع.ٜٗ.ٓمعياري= 

(  لػػي التعػػرؼ عمػػي مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار والفػػروؽ فػػي قمػػؽ الاختبػػار تبعًػػا ٕٙٔٓوهػػدؼ بحػػ  الرواشػػدة )
( طالبًػػػا وطالبػػػة بالمرحمػػػة ال انويػػػة العامػػػة بػػػالأردف. ٕٕٓلمنػػػوع والتخصػػػص. وتكونػػػ  عينػػػة البحػػػ  مػػػف )

النتايع وجود مستوى متوسط مف قمؽ الاختبػار لػدى عينػة البحػ ، ووجػود فػروؽ فػي مسػتوى قمػؽ وأظ ر  
 الاختبار تعزى لمتسير النوع لصالا الذكور.

( التعرؼ عمي طبيعة العلبقة بيف دافعية الإنجػاز وقمػؽ الاختبػار. وتكونػ  ٕٙٔٓوحاوؿ بح  الضريبي )
التعمػيـ الأساسػػي بػاليمف. وتػـ تطبيػػؽ أدوا  البحػ  عمػػي ( تمميػذًا وتمميػذة بمػػدارس ٜٓٔعينػة البحػ  مػػف )

أفػػراد العينػػػة، وتػػػـ التوصػػػؿ  لػػػي وجػػػود اخػػػتلبؼ فػػي قمػػػؽ الاختبػػػار لػػػدى العينػػػة وف ػًػػا لاخػػػتلبؼ المسػػػتويا  
 الدراسية لصالا الصؼ السادسة؛ أي لصالا الصؼ الأقؿ عمرًا.

ختلبفك تبعًا لمنوع لدى طمبة الجامعة. ( بالتعرؼ عمي مستوى قمؽ الاختبار وإٙٔٓوقاـ بح  المصاروة )
( طالبًػػا وطالبػة جػػامعييف. وأظ ػػر  النتػايع وجػػود مسػػتوى مرتفػ  مػػف قمػػؽ ٔٛٙوتكونػ  عينػػة البحػ  مػػف )

 الاختبار لدى عينة البح ، ووجود فروؽ في مستوى قمؽ الاختبار تعزى لمنوع لصالا الإنا .

قمػؽ الاختبػار والإنجػاز الأكػاديمي لػدى  العلبقػة بػيف Sung, Chao, & Tseng (2016)ودرس بحػ  
( مػف الطمبػة بتػايواف. وأسػفر  النتػايع عػف ارتفػاع ٖٜٔٔطمبة المرحة ال انوية. وتكون  عينة البح  مػف )
 مستوى قمؽ الاختبار لدى الإنا  م ارنة بالذكور.
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توى الدراسػي ( التعػرؼ عمػي الفػروؽ فػي قمػؽ الاختبػار تبعًػا لمتسيػر المسػٕٙٔٓوتناوؿ بح  جابر وعمػي )
( طالبًػا ب سػـ التربيػة الخاصػة مػف المسػتويا  ال الػ   لػي السػاب  ٗ٘بالجامعة. وتكون  عينػة البحػ  مػف )

بجامعػػػة الممػػػؾ فيصػػػؿ، وتػػػـ تطبيػػػؽ أدوا  البحػػػ  عمػػػي ـ. وأظ ػػػر  النتػػػايع أنػػػك لا توجػػػد فػػػروؽ فػػػي قمػػػؽ 
 الاختبار ترج   لي المستويا  الدراسية بالجامعة.

(  لػػػي التعػػػرؼ عمػػػي الفػػػروؽ فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار تبعًػػػا لمنػػػوع. وتكونػػػ  عينػػػة ٕٙٔٓوهػػػدؼ بحػػػ  عريشػػػي )
( مػػػف طػػػلب  وطالبػػػا  المرحمػػػة ال انويػػػة بمنط ػػػة جػػػازاف طب ػػػ  عمػػػي ـ أدوا  البحػػػ . ٕٓٓالبحػػػ  مػػػف )

 وتوصم  النتايع  لي أنك لا توجد فروؽ دالة  حصاييًا بيف الطلب  والطالبا  في قمؽ الاختبار.

( الكشػػػؼ عػػػف مسػػػتوى قمػػػؽ الاختبػػػار ومػػػدى اختلبفػػػك بػػػاختلبؼ المسػػػتوى ٕٚٔٓاهمػػػة )وحػػػاوؿ بحػػػ  البر 
( طالبًػػا وطالبػػة بجامعػػة اليرمػػوؾ مػػف الكميػػا  النظريػػػة ٚٓ٘الدراسػػي والنػػوع. وتكونػػ  عينػػة البحػػ  مػػف )

والتطبي ية. وأسفر  النتايع عف وجود مستوى متوسط مف قمؽ الاختبار، وأنك لا توجد فروؽ دالػة  حصػاييًا 
 في مستوى قمؽ الاختبار تعزى لمتسيرا  المستوى الدراسي والنوع. 

(  لػي التعػرؼ عمػي علبقػة قمػؽ الاختبػار بػبعض المتسيػرا  النفسػية لػدى طمبػة ٕٚٔٓوهدؼ بحػ  حسػف )
جامعػػة المستػػربيف بػػالخرطوـ. وتوصػػؿ البحػػ   لػػي أنػػك لا توجػػد فػػروؽ فػػي قمػػؽ الاختبػػار ترجػػ  لمنػػوع، وأنػػك 

الاختبػػػار ترجػػػ  لممسػػػتوى الدراسػػػي؛ حيػػػ  وجػػػد  فػػػروؽ دالػػػة  حصػػػاييًا بػػػيف الطمبػػػة توجػػػد فػػػروؽ فػػػي قمػػػؽ 
 ال دامي والجدد لصالا الطمبة الجدد.

( الكشػػؼ عػػف أ ػػر قمػػؽ الاختبػػارا  الإلكترونيػػة عمػػي أدام طالبػػا  كميػػة ٕٛٔٓوحػػاوؿ بحػػ  أبػػو الشػػيل )
الاختبػػار وف ػًػا لمتسيػػرا  المسػػتوى  الأميػػرة عاليػػة بجامعػػة البم ػػام التطبي يػػة، والكشػػؼ عػػف الفػػروؽ فػػي قمػػؽ

( طالبػػة تػػـ تطبيػػؽ م يػػاس ٓٓٔالتعميمػػي، والتخصػػص، والخبػػرا ، والػػدورا . وتكونػػ  عينػػة البحػػ  مػػف )
البح  عمي ف. وأظ ػر  النتػايع وجػود مسػتوى متوسػط مػف قمػؽ الاختبػار، ووجػود فػروؽ فػي قمػؽ الاختبػار 

   والدورا .وفً ا لمتسيرا  المستوى التعميمي والتخصص والخبرا

(  لػػػي الكشػػػؼ عػػػف مسػػػتوى قمػػػؽ الاختبػػػار ومػػػدى اختلبفػػػك بػػػاختلبؼ النػػػوع ٕٛٔٓوهػػػدؼ بحػػػ  ربابعػػػة )
( طالبًػػا وطالبػػة بالجامعػػة الأردنيػػة تػػـ تطبيػػؽ أدوا  ٜٗ٘والمسػػتوى الدراسػػي. وتكونػػ  عينػػة البحػػ  مػػف )

توجػد فػروؽ دالػة  حصػاييًا البح  عمي ـ. وأظ ر  النتايع وجود مستوى متوسط مف قمؽ الاختبار، وأنك لا 
 في قمؽ الاختبار تعزى لمتسيرا  النوع والمستوى الدراسي.

( التعػرؼ عمػي مسػتوى قمػؽ الاختبػار، والفػروؽ فػي قمػؽ الاختبػار التػي ترجػ  ٕٛٔٓوتناوؿ بح  الز بي )
ا  البحػ  ( طالبًا وطالبػة مػف طمبػة ال انويػة العامػة بػالأردف، تػـ تطبيػؽ أدو ٓٓٗلمنوع. تكون  العينة مف )
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عمي ـ. وأظ ر  النتايع وجود مستوى مرتف  مف قمؽ الاختبار لػدى أفػراد العينػة، ووجػود فػروؽ فػي مسػتوى 
 قمؽ الاختبار تعزى لمتسير النوع لصالا الإنا .

( الاخػػػتلبؼ فػػػي مسػػػتوى قمػػػؽ الاختبػػػار وف ػًػػا لمتسيػػػر النػػػوع. وتكونػػػ  عينػػػة ٕٛٔٓودرس بحػػػ  العتيبػػػي )
( طالبػػة تػػـ تطبيػػؽ أدوا  البحػػ  عمػػي ـ. ٘ٙ( طالبًػػا و)ٔ٘ٔكميػػة التربيػػة؛ ) ( مػػف طمبػػةٕٙٔالبحػػ  مػػف )

 وأسفر  النتايع عف وجود فروؽ دالة في مستوى قمؽ الاختبار تبعًا لمتسير النوع لصالا الإنا .

( معرفػػة مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار واختلبفػػك تبعًػػا لمنػػوع والصػػؼ الدراسػػي لػػدى ٕٛٔٓوحػػاوؿ بحػػ  الم طػػؼ )
( طالبًا ٘ٓٔ(  مف طمبة المرحمة ال انوية )ٕٓ٘ال انوية في ليبيا. وتكون  عينة البح  مف ) طمبة المرحمة

( طالبة بال سميف العممي والأدبي بالمػدارس ال انويػة بميبيػا. وأظ ػر  النتػايع وجػود مسػتوى متوسػط ٘ٗٔو)
ؽ الاختبػػار تعػػزى مػػف قمػػؽ الاختبػػار لػػدى عينػػة البحػػ ، وأنػػك لا توجػػد فػػروؽ دالػػة  حصػػاييًا فػػي مسػػتوى قمػػ

 لمتسيرا  النوع والصؼ الدراسي.

(  لػػي التعػػرؼ عمػػي مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار لػػدى طمبػػة المػػدارس ال انويػػة فػػي ٕٛٔٓوهػػدؼ بحػػ  اليػػامي )
( طالبًا وطالبػة بالمرحمػة ال انويػة تػـ تطبيػؽ م يػاس قمػؽ ٓٓٙنجراف بالسعودية. وتكون  عينة البح  مف )

عػػف وجػػود مسػػتوى متوسػػط مػػف قمػػؽ الاختبػػار لػػدى عينػػة البحػػ ، ووجػػود  الاختبػػار عمػػي ـ. وكشػػف  النتػػايع
فروؽ دالة  حصػاييًا  فػي قمػؽ الاختبػار تبعًػا لمتسيػر الصػؼ الدراسػي لصػالا طمبػة الصػؼ ال ال ػة ال ػانوي؛ 
أي لصػػالا المسػػتوى الدراسػػي الأعمػػي، ووجػػود فػػروؽ دالػػة  حصػػاييًا فػػي قمػػؽ الاختبػػار تبعًػػا لمتسيػػر النػػوع 

 نا .لصالا الإ

 لػي تحديػد مسػتوى قمػؽ الاختبػار لػدى طمبػة  Ahmad, Hussain, & Khan (2018)وهػدؼ بحػ  
الجامعة، والتعرؼ عمي العلبقة بيف قمؽ الاختبار لػدي ـ وتحصػيم ـ الأكػاديمي، وكػذلؾ تحديػد العلبقػة بػيف 

( طالبػػة ٖٚ)( طالبًػػا وٜٛ( مػػف طمبػػة الجامعػػة؛ )ٕٙٔقمػػؽ الاختبػػار والنػػوع. وتكونػػ  عينػػة البحػػ  مػػف )
% مػف الطمبػة لػدي ـ مسػتوى مرتفػ  ٚ.ٜٖجامعييف طبؽ عمػي ـ م يػاس قمػؽ الاختبػار. وأظ ػر  النتػايع أف

 % مف الطالبا . ٕٚ% مف الطلب  وٜ.ٗٗمف قمؽ الاختبار، وكاف قمؽ الاختبار مرتفعًا لدى 

تػػد مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار لػػدى التلبميػػذ ممػػف تم Dalaman & Medikoglu (2018)وفحػػص بحػػ  
( عامًػػػا ومػػػدى تػػػ  ر قمػػػؽ الاختبػػػار بػػػبعض المتسيػػػرا . وتكونػػػ  عينػػػة البحػػػ  مػػػف ٖٔ-ٓٔأعمػػػارهـ مػػػف )

( مػػػف تلبميػػػذ الفػػػرؽ الرابعػػػة والخامسػػػة والسادسػػػة الابتداييػػػة. توصػػػؿ البحػػػ   لػػػي وجػػػود ارتبػػػاط داؿ ٕٖٔ)
 الطلب .  حصاييًا بيف العمر وقمؽ الاختبار، وأف قمؽ الاختبار مرتف  لدى الطالبا  أك ر مف

 لػي تحديػد مسػػتوى قمػؽ الاختبػار لػػدى طمبػة المرحمػػة  Sari, Bilek, & Celik (2018)وهػدؼ بحػ  
( طالبًػػا وطالبػػة مػػف المت ػػدميف للبلتحػػاؽ باختبػػارا  قبػػوؿ ٕٗٚال انويػػة بتركيػػا. تكونػػ  عينػػة البحػػ  مػػف )
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ك يوجػد تػ  ير لمنػوع عمػي قمػؽ الجامعة، وتـ تطبيؽ أدوا  البح  عمي ـ  لكترونيًا. وتوصػم  النتػايع  لػي أنػ
 الاختبار؛ حي  أظ ر  الطالبا  مستوى أعمي مف قمؽ الاختبار م ارنة بالطلب .

قياس قمػؽ الاختبػار  Vaz, Pothiyil, George, Alex, Pothiyil, & Kamath (2018)وحاوؿ بح  
( مػػػف الطمبػػػػة؛ ٖٔٗوتحديػػػد العوامػػػؿ المػػػر رة فيػػػػك لػػػدى طمبػػػة كميػػػػة التمػػػريض. وبمػػػ  عػػػدد عينػػػػة البحػػػ  )

%( ٔٙ%( مف الطمبة كانوا مف الإنا  تـ تطبيؽ أدوا  البح  عمي ـ. وتوصم  النتػايع  لػي أف )ٖ.ٜٓ)
ى قمػػؽ الاختبػػار لػػدي ـ منخفضًػػا، % كػػاف مسػػتو ٕ٘مػػف العينػػة كػػاف قمػػؽ الاختبػػار لػػدي ـ منخفضًػػا جػػدًا، و

% مػػػن ـ مػػػف مسػػػتوى مرتفػػػ  مػػػف قمػػػؽ ٕ% كػػػاف لػػػدي ـ مسػػػتوى متوسػػػط مػػػف قمػػػؽ الاختبػػػار، وعػػػاني ٕٔو
الاختبػػار. وتبػػػيف وجػػود أربعػػػة عوامػػؿ مػػػر رة فػػػي قمػػؽ الاختبػػػار وهػػي عمميػػػة الػػتعمـ، والمعت ػػػدا  المرتبطػػػة 

 لمخرجا  التعميمة.بالاختبار، ونمط التعمـ، والتوقع  المرتفعة المرتبطة با

( الفػػػروؽ فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار تبعًػػػا لمصػػػؼ الدراسػػػي لػػػدى طػػػلب  الجامعػػػة ٜٕٔٓودرس بحػػػ  المجمعػػػي )
( طالبًػا جػامعييف. وتػـ تطبيػؽ أدوا  البحػ  عمػي العينػة، وتػـ ٖ٘ٗبالسعودية. وتكون  عينة البحػ  مػف )

 لدراسي لممبتدييف والمت دميف.التوصؿ  لي أنك لا توجد فروؽ في مستوى قمؽ الاختبار بيف المستوى ا

(  لػػي التعػػرؼ عمػػي اسػػتراتيجيا  التنظػػيـ الانفعػػالي وعلبقت ػػا ب مػػؽ الاختبػػار ٜٕٔٓوهػػدؼ بحػػ  النػػدابي )
لػدى عينػػة مػػف طمبػػة جػامعتي السػػمطاف قػػابوس بسػػمطنة عمػػاف وجامعػة محمػػد الأوؿ فػػي المممكػػة المسربيػػة. 

( ٜٙٔ( طالبًا وطالبػة بجامعػة السػمطاف قػابوس، و)ٖٕٕ( طالبًا وطالبة؛ )ٜٔٗوتكون  عينة البح  مف )
( عامًػػػا. وتػػػـ تطبيػػػؽ أدوا  ٕٗ-ٕٓطالبًػػػا وطالبػػػة بجامعػػػة محمػػػد الأوؿ، امتػػػد  أعمػػػارهـ الزمنيػػػة بػػػيف )

البحػػ  عمػػي العينػػة وتوصػػم  النتػػايع  لػػي وجػػود فػػروؽ دالػػة  حصػػاييًا فػػي مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار بػػيف طمبػػة 
 مؽ الاختبار اختمؼ باختلبؼ النوع والبيية الجسرافية لدى عينة البح .الجامعتيف، كما تبيف أف مستوى ق

ب يػاس قمػؽ الاختبػار لػدى طمبػة كميػة طػ  الأسػناف، وتحديػد العوامػؿ  Al-Sahman (2019)وقاـ بح  
( و ٖٓٔ( مػف طمبػة الجامعػة؛ طالبًػػا )ٕٓٓالمسػ مة فػي قمػؽ الاختبػار لػػدي ـ. وتكونػ  عينػة البحػ  مػػف )

جابوا  لكترونيًا لم ياس قمؽ الاختبار. وأظ ر  النتايع أف معظـ الطمبة كاف لدي ـ مسػتوى ( طالبة استٜٚ)
مرتف  مف قمؽ الاختبار، كما تبيف ارتباط قمؽ الاختبػار بػالنوع، واتضػا أف العوامػؿ الرييسػية المسػببة ل مػؽ 

 تذكار طواؿ ليمة الاختبار.الاختبار هي الأعبام الدراسية الكبيرة والخوؼ مف الفشؿ أ نام الاختبار والاس

 لػي تحديػد الاختلبفػا  فػي قمػؽ الاختبػار   Stang, Altiere, Ives, & Dubois (2020)وهػدؼ بحػ 
والتي ترج  لمنوع. وتـ تطبيؽ أدوا  البح  عمي عينة مف طمبة الجامعة ب مريكا يدرسوف م رر م دمة في 

فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار تبعًػػػا لمنػػػوع، حيػػػ  كانػػػ   الفيزيػػػام. وتوصػػػم  النتػػػايع  لػػػي وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة  حصػػػاييًا
 الطالبا  أعمي في المكوف الوجداني ل مؽ الاختبار.
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 التعقيب عمى البحوث والدراسات السابقة:

(، والرواشػػػدة ٕ٘ٔٓهػػدف  بعػػض البحػػو   لػػي معرفػػة مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار م ػػؿ بحػػ  كػػؿ مػػف نصػػر )
(، والز بػػي ٕٛٔٓ(، وربابعػػة )ٕٛٔٓلشػػيل )(، وأبػػو إٚٔٓ(، والبراهمػػة )ٕٙٔٓ(، والمصػػاروة )ٕٙٔٓ)
 ,Vaz، وAhmad, Hussain, & Khan (2018)(، وٕٛٔٓ(، واليامي )ٕٛٔٓ(، والم طؼ )ٕٛٔٓ)

Pothiyil, George, Alex, Pothiyil, & Kamath (2018)و ،Al-Sahman (2019) . 

 نػا ( م ػؿ بحػ  كػؿ مػف  –وهدف  بعض البحو   لي معرفة الفروؽ في قمؽ الاختبػار تبعًػا لمنػوع )ذكػور 
Crisan & Copaci (2015)و ،Ringeisen, & Raufelder (2015)( الرواشػػدة ،ٕٓٔٙ ،)

(، ٕٚٔٓ، البراهمػة )Sung, Chao, & Tseng (2016)(، وٕٙٔٓ(، وعريشػي )ٕٙٔٓوالمصػاروة )
ي (، واليػامٕٛٔٓ(، والم طؼ )ٕٛٔٓ(، والعتيبي )ٕٛٔٓ(، والز بي )ٕٛٔٓ(، وربابعة )ٕٚٔٓوحسف )

، والنػدابي Sari, Bilek, & Celik (2018)، وDalaman & Medikoglu (2018)(، وٕٛٔٓ)
 . Stang, Altiere, Ives, & Dubois (2020)، وAl-Sahman (2019)(، ؤٜٕٓ)

وقامػػػ  بعػػػض البحػػػو  بدراسػػػة الاخػػػتلبؼ فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار وف ػًػػا لمعمػػػر أو لمصػػػؼ الدراسػػػي م ػػػؿ بحػػػ  
(، ٕٛٔٓ(، وأبػػػػػو الشػػػػػيل )ٕٚٔٓ(، وحسػػػػػف )ٕٚٔٓ(، والبراهمػػػػػة )ٕٙٔٓ)(، وجػػػػػابر ٕٙٔٓالضػػػػػريبي )
، Dalaman & Medikoglu (2018)(، وٕٛٔٓ(، واليػػامي )ٕٛٔٓ(، والم طػػؼ )ٕٛٔٓوربابعػػة )

 (. ٜٕٔٓوالمجمعي )

بينما هدؼ بح  واحد مما تـ عرضك  لي معرفة الفروؽ فػي قمػؽ الاختبػار والتػي ترجػ   لػي مكػاف الدراسػة 
 (.ٜٕٔٓدابي )وهو بح  الن

وسػػوؼ ت ػػوـ الباح ػػة ب يػػاس مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػ ، والفػػروؽ فػػي مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار 
 باستخداـ التابم  والتي تعزى لكؿ مف النوع والصؼ الدراسي ومكاف المدرسة.

ميػذ المرحمػة وبالنسبة لعينا  البحو  التي تـ تناول ا ف د تباين ، حيػ  تػـ تطبيػؽ بعػض البحػو  عمػي تلب
 Dalaman & Medikoglu(، وٕٙٔٓ، والضػريبي )Crisan & Copaci (2015)الابتداييػة م ػؿ 

 (.ٕ٘ٔٓ، وبح اً واحدًا عمي طمبة المرحمة الإعدادية م ؿ بح  نصر )(2018)

 Ringeisen, & Raufelderبينما تـ تطبيؽ العديد مف البحو  عمي طمبة المرحمػة ال انويػة م ػؿ بحػ  
(، والز بػي ٕٙٔٓ، وعريشػي )Sung, Chao, & Tseng (2016)(، وٕٙٔٓالرواشػدة )، و (2015)

. وتػػـ تطبيػػؽ Sari, Bilek, & Celik (2018)(، وٕٛٔٓ(، واليػػامي )ٕٛٔٓ(، والم طػؼ )ٕٛٔٓ)
(، و جػابر ٕٙٔٓ(، والمصػاروة )ٕ٘ٔٓمعظـ البحو  عمي طمبة الجامعة م ؿ بحػ  الرفػاعي والفضػمي )

(، ٕٛٔٓ(، وربابعػػػػػػة )ٕٛٔٓ(، وأبػػػػػػو الشػػػػػػيل )ٕٚٔٓ(، وحسػػػػػػف )ٕٚٔٓمػػػػػػة )(، و البراهٕٙٔٓوعمػػػػػػي )
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 ,Vaz, Pothiyil, George ، وAhmad, Hussain, & Khan (2018)(، وٕٛٔٓوالعتيبػي )
Alex, Pothiyil, & Kamath (2018)( ؤٜٕٓ(، والنػدابي )ٜٕٔٓ، والمجمعػي ،)Al-Sahman 

 .Stang, Altiere, Ives, & Dubois (2020)، و(2019)

وسػػػوؼ ت ػػػوـ الباح ػػػة بػػػالتطبيؽ عمػػػي طمبػػػة الصػػػفيف الأوؿ وال ػػػاني ال ػػػانوي العػػػاـ ممػػػف يتنػػػاولوف الاختبػػػار 
 باستخداـ التابم .

وفيما يخص النتايع التي توصم   لي ا البحو  فيما يخص مستوى قمؽ الاختبار ف د تباين ؛ حي  كشف  
أف معظػـ عينػة  Vaz, Pothiyil, George, Alex, Pothiyil, & Kamath (2018)نتػايع بحػ  

(، والبراهمػػػة ٕٙٔٓالبحػػػ  لػػػدي ا مسػػػتوى مػػػنخفض مػػػف قمػػػؽ الاختبػػػار، وتوصػػػم  نتػػػايع بحػػػ  الرواشػػػدة )
(  لػػػي وجػػػود ٕٛٔٓ(، واليػػػامي )ٕٛٔٓ(، والم طػػػؼ )ٕٛٔٓ(، وربابعػػػة )ٕٛٔٓ(، وأبػػػو الشػػػيل )ٕٚٔٓ)

( ف ػػد توصػػلب ٕٛٔٓالز بػػي )(، و ٕ٘ٔٓمسػتوى متوسػػط مػػف قمػؽ الاختبػػار لػػدى عينػة البحػػ . أمػػا نصػر )
 لي وجود مستوى متوسط  لػي مرتفػ  مػف قمػؽ الاختبػار لػدى طمبػة المرحمػة الأساسػية العميػا. وكشػؼ بحػ  

وجود مستوى مرتف  مف قمؽ الاختبار.  Ahmad, Hussain, & Khan (2018)(، وٕٙٔٓالمصاروة )
مرتفػ  مػف قمػؽ الاختبػار،   لػي أف معظػـ الطمبػة كػاف لػدي ـ مسػتوى Al-Sahman (2019)كمػا توصػؿ 

واتضا أف العوامؿ الرييسية المسػببة ل مػؽ الاختبػار هػي الأعبػام الدراسػية الكبيػرة والخػوؼ مػف الفشػؿ أ نػام 
 الاختبار والاستذكار طواؿ ليمة الاختبار.

وفيمػػػا يخػػػص علبقػػػة قمػػػؽ الاختبػػػػار بػػػبعض المتسيػػػرا  الديموجرافيػػػة توصػػػػؿ كػػػؿ مػػػف الرفػػػاعي والفضػػػػمي 
( ٕٛٔٓ(، والم طػؼ )ٕٚٔٓ(، وحسػف )ٕٙٔٓ، وعريشػي )Crisan & Copaci (2015)(،  وٕ٘ٔٓ)

 لػػػي نفػػػس النتيجػػػة أنػػػك لا توجػػػد فػػػروؽ فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار ترجػػػ  لمنػػػوع. وقػػػد أظ ػػػر  نتػػػايع بحػػػ  كػػػؿ مػػػف 
Ringeisen, & Raufelder (2015)( ؤٜٕٓ، و النػدابي ،)Al-Sahman (2019)  لػي وجػود 

 Stang, Altiere, Ives, & Dubois(، وٕٙٔٓلمنوع. وتوصؿ الرواشدة )فروؽ في قمؽ الاختبار ترج  
 لػػػي وجػػػود فػػػروؽ فػػػي مسػػػتوى قمػػػؽ الاختبػػػار تعػػػزى لمتسيػػػر النػػػوع لصػػػالا الػػػذكور. أمػػػا كػػػؿ مػػػف  (2020)

(، ٕٛٔٓ(، والعتيبػي )ٕٛٔٓ، والز بػي )Sung, Chao, & Tseng (2016)(، وٕٙٔٓالمصػاروة )
ف ػد  (Sari, Bilek, & Celik (2018)، وDalaman & Medikoglu (2018)(، ٕٛٔٓواليػامي )

 توصموا  لي وجود فروؽ في مستوى قمؽ الاختبار تعزى لمنوع لصالا الإنا . 

(  لػي أنػك لا توجػد فػروؽ فػي قمػؽ ٜٕٔٓ(، والمجمعػي )ٕٛٔٓ(، والم طؼ )ٕٙٔٓوتوصؿ جابر وعمي )
( وجػود ٕٛٔٓؾ تبيف في بحػ  أبػو الشػيل )الاختبار ترج   لي المستويا  الدراسية. وعمي الن يض مف ذل

فػػػػروؽ فػػػػي قمػػػػؽ الاختبػػػػار وف ػًػػػا لمتسيػػػػرا  المسػػػػتوى التعميمػػػػي والتخصػػػػص والخبػػػػرا  والػػػػدورا . وتوصػػػػؿ 
Dalaman & Medikoglu (2018) .لي وجود ارتباط داؿ  حصاييًا بيف العمر وقمؽ الاختبار  
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الاختبػار لصػالا الصػؼ الأقػؿ عمػرًا. كمػا ( ف ػد توصػؿ  لػي وجػود اخػتلبؼ فػي قمػؽ ٕٙٔٓأما الضريبي )
(  لي أنك توجد فروؽ في قمؽ الاختبار ترج  لممسػتوى الدراسػي؛ حيػ  وجػد  فػروؽ ٕٚٔٓتوصؿ حسف )

دالػػة  حصػػاييًا بػػيف الطمبػػة ال ػػدامي والجػػدد لصػػالا الطمبػػة الجػػدد. وعمػػي العكػػس مػػف ذلػػؾ، توصػػؿ اليػػامي 
الاختبػػار تبعًػػا لمتسيػػر الصػػؼ الدراسػػي لصػػالا طمبػػة  (  لػػي وجػػود فػػروؽ دالػػة  حصػػاييًا  فػػي قمػػؽٕٛٔٓ)

 الصؼ ال ال ة ال انوي؛ أي لصالا المستوى الدراسي الأعمي.

 ( اختلبؼ مستوى قمؽ الاختبار باختلبؼ البيية الجسرافية.ٜٕٔٓوكشف  نتايع بح  الندابي )
 فروض البحث:

 وض البح  الحالي كما يمي:في ضوم نتايع ما تـ عرضك مف بحو  ودراسا  ساب ة يمكف صيا ة فر 

 يوجد مستوى متوسط مف قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة. -ٔ
لا يختمػػػؼ مسػػػتوى قمػػػؽ الاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ  بػػػاختلبؼ نػػػوع طمبػػػة المرحمػػػة ال انويػػػة العامػػػة  -ٕ

  نا (. –)ذكور 
لا يختمؼ مستوى قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  باختلبؼ الصؼ الدراسي لطمبة المرحمة ال انويػة  -ٖ

 ال اني(. –العامة )الأوؿ 
لا يختمػػؼ مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػ  بػػاختلبؼ مكػػاف مدرسػػة طمبػػة المرحمػػة ال انويػػة  -ٗ

 الريؼ(. –العامة )الحضر 
 إجراءات البحث:

مستوى قمؽ استخدـ البح  الحالي المن ع الوصفي باعتبار  المن ع الملبيـ لمتعرؼ عمي منيج البحث:  -
والتي ترج   لي النوع  والصؼ  قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  الاختبار باستخداـ التابم  والفروؽ في

 .الدراسي ومكاف المدرسة
ال انوي العاـ  الأوؿ وال اني لصفيفف مجتم  البح  مف جمي  طمبة اتكوّ مجتمع البحث وعينتو:  -

ديف خلبؿ العاـ الدراسي الم يّ  بمحافظة الشرقية بمدارس مدينة الزقازيؽ والمراكز وال رى التابعة ل ا
ا وطالبةً، في حيف بً طال "ٓٛ"ة مف خصايص السيكومتريـ. أما عينة البح  فتكون  عينة الٕٕٓٓ/ٜٕٔٓ

ال انوي  الأوؿ وال اني صفيفبالطالبة(  ٖٕٙلبًا، وطا ٖٗٔ)" ٜٖٚتكون  عينة البح  الأساسية مف "
ارس بمد( طالبًا وطالبة ٕٛٗ( وعدد طمبة الصؼ ال اني )ٜٗٔبم  عدد طمبة الصؼ الأوؿ ) حي  العاـ

مدينة الزقازيؽ )مدارس الش يد أحمد وحيد التجريبية لمبنيف، والش يد شريؼ طمع  التجريبية لمبنا ، 
( طالبًا وطالبة مف طمبة مدارس ٖ٘ٔبواق  )والسيدة خديجة، وال انوية العسكرية، وجماؿ عبد الناصر(، 

حماد وكفر ص ر بمحافظة  ومدارس بمراكز الإبراهيمية وبمبيس ودير  نجـ وأبوالزقازيؽ )الحضر(، 
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بمتوسط أعمار ( مف طمبة مدارس مراكز مدينة الزقازيؽ وال رى التابعة ل ا )الريؼ( ٕٗٗ) الشرقية بواق 
اية العاـ الدراسي ( طُبّ   عمي ـ أدوا  البح  قبؿ بد1.52) ( وانحراؼ معياري16.36بم  )
  ـ.ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ

 (:ة)إعداد الباحث tablet-based test anxiety" الاختبار باستخداـ التابمتمقياس "قمؽ  

بنجرام مسػا لعػدد مػف الم ػاييس العربيػة والأجنبيػة المنشػورة فيمػا يخػص  ةالباح   لإعداد هذا الم ياس قام
 Barbeite & Weiss (2004) , Saade & Kira ، م ػؿ بحػو  كػؿ مػفوقمػؽ الحاسػو  قمػؽ الاختبػار

التي تـ استخدام ا في  الاختبار باستخداـ التابم  ة أبعاد ل مؽ وتـ تحديد  لب .(ٕٓٔٓ، والخزي )(2009)
 ةمفػػرد" ٘ٔ" ةالباح ػػ  وصػػا  والبعػػد الانفعػػالي، والبعػػد الفسػػيولوجي، ،البعػػد المعرفػػيالبحػػ  الحػػالي وهػػي: 
ويُجػػا  عمي ػػا باختيػػار  ( مفػػردا ،٘بػػػ) لأبعػػاد ال لب ػػةا حيػػ  تػػـ تم يػػؿ كػػؿ بعػػد مػػف فػػي الاتجػػا  الإيجػػابي،

،  ٖ)تنطبؽ أحيانًا، لا تنطبؽ تمامًا، وتُعطي الػدرجا   ،استجابة واحدة مف  لب  استجابا : تنطبؽ تمامًا
 بالإجراما  الآتية:  ةالباح   ا  قاممفردولمت كد مف صلبحية هذ  ال، عمي الترتي  (ٔ،  ٕ
الاختبػػار أبعػػاد قمػػؽ كػػؿ بعػػد مػػف جراييػػة لوالتعريفػػا  الإ المفػػردا تػػـ عػػرض  العػػرض عمػػى المحكمػػيف: -

تػػـ تعػػديؿ صػػيا ة بعػػض وفػػي ضػػوم فراي ػػـ  التربػػوي،( مػػف أسػػاتذة عمػػـ الػػنفس ٘عمػػي ) باسػػتخداـ التابمػػ 
 ،؛ وهػػي البعػػد المعرفػػي( مفػػردة ت ػػيس  لب ػػة أبعػػاد٘ٔليصػػبا الم يػػاس بعػػد التحكػػيـ مكونًػػا مػػف ) المفػػردا 

 . والبعد الانفعالي، والبعد الفسيولوجي

 الصػدؽمػف  لمتح ػؽ قمؽ الاختبار باسػتخداـ التابمػ بعض الخصايص السيكومترية لم ياس  حسا كما تـ 
 :كما يمي م ياسوالاتساؽ الداخمي لم ال با و 

 : صدؽ مقياس قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت:أولًا 
 الصدؽ الحصائى:

تػـ  جػرام التحميػؿ العػاممي التوكيػدي لمصػفوفة  قمػؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػتمػف صػدؽ م يػاس  لمتح ؽ
طالبًػػا وطالبػةً مػف طمبػػة ( ٓٛلػدى ) قمػػؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػػتم يػاس  أبعػػادمعػاملب  الارتبػاط بػيف 

عػػف طريػػؽ اختبػػار نمػػوذ  العامػػؿ الكػػامف العػػاـ حيػػ  افتػػرض أف الصػػؼ الأوؿ بالمرحمػػة ال انويػػة العامػػة 
، وأسػفر  تنػتظـ حػوؿ عامػؿ كػامف واحػد قمؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػتلم ياس جمي  العوامؿ المشاهدة 

 (ٓٔرقػػػـ ) الجػػػدوؿ( و ٕبالشػػػكؿ رقػػػـ )عمػػػي العامػػػؿ الكػػػامف الواحػػػد كمػػػا ال لب ػػػة تشػػػب  الأبعػػػاد  فالنتػػايع عػػػ
 :التالييف
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 باستخداـ التابمت (: المسار التخطيطي لنموذج التحميؿ العاممي التوكيدي لبعاد مقياس قمؽ الاختبار1شكؿ )

( السػػابؽ تشػػبعا  المتسيػػرا  المشػػاهدة ال لب ػػة بالعامػػؿ الكػػامف وهػػي تمػػؾ الم ػػادير ٔالشػػكؿ رقػػـ ) ويتضػػمف
البعػػػد  –قرينػػػة الأسػػػ ـ الخارجػػػة مػػػف العامػػػؿ الكػػػامف والمتج ػػػة  لػػػي المتسيػػػرا  المشػػػاهدة )البعػػػد المعرفػػػي 

البعد الفسيولوجي( أما الم ادير الم ابمة للؤس ـ المتج ػة  لػي المتسيػرا  المشػاهدة ج ػة اليسػار  –الانفعالي 
فنن ا توضا تباينا  الخط  في ت دير هذ  المتسيرا  المشاهدة، والواحد الصحيا بجػوار السػ ـ المتّجػك  لػي 

النمػوذ  وهػو عامػؿ واحػد  العامؿ الكػامف مػف ج ػة اليمػيف يوضػا معامػؿ الارتبػاط لممتسيػرا  المسػت مة فػي
 (.ٜٔٔ، ص ٕٛٓٓلذلؾ معامؿ الارتباط يساوي واحد )حسف، 

 بالعامؿ الكامف العاـ  لقمؽ الاختبار باستخداـ التابمت (: نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي لتشبعات البعاد الثلاثة1جدوؿ )
 أبعاد قمؽ الاختبار
 باستخداـ التابمت

 معامؿ المسار
الخطأ المعياري 

 لتقدير التشبع
 معامؿ الثبات قيمة )ت(

 0.202 **30.222 0.020 0.222 البعد المعرفي

 0.202 **32.332 0.022 0.222 البعد الانفعالي

 0.220 **33.222 0.022 0.202 البعد الفسيولوجي

 (     1.11)**( تعني دالة عند مستوى )    

مسػػتوى أف كػػؿ التشػػبعا  أو معػػاملب  الصػػدؽ دالػػة  حصػػاييًا عنػػد ( السػػابؽ ٔرقػػـ )مػػف الجػػدوؿ  ويتضػػا
ويلبحػػظ أف البعػػػد المعرفػػػي هػػػو أفضػػػؿ  ممػػا يػػػدؿ عمػػػي صػػػدؽ جميػػ  الأبعػػػاد المكونػػػة لمم يػػػاس،(، ٫ٓٔٓ)
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( 1.859( حيػػ   ف معامػػؿ تشػػبعك كػػاف )قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػتمرشػػر صػػدؽ لممتسيػػر الكػػامف )
 ( ويميك البعد الانفعالي.1.738 باتًا حي  بم  معامؿ  باتك ) وهو أك ر المتسيرا  المشاهدة

= ٕقيمػة كػاجيدة، وكانػ   أشار  النتايع  لي صدؽ هذا النموذ  حي  ح ؽ مرشرا  حسف مطاب ة وكذلؾ
ودرجػػػا  حريػػػة= صػػػفر، وبػػػاقي مرشػػػرا  حسػػػف  حصػػػاييًا  يػػػر دالػػػة ( وهػػػي ٫ٓٔ)صػػػفر ومسػػػتوى دلالػػػة 

 يدؿ عمي مطاب ة النموذ  الجيدة لمبيانا  موض  الاختبار. المطاب ة ت   في المدى الم الي ل ا. وهذا
 وتـ حسا  ال با  بطري تيف كالتالي:: مقياس قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت ثباتحساب ا: نيً ثا
قمؽ لأبعاد الفرعية وال با  الكمي لم ياس احسا   با   تـ كرونباخ": -عف طريؽ معامؿ ثبات "ألفا -أ

 ( يوضا ذلؾ:ٕوالجدوؿ التالي رقـ ) ،"كرونباخ"معامؿ ألفا لػ الاختبار باستخداـ التابم ، باستخداـ 
 (: معاملات ثبات أبعاد مقياس قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت 2جدوؿ )

 81بطريقة ألفا كرونباخ ف= 
 البعد الفسيولوجي البعد الانفعالي المعرفيالبعد 

 المفردة
معامل‌ألفا‌بعد‌
حذؾ‌درجة‌
‌المفردة

 المفردة
معامل‌ألفا‌بعد‌
حذؾ‌درجة‌
‌المفردة

 المفردة
معامل‌ألفا‌بعد‌
حذؾ‌درجة‌
‌المفردة

ٔ 1.748‌2‌1.743‌3‌1.765‌

ٗ 1.742‌5‌1.664‌6‌1.727‌

ٚ 1.755‌8‌1.729‌9‌1.739‌

ٔٓ 1.791‌ٔٔ 1.754‌ٕٔ 1.671‌

ٖٔ 1.719‌ٔٗ 1.733‌ٔ٘ 1.711‌

معامؿ 
‌1.796 ألفا

معامؿ 
‌1.769 ألفا

معامؿ 
‌1.767 ألفا

( السابؽ أف جميػ  مفػردا  أبعػاد م يػاس قمػؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػ  )البعػد ٕ)يتضا مف الجدوؿ رقـ 
البعػػد الفسػػيولوجي( ت ػؿ قػػيـ معػاملب  ألفػػا ل ػػا بعػد حػػذؼ درجػة المفػػردة عػػف  –البعػػد الانفعػالي  –المعرفػي 

م ػػـ وضػػروري ويجػػ   وجػػود هػػذ  العبػػارا أي أف قيمػػة معامػػؿ  بػػا  ألفػػا لمبعػػد الػػذى الػػذى تنتمػػي  ليػػك، 
 الإب ام عميك ويدؿ عمي  با  الأبعاد.

وهي قيمة مرتفعة تدؿ  1.897ك= تـ حسا  معامؿ  با  ألفا لػ "كرونباخ" لمم ياس ككؿ فكان  قيمت كما
عمي  با  الم ياس ككؿ خاصة وأف جمي  قيـ ال با  في حالة حذؼ درجة المفردة كان  أقؿ مف أو 

 تساوي قيمة ألفا العاـ.
 

 حساب ثبات قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت )البعاد والدرجة الكمية( بطريقة "جتماف": –ب 
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وكػػذلؾ بحسػػا   قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػ أبعػػاد الم يػػاس مػػف خػػلبؿ حسػػا   بػػا  تػػـ حسػػا   بػػا  
 ="جتماف" وقد كاف قيمة معامؿ ال با  لمبعد الأوؿ )البعد المعرفي( باستخداـ معامؿ ال با  لمم ياس ككؿ 

فكانػ  قيمتػك = ، أما البعد ال ال  )البعػد الفسػيولوجي( 1.631 =، ولمبعد ال اني )البعد الانفعالي( 1.782
مرتفعة تدؿ عمي  با   با  معاملب   يوه 1.853وكان  قيمة معامؿ "جتماف" لمم ياس ككؿ=  1.743

 ة. لب الم ياس ككؿ وأبعاد  ال

 

 : يالاتساؽ الداخم: ثالثاً

، كمػا تػـ حسػا  الكميػة لمبعػد الػذي تنتمػي  ليػك ةوالدرجػ العبػارا ،تـ حسا  معاملب  الارتباط بيف درجا  
ووُجػػد أف جميػػ  معػػاملب  الارتبػػاط دالػػة  حصػػاييًا  معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف الػػدرجا  والدرجػػة الكميػػة لمم يػػاس.

 ( التالي:ٖ( كما يتضا مف جدوؿ رقـ )1.11عند مستوى دلالة )
(: معاملات الارتباط بيف درجات مفردات كؿ بعد مع الدرجة الكمية لمبعد ومع الدرجة الكمية لمقياس قمؽ 3جدوؿ )

 81باستخداـ التابمت ف=  الاختبار
 البعد الفسيولوجي البعد الانفعالي البعد المعرفي

معامؿ  المفردة
معامؿ  المفردة الارتباط

معامؿ  المفردة الارتباط
 الارتباط

ٔ 1.761**‌ٕ 1.662**‌ٖ 1.612**‌

ٗ 1.771**‌٘ 1.841**‌ٙ 1.719**‌

ٚ 1.737**‌ٛ 1.713**‌ٜ 1.691**‌

ٔٓ 1.644**‌ٔٔ 1.647**‌ٕٔ 1.822**‌

ٖٔ 1.822**‌ٔٗ 1.747**‌ٔ٘ 1.751**‌

 ( 1.11** داؿ عند مستوى دلالة )                     

وبالإضافة لما سبؽ كاف معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد مف الأبعاد م  الدرجة الكميػة لمم يػاس 
، 1.915،   1.845معػػاملب  الارتبػػاط كمػػا يمػػي )( وكانػػ  قػػيـ 1.11داؿ  حصػػاييًا عنػػد مسػػتوى دلالػػة )

 ( عمي التوالي.1.891

فػي صػورتك الن اييػة  قمػؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػ مف الإجراما  الساب ة ت كد لمباح يف صلبحية م يػاس 
يػؽ لمتطب البعد المعرفػي، والبعػد الانفعػالي، والبعػد الفسػيولوجيأبعاد:   لب ةمفردة( يم م ا  ٘ٔ)المكوف مف: 

( التػػػالي يوضػػػا أرقػػػاـ وعػػػدد مفػػػردا  أبعػػػاد م يػػػاس قمػػػؽ الاختبػػػار ٗالجػػػدوؿ رقػػػـ )و  ،فػػػي البحػػػ  الحػػػالي
 باستخداـ التابم .
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 مقياس قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت أبعاد مفردات(: أرقاـ وعدد 4جدوؿ )
 العدد المفرداتأرقاـ  البعد

 5  13 – 11 – 7 – 4 – 1 المعرفي
 5  14 – 11 – 8 – 5 – 2 الانفعالي

 5  15 – 12 – 9 – 6 – 3 الفسيولوجي
 15 قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت ككؿ

 يا وتفسيرىا:تنتائج البحث ومناقش

 التحقؽ مف اعتدالية توزيع البيانات: -
وذلؾ عف طريؽ حسا   البيانا  باختبار اعتدالية توزي  ةقبؿ التح ؽ مف الفروض ومناقشت ا قام  الباح 

، وأظ ر  SPSSمعامؿ الالتوام والتفمطا لدرجا  عينة البح  باستخداـ حزمة البرامع الإحصايية 
النتايع اعتدالية توزي  البيانا  مما دف  الباح ة  لي استخداـ الإحصام البارامتري في التح ؽ مف فروض 

 البح .
  :وتفسيرىانتائج الفرض الوؿ ومناقشتيا 

"يوجػػد مسػػتوى متوسػػط مػػف قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػت لػػدى طمبػػة  عمػػي أنػػك الفػػرض الأوؿيػػنص 
 .المرحمة الثانوية العامة"

 (81(: المتوسطات والانحرافات المعيارية لبعاد قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت والدرجة الكمية لو )ف= 5جدوؿ )
 قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  ككؿ الفسيولوجيالبعد  البعد الانفعالي البعد المعرفي الأبعاد
 ٕ٘.ٕ ٜ٘.ٔ ٘ٗ.ٕ ٖٗ.ٕ المتوسط

 ٖٗ.ٓ ٛ٘.ٓ ٙٗ.ٓ ٛٗ.ٓ الانحراؼ المعياري

 وتـ الحكـ عمي مستوى التح ؽ مف خلبؿ ما يمي:
 ٕ= ٔ-ٖأقؿ قيمة=  -، والمدى= أعمي قيمةٖعدد الاستجابا = 

وبالتالي يكوف الحكـ عمي مستوى التح ؽ طبً ا ، ٚٙ.ٓ= ٖ/ٕطوؿ الفية= المدى/عدد الاستجابا = 
 = مستوى التح ؽ منخفضٚٙ.ٓ لي أقؿ مف  ٔلم لب ة مستويا  التالية: مف 

 = مستوى التح ؽ متوسطٖٗ.ٕ لي أقؿ مف  ٚٙ.ٔمف                  
 (.ٕٗٔ، ص ٖٕٔٓ= مستوى التح ؽ مرتف  )سكراف، ٖ لي  ٖٗ.ٕمف                  
( تح ؽ الفرض الأوؿ حي  وجد مستوى متوسط مف قمؽ الاختبار ٘الجدوؿ السابؽ رقـ ) يتضا مف نتايع

باستخداـ التابم . كما وجد مستوى متوسط مف البعد الفسيولوجي ل مؽ الاختبار باستخداـ التابم ، ووجد 
 المرحمة ال انوية العامة. مستوى مرتف  مف البعديف المعرفي والانفعالي لك لدى طمبة 
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تفسير ذلؾ مف خلبؿ أف طمبة المرحمة ال انوية العامة عمي دراية كبيرة بالتعامؿ م  الأج زة  ويمكف
الإلكترونية وال واتؼ المحمولة، كما أف الانت اؿ مف الصفيف الأوؿ وال اني ال انوي العاـ يتطم  النجال 

عف أف توافر  فضلًب  ،ف ط أي اجتياز الطال  بسض النظر عف حصولك عمي درجا  مرتفعة مف عدمك
بدايؿ لإجرام الاختبار في صورة ورقية ساهـ في خفض مستوى قمؽ الطمبة نحو أدام الاختبار باستخداـ 
التابم  والبعد الفسيولوجي لك وجعم ما في مستوى متوسط قد يفسر وجود مستوى متوسط مف قمؽ الاختبار 

  باستخداـ التابم  لدى طمبة المرحمة ال انوية.
وجود مستوى مرتف  مف البعديف المعرفي والانفعالي مف قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  ف د أما بالنسبة ل

وهو الأك ر ت  رًا ب مؽ -يرج   لي أف أك ر ما يركز عميك الطال  أ نام التعمـ هو الجان  المعرفي 
الخوؼ والتوتر حي  يحد  ف داف أو تداخؿ لممعموما  أ نام الاختبار، كما أف شعور الطال  ب -الاختبار

قبؿ الاختبار وأ نايك قد يردي  لي فشؿ استدعام المعموما ؛ ومف  ـ وجد مستوى مرتف  البعديف المعرفي 
 والانفعالي ل مؽ الاختبار باستخداـ التابم .

(، ٕٛٔٓ(، وأبػػػو الشػػػيل )ٕٚٔٓ(، والبراهمػػػة )ٕٙٔٓوهػػػذا يتفػػػؽ مػػػ  مػػػا توصػػػؿ  ليػػػك كػػػؿ مػػػف الرواشػػػدة )
( حي  توصموا  لي وجود مستوى متوسط مف قمؽ ٕٛٔٓ(، واليامي )ٕٛٔٓلم طؼ )(، وإٛٔٓوربابعة )

 & ,Vaz, Pothiyil, George, Alex, Pothiyilالاختبار لدى عينة البحػ ، ويختمػؼ مػ  نتػايع بحػ  
Kamath (2018)  حيػ  وجػد أف معظػـ عينػة البحػ  لػدي ا مسػتوى مػنخفض مػف قمػؽ الاختبػار، وكػذلؾ

( حي  توصلب  لي وجود مستوى متوسط ٕٛٔٓ(، والز بي )ٕ٘ٔٓؿ مف نصر )يختمؼ م  نتايع بح  ك
 ,Ahmad(، وٕٙٔٓ لػػي مرتفػػ  مػػف قمػػؽ الاختبػػار لػػدى طمبػػة المرحمػػة الأساسػػية العميػػا، والمصػػاروة )

Hussain, & Khan (2018) وAl-Sahman (2019)  .حي  وجدوا مستوى مرتف  مف قمؽ الاختبار 
 

  :وتفسيرىاومناقشتيا  ثانينتائج الفرض ال
لا يختمػػؼ مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػت بػػاختلاؼ نػػوع طمبػػة "يػػنص الفػػرض ال ػػاني عمػػي أنػػك 
 .إناث(" –المرحمة الثانوية العامة )ذكور 

 (: نتائج اختبار )ت( لمفروؽ في قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت وأبعاده بيف الذكور والناث6جدوؿ )
 قيمة ) ( ودلالت ا الانحراؼ المعياري المتوسط العدد  النوع /الم ياسالبعد 

 *ٜٓٓ.ٕ ٖٚٗ.ٓ ٖٕٚ.ٕ ٖٗٔ ذكور البعد المعرفي
 ٗٚٗ.ٓ ٕٗٚ.ٕ ٖٕٙ  نا 

 ٜٔ٘.ٓ ٕٛٗ.ٓ ٕٔٗ.ٕ ٖٗٔ ذكور البعد الانفعالي
 ٖٗٗ.ٓ ٚٙٗ.ٕ ٖٕٙ  نا 

 **ٖٕٓ.ٖ ٜٙ٘.ٓ ٜٔٛ.ٔ ٖٗٔ ذكور البعد الفسيولوجي
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 ٕ٘٘.ٓ ٘ٔٓ.ٕ ٖٕٙ  نا 
قمؽ الاختبار باستخداـ 

 التابم  ككؿ
 *ٖٗ٘.ٕ ٕٚٗ.ٓ ٔٚٔ.ٕ ٖٗٔ ذكور
 ٖٕٗ.ٓ ٕٙٛ.ٕ ٖٕٙ  نا 

 (1.15* داؿ عند مستوى دلالة )    (1.11** داؿ عند مستوى دلالة )
 لا توجػػد فػػروؽ تبعًػػا( عػػدـ تح ػػؽ الفػػرض ال ػػاني حيػػ  تبػػيف أنػػك ٘يتضػػا مػػف نتػػايع الجػػدوؿ السػػابؽ رقػػـ )

والبعد الفسيولوجي عنػد  ٘ٓ.ٓلمنوع في البعد الانفعالي، بينما وجد  فروؽ في البعد المعرفي عند مستوى 
 لصالا الإنا  بالمرحمة ال انوية العامة. ٘ٓ.ٓوفي الدرجة الكمية عند مستوى  ٔٓ.ٓمستوى 

ناتجػة عػف الاختبػارا  وقد ترج  هذ  النتيجة  لي أف الإنا  أك ػر رقػة ومشػاعرهف قابمػة لمتػ  ر بالضػسوط ال
والمتم مػػػة فػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ  ويػػػنعكس قم  ػػػف فػػػي صػػػورة أعػػػراض فسػػػيولوجية مصػػػاحبة 

 ونسياف المعموما  وتداخم ا؛ ومف  ـ كان  الفروؽ لصالا الإنا .
(، ٜٕٔٓ، و الندابي )Ringeisen, & Raufelder (2015)وتتفؽ هذ  النتيجة م  نتايع بح  كؿ مف 

حيػػ  توصػػموا  لػػي وجػػود فػػروؽ فػػي قمػػؽ الاختبػػار ترجػػ  لمنػػوع، ومػػ  كػػؿ مػػف  Al-Sahman (2019)و
(، ٕٛٔٓ(، والعتيبػي )ٕٛٔٓ، والز بػي )Sung, Chao, & Tseng (2016)(، وٕٙٔٓالمصػاروة )
حيػ   (Sari, Bilek, & Celik (2018)، وDalaman & Medikoglu (2018)(، ٕٛٔٓواليػامي )

 في مستوى قمؽ الاختبار تعزى لمنوع لصالا الإنا . توصموا  لي وجود فروؽ 
 Crisan & Copaci(،  وٕ٘ٔٓوتختمػؼ هػذ  النتيجػة مػ  مػا توصػؿ  ليػك كػؿ مػف الرفػاعي والفضػمي )

( حي  توصموا  لي أنك لا توجد فروؽ ٕٛٔٓ(، والم طؼ )ٕٚٔٓ(، وحسف )ٕٙٔٓ، وعريشي )(2015)
 & ,Stang, Altiere, Ives(، وٕٙٔٓؿ مػف الرواشػدة )في قمؽ الاختبار ترج  لمنوع، ما توصؿ  ليػك كػ

Dubois (2020)  حيػ  توصػموا  لػي وجػود فػروؽ فػي مسػتوى قمػؽ الاختبػار تعػزى لمتسيػر النػوع لصػالا
 الذكور.

  :وتفسيرىاومناقشتيا  ثالثنتائج الفرض ال
"لا يختمػػؼ مسػػتوى قمػػؽ الاختبػػار باسػػتخداـ التابمػػت بػػاختلاؼ الصػػؼ  يػػنص الفػػرض ال الػػ  عمػػي أنػػك

 .الثاني(" –الدراسي لطمبة المرحمة الثانوية العامة )الوؿ 
 (: نتائج اختبار )ت( لمفروؽ في قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت وأبعاده بيف طمبة الصفيف الوؿ والثاني7جدوؿ )

 قيمة ) ( ودلالت ا الانحراؼ المعياري المتوسط العدد  الفرقة البعد /الم ياس
 ٚٓٗ.ٓ ٜ٘ٗ.ٓ ٕٖٛ.ٕ ٜٗٔ الأوؿ البعد المعرفي

   ٙٛٗ.ٓ ٖٛٗ.ٕ ٕٛٗ ال اني
 ٗٔٚ.ٓ ٕٗٗ.ٓ  ٖٚٗ.ٕ ٜٗٔ الأوؿ البعد الانفعالي

 ٘ٚٗ.ٓ ٜٖٗ.ٕ ٕٛٗ ال اني



 الثانوية العامةقمؽ الاختبار باستخداـ التابمت لدى طمبة المرحمة                                               
  إيناس محمد صفوت خريبة(/  د )                                                    

 

- 320 - 

 

 
  المجلة العربٌة للقٌاس والتقوٌم

 م2020العدد الثانً / ٌولٌو 
 

 ٜٓٚ.ٓ ٖٓ٘.ٓ ٕٜٓ.ٔ ٜٗٔ الأوؿ البعد الفسيولوجي
 ٘ٓٙ.ٓ ٜٙٚ.ٔ ٕٛٗ ال اني

قمؽ الاختبار باستخداـ 
 التابم  ككؿ

 ٕٛ٘.ٓ ٖٓٚ.ٓ ٕٓٗ.ٕ ٜٗٔ الأوؿ
 ٓٙٗ.ٓ ٕٔ٘.ٕ ٕٛٗ ال اني

 (1.15* داؿ عند مستوى دلالة )    (1.11** داؿ عند مستوى دلالة )
لا توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة  حصػػػاييًا فػػػي جميػػػ  أبعػػػاد قمػػػؽ الاختبػػػار باسػػػتخداـ التابمػػػ  والدرجػػػة الكميػػػة لػػػك تعػػػزى 

 .ةالعام ةال انويبالمرحمة ال اني(  -لمصؼ الدراسي )الأوؿ 
وترج  الباح ة هذ  النتيجة  لػي أنػك تػـ تطبيػؽ أداة البحػ  بعػد تنػاوؿ طمبػة الصػؼ الأوؿ ال ػانوي الاختبػار 

التابم  أك ر مف مرة، مما أكسب ـ خبرة في التعامؿ م  هػذا النػوع مػف الاختبػارا  وأصػبا م لوفػًا باستخداـ 
لدي ـ. ومف  ـ ف د أصبا كلب طمبة الصػفيف الأوؿ وال ػاني ال ػانوي العػاـ عمػي درايػة وألفػة بتنػاوؿ الاختبػار 

ي ال ػػػانوي العػػػاـ فػػػي قمػػػؽ باسػػػتخداـ التابمػػػ ، وعمػػػي ذلػػػؾ لػػػـ توجػػػد فػػػروؽ بػػػيف طمبػػػة الصػػػفيف الأوؿ وال ػػػان
 الاختبار باستخداـ التابم .

(، والمجمعػػي ٕٛٔٓ(، والم طػػؼ )ٕٙٔٓوتتفػػؽ هػػذ  النتيجػػة  لػػي مػػا توصػػؿ  ليػػك كػػؿ مػػف جػػابر وعمػػي )
 ( حي  توصموا  لي أنك لا توجد فروؽ في قمؽ الاختبار ترج   لي المستويا  الدراسية. ٜٕٔٓ)

( مػػف وجػػود فػػروؽ فػػي قمػػؽ الاختبػػار وف ػًػا ٕٛٔٓو الشػػيل ) لا أن ػػا تختمػػؼ مػػ  مػػا توصػػؿ  ليػػك بحػػ  أبػػ
مػف وجػود ارتبػاط  Dalaman & Medikoglu (2018)لمتسيػرا  المسػتوى التعميمػي، ومػا توصػؿ  ليػك 

( مػف وجػػود ٕٚٔٓ( وحسػف )ٕٙٔٓداؿ  حصػاييًا بػيف العمػر وقمػؽ الاختبػار، ومػا توصػؿ  ليػك الضػريبي )
( مػف وجػود فػروؽ ٕٛٔٓقػؿ عمػرًا، ومػا توصػؿ  ليػك اليػامي )اختلبؼ في قمؽ الاختبػار لصػالا الصػؼ الأ

 دالة  حصاييًا  في قمؽ الاختبار لصالا المستوى الدراسي الأعمي.
  :وتفسيرىاومناقشتيا  رابعنتائج الفرض ال

"لا يختمؼ مستوى قمؽ الاختبػار باسػتخداـ التابمػت بػاختلاؼ مكػاف مدرسػة ينص الفرض الراب  عمي أنك 
 .الريؼ(" –طمبة المرحمة الثانوية العامة )الحضر 

 (: نتائج اختبار )ت( لمفروؽ في قمؽ الاختبار باستخداـ التابمت وأبعاده بيف طمبة مدراس الحضر والريؼ8جدوؿ )
مكاف  البعد /الم ياس

 المدرسة
 قيمة ) ( ودلالت ا الانحراؼ المعياري المتوسط العدد 

 ٜٙ٘.ٓ ٗٛٗ.ٓ ٖٕٖ.ٕ ٖ٘ٔ حضر البعد المعرفي
 ٔٚٗ.ٓ ٖٔ٘.ٕ ٕٗٗ ريؼ

 ٙٙٗ.ٓ ٜٙٗ.ٓ ٖٛٗ.ٕ ٖ٘ٔ حضر البعد الانفعالي
 ٛٗٗ.ٓ ٓٙٗ.ٕ ٕٗٗ ريؼ



 الثانوية العامةقمؽ الاختبار باستخداـ التابمت لدى طمبة المرحمة                                               
  إيناس محمد صفوت خريبة(/  د )                                                    

 

- 322 - 

 

 
  المجلة العربٌة للقٌاس والتقوٌم

 م2020العدد الثانً / ٌولٌو 
 

 ٓٛ٘.ٓ ٜٛ٘.ٓ ٕٜٛ.ٔ ٖ٘ٔ حضر البعد الفسيولوجي
 ٔٚ٘.ٓ ٕٜٙ.ٔ ٕٗٗ ريؼ

باستخداـ قمؽ الاختبار 
 التابم  ككؿ

 ٖٓٙ.ٓ ٖ٘ٗ.ٓ ٖٕٓ.ٕ ٖ٘ٔ حضر
 ٔٔٗ.ٓ ٕٛ٘.ٕ ٕٗٗ ريؼ

 (1.15* داؿ عند مستوى دلالة )    (1.11** داؿ عند مستوى دلالة )

لا توجد فروؽ دالة  حصاييًا في جمي  أبعاد قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  والدرجة الكمية لك تعزى لمكػاف 
 .لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة ريؼ( –المدرسة )حضر 

وترج  الباح ة هذ  النتيجة  لي أف وزارة التربية والتعميـ قام  بتوفير تابم  خاص بكؿ طال ، كمػا عممػ  
عمػػي ت ويػػة شػػبكا  الإنترنػػ  فػػي المػػدارس، ووفػػر  بػػدايؿ ورقيػػة للبختبػػار فػػي حػػاؿ حػػدو  عطػػؿ بشػػبكة 

 -وبالتػػالي لػػـ توجػػد فػػروؽ تعػػزى  لػػي مكػػاف المدرسػػة )حضػػر الإنترنػػ  فػػي المػػدف وال ػػرى عمػػي حػػد سػػوام؛ 
 ريؼ( في قمؽ الاختبار باستخداـ التابم .

( مػف اخػتلبؼ مسػتوى قمػؽ الاختبػار ٜٕٔٓتختمؼ هذ  النتيجة مػ  مػا توصػم   ليػك نتػايع بحػ  النػدابي )
 باختلبؼ البيية الجسرافية.

 توصيات:
 العامة ما يتسب  في   ارة ال مؽ لدى طمبة المرحمة ال انويةتوجيك المسيوليف  لي ضرورة الاهتماـ بكؿ  –ٔ

والاقتصار عمي  كؿ ما ليس لك علبقة بصم  الم رر الدراسي،حذؼ وضرورة  ،المناهع الدراسيةوأهم ا 
ومف  ـ توفير الج د  ؛مما يردي  لي ت ميؿ صفحا  الكتا  المدرسي المعموما  الأساسية الضرورية

 وخفض قمؽ الاختبار لدي ـ.المبذوؿ في الاستذكار 
لمتوعيػػػة بالآ ػػػار المترتبػػػة عمػػػي زيػػػادة قمػػػؽ  يػػػة العامػػػةال انو مرحمػػػة طمبػػػة اللنفسػػػية وتربويػػػة  بػػػرامع  ػػػديـت -ٕ

 في الاختبار وطرؽ خفض هذا ال مؽ. ي ـداأعمي تر ر أفكار سمبية  ما قد ينتع عنك مفالاختبار و 

المرشػػد مػػف خػػلبؿ تزويػػد  بػػدورا  تدريبيػػة نفسػػية وتربويػػة بمػػا يػػتلبمـ مػػ  متطمبػػا   المعمػػـ تفعيػػؿ دور -ٖ
لخفػػػض قمػػػؽ وطػػػرؽ الت ػػػويـ  المنػػػاهع الدراسػػػية المحدّ ػػػة وف ػًػػا لمػػػنظـ التكنولوجيػػػة الحدي ػػػة وطػػػرؽ تدريسػػػ ا

 الاختبار باستخداـ التابم .

بعػػض الاختبػػارا  الفصػػمية عػػف  تنػػاوؿ مػػف خػػلبؿال ػػانوي العػػاـ  وال ػػاني الأوؿ يفتػػدري  طمبػػة الصػػف -ٗ
 .ةالن ايي ا الاختبار عند أدام خفض قمؽ الاختبار لدي ـ يس ـ في طريؽ التابم  لتزداد خبرت ـ بك مما 
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استحدا  معايير لممفاضمة بيف الطمبة عند الالتحاؽ بمختمؼ الكميا  الجامعيػة وعػدـ الاقتصػار عمػي  -٘
  ختبار لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة.درجا  الاختبارا  مما يعمؿ عمي خفض قمؽ الا

 البحوث المقترحة: 

 (.دراسة طولية)لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة  ختبار باستخداـ التابم قمؽ الا -

 قمؽ الاختبار باستخداـ التابم  وعلبقتك بالأفكار اللبع لبنية لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة. -

 باستخداـ التابم  لدى طمبة المرحمة ال انوية العامة )أسبابك وطرؽ علبجك(.قمؽ الاختبار  -

 المراجع
 أولًا: المراجع العربية

(. قمؽ الاختبارا  الإلكترونية وعلبقتك بالأدام في نظر عينة ٕٛٔٓأبو الشيل، عطية  سماعيؿ محمد )
المجمة التربوية، جامعة الأردف.  –مف طالبا  كمية الأميرة عالية بجامعة البم ام التطبي ية 

 .ٖٕٛ-ٜٜٚ، ٕ٘، سوها 
(. التنظيـ الانفعالي وعلبقتك ب مؽ الاختبار لدى طمبة جامعة اليرموؾ. ٕٚٔٓالبراهمة، نسريف خالد )

 ، جامعة اليرموؾ، الأردف.رسالة ماجستير
(. المرونة الإيجابية وعلبقت ا ب مؽ الاختبار والتحصيؿ ٕٙٔٓجابر، شريؼ عادؿ، وعمي، سيد  براهيـ )

دراسا  في الأكاديمي لدى عينة مف طلب  قسـ التربية الخاصة بجامعة الممؾ فيصؿ. 
 .ٖٗٗ-ٔٓٗ، ٜٙ، التربية وعمـ النفس

(. ضػػبط الانتبػا  والإخفػػاؽ ٕٛٔٓأحمػد ) سػػالـ، هػانـ ؛السريػ ، بسبوسػػة أحمػد ؛اؿ، سػمية أحمػػد عمػيالجمّػ
المعرفػػػي لػػػدى مرتفعػػػي ومنخفضػػػي قمػػػؽ الاختبػػػار مػػػف طمبػػػة كميػػػة التربيػػػة جامعػػػة الزقػػػازيؽ. 

 .ٖٖٙ-ٕ٘ٛ (،ٕ)ٜٛدراسا  تربوية ونفسية، مجمة كمية التربية بالزقازيؽ، 
لتكويني (. فعالية استخداـ الت ويـ إٙٔٓحسانيف، حسف شوقي عمي، والش ري، محمد عمي عوض )

الإلكتروني في خفض قمؽ الاختبار والداف  للئنجاز الأكاديمي لدى الطال  المعمـ 
 .ٗ٘-ٖٗ(، ٚ)ٜٔ، مجمة تربويا  الرياضيا لمرياضيا  بجامعة نجراف. 

(. ررية استراتيجية ل مؽ الاختبار وعلبقتك ببعض المتسيرا  النفسية ٕٚٔٓحسف، تسابيا محمد  براهيـ )
، رسالة ماجستير  الجامعا  بالسوداف: بالتطبيؽ عمي جامعة المستربيف. والتربوية لدى طلب

 جامعة أـ درماف الإسلبمية، السوداف.



 الثانوية العامةقمؽ الاختبار باستخداـ التابمت لدى طمبة المرحمة                                               
  إيناس محمد صفوت خريبة(/  د )                                                    

 

- 322 - 

 

 
  المجلة العربٌة للقٌاس والتقوٌم

 م2020العدد الثانً / ٌولٌو 
 

. بن ػػا، الإحصػػام المت ػػدـ لمعمػػوـ النفسػية والتربويػػة والاجتماعيػػة(. ٕٛٓٓحسػف، عػػز  عبػػد الحميػػد محمػد )
 دار المصطفي لمطباعة والنشر.

الاختبار الإلكتروني والاتجا  نحو  في ضوم كؿ مف  (. قمؽٕ٘ٔٓخريبك،  يناس محمد صفو  )
التحصيؿ الدراسي والتفضيؿ الاختباري لدى طالبا  قسـ عمـ النفس بكمية التربية. مجمة كمية 

 .ٓ٘-ٔٔ(، ٖ) ٕٙٔالتربية، جامعة الأزهر، 
. أ ر (ٜٕٔٓالدلالعة، أسامة محمد أمف أحمد، وعبابنة، زياد وليد محمد، والزبوف، مالؾ سميـ عودة )

الاختبارا  الإلكترونية ونمط التفكير عمي التحصيؿ وقمؽ الاختبار والكفامة الذاتية لدى طمبة 
 .ٔٔٗ-ٜٖٔ(، ٖ)ٙٗ، العموـ التربوية –دراسا  الجامعا  الأردنية. 

(. المرونة النفسية وعلبقت ا ب مؽ الاختبار لدى طمبة الجامعة الأردنية. ٕٛٔٓربابعة، هشاـ عبد الحافظ )
 ، جامعة اليرموؾ، الأردف.سالة ماجستيرر 

. العلبقة بيف عادا  الع ؿ وقمؽ الاختبار عند طمبة (ٕ٘ٔٓالرفاعي، تسريد، والفضمي، فضيمة جابر )
، مجمة دراسا  الطفولةكمية التربية الأساسية بدولة الكوي  ضمف متسيرا  مختارة. 

ٔٛ(ٜٙ ،)ٔٔ-ٔٛ. 
لي  المعاممة الوالدية وعلبقت ا ب مؽ الاختبار لدى طمبة . أسا(ٕٙٔٓالرواشدة، ريـ محمود جدعاف )

جامعة السوداف لمعموـ  ،مجمة العموـ التربويةال انوية في مدارس محافظة الكرؾ في الأردف. 
 .ٕٖٔ-ٙٔٔ(، ٕ)ٚٔ، والتكنولوجيا
العامة  . قمؽ الاختبار وعلبقتك بكفامة التم يؿ المعرفي لدى طمبة ال انوية(ٕٛٔٓالز بي، نزار محمد )

مجمة جامعة ال دس المفتوحة للؤبحا  والدراسا  التربوية التوجي ي بموام الكورة في الأردف. 
 .ٕٙٙ-ٕٛٗ(، ٕٚ)ٓٔ، والنفسية

التربية وزارة (. ح يبة معمـ الاختبار الإلكتروني. سمطنة عماف، ٕٙٓٓعمي بف شيخاف ) ،الشعفوري
 .ٔٔ – ٛ، ٜٕ، والتعميـ، التطوير التربوي

. دافعية الإنجاز وعلبقت ا ب مؽ الاختبار والتحصيؿ الدراسي، وأ رها (ٕٙٔٓالضريبي، عبد الله محمد )
، مجمة دار العموـعمي التربية الأخلبقية لدى طمبة المرحمة الأساسية في محافظة البيضام. 

ٜٕ ،ٕٜ٘-٘ٙٗ. 
قمؽ الاختبار والتحصيؿ في  . أ ر الت ويـ الإلكتروني في مستوى(ٕٚٔٓالعبري، عبد الله عمي محمد )

، كمية التربية، جامعة السمطاف رسالة ماجستيرمادة العموـ لدى طلب  الصؼ ال امف. 
 قابوس، عماف.
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. قمؽ الاختبار والتحصيؿ الدراسي في علبقت ما ببعض المتسيرا  (ٕٛٔٓالعتيبي، ف د حواؿ )
المجمة التربوية، لش رام. الديموجرافية لدى عينة مف طلب  كمية التربية بعفيؼ بجامعة ا

 .ٛٛٙ-ٖ٘ٙ، ٖ٘، جامعة سوها 
(. الإرجام الأكاديمي وعلبقتك بالكمالية وقمؽ الاختبار لدى طلب  المرحمة ٕٙٔٓعريشي، صديؽ أحمد )

 .ٜٔٔ-ٔٛ، ٛٗ، مجمة الإرشاد النفسيال انوية بمنط ة جازاف. 
(. أ ر توظيؼ التدري  الإلكتروني عبر شبكة الإنترن  في تنمية ٜٕٓٓأكرـ فتحي مصطفي ) ،عمي

بعض م ارا  تصميـ الاختبارا  الإلكترونية لدى أعضام هيية التدريس بجامعة جنو  
التعمـ  –الإتاحة  –المرتمر الدولي الساب : التعميـ في مطم  الألفية ال ال ة: الجودة الوادي. 

  .ـٜٕٓٓيوليو  ٙٔ – ٘ٔفي الفترة مف  مدى الحياة
(. علبقة دافعية الإنجاز الدراسي وقمؽ الاختبار لدى عينة مف ٜٕٔٓالمجمعي، عمي محمد مرعي )

 .ٜٕٖٙ-ٕٖ٘ٙ، ٛٙ، المجمة التربوية، جامعة سوها طلب  المرحمة ال انوية. 
  التفكير لستيرنبر  لدى طمبة (. العلبقة بيف قمؽ الاختبار وأساليٕٙٔٓالمصاروة، محمود مبارؾ سميـ )

 ، جامعة مرتة، الأردف.رسالة ماجستيرجامعة مرتة. 
(. الي ظة الذهنية وعلبقت ا ب مؽ الاختبار لدى طمبة المرحمة ٕٛٔٓالم طؼ، سميرة موسي  براهيـ )
، كمية العموـ التربوية والنفسية، جامعة عماف العربية، رسالة ماجستيرال انوية في ليبيا. 

 ف.الأرد
(. استراتيجيا  التنظيـ الانفعالي المعرفية وعلبقت ا ب مؽ الاختبار لدى ٜٕٔٓالندابي، يوسؼ سالـ سيؼ )

مجمة طمبة الجامعة: دراسة م ارنة بيف طمبة جامعتي السمطاف قابوس ومحمد الأوؿ. 
 .ٚ٘-ٖٗ(، ٗ)ٔ، أكاديمية شماؿ أوروبا المحكمة لمدراسا  والبحو 

(. مستوى قمؽ الاختبار لدى طمبة المدارس ال انوية في تعميـ مدينة ٕٛٔٓاليامي، محمد حسيف ف يد )
(، ٙ)ٕٙ، مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسا  التربوية والنفسيةنجراف وسبؿ التسم  عميك. 

ٗ٘ٙ-ٜٗٔ. 
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