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ملخ�ص البحث
          ه���دف البح���ث الح���الي �إلى الك�ش���ف ع���ن طبيع���ة العلاقة بين لاانتب���اه والمهارات 
اللغوي���ة ل���دى عين���ة م���ن �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي، وتكون���ت 
عين���ة البح���ث من )35( طف�ًا�لً وطفلًة ممن تراوح���ت �أعمارهم ماب�ي�ن )5-6( �سنوات 
،بمتو�س���ط عم���ري)5.22( وانح���راف معي���اري )0.5907(، وا�ستخدم الباح���ث الأدوات 
التالية في اختيار عينة بحثه وهي: مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطراب اللغة النمائي)�إعداد 
الدكت���ور/ عبدالعزيز ال�سي���د ال�شخ�ص، ومحمد عبده ح�سين���ي، وزينب ر�ضا، 2017(، 
مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ة لل���ذكاء ال�ص���ورة الخام�س���ة) تعري���ب  وتقن�ي�ن الدكت���ور/ 
محم���ود اب���و الني���ل،2011(، اختب���ار الم�س���ح النيورولوج���ى) تعريب وتقن�ي�ن الدكتور/ 
عبدالوه���اب محم���د كام���ل،2007(، ا�ستم���ارة درا�س���ة حال���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب 
اللغ���ة النمائي) �إعداد الدكتور/ عبدالعزيزال�سي���د ال�شخ�ص، ومحمد عبدهح�سيني، 
وزينب ر�ضا،2017(، مقيا�س اللغة) �إعداد الدكتور/ �أحمد ابوح�سيبة،2013(، �أ�ستبيان 
ت�شخي����ص الأنتب���اه للأطف���ال م���ن وجه���ة نظ���ر معلميه���م ) �إع���داد الدكت���ور/ محمد 
م�صطف���ى اب���و رزق، 2009(، وتو�صلت النتائج �إلى وج���ود علاقة ارتباطية موجبة ذات 
دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن درج���ات الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي عل���ى ا�ستبيان 

ت�شخي�ص لاانتباه من وجهة نظر معلميهم  و درجاتهم على اختبار اللغة.

الكلمات المفتاحية: لاانتباه-  المهارات اللغوية-  ا�ضطراب اللغة النمائي.
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Attention and its relationship to language skills among 
kindergarten children with developmental language 

disorder.

Abstract
The current research aimed at the revelation of the essence of the 
relationship between the attention and the language skills of a 
sample of kindergarten children who have a developmental language 
disorder. The research sample consisted of (35) children. These 
children aged between 5 and 6 years old by average age (5.22) and 
the standard deviation  (0.5907). The researcher used some tools; 
They are the diagnosis scale of developmental language disorder ( 
prepared by Abdel Aziz Alshakhs, Mohammed Husseini, and Zainab 
Reda, 2017), the Stanford–Binet intelligence scale in its fifth edition 
(translated into Arabic and legalized by Mahmoud Abu Alniel, 2011), 
the Neurology survey test  (translated into Arabic and legalized by 
Abd El Wahab Kamel ,2007), a case study of the children who have 
developmental language disorder ( prepared by Abdel Aziz Alshakhs, 
Mohammed Husseini, and Zainab Reda, 2017), the language 
scale(Ahmed Abu Hasiba,2013) and the attention diagnosis for 
children questionnaire (prepared by Mohammed Abu Rezk, 2009) 
. Our research findings indicate that there is a positive associative 
relationship that has a statistical indication between the marks/score 
of the children who have developmental language disorder in the 
attention scale and the language test.

Key words:  attention- language skills- developmental language 
disorder
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مقدمة البحث
         تعد اللغة من �أهم الظواهر الإجتماعية ولا يوجد مجتمع مهما كانت ح�ضارته 
دون لغ���ة، فاللغ���ة يت���م م���ن خلاله���ا التوا�ص���ل والتفاه���م بين �أف���راد المجتم���ع الواحد 
وكيفي���ة الم�شاركة الفعالة في جوانب الحي���اة المختلفة، وتتكون اللغة من �أربعة مظاهر 
رئي�سي���ة ه���ي: القراءة، والكتابة، والتح���دث، ولاا�ستماع. والطف���ل الم�ضطرب لغويًا في 
حاج���ة �إلى ا�ستخ���دام ه���ذه المهارات الأربعة �س���واء �أكان ذلك في الموق���ف التعليمي �أو في 
مواق���ف الحي���اة الإجتماعية المختلفة، فه���و �إذا كان مر�سًال للغة فه���و ي�ستخدم مهارة 
التح���دث �إذا كان �إر�سال���ه �شفويًا، وي�ستخدم الكتاب���ة �إذا كان �إر�سالة تحريريًا، و�إذا كان 
م�ستقب���ل للغ���ة فهو ي�ستخدم مهارة الإ�ستم���اع �إذا كان ي�ستقبل لغ���ة منطوقةً، ومهارة 

القراءة �إذا كان ي�ستقبل لغة مكتوبة.
      وت�أتي �أهمية اكت�ساب اللغة لأطفال الرو�ضة باعتبارها العامل الحيوي والمهم لعملية 
التفاعل والتوا�صل مع الآخرين، وباكت�سابها يحدث تغير في عالم الطفل، في �ضوء ما 
يحققه من تقدم عند حديثة مع الكبار، فاللغة و�سيلة للتعبير عن �أفكارنا وم�شاعرنا 
وذواتن���ا وقوميتنا، ولنمو الطفل اللغوي والكيفي���ة التى يتم بها اكت�ساب اللغة �أهمية 
بالغ���ة عن���د كل من يتعامل مع الطفل �سواء الوالدي���ن �أو المربين �أوالمعلمين وغيرهم، 
ومعرفتنا بالحقائق والمعلومات الأ�سا�سية حول التطور الطبيعى للغة الطفل تفيد في 
كل ذلك، بالإ�ضافة لما يكون لها من فائدة في �إر�شاد �أولئك الذين ي�ضعون وي�صممون 

الابرمج العلاجية لم�شكلات الكلام واللغة)معمر الهوارنة، 2012( 
     ويتط���ور كلام الطف���ل الم�ضط���رب لغويً���ا تدريجيً���ا م���ع تقدم���ه في العم���ر ليق�ت�رب 
م���ن الطف���ل العادي، ورغم ذل���ك ي�صعب عليه نط���ق جميع �أ�ص���وات الكلام)ال�ساكنة( 
ب�ص���ورة �صحيح���ة قبل نهاية عامه الخام�س، وبالتالي تنت�شر ا�ضطرابات النطق لدى 
الأطف���ال خ�ل�ال الخم�س �سن���وات الأولى من عمرهم بدرجة كب�ي�رة، كما تختفي حدة 
كُنِهم م���ن اللغة واكتم���ال ن�ضج �أجه���زة النطق  َ ه���ذه لاا�ضطراب���ات تدريجيً���ا حت���ى َمت
بحي���ث ي�ستطيع���ون التحك���م في مخ���ارج الح���روف وطريق���ة ت�شكيله���ا وخ�صائ�صه���ا 
المختلف���ه، وم���ع ذلك فقد تُهمل ا�ضطرابات النطق في هذه ال�سن ب�صورة ت�ساعده على 
تدعيمه���ا وا�ستمراره���ا مع���ه رغم تقدمه في ال�سن، وهنا ت�صب���ح م�شكلة تحتم التعامل 
معه���ا في مرحل���ة مبكرة م���ن حياة الأطفال،  وم���ن هنا فان ا�ضط���راب اللغة يتمثل في 
م�شكلة توا�صلية تبدو في فهم اللـــغة المنطوقة وا�ستيعابها �أو التعبير عنها ،وقد يكون 
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الإ�ضط���راب ف���ى ق���درة الفرد عل���ى ا�ستخدام اللـغ���ة ا�ستخدامً���ا وظيفيًا)عب���د العزيز 
ال�شخ�ص ،2013 ب ، �ص 264(.

      ويُعتَ�بَ�َر ا�ضط���راب اللغة النمائي �أحد لاا�ضطرابات اللغوية،وهو ي�شير �إلى ق�صور 
وا�ض���ح ودال لــ���دى الأطفال فى فهم اللغة والتعبير بها فيما بعد،مع �ضعف الح�صيلة 
اللغوي���ة ،وه���و ا�ضط���راب توا�صلى نمائ���ى وا�سع لاانت�ش���ار يت�سم بق�ص���ور ملحوظ فى 
المه���ارات اللغوي���ة عل���ى الرغ���م من تمت���ع �أفراد ه���ذه الفئــ���ة بقدرات معرفي���ة وح�سية 
وحركي���ة طبيعي���ة ، كمــا يت�ضمن مجموعة متنـــوعة وغير متجان�سة من الم�ـشكلات في 
مهــارات اللغة تتمثل في ق�ــــصور القدرة على تنظيم �أ�صوات الكلام في اللغة مع بع�ــضها 
البع�ض على نحـو �سليم ، وبناء وتكوين الجمل والفهم ولاا�ستخدام ال�صحيح لقواعد 
النح���و وال�ص���رف وفه���م معان���ى الألفــ���اظ والعب���ارات والتراكي���ب اللغوي���ة . وتحدث 
ه���ذه الم�ش���كلات في اللغ���ة بالرغم م���ن تمتع الأطف���ال الذين يعـانون هـ���ذا لاا�ضطراب 
بم�ستوى ذكاء متو�سط �أو �أعلى من المتو�سط )درجة ذكاء ت�صل �إلى 90% ف�أكثر(،وتنمو 
الجوان���ب الع�صبي���ة لديـه���م ب�شكل طبيع���ي ، وقدراتهم عل���ى ال�سمع طبيعي���ة ، وتنمو 
الجوان���ب لااجتمـاعي���ة لاانفعالي���ة لديه���م ب�ش���كل مقب���ول .ويحدث ه���ذا لاا�ضطراب 
عندم���ا تتجم���ع مجموعة من العوامل مع���ا ،وهذه العوامل يمك���ن �أن تت�ضمن ق�صور 
الذاكــرة العاملة ، وق�صور فى القدرة على معالجة المثيــــرات ال�سمعية المتتابعة خا�صة 
�إذا كان���ت تُعْرَ����ض عليهم على نحو �سري���ع وخلال فترة وجيزة، وكل ذلك ي�ؤدي بدوره 
(Bishop, 2006,pp217- إلى ق�ص���ور فـــ���ي القدرة على �إكت�ساب القواعد اللغويــ���ة�

 .220; Corriveau   ,2007,pp650-655;Moyle , 2011,pp162-165)

       وا�ضطراب اللغة النمائي هو ا�ضطراب في اللغة ولي�س ا�ضطراب في النطق ويعيق 
ق���درة الأطف���ال وخا�ص���ة �أطفال الرو�ض���ة �أو مرحلة ما قبل المدر�س���ة على التمكن من 
اكت�ساب مهارات اللغة فهم يظهرون ق�صورًا في اللغة الأ�ستقبالية )فهم اللغة( واللغة 
التعبيري���ة �أو مه���ارات الحدي���ث و�أتقان لغة الكلام )التعبير والنط���ق ال�صحيح للغة( 
، فه���م يعان���ون ق�صوراً في الجوان���ب البنائية للغة )المعرفة بالمف���ردات اللغوية ، قواعد 
بن���اء وتركي���ب الجم���ل ،واتقان قواعد نطق �أ�صوات ال���كلام ( وكل ذلك يعيق التوا�صل 

.)Vydrova,2015,pp35-40)  والتفاعل مع الأخرين
      فق���د وُجِ���د �أن الق�صور اللغوي الذي يعانيه الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي 
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يرجع في الأ�سا�س �إلى الق�صور في العمليات المعرفية ويمكن �أن يف�سر ذلك ال�صعوبات 
الت���ي يواجهه���ا �أطف���ال ه���ذه الفئ���ة في معالج���ة المث�ي�ارت اللفظي���ة وغ�ي�ر اللفظي���ة 
الت���ي يت���م عر�ضه���ا عل���ى نحو �سري���ع �أو الت���ي تعر�ض لمدة وجي���زة ، وكذل���ك الم�شكلات 
الخا�ص���ة بالمه���ام المعرفي���ة مثل ا�سترج���اع الكلم���ات وتنفيذ المه���ام المتزامن���ة والتمييز 

.(Ullman,2005,p390; Spaulding,2010,pp730-735 )ال�صوتي
    ويُعْتَ�ب�ر لاانتب���اه �أك�ث�ر العملي���ات المعرفي���ة �أهمية فه���و يمثل عام��لً رئي�سيًا للفهم 
والتذك���ر ، كمـــــ���ا ان تعل���م مه���ارات ومعلوم���ات جدي���دة م���ن مث�ي�ر ما ي�ستل���زم توجية 
لاانتباه وا�ستمراره نحو هـــــــــذا المثير . ومع ذلك فان اكت�ساب المعلومات يعتبر م�ؤ�شرًا 
حقيقيً���ا لح���دوث لاانتباه)�سليمان عبدالواحد، 2010 ،�ص 171 (. ومما لا �شك فيه �أن 
�أطف���ال الرو�ضة وخا�صة الذين يعانون من ا�ضطراب اللغة النمائي معر�ضين لخطر 
�صعوب���ات لاانتب���اه �أكثر من غيرهم ، ويفيد التدخ���ل المبكر فى علاــج تلك ال�صعوبات 
وه���ذا يدفعن���ا حتم���ا �إلـ���ى تق���ديم برام���ج التدخ���ل المبك���ر المنا�سب���ة له���م مم���ا يترتب 
علي���ه الح���د بدرج���ة كبيرة من تل���ك الآثار ال�سلبي���ة التى يمكـن �أن تترت���ب علــى تلك 

 .( Moyle,2011,pp162-165) ال�صعوبـات
      وم���ن هن���ا ي�سع���ى البح���ث الح���الي للتحق���ق م���ن العلاق���ة ب�ي�ن لاانتب���اه و المهارات 

اللغوية لدى �أطفال الرو�ضة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.

م�شكلة البحث
      م���ن خ�ل�ال ملاحظ���ات الباح���ث �أثن���اء عمله ك�أخ�صائ���ي تخاطب لاحظ �أن 
بع����ض الأطف���ال في مرحل���ة ماقبل المدر�س���ة يعانون من ت�أخر في نم���و اللغة وق�صور في 
فه���م اللغ���ة والتعب�ي�ر عم���ا يريدونه في �ص���ورة لفظية عل���ى الرغم م���ن �سلامة جهاز 
النط���ق لديه���م، وعند �س����ؤال معلم���ات ريا�ض الأطف���ال في بع�ض الح�ضان���ات الخا�صة 
في مدين���ة الزقازي���ق �أك���دوا ان بع����ض �أطف���ال الرو�ض���ة لديه���م ق�ص���ور في نم���و اللغ���ة 
والتعب�ي�ر به���ا في المواقف الإجتماعية المختلف���ة بالرغم من �أنهم طبيعيين ولا يعانون 
م���ن خل���ل  �سمع���ي او عقل���ي او ع�صب���ي، وبالرج���وع �إلى الدرا�س���ات والأدبي���ات العربية 
 (Ervin, 2001،:الأجنبي���ة �أمك���ن التو�صل �إلى بع�ض الدرا�سات مث���ل درا�سة كل من
 Washington2007، Spauldlng,2010 ، Hendriks;Vugs;Cuperus&
 Verhoeven,2014، Ullman&Pierpont, 2005،Vandewall,2011،

Grist et al,2012، ،2015،عبدالحميد �سليمانChia,2014 ، 
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ا ان �أطفال الرو�ضة يعانون  )Brumbach&Boffman, 2014 وكله���ا �أ�شارت اي�ضً
م���ن ت�أخ���ر في نمو اللغة وق�صور في فه���م مايُقدم لهم والتعبير عما يريدونه في �صورة 
لفظي���ة عل���ى الرغ���م من �سلامة جهاز النط���ق لديهم وهو ما �أطلق���ت عليه الدرا�سات 
الأجنبي���ة و�ص���ف ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي، كم���ا انه���ا اك���دت عل���ى ان ه���ذا النوع من 
لاا�ضطرابات ي�صاحبه انخفا�ض في م�ستوى المهارات اللغوية لدى الطفل وا�شارت الى 
ان ال�سب���ب الرئي�س���ي في ذلك هو ما يعاني���ه الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي من 
 )Norbury et    al ,2016 ) انخفا����ض م�ست���وى لاانتب���اه لديهم. و�أظهرت درا�س���ة
�أن ا�ضطراب اللغة النمائي يحدث عند طفل واحد من بين 14 طفل ، و�أظهرت درا�سة 
وبائي���ة �أجري���ت في المملك���ة المتحدة حديثً���ا �أن 7.5 % من الأطف���ال ي�صابون با�ضطراب 
اللغ���ة النمائ���ي بم���ا يعادل عدد 2 طفل في ف�صل درا�سي ب���ه 30 طفل مع عدم وجود �أي 

ا�ضطرابات طبية �أو بيولوجية م�صاحبة.
     وبع���د لااط�ل�اع عل���ى هذا النوع من لاا�ضطرابات اللغوي���ة في البيئة العربية ، وجد 
الباح���ث �أن���ه على الرغ���م من اهتمام البح���وث والدرا�سات الأجنبي���ة با�ضطراب اللغة 
���ا وعلاجً���ا �إلا �أن الدرا�سـ���ات والبحـ���وث العربية لم تولي���ه الإهتمام  النمائ���ي ت�شخي�صً
المنا�سب ، فهناك ق�ـصور وا�ضح في درا�سة هذا النوع من الأ�ضطرابات اللغوية في البيئة 

العربية .
        وق���د تو�صل���ت العدي���د م���ن الدرا�سات الأجنبية �أن �أطف���ال الرو�ضة الذين لديهم 
ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي يعان���ون ق�ص���ورًا في الق���درة عل���ى التحك���م في لاانتب���اه تجاه 
المث�ي�ارت والمعلوم���ات المقدم���ه اليهم،وه���و ما ي�ؤثر �سلبً���ا على المه���ارات اللغوية لديهم 
و�ض���رورة التعـــرف المبكر على ه�ؤلاء الأطفال وتحديد جوانب القوة وال�ضعف لديهم 
(Spauldlng,2010,pp730-          حتى ي�صبح التدخل العلاجي معهم �أكثر فعالية

           . 735&Hendriks;Vugs;Cuperus&Verhoeven,2014)

  ومن خلال ما �سبق ،�أ�صبح من ال�ضروري البحث في �إ�ضطراب اللغة النـمائي 
ك�أح���د الإ�ضطراب���ات اللغوي���ة غير المتناولة كث�ي�ارً في البيئة العربي���ة - في حدود علــم 
الباحث - وما ي�صاحبه من ق�صور في المهارات اللغوية  لدى �أطفال الرو�ضة ومحاولة 
التحق���ق م���ن العلاق���ة بين م�ستوى لاانتباه وه���ذا الق�صور في اللغ���ة لديهم ، ومن ثم 

ي�سعى البحث الحالي للإجابة عن ال�س�ؤال التالي:
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“ ه���ل توج���د علاقة �إرتباطية بين م�ستوى لاانتباه وم�ستوى المهارات اللغوية 
لدى �أطفال الرو�ضة  ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي .

هدف البحث
 ي�سع���ى البح���ث الحالي �إلى التحق���ق من وجود علاق���ة �إرتباطية بين م�ستوى 
لاانتباه وم�ستوى المهارات اللغوية لدى �أطفال الرو�ضة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي .

�أهمية البحث
الأهمية النظرية:

11 قل���ة الدرا�س���ات والبحوث العربية – فى ح���دود علم الباحث – التي تناولت هذه -
الفئة من الأطفال 

22 ���ا وعلاجًا وما ي�صاحبه من - �إلق���اء ال�ضوء عل���ى ا�ضطراب اللغة النمائي ت�شخي�صً
ق�صور في مهارات اللغة لــدى الأطفال .                

33 الك�ش���ف ع���ن المزيد م���ن الخ�صائ����ص الفارقة في عملي���ة ت�شخي����ص الأطفال ذوي -
ا�ضطراب اللغة النمائي.

44 تو�ضي���ح �أهمي���ة لاانتباه ك�أحد �أه���م العمليات المعرفية والتي ي����ؤدي �ضعفها لدى -
�أطفال الرو�ضة �إلى �صعوبة �إتمام العمليات المعرفية الأخرى.

55 التعرف على طبيعة العلاقة بين لاانتباه والمهارات اللغوية لدى �أطفال الرو�ضة -
ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.

الأهمية التطبيقية:
11 تق���دم الدرا�س���ة الحالي���ة العدي���د م���ن التطبيق���ات والتو�صي���ات للوالدي���ن -

والمعلم�ي�ن في كيفي���ة التع���رف عل���ى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النوع���ي 
والتدخل المبكر معهم.

22  توجي���ه اهتم���ام الم�سئولين والتربويين والأخ�صائي�ي�ن النف�سيين �إلى �ضرورة -
ا�ستخ���دام ا�ســــالي���ب وا�ستراتيجي���ات فعال���ة لتح�س�ي�ن لاانتب���اه ل���دى �أطف���ال 

الرو�ضة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.
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المفاهيم الإجرائية للبحث
 Developmental language Disorderالنمائ�ي اللغ�ة  1-�إ�ضط�راب 

:   (DLD)
      » ا�ضط���راب لغ���وي يت�س���م في���ه الأطف���ال بم�ستوى نمو طبيع���ى فى جوانب 
النمو المختلفة،ولكنهم يعانـــون انحرافا / �شذوذا في المعدل الطبيعي للنمو �أو المراحل 
التي يمر بها النمو اللغوي �أي اختلاف في الم�سار الطبيعي لنمو اللغة ،عند مقارنتـهم 
ب�أقرانهم العاديين، حيث �إن ه�ؤلاء الأطفال قد لا ينتجون �أية كلمة حتى �سن ال�سنتين 
تقريب���اً ،فه���م يعانــ���ون م�ش���كلات في فه���م اللغة)اللغ���ة الأ�ستقبالي���ة( و�إنتاجها)اللغة 
التعبيري���ة( دون وج���ود �إعاقة �سمعي���ة �أو عقلية �أو ا�ضطراب���ات ع�صبية �أو ا�ضطرابـات 
نمائي���ة �أخ���رى �أو خل���ل في �أج���زاء النط���ق والكلام«)عبدالعزي���ز ال�شخ�ص،ومحم���د 

ح�سيني،وزينب ر�ضا، 2017(

: language skills 2-المهارات اللغوية
      تُع���رف المه���ارات اللغوي���ة في البح���ث الحالي ب�أنها »الطريق���ة التي يعبر بها 
طف���ل الرو�ض���ة عما يريد ، وهي تت�ضم���ن مهارات اللغة لاا�ستقبالي���ة )فهم اللغة من 
خ�ل�ال الإ�ستم���اع( ، ومه���ارات اللغ���ة التعبيري���ة )�إنت���اج اللغة م���ن خـ�ل�ال التحدث �أو 
الكـ�ل�ام( ، ويتــ���م قيا�سها م���ن خلاــل الدرجة التي يح�صل عليه���ا الطفل على مقيا�س 

اللغة الم�ستخدم في البحث الحالي) �إعداد/ �أحمد ابوح�سيبة،2013 (.          

:  Attention  3- الانتباه
     » �أح���د �أك�ث�ر ا�ضطراب���ات الطفول���ة �شيوعً���ا وه���و يُهِ���م الوالدي���ن والمعلمين 
، وه���و الأ�سا����س الـــــ���ذي تق���وم علـي���ه �سائ���ر العملي���ات العقلي���ة الأخ���رى كالأدراك و 
التذك���ر والفه���م حي���ث �إنه ب���دون لاانتب���اه لا ي�ستطيع الإن�س���ان �أن يعي لاا�شي���اء �أو �أن 
يتذك���ر �أو �أن يتخي���ل �شيئ���اً ، ويع���اني الطف���ل في هـذا لاا�ضط���راب من نق����ص لاانتبـــاه 
والت�س���رع والن�ش���اط المف���رط والعدوانية وم�ش���كلات ال�سلوك، ويت���م قيا�سه من خلال 
الدرج���ة الت���ي يح�ص���ل عليه���ا الطف���ل عل���ى المقيا����س الم�ستخ���دم في البح���ث الح���الي                                                                       

)محمد ابو رزق، 2009 (.
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محددات البحث 
  محددات منهجية: اعتمد البحث الحالي على المنهج الو�صفي التحليلي على عدد)35( 
طفًال وطفلًة من �أطفال الرو�ضة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي ممن تتراوح اعمارهم 

مابين)5-6( �سنوات بمتو�سط عمري   )5.22(�سنة.
محددات زمانية: تم البحث خلال العام الدرا�سي)2021/2020 م(.

مح�ددات مكاني�ة: تم البح���ث عل���ى ع���دد م���ن الأطف���ال ببع����ض مراك���ز التخاط���ب 
والح�ضانات الخا�صة بمركز ومدينة الزقازيق. 

الإطار النظري ودرا�سات �سابقة
: ا�ضطراب اللغة النمائي اولًا

 1-  مفهوم ا�ضطراب اللغة النمائي :
              لق���د ا�ستخ���دم م�صطل���ح ا�ضط���راب اللغة النمائي (SLI) في بداية الثمانينات 
 (Dr.Franz م���ن الق���رن الع�شري���ن حي���ث ا�ستخدم���ه الع���الم فران���ز جوزي���ف ج���ول
(Joseph Gall لو�ص���ف مجموع���ة م���ن الأطف���ال مم���ن يعان���ون �صعوب���ة في اكت�ساب 
اللغ���ة، فعل���ى الرغ���م م���ن تمتعهم بم�ست���وى ذكاء ع���ادى ف�إنهم يعانون م���ن ق�صور في 
مه���ارات اللغ���ة التعبيري���ة ولا يرج���ع ذل���ك �إلى عي���ب �أو خل���ل في �أجهزة �إنت���اج الكلام. 
وا�ستخ���دم م�صطل���ح ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي لو�صف الق�ص���ور اللغوي ل���دى ه�ؤلاء 
الأطف���ال (Spaulding, 2010,  pp730-735) ، كم���ا ان الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
اللغ���ة النمائي يعانون ق�صورًا فيما يتعلق با�ستخدام قواعد اللغة والتراكيب اللغوية 
ولا يمكنه���م ا�ستخ���دام الأزمنة والأفعال وت�صريفها ب�شكل �صحيح، وهذا كله ي�ؤدي في 

(Washington, 2007) النهاية �إلى ق�صور في اكت�ساب اللغة
   هن���اك ت�ص���ور نظ���ري �آخ���ر لو�ص���ف ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي، فيرى �أ�صح���اب هذا 
الت�ص���ور �أن ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي يح���دث نتيج���ة الق�ص���ور في العملي���ات غ�ي�ر 
اللغوية،فالق�صور اللغوي الذي يعانيه ه�ؤلاء الأطفال يرجع في الأ�سا�س �إلى الق�صور 
المع���رفي غ�ي�ر اللغ���وي. فه���م يعان���ون ب���طء في �سرع���ة المعالج���ة ال�سمعي���ة ويواجه���ون 
�صعوب���ات في معالج���ة المثيرات اللفظية وغير اللفظية التي يتم على نحو �سريع وهذا 
كله ي�ؤدي في النهاية �إلى زيادة الم�شكلات اللغوية وغير اللغوية لــدى ه�ـــــؤلاء الأطفال 

.( Ullman&Pierpont, 2005,p390)
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ويعرف ا�ضطراب اللغة النمائي على النحو الأتي:   

 World Health organization (WHO) عرفت���ه منظم���ة ال�صح���ة العالمي���ة    
(1994)  ب�أن���ه “ا�ضط���راب نمائى يتمي���ز بق�صور ملحوظ فى مه���ارات اكت�ساب اللغة 
من���ذ مراح���ل النمو الأولى، ولا يرجع ذلك �إلى خلل فى النواحى الح�سية �أو الع�صبية 

�أو �إلى الإعاقة العقلية �أو العوامل البيئية �أو �إلى خلل فى �أجزاء جهاز النطق”.
    ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ه���و ا�ضط���راب يتمي���ز ب�صعوب���ة في فه���م اللغ���ة والتعب�ي�ر 
عنه���ا وي�ؤث���ر هذا لاا�ضطراب �سلب���اً على نمو الح�صيلة اللغوية ل���دى الأطفال و�أي�ضا 
عل���ى اكت�س���اب القواع���د اللغوية وعل���ى تطور مه���ارات الحديث على الرغ���م من تمتع 
ه����ؤلاء الأطف���ال بم�ست���وى ذكاء متو�س���ط �أو �أعل���ى م���ن المتو�س���ط . وه���ذا لاا�ضطراب 
ذو ت�أث�ي�ر طوي���ل الأج���ل ولا يمك���ن �أن يتخط���اه الأطف���ال ب�سهولة بالتق���دم في العمر.                     
(Ervin, 2001,pp4-31)      ويع���رف ا�ضط���راب اللغ���ة النوع���ى ب�أنه ق�صور في فهم 
وا�ستخدام اللغة التعبيرية وهذا الق�صور لا يرجع �إلى م�شكلات اجتماعية �أو انفعالية 

�أو �سلوكية او تعليمية او ج�سمية �أو ح�سية

  عرفه عبدالعزيز �سليم)2009( ب�أنه الإعاقة النمائية للغة،وهي ق�صور وا�ضح 
ودال في مه���ارات اللغ���ة التعبيرية ولاا�ستقبالية،فعلى الرغ���م من تمتع الأطفال ذوي 
ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي بذكاء غير لغوي متو�سط �أو ع���ادي ف�إن اللغة المنطوقة تقع 
�أ�سف���ل الح���دود الطبيعي���ة ،ويعاني ه����ؤلاء الأطف���ال �صعوبة في بع�ض عملي���ات التعلم 
كالق���راءة والكتاب���ة والتحدث ،وه����ؤلاء الأطفال لا يعانون �إعاق���ة ج�سمية �أو عقلية �أو 

انفعالية �أو نف�سية �أو �إعاقة �سمعية �أو التوحد.
�أو  �إنت���اج اللغ���ة  �أو  ب�أن���ه ق�ص���ور في فه���م    يع���رف ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي 
كليهم���ا دون وج���ود �إعاق���ة �سمعية �أو ا�ضط���راب التوحد �أو ق�صور في النم���و العام، كما 
يع���اني الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ق�صور في اللغ���ة المنطوق���ة وجوانبها 
المختلف���ة مثل الجان���ب الفونولوجي �أو المورفولوجي �أي ت�صري���ف الأفعال وا�ستخدام 
الأزمن���ة، بن���اء الجم���ل وتركيبه���ا، والجان���ب ال���دلالي للغ���ة )فه���م معاني الكلم���ات �أو 
الجمل(،وا�ستخ���دام اللغ���ة في المواق���ف الإجتماعي���ة. ويتم ت�شخي�ص���ه بداية من عمر5 

.(Vandewalle,2012,p1060) سنوات�
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ا�ضطراب اللغة النمائي عبارة عن ق�صور في فهم و�إنتاج الجمل ذات التراكيب اللغوية 
المعق���دة �أو الجم���ل المركبة)مثل المبني للمجهول(. فهو لي�س ا�ضطراب في النطق ين��شأ 
ع���ن ق�ص���ور في �أجه���زة النطق وال���كلام ولكنه ا�ضط���راب لغوي نمائي ي�ؤث���ر �سلباً على 
مه���ارات اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية. وغالبا ما يف�ضل �أطفال هذه الفئة ا�ستخدام 
الجمل الق�صيرة،ولا يرجع هذا لاا�ضطراب �إلى ق�صور في النواحي الع�صبية �أو الح�سية 
�أو الحركي���ة �أو العقلي���ة �أو الإنفعالي���ة �أو الإجتماعية، ويتمتع الأطفال ذوي ا�ضطراب 
(Chia, 2014,pp94-100). اللغ���ة النمائ���ي بم�ست���وى ذكاء ع���ادي و�صح���ة جي���دة
     ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي ق�صور في مهارات اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية والتي لا 
ترجع �إلى الفقد ال�سمعي �أو الب�صري �أو �إ�ضطراب طيف التوحد �أو الق�صور في النواحي 
الج�سمي���ة �أو العقلي���ة او الع�صبية، وقد يرجع ذلك �إلى الق�صور في الذاكرة العاملة �أو 
.(Brumbach&Boffman, 2014,pp158-171) المعرفي���ة  المعالج���ة  عملي���ات 

     ويت�سم الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي ب�أنهم ذو ذكاء عادي �أو متو�سط ،ولا 
يعان���ون م���ن عيوب �أو ق�صور في النواح���ي الب�صرية �أو ال�سمعية �أو الحركية �أو البدنية 

�أو حتى من الحرمان التعليمي �أو الثقافي )عبدالحميد �سليمان،2015،45(

2- المظاهر المميزة للأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي :
    يمك���ن عر����ض بع����ض المظاه���ر والم�ؤ�ش���رات الممي���زة لأطف���ال م���ا قب���ل المدر�س���ة ذوي 
 (Grist;Knowles;Lascelles&Huneke, ا�ضطراب اللغة النمائي كما ذكره���ا

(2012كما يلي :

�أ-    نقاط القوة:
11 قدراته���م تماث���ل �أقرانه���م م���ن نف����س عمره���م الزمني عندم���ا لا تتطل���ب المهمة .

ا�ستخدام �أو فهم اللغة، على �سبيل المثال فهمه بناء المكعبات.
22 يمكنهم الم�شاركة مع الآخرين في الأماكن الم�ألوفة ومع نا�س ي�ألفونهم..
33 يمكنه���م فه���م اللغة التي ت�ستخدم داخل المنزل عندما تتعل���ق بالأن�شطة الأ�سرية .

مثل الإ�ستعداد للذهاب خارج المنزل �أو تناول الطعام.
44 لديهم مهارات جيدة فى الأن�شطة البدنية والتي لا تتطلب ا�ستخدام اللغة..
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ب – نقاط ال�ضعف والق�صور:   

1- فهم اللغة:
11 يظهرون بطئًا في لاا�ستجابة عندما يتحدث �إليهم الآخرون وقد لا يظهرون �أية .

ا�ستجابة على الإطلاق.
22 يعتمدون على المعلومات الب�صرية في فهم ما يرون حولهم مثل م�شاهدة لااخرين .

لفه���م م���ا ت�ش�ي�ر �إلي���ه التعليمات، فمث�ل�ا يجد الطف���ل �صعوبة في فه���م ما يريده 
المعلم منه ولكن عندما يكون كتيب التعليمات الذي يحمل �صوراً تو�ضيحية �أمام 

الطفل ف�إنه يكون قادراً على ت�صميم نموذج جيد كما هو مو�ضح بالر�سم.

2- ا�ستخدام اللغة:
11 ي�ستخدمون لغة غير مترابطة في حديثهم وي�صعب فهمها..
22 عدم التنويع في ا�ستخدام الكلمات..
33 لا يمكنهم ربط الكلمات ببع�ضها لتكوين جملة مفيدة..
44 طريق���ة نط���ق �أ�ص���وات ال���كلام لديهم تكون غ�ي�ر نا�ضج���ة، ولذل���ك ي�صعب فهم .

كلامهم.
5- يمكن �أن ي�شيروا �إلى ال�شىء الذى يريدونه بدلًا من التعبير عنه بالكلام.

3- المهارات الإجتماعية والتعليمية:
11 يج���دون �صعوب���ة في التعلم بالرغم م���ن كونهم �أذكياء ولديهم ق���درة على التعلم .

وذلك لأن عملية التعلم تعتمد ب�شكل كبيرعلى مهارات لاا�ستماع والفهم اللغوي 
وهذا ما ي�شكل ق�صور لدى ه�ؤلاء الأطفال.

22 يج���دون �صعوبة في الم�شارك���ة في الأن�شطة التي يختارها لهم الكبار وقد يظهرون .
�سلوكيات �سلبية �أو معار�ضة للأخرين.

33 يجدون �صعوبة في تكوين �أ�صدقاء �أو اللعب مع الأطفال لْااخرين لأنهم يميلون .
�إلى اللعب الفردي.

44 يج���دون �صعوب���ة في ممار�سة �ألعاب الخيال والتي عادة م���ا يتحدث فيها الأطفال .
كث�ي�ارً، لذل���ك يخت���ارون ممار�س���ة �ألعاب مث���ل الألع���اب البدنية و�ألع���اب التكوين 
والبن���اء، والألع���اب الت���ي ي�ستخدم فيها الرم���ل والماء وهي �ألع���اب لا تعتمد كثيراً 

على �إ�ستخدام اللغة.
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3- خ�صائ�ص الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي:
يت�س���م �أطف���ال م���ا قبل المدر�س���ة ومرحل���ة ريا�ض الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغة 
النمائ���ي ببع����ض الخ�صائ����ص العقلي���ة المعرفي���ة والخ�صائ����ص اللغوي���ة والخ�صائ����ص 

الأكاديمية والخ�صائ�ص لااجتماعية.ويمكن ا�ستعرا�ضها فيما يلي:

�أ- الخ�صائ�ص العقلية المعرفية:
يع���اني الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ق�ص���ورًا في مه���ام الذاك���رة عل���ى 
الرغ���م م���ن تمتعهم بم�ستوى ذكاء ع���ادي ، وربما يف�سر هذا الق�صور في مهام الذاكرة 
ال�صعوب���ات اللغوي���ة التي يواجهها ه�ؤلاء الأطفال ، فهم لديهم ق�صور في القدرة على 
تخزي���ن المعلوم���ات اللفظية في الذاكرة ق�صيرة الأمد وبالت���الي الق�صور في معالجتها 
في الذاك���رة العامل���ة ، كم���ا ينخف����ض �أد�اؤه���م عل���ى المه���ام الت���ي تقي����س �أداء الذاك���رة 
 (Botting; ســـ���واء �أكان���ت هذه المهـــ���ام لفظية �أم غير لفظية، وهــذا ما �أكدت���ه درا�ســـة�
(Psarou ; Caplin &Nevin,2013,pp313-327 التـــ���ي هدفـــ���ت �إلى فح����ص  
�أداء الذاك���رة ق�ص�ي�رة الأم���د ل���دى الأطفال ذوي ا�ضط���راب اللغة النمائ���ي وذلك من 
خلال مجموعة من المهام التي تت�ضمن م�ستويات مختلفة من المحتوى اللفظي �سواء 
م���ا يحم���ل مفهومًا مخفيً���ا �أو مفهومًا ظاهرًا وا�ضحً���ا ، وت�ضمنت العينة مجموعتين 
م���ن الأطف���ال )14 طف�ل�ا:12 ذك���ور و 2 �إن���اث( م���ن ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي 
والأخ���رى )20 طف�ل�ا: 13ذكور و 7 �إناث( من العادي�ي�ن، وتراوحت �أعمارهم ما بين 5 
-6 �سنوات. وتنوعت المهام التي يتم عر�ضها على الأطفال ما بين مهام تقي�س مهارات 
اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية ومهام معرفية ومهام تقي�س �أداء الذاكرة. وقد �أظهرت 
النتائج �أنه �إلى جانب الم�شكلات في اللغة اللفظية يعاني الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة 
النمائ���ي �صعوب���ات في اللغة غ�ي�ر اللفظية خا�ص���ة في المهام التي تقي�س �سع���ة الذاكرة، 
كما �أظهروا ق�صورًا في �سرعة الذاكرة ق�صيرة الأمد على تخزين المعلومات في الثانية 
و�صعوب���ة في �أداء المه���ام الت���ي تتطل���ب فه���م وا�ستخدام المه���ارات اللفظي���ة وربما يرجع 
ذل���ك �إلى الق�ص���ور في �أداء الوظائ���ف التنفيذية ب�صفة عامة. كم���ا �أكدت الدرا�سة على 
�ضرورة ا�ستخدام المحتوى اللفظي والب�صري في الف�صل وفي مواقف التفاعل اليومي 

مع ه�ؤلاء الأطفال.
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�إذا كان  م���ا  �إلى معرف���ة   )Alt, 2013,pp328-346)  درا�س���ة  وق���د هدف���ت 
الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي يعان���ون ق�ص���ورًا فيم���ا يتعل���ق بالق���درة على 
اكت�س���اب وتعل���م كلمات جديدة وكذلك التعرف على مكونات الذاكرة الب�صرية لديهم 
والت���ي يمك���ن �أن تكون �سبباً في الق�ص���ور في مهارات الذاكرة العاملة الب�صرية لديهم . 
تكون���ت عين���ة الدرا�سة م���ن مجموعتين من الأطف���ال: الأولى )25 طفًال : 15 ذكور و 
10 �إن���اث( م���ن ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي والثانية )25 طفًال : 15 ذكور و 10 �إناث( 
م���ن العادي�ي�ن، وتراو�ض �أعمارهم ما بين )4 – 7 ( �سنوات حيث تعر�ضوا لمهمة تقي�س 
الذاك���رة العامل���ة الب�صري���ة لديه���م من خلال لعبت�ي�ن با�ستخدام الحا�س���وب تت�ضمن 
ر�س���وم متحرك���ة لدينا�ص���ورات. و�أظه���رت النتائ���ج وجود ق�ص���ور ملح���وظ في مهارات 
الذاكرة العاملة الب�صرية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي مما ي�ؤثر �سلبًا 

على �سرعة اكت�سابهم وتعلمهم الكلمات الجديدة.
 يع���اني الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ق�ص���ورًا ملحوظً���ا فيم���ا يتعل���ق 
بالوظائف التنفيذية مقارنة بالعاديين، كما �أو�ضحت نتائج العديد من الدرا�سات �أن 
ه�ؤلاء الأطفال �أبط�أ في معالجة المعلومات كما �أنهم �أقل قدرة على ا�ستدعاء المعلومات 
(Roello; Ferretti; Colon� ممقارن���ة ب�أقرانه��م العاديين، وه���ذا ما �أكدته درا�س���ة

nello &Levi ,2015,pp220 -222)

الت���ي هدف���ت �إلى تقيي���م �أداء الوظائ���ف التنفيذي���ة لدى مجموعتين م���ن الأطفال في 
مرحلة ما قبل المدر�سة : الأولى )60طفًال من ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي( والثانية 
)58 طف�ًا�لً م���ن العادي�ي�ن(، وتراوح���ت �أعمارهم ما ب�ي�ن )4 – 5 �سن���وات(. وتم تقييم 
�أداء الأطف���ال عل���ى المهام التالية: القدرة عل���ى تمثيل �أو فهم الم�شكلة با�ستخدام مهمة 
المرون���ة في اختي���ار البنود (Flexible Item Selection Task( ومهارات ا�ستخدام 
�أو �إتب���اع القواع���د با�ستخ���دام اختب���ار (Stroop – Like Day – Night)  ومهارات 
التخطيط با�ستخدام اختبار (Tower of London test) . وقد �أظهرت النتائج �أن 
الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي �أظهروا �أداءً منخف�ضاً على مهام تمثيل �أو فهم 
الم�شكل���ة ومهارات التخطيط و�إتباع القواعد مقارن���ة بالعاديين. و�أكدت هذه الدرا�سة 
عل���ى �أن الق�ص���ور في الوظائف التنفيذية لدى الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي 

يظهر بو�ضوح فى مرحلة ما قبل المدر�سة.
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 (Reichenback; Bastian; Rohrbach; Gross &درا�س���ة وهدف���ت 
(Sarrar ,2016,pp23-25 �إلى مقارن���ة �أداء العملي���ات المعرفي���ة )عمليات المعالجة 
والوظائف التنفيذية( لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي و�أقرانهم العاديين. 
( م���ن ذوي ا�ضطراب  وق���د تكون���ت عينة الدرا�سة م���ن مجموعتين: الأولى )30 طفًال
اللغ���ة النمائ���ي والثاني���ة )30 طف�ًا�لً ( م���ن العادي�ي�ن، وبلغ���ت �أعماره���م )5 �سنوات (. 
و�أظه���رت النتائ���ج ق�صورا ملحوظًا في �أداء الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي على 
جمي���ع المهام مقارنة بالعاديين، مما يدل على الق�صور في عمليات المعالجة والوظائف 
التنفيذي���ة ل���دى الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغة النمائ���ي وهذا ما يف�س���ر الق�صور في 

المهارات اللغوية لديهم.
 (Hendriks; Vugs; Cuperus &Verhoeven,2014,pp65-75) وهدف���ت درا�سـ���ة 
�إلى معرفة ما �إذا كان �أراء الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي يختلف عن �أقرانهم 
العادي�ي�ن فيما يتعل���ق بالذاكرة العاملة والوظائف التنفيذية. وتكونت عينة الدرا�سة 
من مجموعتين : الأولى )58 طفل ( من ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي و الثانية )58 
طف�ًلً ( م���ن العاديين، وتراوحت �أعمارهم ما ب�ي�ن )4 – 5 �سنوات(. و�أظهرت النتائج 
انخفا����ض �أداء الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي على المه���ام التي تقي�س الذاكرة 
العامل���ة مقارن���ة بالعاديين، كما �أظهرت النتائج وج���ود ق�صور في الوظائف التنفيذية 
لديه���م فيم���ا يتعل���ق بالق���درة على التحك���م في لاا�ستجاب���ة )�أى قدرة العق���ل على منع 
�أو ك���ف المث�ي�ارت غ�ي�ر المت�صلة بالمهمة وتحوي���ل لاانتباه بين المه���ام المطلوبة(، وهذا ما 
�أكدته درا�سة (Grondin,2019,pp38-46)حيث �أظهرت نتائجها �أن الأطفال ذوي 
ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي يعانون ق�صورًا في �سرعة عملي���ات المعالجة لديهم ،ولاانتباه 
لاانتقائ���ي، والذاكرة العاملة، وهذا م���ا يف�سر الق�صور الذي يعانيه �أطفال هذه الفئة 

في مهارات اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية.   
يع���اني الأطفال ذوي �إ�ضطراب اللغة النمائي ق�صوراً في قدرتهم على ا�ستمرارية 
التركي���ز والتحك���م في م�ست���وى لاانتب���اه مم���ا ي�ؤث���ر �سلبًا عل���ى �أد�اؤهم اللغ���وي، حيث 
ي�ؤث���ر ت�شت���ت لاانتب���اه �سلبًا عل���ى �إدراك ال���كلام وتعلم الكلم���ات وتذك���ر الحديث، كما 
يعان���ون ق�ص���ورًا ملحوظً���ا في قدرته���م على �إ�ستدع���اء المعلومات التى يت���م اختزانها في 
                                           (Spaulding,2010,pp730-735) الذاك���رة من قبل، وه���ذا ما �أو�ضحت���ه درا�س���ة
الت���ي هدف���ت �إلى الك�ش���ف عن ق���درة الأطفال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي للحفاظ 
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عل���ى / التحك���م في م�ست���وى لاانتب���اه في المواقف التي تت�ضمن مث�ي�ارت مختلفة وغير 
�ضروري���ة وذل���ك للوق���وف عل���ى م���ا �إذا كان���وا يعان���ون ق�ص���وراً في قدرته���م عل���ى ك���ف 
المث�ي�ارت غ�ي�ر ال�ضروري���ة الت���ي لا ترتبط بالمهم���ة المطلوب���ة. وتكونت عين���ة الدرا�سة 
م���ن مجموعت�ي�ن: الأولى ) 22 طف�ل�اً ( م���ن ذوي �إ�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي والثانية 
)22 طف�ل�اً ( م���ن العادي�ي�ن ، وتراوح���ت �أعمارهم م���ا بين )4 – 5 �سن���وات (. و�أظهرت 
النتائج �أن الأطفال ذوي �إ�ضطراب اللغة النمائي يعانون ق�صورًا في قدرتهم على كف 
المعلوم���ات غ�ي�ر ال�ضرورية والتي تتناق�ض مع �أه���داف المهمة الحالية التي هم ب�صدد 

لاا�ستجابة عليها.
) ب ( الخ�صائ�ص اللغوية:

   يتمي���ز الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي ببع�ض الخ�صائ����ص اللغوية 
ومنها ما يلي :

11 يب���دون ق�ص���ورًا في المه���ارات اللغوية يظهر ذلك في �صورة خل���ل في النظام الخا�ص .
بقواعد اللغة على الرغم من توافر الم�ؤ�شرات النمائية ال�ضرورية التي تمكنمهم 

.(Levy&Schaeffer, 2003, P112) من اكت�ساب اللغة ب�صورة طبيعية
22 يعانون م�شكلات في الجانب المورفولوجي للغة �أي م�شكلات في ا�ستخدام الأزمنة .

ب�شكل �صحيح، كما يظهرون ق�صوراً في الجانب التراكيبي الدلالي �أي لاا�ستخدام 
ال�صحي���ح للأفعال وترتيب الكلمات ب�ش���كل �صحيح لبناء جمل مفيدة ، وبالتالي 
يمك���ن �أن يعانون �صعوبات في قراءة الن�صو�ص المكتوبة و�صعوبة في فهم الخطاب 
 (Washington, 2007; Moyle, 2011,pp162-165; Critten,

.2014,pp1-10)
33 يعان���ون �صعوب���ات في تعل���م وا�ستخ���دام القواع���د اللغوية )بناء الجم���ل والعبارات .

وتركيب الكلام وال�صرف والت�شكيل و�أ�صوات الكلام( لذلك لديهم ق�صوراً في فهم 
.( Peach&Shapiro, 2012, pp192 -  193) واكت�ساب وا�ستخدام قواعد اللغة

44 �أ�ص���وات اللغ���ة والمقاط���ع والأج���زاء المكون���ة للكلم���ة، . لديه���م ت�أخ���ر في اكت�س���اب 
ويظه���ر ذل���ك في الأخط���اء التي يمار�سونه���ا في نطق الأ�صوات مقارن���ة بالعاديين 

.)Archibald, 2006)
55 يعانون ق�صورًا في قدرتهم على اكت�ساب المفردات اللغوية وتعلم الكلمات الجديدة .

، فه���م يعان���ون �صعوب���ة في لااحتف���اظ بال�ش���كل ال�صوت���ي والخ�صائ����ص الدلالي���ة 
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للكم���ات الجدي���دة في قامو�سه���م اللغ���وي، فه���م لديه���م ح�صيل���ة لغوي���ة محدودة 
وبالتالي لا ينوعون في ا�ستخدامهم للكلمات والأفعال مقارنة ب�أقرانهم ممن هم 

. )Rice&Hoffman, 2015,pp350-360) في مثل عمرهم الزمني
66 يع���اني الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغ���ة النمائي ت�أخرًا في الب���دء بالكلام، حيث �أن .

كلماته���م الأولى ق���د لا تظه���ر حت���ى �س���ن عام�ي�ن �أو بع���د ذل���ك ، وغالبًا م���ا تكون 
المقاط���ع اللفظي���ة الت���ي يكونوها �أق�صر م���ن �أقرانهم في العم���ر الزمني ، ولديهم 
�صعوب���ات في و�ص���ف ال�ص���ور واع���ادة �س���رد الق�ص���ة وذلك ب�سب���ب ال�صعوب���ات التي 
 (Smith-lock; Leitad; يواجهونه���ا في ا�ستخ���دام التراكيب اللغوية المنا�سب���ة

.lambert &Nickels, 2013,pp270-280)
77 يعانون ق�صورًا في الذاكرة ال�صوتية ق�صيرة الأمد، ويقومون بمعالجة المعلومات .

اللغوي���ة وغ�ي�ر اللغوية بمع���دل �أبط�أ من �أقرانه���م العاديين، ويمار�س���ون �أخطاء 
�صوتي���ة ودلالي���ة �أك�ث�ر م���ن غيره���م، ويكون���وا �أقل كف���اءة في لااحتف���اظ بالمودات 
.(Bishop, 2004 & Archibald, 2006) الجديدة في الذاكرة طويلة الأمد

وم���ن الدرا�سات التي تناول���ت الخ�صائ�ص اللغوية للأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة 
النمائي في مرحلة ريا�ض الأطفال ما يلي:

�إلى  هدف���ت  الت���ي    (Rice &Hoffman,2015,pp350-360) درا�ســـــ���ة 
تحديد القدرة على �إكت�ساب  وتعلم الكلمات الجديدة والإحتفاظ بتلك الكلمات لفترة 
طويل���ة لدى الأطفال ذوي ا�ضط���راب اللغة النمائي من عمر )3 �سنوات ( وا�ستغرقت 
ه���ذه الدرا�س���ة قرابة )20 عامًا( متوا�صلة و�أجرته���ا جامعة )كن�سا�س(. وتكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن مجموعت�ي�ن : الأولى �شمل���ت )240( طف�ًاملً م���ن ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة 
النوع���ى ، والثاني���ة )279( طف�ًا�لً م���ن العادي�ي�ن. و�أظه���رت النتائ���ج �أن الأطف���ال ذوي 
ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي لديهم م�ستويات منخف�ضة م���ن النمو في الح�صيلة اللغوية 

مقارنة بالعاديين على مدار فترة الدرا�سة.
                                                              (Richards &Goswami, 2015,pp129-1300) درا�س���ة  وهدف���ت 
�إلى اكت�ش���اف المه���ارات ال�سمعي���ة الإدراكي���ة والعلاق���ة ب�ي�ن الإدراك ال�سمعي ومعالجة 
المف���ردات اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي. وتكونت عينة الدرا�سة 
من مجموعتين: الأولى )12 طفل ( من ذوي �إ�ضطراب اللغة النمائي ، والثانية )10 
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�أطفال ( من العاديين، وتراوحت �أعمارهم ما بين ) 4 – 7 ( �سنوات. و�أظهرت النتائج 
�أن الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي يعانون ق�صورًا في مهارات الإدراك والمعالجة 
ال�سمعي���ة وكذل���ك ق�ص���ورًا في الذاكرة ال�صوتي���ة الفونولوجية، وهذا ي�ؤث���ر �سلبًا على 

اكت�ساب وتعلم اللغة ونمو المهارات اللغوية لديهم.
(Greg; Kirigin; Bilac; & Ligutic, 2014,pp874- كما هدفت درا�سة
(878  �إلى مقارن���ة الق���درة عل���ى فه���م الخط���اب ب�ي�ن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغة 
النمائ���ي والعادي�ي�ن. وتكونت عينة الدرا�سة من مجموعتين :الأولى )97 طفًال ( من 
( من العاديين، وتراوحت �أعمارهم  ذوي ا�ضط���راب اللغة النمائ���ي ، والثانية)60طفًال
م���ا ب�ي�ن )4 – 7 ( �سنوات. و�أظهرت النتائ���ج �أن الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي 
لديه���م ق�ص���ور في القدرة على النطق ال�صحيح وتعلم القواعد اللغوية وفهم الخطاب 

ب�صورة �أكبر من �أقرانهم العاديين.
(Leonard; Deevy; Fey & Bredin- درا�س���ة  وهدف���ت     

(Oja,2013,pp589-590 �إلى قيا����س ق���درة الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي 
عل���ى فه���م الكلم���ات �إلى جان���ب البنية النحوي���ة والتراكيبي���ة للجم���ل. وتكونت عينة 
( م���ن ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي،  الدرا�س���ة م���ن مجموعت�ي�ن : الأولى)19 طف�ًا(لً
والثاني���ة )19 طف�ًا�لً ( م���ن العادي�ي�ن ، وتراوح���ت �أعماره���م ما ب�ي�ن )4 – 7 ( �سنوات. 
و�أظه���رت النتائ���ج �أن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي لديه���م �أداء منخف�ض 
مقارن���ة ب�أقرانه���م العادي�ي�ن فيم���ا يتعل���ق بفه���م الكلم���ات والجم���ل، وكان���ت ال�صعوبة 
لديه���م تتمث���ل في عدم قدرته���م على فهم تفا�صيل الجملة ولي����س بال�شكل النحوي �أو 

التراكيبي للجمل.
                                                  (Gray & Brinkley ,2011,pp870-880) درا�سـ���ة  وهدف���ت 
�إلى معرف���ة ق���درة الأطفال ذوي �إ�ضطراب اللغ���ة النمائي على تعلم الكلمات الجديدة 
والق���درة عل���ى تذكره���ا مقارن���ة بالعاديين. وتكون���ت عينة الدرا�سة م���ن مجموعتين: 
( م���ن  الأولى )42 طف�لً�اًا ( م���ن ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ، والثاني���ة )42 طف�لً�اًا
العادي�ي�ن، وتراوحت �أعمارهم ما ب�ي�ن )3 – 6 ( �سنوات. و�أظهرت النتائج �أن الأطفال 
ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي يعانون �صعوبة وبط�أ في معدل تعلمهم للكلمات الجديدة 

مقارنة بالعاديين.
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العلاقة بين الخ�صائ�ص العقلية المعرفية والخ�صائ�ص �أو المهارات اللغوية:
     م���ن خ�ل�ال الدرا�سات الت���ي �سبق ذكرها فيما يتعلق بالخ�صائ����ص العقلية المعرفية 
والخ�صائ����ص اللغوي���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي في مرحل���ة م���ا قب���ل 
المدر�س���ة ، ن���رى �أنها �أكدت العلاق���ة بين الق�صور لدى ه����ؤلاء الأطفال في الخ�صائ�ص 

العقلية المعرفية ) �سبب ( والق�صور في جانب المهارات اللغوية ) نتيجة (.
          �أ�ش���ار  (Armonia, 2015,pp760-765& Leonard, 2015) �إلى �أن 
الق�ـص���ور في العملي���ات المعرفي���ة مث���ل لاانتب���اه و�سرع���ة المعالجة وتخزي���ن وا�سترجاع 
الطبيع���ي                          النم���و  يعي���ق  النمائ���ي  اللغ���ة  ا�ضط���راب  ذوي  الأطف���ال  ل���دى  المعلوم���ات 

للغة لديهم.
ذوي  الأطف���ال  ق���درة  معرف���ة  �إلى   (Gray ,2004,p1130) درا�س���ة  وهدف���ت       
ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي على تعلم الكلمات و معرفة م���دى علاقة ذلك بالق�صور في 
الذاك���رة ال�صوتية والإدراك الدلالى لديهم. وتكونت عينة الدرا�سة من مجموعتين: 
الأولى ) 20 طف�ل�اً ( م���ن ذوي �إ�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ، والثاني���ة )20طف�ل�اً ( م���ن 
العادي�ي�ن، وتراوح���ت �أعمارهم ما بين ) 4 – 5 ( �سنوات. و�أظهرت النتائج �أن الأطفال 
ذوي �إ�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي يعان���ون ق�ص���وراً في قدرته���م عل���ى اكت�س���اب المف���ردات 
اللغوية وتعلم الكلمات الجديدة، كما �أن الق�صور في الجوانب ال�صوتية الفونولوجية 
والدلالي���ة للغ���ة ت����ؤدي �إلى ال�صعوب���ة في تعل���م الكلم���ات الجديدة �إلى جان���ب الق�صور 
في ا�ستدع���اء المعلوم���ات. ويعت�ب�ر الق�ص���ور في اداء الذاك���رة وعملي���ات المعالج���ة ال�سبب 
الرئي�س���ي ال���ذي ي����ؤدي الى الق�ص���ور في كلٍ م���ن الجوان���ب ال�صوتي���ة الفونولوجي���ة 
والدلالي���ة للغ���ة والتي تقف وراء ما يعانيه الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي من 

ق�صور في تعلم الكلمات.

) ج ( الخ�صائ�ص الأكاديمية:
•  الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائ���ي عر�ضه للإخفاق في النواحي الأكاديمية 	

عند دخولهم المدر�سة نظراً لأنهم يعانون ق�صوراً في معالجة قواعد اللغة و�ضعف 
الح�صيلة اللغوية ، فهم لا يمتلكون المهارات اللغوية الأ�سا�سية اللازمة للقـــــراءة 
(Owens, 2015). والكتابـــــة والإلمام بالمفـــــــاهيم والم�صطلحات الريا�ضية والعلمية
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• الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي لديهم �صعوبات في القراءة تظهر في �صورة 	
ق�صور في مهارات التهجئة وفهم معاني الكلمات �أو الفهم القرائي وهذا لا يرجع 
�إلى ق�ص���ور في ال���ذكاء �أو القدرة عل���ى الفهم و �إنما يرجع في الأ�سا�س �إلى الق�صور 
في مه���ارات الذاك���رة، فهم يواجهون �صعوبات في فهم واكت�ساب الجوانب الدلالية 
والخ�صائ�ص ال�صوتية اللازمة لتعلم الكلمات مما ي�ؤدي �إلى �صعوبة في ا�ستدعاء 
 (Freed, 2011,pp334-347التركي���ب ال�صوت���ي لهذه الكلمات م���ن الذاك���رة

.&Frizelle, 2017,pp1-16)

•  يع���اني الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغة النمائي ق�صورًا في مه���ارات الكتابة، نظرًا 	
لأنه���م يعان���ون ق�ص���ورًا في مج���الات متع���ددة م���ن الأداء اللغ���وي بالإ�ضاف���ة �إلى 
الق�ص���ور في الذاك���رة العامل���ة والوظائ���ف التنفيذي���ة ب�صف���ة عام���ة، فمحدودي���ة 
الح�صيل���ة اللغوي���ة لديه���م تجعله���م يعان���ون �صعوبات بالغ���ة في اختي���ار الكلمات 
المنا�سب���ة �أو في ا�ستدعاء الكلم���ات المنا�سبة من الذاكرة وبالتالي لا ينوع الطفل في 
ا�ستخدام���ه للكلم���ات �أثناء الكتابة ويعبر بجمل ق�ص�ي�رة �أو ي�ستخدم كلمات غير 
(Williams; Lar�لمو�ض���وع الكتاب���ة بالإ�ضاف���ة �إلى الأخط���اء اللغوي���ة  منا�سب���ة 

 .kin& Blaggan,2013,pp165-179 )

) د ( الخ�صائ�ص الإجتماعية:
يع���اني الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي ق�ص���ورًا ملحوظً���ا في اكت�س���اب 
قواع���د اللغ���ة خا�ص���ة م���ا يتعل���ق ببن���اء الجم���ل وتركيبه���ا، وه���ذا الق�ص���ور يمك���ن �أن 
ي�ؤث���ر �سلبً���ا في ق���درة ه����ؤلاء الأطف���ال على التوا�ص���ل والتفاع���ل بكفاءة م���ع الآخرين                                                     

.(Smith-Lock;Leitao;Lambert & Nickels, 2013,pp270-280)

• �إنت���اج 	 في  وت�أخ���رًا  ق�ص���وراً  يعان���ون  النمائ���ي  اللغ���ة  ا�ضط���راب  ذوي  الأطف���ال   
وفه���م وا�ستخ���دام اللغ���ة في مواق���ف التفاع���ل الإجتماع���ي بالرغ���م م���ن تمتعه���م 
بق���درات عقلي���ة وح�سي���ة وانفعالية عادي���ة، وي�ؤدي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي �إلى 
م�ش���كلات م�ستم���رة في عملي���ات التوا�ص���ل مم���ا ي�ؤث���ر �سلبً���ا عل���ى تط���ور القدرات 
الأكاديمي���ة ولااجتماعي���ة والنف�سي���ة للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي                                                         

 (Puglisi, 2016,pp2-8).
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• الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي  عر�ض���ة لأن يظهروا م�ش���كلات �سلوكية 	
وانفعالي���ة مث���ل لااكتئ���اب والقلق والعدوان وذل���ك نظرًا لأن �سوء فه���م الر�سائل 
ال�شفهي���ة والمعلوم���ات المتبادلة في مواقف التفاعل لااجتماع���ي يزيد من ال�صراع 

. (Yew&Kearney,2019) ويعيق التفاعل المتبادل مع الآخرين

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
يت�ضح لنا �أن جميع الدرا�سات ال�سابقة قد اتفقت على �أن لااطفال ذوي ا�ضطراب اللغة 
النمائ���ي يعانون ق�صورًا في مهارات اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية ، ولكنها اختلفت في 
الأ�سباب الم�ؤدية �إلى هذا الق�صور ؛ فمنها درا�سات �أرجعت الق�صور في المهارات اللغوية 
ل���دى ه����ؤلاء الأطف���ال �إلى الق�ص���ورفي مه���ام الذاك���رة العامل���ة والوظائ���ف التنفيذية 
  ( Alt, 2013 و Botting; Psarou ; Caplin &Nevin,2013 مث���ل درا�س���ة
;Reichenback و Roello; Ferretti; Colonnello &Levi ,2015 و 
 Bastian; Rohrbach; Gross & Sarrar ,2016  و  Hendriks; Vugs;
 (Cuperus &Verhoeven,2014. وعل���ى الجان���ب الآخ���ر ارجعت درا�سات �أخرى 
ه���ذا الق�ص���ور في مهارات اللغ���ة �إلى الق�صور في الجانب المورفولوج���ي للغة وا�ستخدام 
 (Levy&Schaeffer, قواع���د اللغ���ة والأزمن���ه والتراكي���ب اللغوي���ة  مث���ل درا�س���ة
و  Critten, 2014  و  Washington, 2007; Moyle, 2011 و  2003  
 Peach&Shapiro, 2012  و  Rice&Hoffman, 2015  و  Smith-lock;
 (  Leitad; lambert &Nickels, 2013. وهن���اك فري���ق ثالث �أرجع الق�صور في 
المه���ارات اللغوية ل���دى ه�ؤلاء الأطفال �إلى الق�صور في التحك���م في ا�ستمرارية لاانتباه 
 (Armonia, 2015 و  Leonard, 2015  وFreed, 2011 و درا�س���ة  مث���ل 

  .Frizelle, 2017  )

ثانيًا: المهارات اللغوية لدى �أطفال الرو�ضة

1-  تعريف المهارة اللغوية :-
      المه���ارات اللغوي���ة ه���ي الركي���زة الأولى في ال�سيطرة على اللغ���ة ، و�إذا تمكن 
الطف���ل م���ن �إكت�سابها تكونت لديه القدرة اللغوي���ة و�أ�صبح من ال�سهل عليه ا�ستخدام 
اللغ���ة ب�سهول���ة وي�س���ر للتعبيرعن ر�أي���ه والتوا�صل م���ع الآخرين )كريم���ان بدير ،   و 

اميلي �صادق،2003 ،67 (. 
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المه���ارة اللغوية هي مه���ارة الفرد في ا�ستقبال اللغة و�إر�سالها ولكنها منوط بها 
�أمور ثلاثة هي الم�ستوى والعمق وال�سرعة ، وهي المعايير الثلاثة التي تحكم على المهارة 
نوعًا وعددًا ، كما ترتبط المهارة بالطلاقة والمرونه معًا �أو ب�إحداهما منف�لص ، وهي ذلك 
الأداء الذي يبدو وا�ضحاً في �سلوك الفرد اللغوي بما يحقق القدرة الفائقة في التعامل 
باللغ���ة الم�سموع���ة �أو المنطوقة �أو المكتوبة وبدرجة عالية من ال�سرعة والدقة والإتقان 
م���ع لااقت�ص���اد في الوق���ت والجهد المب���ذول )ر�شدي طعيمة ، 2004، ����ص �ص 30-20 ( .

المه���ارات اللغوي���ة ه���ي مجموع���ة من مه���ارات اللغ���ة التعبيري���ة ولاا�ستقبالية 
وتعم���ل كنظام متكامل من الرم���وز الم�سموعة �أو المنطوقة �أو المكتوبة المتفق عليها بين 
فئ���ة �أو نظ���ام ثقافة �أو جن�س مع�ي�ن تت�سم بالانتظام ومحكوم���ة بقواعد وت�ستخدم في 
توا�ص���ل الأف���كار والم�شاعر بين الأف���راد. وهي مه���ارات اللغة لاا�ستقبالي���ة والتعبيرية 
والت���ي يت���م تنميته���ا ب�أبعاده���ا المختلف���ة وه���ي )المف���ردات اللغوي���ة ومعرف���ة ت�سل�س���ل 
الأح���داث وتركي���ب الجم���ل والمحادث���ة( وكذل���ك الإدراك اللغوي للأ�ص���وات والتعرف 

على الأ�صوات)ر�شدي طعيمة،2007، �ص55(.
المه���ارة اللغوي���ة ه���ي �أداء لغ���وي )�صوت���ي �أو غير �صوت���ي( �أي ق���راءة �أو تحدث 
�أو ا�ستم���اع �أو كتاب���ة �أو تعب�ي�ر يتمي���ز بال�سرع���ة والدق���ة والكف���اءة ومراع���اة القواع���د 
اللغوي���ة المنطوق���ة والمكتوبة . وقد �أ�شار علماء اللغ���ة �إلى �أن فنون اللغة �أربعة وتتمثل 
في مه���ارات لاا�ستم���اع ومه���ارات التحدث ومه���ارات القراءة ومه���ارات الكتابة)�شيرين 
عبدالمعطي،2012،�ص �ص150-151؛احمد ف�ؤاد ،2003 ،67(.                                                                             

تُع���رف المه���ارات اللغوي���ة في الدرا�س���ة الحالية ب�أنه���ا »الطريقة الت���ي يعبر بها 
طف���ل الرو�ض���ة عما يريد ، وهي تت�ضم���ن مهارات اللغة لاا�ستقبالي���ة )فهم اللغة من 
خ�ل�ال الإ�ستم���اع( ، ومه���ارات اللغ���ة التعبيري���ة )�إنت���اج اللغة م���ن خـ�ل�ال التحدث �أو 
الكـ�ل�ام( ، ويتــ���م قيا�سها من خـ�ل�ال الدرجة التي يح�صل عليه���ا الطفل على مقيا�س 

اللغة الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

2-  �أنواع المهارات اللغوية :-
    من المعروف �أن المهارات اللغوية الأ�سا�سية هي : لاا�ستماع والتحدث والقراءة 
والكتابة , وهذه المهارات متداخلة وموثرة في بع�ضها البع�ض بحيث يعتمد نمو وتطور 
ق���درات الطف���ل في جانب منها على تحقيق النم���و في الجوانب الأخرى ، ولقد حظيت 
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مهارت���ي الق���راءة والكتاب���ة بالاهتم���ام الأك�ب�ر لعلاقتهم���ا بالتعليم الر�سم���ي ال�شكلي 
واعتم���اد النج���اح في التعلي���م الأ�سا�س���ي عل���ى �إتق���ان الق���راءة والكتاب���ة , وه���ذه حقيقة 
لايمك���ن �إنكارها ولكن التركيز عليها و �إغف���ال الدور الذي يلعبه لاا�ستماع والتحدث 
في نم���و الق���درات القرائي���ة والكتابي���ة ه���و م���ا ي����ؤدي �إلى ال�صعوب���ات الت���ي يواجهه���ا 
الأطف���ال في الق���راءة والكتاب���ة والعمليات المت�صلة بهما )هدى محم���ود ، 2007 ، 54( .  

ويمكن �أن نعر�ض مهارات اللغة الأ�سا�سية كما يلي :

)1( مهارة الا�ستماع) الا�ستقبال( :
لاا�ستم���اع هو �أول الفن���ون الأربعة للغة ، وهذه الأولوية فر�ضتها طبيعة اللغة 
�أياً كانت هذه اللغة , لأن الإن�سان لايمكن في �أغلب الأحيان �أن يتعلم الفنون الآخرى 
مالم ي�سبقها لاا�ستماع , بمعنى �أن الطفل لا ي�ستطيع النطق �إلا �إذا كان متمتعًا بحا�سة 
�سمع جيدة منذ ولادته و�سمع كلامًا يمكن �أن يعبر به . ويق�صد به ا�ستقبال ال�صوت و 
و�صوله �إلى الأذن بق�صد وانتباه والإن�صات ولاا�ستماع متقاربان لكن الإن�صات �إ�ستماع 
م�ستم���ر بدرج���ة تركي���ز �أك�ث�ر �أما لاا�ستم���اع فقد يتخلل���ه �إنقطاع ب�سب���ب ال�سرحان �أو 

النظر العابر )�إبراهيم محمد، 1990 ، 80 ؛ عبدالرحمن بن �صالح ، 1999 ، 36( .
لاا�ستم���اع عملي���ة عقلي���ة وح�سي���ة , تتطل���ب م���ن الم�ستم���ع ا�ستقب���ال المعلومات 
و�أعم���ال الذه���ن والفك���ر حت���ى يفه���م ما ا�ستم���ع �إلي���ه ويح���اول �إظهار مواط���ن القوة 
وال�ضع���ف واخت���زان بع����ض المعلومات عند حدوث اقتناع به���ا ، وتعتبر مهارة لاا�ستماع 
والفه���م مه���ارة �أ�سا�سية في تعلم اللغة ولكي ي�صل الم�ستمع �إلى م�ستوى منا�سب في هذه 
المه���ارة ينبغ���ي عليه �أن يتمكن من تمييز مختلف الأ�صوات اللغوية ويفرق بينها وبين 

الأ�صوات غير اللغوية )�شيرين عبدالمعطي ، 2012 ،153( .
�أ�ش���ار �إبراهيم محم���د)1990( �إلى الأه���داف التي يمكن �أن يحققه���ا الأ�ستماع 

وهي تختلف من �شخ�ص لأخر و�أبرز هذه الأهداف :
•  تنمي���ة ق���درة الإ�صغ���اء ولاانتباه والتركي���ز على المادة الم�سموعة بم���ا يتنا�سب مع 	

مراحل نمو الطفل .
•  تنمية القدرة على تتبع الم�سموع .	
•  التدريب على فهم الم�سموع ب�سرعة من خلال متابعة المتكلم .	
•  غر�س عادات الإن�صات باعتبارها قيمة �إجتماعية وتربوية مهمة .	
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•  تنمية جانب التفكير ال�سريع وم�ساعدة الطفل على �إتخاذ القرار .	
•  تنمي���ة جان���ب التذوق م���ن خلال لاا�ستم���اع �إلى الم�ستخدم���ات الع�صرية واختيار 	

الملائم منها )�ص 84(.

)2( مهارة التحدث )الكلام او التعبير( :
   الكلام بمعناه الحقيقي هوما ي�صدر عن الإن�سان ليعبر به عن �شئ له دلالة 
في ذهن المتكلم وال�سامع �أوعلى الأقل فى ذهن المتكلم ، وهو ترجمة الل�سان عما تعلمه 
الإن�س���ان ع���ن طريق لاا�ستماع وهو م���ن العلامات المميزه للإن�س���ان ، فلي�س كل �صوت 
كلام لأن الكلام هو اللفظ والإفادة ؛ فاللفظ هو ال�صوت الم�شتمل على بع�ض الحروف 
، والإفادة هي مادلت على معنى من المعاني ؛ ويعتبر الكلام �أو التحدث هو الفن الثاني 
من فنون اللغة ، حيث ي�شير علماء اللغة �إلى �أن الكلام هو اللغة فالكلام مهارة لغوية 
تظه���ر مبك���راً في حي���اة الطفل ، ولا تُ�سب���ق �إلا بالا�ستماع فقط ذل���ك الذي من خلاله 
يُعل���م ال���كلام ولذا فهو نتيج���ة للا�ستماع و�إنعكا�س له )محمود كام���ل ، 2002 ،163( .

   ح���دد فتح���ى عل���ي ) 2001 ( �أهداف مهارة التحدث �أو ال���كلام �أو كما �أ�سماها 
البع�ض اللغة التعبيرية كما يلي :

• �صحة النطق وطلاقة الل�سان وتمثيل المعاني .	
• تعويد الطفل على التفكير المنطقي ، وترتيب الأفكار ، وربطها بع�ضها ببع�ض .	
• تنمية الثقة بالنف�س من خلال مواجهة الزملاء .	
• تمكين الطفل من التعبير عما يدور حوله من مو�ضوعات .	
• النف�سي���ة كالخج���ل واللجلجل���ة 	 الطف���ل عل���ى بع����ض لاا�ضطراب���ات  يتغل���ب  �أن 

والإنطواء .
• تهذيب الوجدان .	
• دفع المتعلم �إلى ممار�سة التخيل ولاابتكار)�ص 119(.	

)3( مهارة القراءة :
   تُو�ص���ف الق���راءة ب�أنه���ا ا�ستخلا����ص للمعن���ى من الم���ادة المطبوع���ة �أو المكتوبة 
�أو الق���درة عل���ى ف���ك رم���وز المع���اني م���ن الأ�ش���كال المكتوبة ، وه���ي ن�شاط عقل���ي فكري 
ي�ستن���د �إلى مه���ارات �آلي���ة وا�سع���ة تق���وم عل���ى لاا�ستب�ص���ار والفه���م وتفاع���ل الق���ارئ 
م���ع الن����ص المق���روء ، وتت�ضم���ن الق���راءة �سل�سل���ة متكاملة م���ن المه���ارات الثانوية مثل 
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الإحاط���ة بنظ���ام الح���روف الهجائ���ي وعلاق���ة بع����ض الح���روف م���ع بع�ضه���ا لتك�شيل 
�صوت���اً لغوي���اً �أخر ، كما تت�ضمن �أي�ضاً المهارة الذهنية والحركة الآلية الخفيفة للعين 

)عبدالرحمن بن حمد ، 2001 ،42( .

�أ�ش���ارت �سل���وى محم���د )2000( �إلى �أن اله���دف الرئي�سي لتدري����س القراءة هو 
تدري���ب الط�ل�اب لك���ي يقر�ؤا بفعالي���ة وب�سرعة ليح�صل���وا على المعلوم���ة �أو المعنى من 
المادة المكتوبة بفهم كامل ، وبالإ�ضافة �إلى هذا الهدف العام هناك �أ�سباب �أخرى لتعلم 

القراءة وهي :
• في المراح���ل الأولى لتعل���م اللغة يكون ه���دف القراءة هو تق���ديم الأ�شكال اللغوية 	

مث���ل الفونيم Phoneme والكلمات و�أنواع الجمل ، والوظائف اللغوية في �سياق 
منا�سب ، وهي �أي�ضاً ت�ساعد الطالب على الإملاء وتح�سين طريقة النطق عنده .

• ي المراح���ل التالي���ة يوج���ه الطلاب لق���راءة وفهم مختارات �أط���ول بهدف تطوير 	
قدراته���م عل���ى فه���م معلوم���ات مح���ددة مت�ضمن���ة في الن����ص وتو�سي���ع مداركه���م 
بمف���ردات �أك�ث�ر و�أفكار وتعابير لغوية جديدة ، كما يمك���ن �أن تقوم القراءة بدور 

في دمج بع�ض الأن�شطة اللغوية مثل لاا�ستماع والكلام والكتابة )�ص 62(.

)4( مهارة الكتابة :
    ينظر �إلى الكتابة في المداخل الحديثة لتعليم اللغة ب�إعتبارها الفن الرابع �أو 
المه���ارة الرابعة من المه���ارات اللغوية ، وهي �إن جاءت بعد القراءة في الترتيب المنطقي 
�إلاَّ �أنه���ا لاب���د �أن تك���ون �سابقة الوجود للق���راءة ، لأن القراءة هي الكلم���ة المكتوبة هذا 
في الأ�ص���ل والمنط���ق ، �إلاَّ �أنن���ا نعود فنقول : �أن ر�ؤية الرمز ت�سبق كتابته ؛ ومن ثم فلا 
يمك���ن للإن�س���ان في لغ���ة ما �أن يكتب كلمة دون �أن يكون قد ر�أها �أو قر�أها ، وهكذا نرى 

�أن الكتابة فن �سابق ولاحق للقراءة)�شيرين عبدالمعطي،2012،186( .
   �أ�ش���ار محم���ود كام���ل )2002( �أن الكتابه مهارة مركب���ة تت�ضافر فيها الآليات 
الحركي���ة مع ق���درات الطفل الفعلية ، ويمر الطفل بمراحل نمائية محددة لاكت�ساب 
الكتاب���ة وه���ي ال�شخبط���ة ومرحلة الر�س���م ، المرحله قبل ال�صوتي���ة ، المرحلة ال�صوتية 

المبكرة ، ومرحلة ت�سمية الحروف ، والمرحله لاانتقالية )�ص35(.
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ثالثً�ا - الانتباه لدى اطفال الرو�ضة ذوي ا�ضط�راب اللغة النمائي وعلاقته بتنمية 
مهارات اللغة لديهم :

11 مفهوم الإنتباه -
    يلعب لاانتباه دورًا مهمًا في النمو لدى الفرد ، حيث ي�ستطيع من خلاله �أن 
ينتق���ي المنبهات الح�سية المختلفة الت���ي ت�ساعده على اكت�ساب المهارات وتكوين العادات 
ال�سلوكي���ة ال�صحيحة بما يحقق ل���ه التكيف مع البيئه المحيطه به )محمد م�صطفى 
، 2011 ، �ص68( ، وهو الأ�سا�س الذي تقوم عليه �سائر العمليات المعرفية الأخرى ، بل 
يمك���ن الق���ول �أنه بدون لاانتباه ما �أ�ستطاع الفرد �أن يعي �أو يتذكر �أو يتبكر �أو يتخيل 
�شيئً���ا (Umilta, C., 1998, P 24). وق���د تع���ددت التعريفات التي تناولت لاانتباه 

وفيما يلي �سنتناول بع�ض هذه التعريفات :
    لاانتب���اه ه���و ق���درة الفرد عل���ى انتقاء المثيرات من ب�ي�ن مجموعة كبيرة من 
المث�ي�ارت ، وم���ن �أمثلته���ا المث�ي�ارت ال�سمعي���ة والب�صري���ة واللم�سي���ة ..... وغيرها من 
المث�ي�ارت الح�سي���ة المختلف���ة الت���ي ي�صادفه���ا ، والتركي���ز عليه���ا للم���دة الزمني���ة التي 

تتطلبها تلك المثيرات و لاا�ستجابة لها)عادل عبدالله ،2010،�ص 126( .
    يعَّرف ب�أنه عامًال رئي�سيًا للفهم والتذكر ، حيث �إن تعلم مهارات ومعلومات 
جدي���دة م���ن مث�ي�ر ما ي�ستل���زم توجيه لاانتب���اه وا�ستمراره نحو هذا المث�ي�ر، ومع ذلك 
ف����إن اكت�س���اب المعلوم���ات يعت�ب�ر م�ؤ�ش���رًا حقيقيً���ا لح���دوث لاانتب���اه والتذك���ر المتمث���ل 
في التع���رف �أو لاا�ستدع���اء ، �أو �إع���ادة بن���اء الأح���داث تعت�ب�ر م�ؤ�ش���رًا حقيقيً���ا للفه���م                                      

)�سليمان عبدالواحد ،2010،�ص 171( .
   لاانتب���اه عملي���ة معقدة يق�صد بها توجي���ه �شعور الفرد �أو �إدراكه الذهني �إلى 
موقف �سلوكي جديد عن طريق بع�ض المثيرات المتنوعة ا�ستعدادًا لما فيه من �سلوكيات 

تحتاج �إلى تدبر )كمال عبدالحميد ، 2003 ، �ص 428( .
   يعتبر لاانتباه هو القدرة على اختيار المثيرات المنا�سبة وثيقة ال�صلة بالمو�ضوع 
م���ن ب�ي�ن مجموعة من المثيرات المتع���ددة من �سمعية �أو ب�صري���ة �أو لم�سية .... وغيرها 
والتي ي�صادفها الكائن الحي فى كل وقت )محمود عو�ض الله؛ مجدي محمد؛ �أحمد 

ح�سن ، 2003 ، �ص 70( .
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22  �أنواع الانتباه :-
تناول���ت العديد من البحوث والدرا�س���ات ال�سابقة �أنواع لاانتباه في �أربعة �أنواع 

�أ�سا�سية وهي :
1- الانتباه الاعتيادي: 

   وه���و التركي���ز التلقائ���ي والمعتاد لوعي الفرد على مثير م���ا �أو عدة مثيرات ، 
وهذا النوع لا يتطلب جهدًا من الفرد لأنه ينتبه �إلى المثيرات والأ�شياء التي اعتاد على 
لااهتم���ام به���ا من قبل والتي تتما�ش���ى مع ميوله واهتمامات���ه )عبدالحليم محمود ؛ 
�شاكر عبدالحميد ؛ محمد نجيب ؛ جمعة �سيد ؛ عبداللطيف محمد ، 1990 ، �ص 15( .

2- الانتباه الإرادي :
   وه���و توجي���ه انتباهنا ب�إرادتنا نحو �شئ مح���دد ، وهذا النوع يتطلب مجهودًا 
ذهنيًا من الفرد لأن ا�ستمراره مدة طويلة يتطلب وجود دافع قوي لدى الفرد يدفعه 

لا�ستمرار بذل الجهد الذهني )�سامى محمد ، 2002 ، �ص 207(. 

وذكرت وفاء عيد )2009( ان هذا الانتباه يتمثل  في عدة �صور وهي :
�أ( الانتباه الانتقائي :

   وه���و يع���د �أح���د الميكانيزم���ات التي ت�أخ���ذ بع����ض المعلومات وترف����ض بع�ضها 
الآخ���ر ، فه���و يعني عملية التمييز لم�ص���ادر المعلومات المتزامنة �سواء كانت م�صادر هذه 
المعلومات داخلية)ذاكرة – معرفة( �أو خارجية )مو�ضوعات �أو �أحداث بيئية( . وي�ؤكد 
جيب�سون Gibson على �أهمية لاانتباه لاانتقائي في عملية الإدراك ودوره الحا�سم في 

عمليات الذاكرة والتفكير وحل الم�شكلات .
ب( الانتباه المتوا�صل :

   ويق�ص���د ب���ه الق���درة عل���ى تركيز موا�صلة الجه���د العقلي وا�ستم���رار التيقظ 
للمنب���ه لف�ت�رة زمني���ة طويل���ة ، وتعت�ب�ر القدرة عل���ى موا�صل���ة لاانتباه �أح���د المظاهر 

الأولية لثبات �أداء الفرد في مواقف العمل المختلفة.
ج( الانتباه الموزع :

   وه���و القي���ام ب����أداء ن�شاطين مختلفين في وقت واح���د ، حيث �أن هناك عاملين 
م���ن الممك���ن �أن يح���ددا فعالي���ة لاانتب���اه في �أداء مهتمين في وق���ت واحد وهم���ا الت�شابه 

وال�صعوبة الن�سبيه في المهام المقدمة. 
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د( الانتباه التحويلي :
   وه���و الق���درة على تحوي���ل لاانتباه من موقف معين خا�ص بالمنبه �إلى موقف 

�آخر يتعلق بنف�س المنبه) �ص �ص 17 – 19( .
33 الانتباه اللا�إرادي :-

   �أ�ش���ار �سي���د عل���ي و فائق���ه ب���در )1999( �إلى �أن هذا النوع م���ن لاانتباه يحدث 
عندم���ا تفر����ض بع�ض المنبهات الخارجية �أو الداخلية ذاته���ا على ال�شخ�ص مثل �سماع 
�ص���وت �إنفج���ار ع���الٍ ، وه���ذا الن���وع لا يتطلب مجه���ودًا ذهنيًا من الف���رد لأن المنبه هنا 

يفر�ض نف�سه على الفرد ويرغمه على اختياره والتركيز عليه دون �سواه )�ص 21( .
44 الانتباه الا�ستباقي :-

   وه���و لاانتب���اه التوقع���ي ، حي���ث ي���رى �أحمد فائ���ق )1990( �أن ه���ذا النوع من 
لاانتب���اه ه���و الط���رف الم�ض���اد للانتب���اه ال�ل�ا�إداري ، فه���و يعن���ي توجيه لاانتب���اه حول 
مو�ض���وع متوق���ع لم يظه���ر بعد في مج���ال لاانتباه ، مث���ل ت�أهب الف���رد لمثير لم يظهر 
( ، فهو يحول انتباهه عن المثيرات الداخلية  بعد في مجال لاانتباه )كوخز حقنه مثًال

وكذلك المثيرات الخارجية ، �أي ي�صبح انتباهه توقعيًا )�ص 30( .
  وق���د �أ�ش���ار �سي���د عل���ي )1999( �أن هناك عوام���ل متعددة ت�ؤثر عل���ى لاانتباه ، 
منه���ا م���ا ي����ؤدي �إلى جذب لاانتب���اه وهذه العوامل ق���د تكون داخلي���ة �أي تتعلق بالفرد 
ذاته وقد تكون خارجية وهذه تتعلق بالمثير �أو المنبه وخ�صائ�صه وهناك عوامل �أخرى 
ت����ؤدي �إلى ت�شت���ت لاانتباه وه���ذه تنق�سم �إلى عوام���ل اجتماعية وج�سمي���ة وفيزيقية) 

مرتبطة بالبيئة الخارجية( وعوامل نف�سية )�ص 17( .

55 مكونات الانتباه :--
   ذك���ر ال�سي���د عل���ي )1998( �أن هن���اك ثلاث���ة مكون���ات للانتب���اه وه���ي البحث 

والت�صفية والتهيئة .
1- البحث :

   وه���و محاول���ة تحديد موق���ع المثير في المجال الب�ص���ري ، وينق�سم �إلى نوعين 
هم���ا : المت���وازي والمت�سل�سل ، فالبحث المتوازي هو ال���ذي يحدث عندما يريد ال�شخ�ص 
تحدي���د مث�ي�ر مح���دد م���ن بين ع���دة مث�ي�ارت مت�شاب���ه في �صف���ة �أو �أكثر ، �أم���ا البحث 
المت�سل�س���ل فه���و ال���ذي يح���دث عندما يري���د ال�شخ�ص تحدي���د منبه مع�ي�ن من خلال 

متابعته خلال فتره زمنية .
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2- الت�صفية :
  وه���ي عملي���ة انتقاء لمث�ي�ر ما وتجاهل المثيرات لااخرى الت���ي توجد في المجال 

الب�صري للفرد .
3- التهيئة :

  وهي توقع ظهور المثير �أو تحويل الإنتباه له ، وهي ت�شير �إلى محافظة الفرد 
على الإ�ستراتيجية التي �إ�ستجاب بها للمثير �أو تعديلها �أو تغييرها)�ص �ص 34-32(.

66 ق�ص�ور الانتب�اه ل�دي �أطف�ال الرو�ض�ة ذوي ا�ضط�راب اللغ�ة النمائ�ي وعلاقته -
بالمهارات اللغوية لديهم :-

      لق���د اظه���رت الدرا�س���ات الأجنبي���ة �أن �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي ا�ضط���راب اللغة 
النمائ���ي يعان���ون ق�ص���ورًا في مه���ارات اللغ���ة وا�ش���ارت تل���ك الدرا�سات �أن ه���ذا الق�صور 
(Ull� إلى الق�صور في لاانتباه لديهم، حي���ث �أ�شارت درا�سة كل من�  يرج���ع في الأ�سا����س 
 (man,2005; Spaulding,2014; Vydrova,2015�أن الأطفال ذوي ا�ضطراب 
اللغة النمائي يعانون ق�صوراً في مهارات اللغة لاا�ستقبالية )فهم اللغة( ومهارات اللغة 
التعبيرية )مهارات الحديث و�إتقان الكلام والتعبير باللغة(، وكذلك يعانون ق�صورًا 
في الجوان���ب البنائي���ة للغة )قواعد بناء وتركيب الجمل وقواعد نطق الأ�صوات( وكل 
ذل���ك يعي���ق التوا�صل والتفاعل م���ع الأخرين)مهارات اللغ���ة البرجماتية( . وكل هذا 
الق�صور اللغوي الذي يعانيه الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي يرجع في الأ�سا�س 

�إلي الق�صور في العمليات المعرفية ) انتباه – تذكر- ادراك – حل الم�شكلات( .
�أن   )Spaulding,2010;Hendricks,2014) م���ن  كل  درا�س���ة  وتو�صل���ت   
�أطف���ال الرو�ضة الذين لديهم ا�ضطراب اللغة النمائي يعانون ق�صورًا في القدرة علي 
التحك���م في لاانتب���اه تج���اه المثيرات والمعلوم���ات المقدمة لهم . ويعتبر ه���ذا الق�صور في 
مه���ارات لاانتب���اه هو ال�سبب الرئي�سي لما يعانيه ه�ؤلاء  الأطفال من ق�صور في مهارات 
اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية . وهدفت درا�سة ) Spaulding, 2010)  �إلى الك�شف 
ع���ن قدرة الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللــــغة النمائي على التحكم في م�ستوى لاانتباه في 
المواق���ف الت���ى تت�ضمن مثيرات مختلفة وغ�ي�ر �ضرورية .وتكونت عين���ة الدرا�سة من 
مجموعت�ي�ن �إحداهم���ا)22( طفًال م���ن ذوي ا�ضط���راب اللـــغة النمائ���ي والثانية)22( 
طف�ًا�لً م���ن العادي�ي�ن تراوح���ت �أعمارهم م���ا ب�ي�ن )4-5( �سنوات.و�أظه���رت النتائج �أن 
الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي يعان���ون ق�ص���ورًا في الق���درة عل���ى التحكــم في 
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لاانتب���اه تج���اه المعلوم���ات غ�ي�ر ال�ضرورية مما ي�ؤث���ر �سلبًا على فهم اللغ���ة وانتاجها . 
كما هدفت درا�سة (Duinmeijert ;Jong &Scheper, 2012 ) �إلى التحقق من 
فعالي���ة �إ�ستخ���دام مهام �ســــــرد الق�ص�ص في التعرف عل���ى الق�ـــــصور في المهارات اللغوية 
التوا�صلي���ة وعلاق���ة ه���ذه المه���ام بالق���درات المعرفي���ة لديه���م مث���ل لاانتب���اه ال�سمع���ي 
والذاك���رة .وتكون���ت عين���ة الدرا�س���ة من )34 ( م���ن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللــــــــــغة 
النمائ���ي ، و )38 ( م���ن الأطف���ال العادي�ي�ن، وتراوحت �أعمارهم ما ب�ي�ن )6-9 (�سنوات 
.و�أظه���رت النتائ���ج �أن الم�شكلات التي يواجهها الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللـغة النمائي 
في مهارات �سرد الق�ص�ص ترتبط في المقام الأول بالق�صور في مهارات لاانتباه والتذكر 

لديهم مما ي�ؤدي في النهـاية الى الق�صور في المهارات اللغوية التوا�صلية .
  Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven ,2014) وهدف���ت درا�سة
(الى معرف���ة ما �إذا كان الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللـغة النمائي يختلفوا عن �أقرانـــهم 
العادي�ي�ن فيم���ا يتعلق بالقدرة على التحكم في لاا�ستجاب���ة وتركيز لاانتباه ) اي قدرة 
العق���ل عل���ى من���ع المثيـــــ���رات غ�ي�ر ذات ال�صل���ة بالمهم���ة (، وتحوي���ل لاانتباه ب�ي�ن المهام 
المطلوبة والتحكم بالأنفعالات والتخطيط والتركيز وعلاقة ذلك باللغة لاا�ستقبالية 
والتعبيري���ة لديه���م .وتكونت عينة الدرا�سة من )58 ( طفًال من ذوي ا�ضطراب اللغة 
النمائ���ي ، و )58 ( طف�ًا�لً م���ن العادييـــــن ، وتراوحت �أعماره���م ما بين ) 4-5 ( �سنوات 
.و�أثبتت النتائج الق�صور لـــدى الأطفال ذوي ا�ضطراب اللــــــغة النمائي في التحكم في 
تركي���ز لاانتب���اه مما ينتج عنه �ضع���ف مهارات اللغة لاا�ستقبالي���ة والتعبيرية لديهم ، 
و�ضرورة التعرف المبكر على ه�ؤلاء الأطفال وتحديد جوانب القـــــوة وال�ضعف لديـــهم 

حتى ي�صبح التدخل العلاجي معهم �أكثر فعالية .
 Matron ;Companelli ;Eichorn ;Scheuer&Yoon, درا�س���ة   هدف���ت  و 
(2014 ( الى معرف���ة م���ا �إذا كان الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي يختلفون عن 
�أقرانـه���م العاديين في قدرتهم على ا�ستمراري���ة لاانتباه وعزل المعلومات ال�سابقة غير 
المت�صلة بالمو�ضوع الحالي وت�أثير ذلك بمهارات اللغة لاا�ستقبالية والتعبيرية لديهم 
.وتكونت عينة الدرا�سة من ) 66 ( طفًال مق�سمين الى )22 (طفًال من ذوي ا�ضطراب 
اللــغة النمائي ، و )44( طفًال من العاديين ، وتراوحت �أعمارهم ما بين )8-14 ( �سنة 
.و�أظهرت النتائج �أن الأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي لديهم ق�صور فيما يتعلق 
با�ستمراري���ة لاانتب���اه وق���درة العقل على ك���ف المثيرات غير المت�صل���ة بالمو�ضوع الحالي 

وي�ؤدي ذلك �ضعف مهارات اللغة لديهم.
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تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
   مما �سبق يت�ضح لنا �أن هناك علاقة قوية بين لاانتباه والمهارات اللغوية لدى الأطفال 
ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي حيث ي�ؤدي الق�صور في مهارات  لاانتباه �إلى الق�صور في 
 (Ullman,2005 و Spaulding,2014 مهارات اللغة وهذا ما �أكدته درا�سة كل من و
 Vydrova,2015و Spaulding,2010;Hendricks,2014  و  Duinmeijert
 ;Jong &Scheper, 2012  و Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven
Matron ;Companelli Eichorn ;Scheuer&Yoon, 2014   و  2014,  

(  وهذا ما تناوله مو�ضوع البحث الحالي .

فر�ض البحث
11 توج���د علاق���ة ارتباطية ذات دلالة �إح�صائية بين درجات الأطفال ذوي ا�ضطراب -

اللغة النمائي على مقيا�س لاانتباه  و درجاتهم على اختبار اللغة.

اجراءات البحث 

منهج البحث: اعتمد البحث على المنهج الو�صفي التحليلي للتعرف على العلاقة بين 
لاانتباه والمهارات اللغوية لدى �أطفال الرو�ضة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.

مجتم�ع البح�ث: يتكون مجتمع البح���ث الحالي من �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي ا�ضطراب 
اللغة النمائي بمراكز التخاطب والح�ضانات بمدينة الزقازيق.

عين�ة البحث: تكونت عين���ة البحث من )35( طفًال وطفلًة م���ن �أطفال الرو�ضة ذوي 
ا�ضطراب اللغة النمائي بمتو�سط عمري)5.22(، انحراف معيارى)0.5907(.

�أدوات البح�ث: ا�ستخدم الباح���ث لاادوات التالية في اختيار عينة البحث، وفي التحقق 
من فرو�ض البحث:

11 مقيا�س ت�شخي�ص ا�ضطراب اللغة النمائي)�إعداد/ عبدالعزيزال�شخ�ص، ومحمد .
ح�سيني، وزينب ر�ضا، 2017(

22 مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ة للذكاء ال�ص���ورة الخام�سة) تعري���ب  وتقنين / محمود .
ابو النيل،2011(.

33 اختبار الم�سح النيورولوجى) تعريب وتقنين / عبدالوهاب كامل،2007(..
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44 ا�ستمارة درا�سة حالة للأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي) �إعداد/ عبدالعزيز .
ال�شخ�ص، ومحمد ح�سيني، وزينب ر�ضا،2017(.

55 مقيا�س اللغة) �إعداد / �أحمد ابوح�سيبة،2013(..
66 �أ�ستبيان ت�شخي�ص الأنتباه للأطفال) �إعداد/ محمد ابو رزق، 2009(. .

خطوات البحث

: اختيار العينة: راعى الباحث في اختيار العينة مايلي : �أولًا

11 اختي���ار الأطف���ال الحا�صل�ي�ن عل���ى درج���ة منخف�ض���ة عل���ى مقيا����س ت�شخي����ص -
ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي؛ بحيث يقعون في فئة لاا�ضط���راب ال�شديد على جميع 

محاور المقيا�س.
22 لا يك���ون الأطف���ال مم���ن يتناول���ون �أي عق���ار طبي يمك���ن �أن ي�ؤث���ر في ن�شاطهم �أو -

قدراتهم ب�شكل عام.
33 لا يع���اني الأطف���ال م���ن ق�ص���ور في النواحي الح�سي���ة �أو الحركي���ة �أو الج�سمية �أو -

المعرفي���ة �أو ال�سلوكي���ة �أو الع�صبي���ة �أو الأعاق���ة العقلي���ة �أو خل���ل في �أج���زاء جه���از 
النطق �أو �سوء العوامل البيئية �أو الأقت�صادية.

)ملحوظ���ة( تم تجمي���ع المعلوم���ات ال�سابق���ة م���ن خ�ل�ال ا�ستم���ارة درا�س���ة الحالة 
للأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي والمقابلة المبا�شرة مع الطفل.

44 اختيار الأطفال ممن تراوحت �أعمارهم مابين)5-6(�سنوات.-
55 �أن يح�صل الطفل على درجة منخف�ضة �أقل من)25( على اختبار الم�سح النيورولوجي -

ال�سري���ع لا�ستبعاد �أطفال �صعوب���ات التعلم )تعريب: عبدالوه���اب كامل، 2007(.
66 �ألا يق���ل معام���ل ذكاء العين���ة عن)100(عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه لل���ذكاء -

ال�صورة الخام�سة)تعريب وتقنين/ محمود ابوالنيل، 2010(.
77 ان يح�ص���ل الطفل على درجة منخف�ضة على ا�ستبيان ت�شخي�ص لاانتباه)اعداد/ -

محمد  ابو رزق،2009(.

ثانيًا: تطبيق مقايي�س البحث:
تم تطبي���ق مقيا����س ت�شخي����ص لاانتباه لدى الأطف���ال من وجهة نظ���ر معلميهم على 
عين���ة البح���ث ، ث���م تطبيق اختب���ار اللغة عليه���م، وتم تحلي���ل نتائج تطبي���ق المقايي�س 

والتحقق من فر�ض البحث.
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11 ا�ستببان ت�شخي�ص الأنتباه)اعداد/ محمد ابو رزق،2009 (:-

و�صف الا�ستبيان:
     يتكون لاا�ستبيان والذي يقي�س �أنتباه الأطفال من وجهة نظر معلميهم من )22( 
فقرة يتم لااجابة عليها من خلال تدريج خما�سي يبد�أ ب )دائمًا ( وت�أخذ)5( درجات 
وينته���ي ب)�أب���دًا( وت�أخذ درجة واحدة، وتدور فق���رات لاا�ستبيان حول اعرا�ض �ضعف 

لاانتباه لدى الأطفال من وجهة نظر معلميهم .

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للأ�ستبيان
- �صدق الأ�ستبيان:

تم ح�ساب �صدق لاا�ستبيان بوا�سطة مُعد لاا�ستبيان بطريقتين وهما:

�صدق المحكمين: 
تم عر����ض لاا�ستبي���ان م���ن قب���ل مُع���د المقيا�س عل���ى مجموعة م���ن المحكمين من 
ا�سات���ذة التربي���ة وعل���م النف�س وبع����ض مدر�سي مدر�س���ة نور المعرف���ة متخ�ص�صين في 

�صعوبات التعلم حيث تم تعديل بع�ض الفقرات.

�صدق الات�ساق الداخلي:
ويق�ص���د ب���ه م���دى ارتب���اط الفق���رة بالبعد ال���ذي تنتمي الي���ه ثم ارتب���اط البعد 
بالدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س واذا ما كانت عوام���ل لاارتباط ذات دلال���ة ي�صبح المقيا�س 
�صادقً���ا بطريقة الإت�س���اق الداخلي ، وقد تم ح�ساب �صدق الإت�ساق الداخلي للمقيا�س 
م���ن خلال ح�ساب معاملات �إرتب���اط  بير�سون بين فقرات المقيا�س مع الدرجة الكلية 
للمقيا����س، حي���ث كان���ت جميع فق���رات المقيا����س مرتبط���ة ارتباطًا ذو دلال���ة �إح�صائية                    
) 0.01( مع الدرجة الكلية للمقيا�س وهذا يعني ان معامل الإرتباط قوي بين فقرات 

المقيا�س والدرجة الكلية للمقيا�س.

-	 ثبات الأ�ستبيان
       تم ح�س���اب ثب���ات المقيا����س م���ن خلال معامل الفا كرونب���اخ على جميع فقرات 
المقيا�س )22( �س�ؤال ، وكانت قيمة معامل الفا )0.970( وهذا يدل على ثبات المقيا�س.
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22 اختبار اللغة )�إعداد / �أحمد �أبو ح�سيبة، 2013(:-

هدف الأختبار:
          ت�شخي�ص مهارات اللغة الأ�ستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال من الميلاد حتى 

7�سنوات
 و�صف الاختبار:

اللغ���ة  اختب���ار  عن�صري���ن،  �إلى  تنق�س���م  فق���رة   )133( م���ن  لااختب���ار  يتك���ون     
لاا�ستقبالي���ة)62( فق���رة، واختب���ار اللغ���ة التعبيري���ة)71( فق���رة، الج���زء الأول يعطى 
معلوم���ات ع���ن لغ���ة الطف���ل يك���ون ف���ى �ش���كل ا�ستبي���ان يحتوي عل���ى ملحق�ي�ن خا�ص 
بالوالدي���ن م���ن المي�ل�اد حت���ى 3�سنوات للح�ص���ول على معلوم���ات عن ل�سل���وك الطفل 
في المن���زل وكذل���ك اختب���ار �سريع للأ�ص���وات الت���ي ي�ستطيع الطف���ل اخراجها من �سن 
)�سنت�ي�ن و 5 �شه���ور( حت���ى )7 �سن���وات( ويطب���ق م���ن  خ�ل�ال ولي الأم���ر والفاح����ص، 
والدرج���ة الخا�ص���ة فيه غ�ي�ر تقيمية ولا ت�ضاف لدرجة المفحو����ص ولكن الهدف منه 
�إن النتائ���ج الخا�ص���ة بها قد تدعم درجات المفحو�ص على باقى �أجزاء التطبيق) اللغة 
لاا�ستقبالية – اللغة التعبيرية( في حالة تقييم الطفل باختبارات �أكثر �شمولية مثل 

اختبارات الأ�صوات وال�سياق. 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للاختبار:

�صدق الأختبار:
تم ح�س���اب �ص���دق لااختباربطريق���ة الأت�س���اق الداخل���ي وت���راوح معام���ل الأت�س���اق من 

0.991 الى 0.998 مما يدل على �صدق الأختبار.

ثبات الأختبار:
تم ح�س���اب ثبات الأختبار بطريقت�ي�ن، لااولى: بطريقة اعادة الأختبار وتراوحت 
معام�ل�ات الثبات بين) 0.54- 0.98 (مما يدل على ثبات الأختبار، والثانية: بطريقة 
�ألف���ا كرونب���اخ وتراوح���ت معام�ل�ات الثب���ات ب�ي�ن)0.60 - 0.92(   مما ي���دل على ثبات 

الأختبار.
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نتائج البحث
     ين����ص فر����ض البح���ث عل���ى ان���ه«  توجد علاق���ة ارتباطية ذات دلال���ة �إح�صائية بين 
درج���ات الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي عل���ى مقيا����س لاانتب���اه  و درجاته���م 
عل���ى اختب���ار اللغة، ولإختبار �صحة هذا الفر�ض قام الباح���ث بح�ساب معامل ارتباط 
بير�س���ون لدرج���ات لاانتب���اه ودرجات اللغ���ة للأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللغ���ة النمائي، 

وكانت النتائج كما يلي:

معام�الت ارتباط بير�سون لدرجات الانتب��اه واللغة للأطفال ذوي ا�ضطراب اللغة 
النمائي

معامل ارتباط بيرسون

الدرجة الكليةاللغة التعبيريةاللغة الأستقباليةالبُعد

*0.234*0.454**0.568الانتباه

0.01810.03230.0312مستوى الدلالة

		 ** دال عند م�ستوى 0.01 * دال عند م�ستوى 0.05        

     يت�ضح من الجدول ال�سابق وجود علاقة ارتباط موجبة دالة �إح�صائيًا بين درجات 
لاانتب���اه وب�ي�ن الدرجة الكلية للغة وه���ي دالة عند م�ستوى )0.05(، كما توجد علاقة 
ارتب���اط موجب���ة دال���ة �إح�صائيً���ا ب�ي�ن درج���ة لاانتباه ودرج���ة بُع���د اللغ���ة الأ�ستقبالية 
لاختب���ار اللغة وهي دالة عند م�ستوى )0.01(، كما توجد علاقة ارتباط موجبة دالة 
�إح�صائيًا بين درجة لاانتباه ودرجة بُعد اللغة التعبيرية لاختبار اللغة وهي دالة عند 

م�ستوى )0.05(

تتف���ق نتائ���ج ه���ذا الفر����ض م���ع درا�س���ة )Spaulding, 2010)   التي هدفت 
�إلى الك�شف عن قدرة الأطفال ذوي ا�ضطراب اللــــغة النمائي على التحكم في م�ستوى 
لاانتب���اه في المواق���ف التى تت�ضمن مثيرات مختلفة وغير �ضروري���ة ،و�أظهرت النتائج 
�أن الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائي يعانون ق�صورًا في الق���درة على التحكــم في 
لاانتباه تجاه المعلومات غير ال�ضرورية مما ي�ؤثر �سلبًا على فهم اللغة وانتاجها. كما 
هدف���ت درا�س���ة (Duinmeijert ;Jong &Scheper, 2012 ) �إلى التحق���ق م���ن 
فعالي���ة �إ�ستخ���دام مهام �ســــــرد الق�ص�ص في التعرف عل���ى الق�ـــــصور في المهارات اللغوية 
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التوا�صلي���ة وعلاق���ة ه���ذه المه���ام بالق���درات المعرفي���ة لديه���م مث���ل لاانتب���اه ال�سمع���ي 
والذاك���رة، و�أظهرت النتائج �أن الم�شكلات التي يواجهها الأطفال ذوي ا�ضطراب اللـغة 
النمائي في مهارات �سرد الق�ص�ص ترتبط في المقام الأول بالق�صور في مهارات لاانتباه 
والتذك���ر لديه���م مم���ا ي�ؤدي في النهـاي���ة الى الق�ص���ور في المهارات اللغوي���ة التوا�صلية. 
ودرا�س���ة  (Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven ,2014 (الت���ي هدفت 
الى معرف���ة م���ا �إذا كان الأطف���ال ذوي ا�ضطراب اللـغة النمائ���ي يختلفوا عن �أقرانـــهم 
العادي�ي�ن فيم���ا يتعلق بالقدرة على التحكم في لاا�ستجاب���ة وتركيز لاانتباه ) اي قدرة 
العق���ل عل���ى من���ع المثيـــــ���رات غ�ي�ر ذات ال�صل���ة بالمهم���ة (، وتحوي���ل لاانتباه ب�ي�ن المهام 
المطلوبة والتحكم بالأنفعالات والتخطيط والتركيز وعلاقة ذلك باللغة لاا�ستقبالية 
والتعبيري���ة لديه���م ،و�أثبتت النتائ���ج الق�صور لـــ���دى الأطفال ذوي ا�ضط���راب اللــــــغة 
النمائ���ي في التحك���م في تركيز لاانتباه مما ينتج عنه �ضعف مهارات اللغة لاا�ستقبالية 
 Matron ;Companelli ;Eichorn درا�س���ة   .وهدف���ت  لديه���م  والتعبيري���ة 
�إذا كان الأطف���ال ذوي ا�ضط���راب  (Scheuer&Yoon, 2014; ( الى معرف���ة م���ا 
اللغ���ة النمائ���ي يختلف���ون عن �أقرانـهم العادي�ي�ن في قدرتهم عل���ى ا�ستمرارية لاانتباه 
وع���زل المعلوم���ات ال�سابق���ة غير المت�صل���ة بالمو�ضوع الح���الي وت�أثير ذلك عل���ى مهارات 
اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة والتعبيرية لديه���م، و�أظهرت النتائج �أن الأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
اللغ���ة النمائ���ي لديهم ق�صور فيما يتعلق با�ستمرارية لاانتب���اه وقدرة العقل على كف 
المث�ي�ارت غ�ي�ر المت�صل���ة بالمو�ض���وع الحالي وي����ؤدي ذلك �ضع���ف مهارات اللغ���ة لديهم.

ملخ�ص نتائج البحث
     توج���د علاق���ة ارتباطي���ة موجب���ة ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن درج���ات الأطفال ذوي 

ا�ضطراب اللغة النمائي على مقيا�س لاانتباه  و درجاتهم على اختبار اللغة.
      ويف�س���ر الباح���ث ه���ذه العلاقة بين لاانتباه ومه���ارات اللغة ب�أن لاانتباه يلعب دورًا 
مهمً���ا في النم���و ل���دى الف���رد ، حيث ي�ستطي���ع من خلال���ه �أن ينتقي المنبه���ات الح�سية 
المختلفة التي ت�ساعده على اكت�ساب المهارات وتكوين العادات ال�سلوكية ال�صحيحة بما 
يحق���ق ل���ه التكيف مع البيئه المحيطه ، وه���و الأ�سا�س الذي تقوم عليه �سائر العمليات 
المعرفي���ة الأخ���رى، ب���ل يمك���ن القول �أن���ه بدون لاانتب���اه ما �أ�ستط���اع الف���رد �أن يعي �أو 
يتذك���ر �أو يتبك���ر �أو يتخي���ل �شيئًا فه���و يمثل عام�ًارلً رئي�سيًا للفهم والتذك���ر، حيث �إن 
تعلم مهارات ومعلومات جديدة من مثير ما ي�ستلزم توجيه لاانتباه وا�ستمراره نحو 
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ه���ذا المث�ي�ر وم���ن هنا يلع���ب لاانتب���اه دوراً مهمً���ا في النمو اللغ���وي لدي الف���رد ، حيث 
ي�ستطي���ع م���ن خلاله �أن ينتق���ي المنبهات الح�سية المختلفة الت���ي ت�ساعده على اكت�ساب 

المهارات اللغوية وخا�صة مهارات اللغة التعبيرية ولاا�ستقبالية.
واتفق���ت نتائ���ج البحث مع م���ا تو�صلت �إليه نتائ���ج البحوث والدرا�س���ات ال�سابقة مثل 

درا�سة كل من :
 (Spaulding, 2010 - Duinmeijert ;Jong &Scheper, 2012 -  
 Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven ,2014 -  Matron

;Companelli ;Eichorn ;Scheuer&Yoon, 2014).

تو�صيات البحث:
      ا�ستنادًا لما تو�صل �إليه البحث من نتائج والتي اتفقت مع نتائج البحوث والدرا�سات 

ال�سابقة يمكن للباحث تقديم التو�صيات التالية:
11 �ض���رورة الت�شخي����ص المبك���ر للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي و تق���ديم -

الخدمات المنا�سبة لهم.
22 و�ضع برامج ار�شادية لمعلمات الرو�ضة للتعرف على الأن�شطة التي تنمي لاانتباه -

�أطفال الرو�ضة ذوي ا�ضطراب اللغة النمائي.
33 ع���دم اتب���اع الط���رق التقليدي���ة في التعلي���م م���ع �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي ا�ضط���راب -

اللغ���ة النمائي ولااعتماد على الكمبيوت���ر كو�سيلة حديثة وجذابة لانتباه �أطفال 
الرو�ضة مما ي�ؤثر ايجابًا في نمو اللغة لديهم.

44 عل���ى المعلم�ي�ن �ضرورة مراعاة نقاط الق���وة وال�ضعف لدى �أطف���ال الرو�ضة ذوي -
ا�ضطراب اللغة النمائي مع مراعاة الفروق الفردية عند التعامل معهم.

55 عر����ض الأن�شط���ة للطف���ل ذو ا�ضط���راب اللغ���ة النمائ���ي با�ستخ���دام الكمبيوتر لما -
ل���ه م���ن قوة ج���ذب لاثارة حوا����س الطفل المختلفة بم���ا ي�ساعد في تنمي���ة المهارات 

اللغوية لديه
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