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الملخ�ص 
هدفت الدرا�سة الحالية �إلي تقييم الابرمج التربوية والخدمات المقدمة لأطفال 
التوحد بمراكز التربية الخا�صة في محافظة الإ�سماعيلية بح�سب وجهة نظر معلميهم 
،ولتحقيق هذا الهدف تم تحديد عينة الدرا�سة والتي تكونت من  )8( مراكز للتربية 
الخا�ص���ة بمحافظة لاا�سماعلية والتي تقدم الابرم���ج والخدمات التربوية للأطفال 
ذوي ا�ضط���راب التوح���د ،وق���د اعتمدت الدرا�سة عل���ي المنهج  الو�صف���ي ، وتم بناء اداه 
للدرا�س���ة والت���ي ا�شتملت عل���ي بطاقة لتقيي���م الابرمج التربوي���ة والخدمات المقدمة 
لأطف���ال التوح���د بمراك���ز التربية الخا�صة من اع���داد الباحثة .وق���د ا�شتملت بطاقة 
التقيي���م علي)48( عبارة للتقييم وتم التو�صل الي دلالات �صدق وثبات مرتفعة لاداه 
الدرا�سة والتي ت�ضمنت لاابعاد الرئي�سية التالية :الابرمج التربوية والمناهج المقدمة 
،الخدم���ات التربوي���ة المقدمة ،الدم���ج التربوي ،البيئ���ة التعليمي���ة ، ا�ساليب التقييم 
والت�شخي����ص الم�ستخدمة .وقد اظهرت نتائج ال�صدق والثبات الخا�صة ببطاقة تقييم 
الابرمج التربوية لأطفال التوحد بمراكز التربية الخا�صة في محافظة الإ�سماعيلية 

بح�سب وجهة نظر معلميهم ،اهمية كبيرة لأبعاد التقييم الم�ستخدمة في الدرا�سة.

كلم��ات مفتاحي��ة : الابرمج التربوي���ة ، الخدم���ات المقدم���ة ، �أطفال التوح���د ، تقويم 
الابرمج التربوية
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Evaluation of educational programs and services 
provided to children with autism in special education 

centers in Ismailia governorate, according to the point of 
view of their teachers.

Abstract:
The current study aimed at evaluating educational   programs 

and services provided to autistic children in special education cen-
ters in Ismailia Governorate, according to their teachers’ point of 
view. To achieve this goal, the study sample was identified, which 
consisted of (8) centers for special education in Ismailia governor-
ate, which provide educational programs and services for children 
with autism disorder. The study relied on the descriptive analytical 
approach. A study tool was built, which included a card to evaluate 
educational programs and services provided to autistic children in 
special education centers, prepared by the researcher. The evaluation 
card included (48) evaluation statements, and high indications of va-
lidity and reliability were found for the study tool, which included 
the following main dimensions: Educational programs and curricula 
provided, Educational services provided, educational integration, 
educational environment, evaluation and diagnosis methods used, 
The results of the validity and reliability of the evaluation card of 
educational programs for autistic children in special education cen-
ters in Ismailia Governorate, according to the point of view of their 
teachers, showed great importance to the dimensions of evaluation 
used in the study.

Key Words: Educational program, Children with autism, Service 
provided, Evaluation of education programs
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مقدمة:
ي�شه���د مي���دان التربي���ة الخا�ص���ة ،اهتماما متط���ورا وا�ضحا في تطوي���ر الابرمج 
والخدم���ات والك���وادر ،وا�ستراتيجي���ات القيا�س والت�شخي�ص والتعلي���م ،في �ضوء جملة 
م���ن المعاي�ي�ر والم�ؤ�شرات الت���ي ت�ضبط عمليات التربية الخا�ص���ة بهدف �ضمان تقديم 
الخدم���ات والابرم���ج النوعي���ة ،وتح�س�ي�ن نوعي���ة حي���اة الأطف���ال ذوي الإعاق���ة ،ويعد 
ا�ضط���راب التوحد  من الم�شكلات التي تحظي باهتمام الباحثين والمخت�صين ،وت�أثيره 
لا يقت�ص���ر عل���ي جان���ب واح���د فقط م���ن �شخ�صية الطف���ل ذي ا�ضط���راب التوحد ،بل 
ي�شمل جوانب مختلفة منها المعرفي ولااجتماعي واللغوي ولاانفعالي ،ولا يتوقف هذا 
الت�أثير عند هذا الحد بل يمتد لي�شمل �أ�سر ه�ؤلاء الأطفال والمجتمع كله ،ومما يزيد 
م���ن خط���ورة هذا لاا�ضطراب زيادة معدل �أنت�شاره ،حيث تقدر ن�سبة �أنت�شار ا�ضطراب 

(Frith,2002) التوحد بحوال )60( حالة لكل 10000 ولادة
وت�شكل عملية تطوير المعايير الخا�صة بالابرمج المقدمة للأطفال ذوي ا�ضطراب 
التوح���د ،�أه���م الأولي���ات لدي التربويين ،به���دف ت�أمين ح�صول جمي���ع الأطفال ذوي 
ا�ضط���راب التوح���د علي التعلي���م الملائم والواعي ب�ل�ا ا�ستثن���اء ،والابرمج والخدمات 
التربوي���ة المقدم���ة للأطف���ال ذوي الإعاق���ة ومنها م���ا يقدم للأطف���ال ذوي ا�ضطراب 
التوحد ،فتقدم بالطريقة التقليدية  عن طريق �إن�شاء مراكز وجمعيات منف�صلة ،ولا 
توج���د ا�ستراتيجي���ة  وا�ضحة ل���دي هذه المراكز والم�ؤ�س�سات لإدم���اج  من يلتحق بها في 
المدار����س العادي���ة ،فيم���ا عدا بع�ض المحاولات التي تقوم بها ه���ذه المراكز ، ومع الزيادة 
المطردة في عدد ذوي ا�ضطراب التوحد الذين تقدم لهم الابرمج والخدمات التربوية 
،�إلا �أن هن���اك ت�سا�ؤلات م�شروع���ة حول نوعية الابرمج والخدمات التي تقدم لهم من 

قبل مراكز وم�ؤ�س�سات التربية الخا�صة )ال�صمادي ،2009(. 
 حيث  يعد التوحد بمثابة ا�ضطراب نمائي عام ي�ستخدم في الوقت الراهن للإ�شارة 
�إلى تل���ك الم�شكلات النف�سية الحادة الت���ي يبد�أ ظهورها خلال مرحلة المهد، ويت�ضمن 
مث���ل ه���ذا لاا�ضط���راب ق�ص���وراً حاداً في ع���دد من المتغ�ي�ارت التي من ��شأنه���ا �أن تميزه 
ع���ن غيره م���ن لاا�ضطرابات الأخرى وهى : ) نمو الطف���ل المعرفي ونموه لااجتماعي 
ونم���وه لاانفع���الي وال�سل���وك ( ويع���د ذل���ك بطبيعة الحال ه���و الأمر الذى ي����ؤدى �إلى 
ح���دوث ت�أخ���ر ع���ام في العملي���ة النمائي���ة ب�أ�سره���ا وه���و �أمر منطق���ي حي���ث �أن ت�أثيره 
ال�سلب���ى لا يق���ف مطلقاً عند حدود جانب مع�ي�ن �أو اثنين فقط من جوانب النمو، بل 
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يتج���اوز ذل���ك بكثير لي�ؤثر على غالبية مثل هذه الجوان���ب ت�أثيراً من ��شأنه �أن ي�ؤدى 
به���ا �إلى الت�أخ���ر عما يح���دث في الظروف والأحوال العادية . ) ع���ادل عبد الله ،2004(

وت�ؤك���د �أ�سم���اء زي���ن ) 2009، 37( عل���ي �أن للمعلم دور كب�ي�ر ولا ي�ستهان به ، عند 
تطبي���ق ا�ستراتيجي���ات التوا�ص���ل في التدري�س ، �إذ يمتد دور المعل���م وفق هذه النظرية 
�إلي فه���م مهام���ه ودرا�س���ة �شخ�صي���ات طلاب���ه المختلف���ة وتنمي���ة �إمكاناته���م المتباينة ، 

متعاملا مع كل �أطفال الم�صابين بالتوحد ح�سب توا�صله . 
حي���ث يعتم���د الأطفال التوحدي���ون كث�ي�ارً في ا�ستك�شافهم للعالم عل���ى حوا�سهم 
المختلفة وخا�صة اللم�س، والتذوق، وال�شم. ومن الغريب �أنهم قد ي�ستمتعون بالألعاب 
الت���ي تنط���وي عل���ى التلام�س الج�سدي عل���ى الرغم من �أنهم لا يحب���ون في الغالب �أن 
يلم�سه���م �أح���د . وهو ما يعد بمثابة ردود فعل غير عادية للإح�سا�سات المادية . )عادل 

عبد الله ،2011(
حي���ث �إن الكيفية الت���ي يتعلم بها التوحديين المعلوم���ات، ويفكون �شفرتها بدقة، 
وي�سترجعونه���ا ب�ش���كل �صحي���ح. هذه الق���درة يطلق عليه���ا »لاا�ستع���داد للا�ستدعاء«. 
و�أن معظ���م الأطف���ال التوحدي�ي�ن لديه���م �صعوب���ة بالغ���ة في لاا�ستع���داد للا�ستدع���اء 
مقارن���ة بالعادي�ي�ن. كذلك بالن�سبة ل�ضع���ف �أداء العمليات المعرفي���ة، وخا�صة الذاكرة 
في الأطف���ال التوحدي�ي�ن .كما �أن لديهم وجود خل���ل في الذاكرة العاملة و�أنها لا تعمل 
بنف�س كفاءتها كما هو الحال في الأطفال العاديين) وليد خليفة و ربيع �سلامه،2010 ( 
 ومن هنا ت�أتي هذه الدرا�سة للتعرف علي  م�ستوي الابرمج التربوية والخدمات 
المقدمة لأطفال التوحد في مراكز التربية الخا�صة  في محافظة الإ�سماعيلية ، بهدف 
الوق���وف عل���ي حقيقة ه���ذه الابرمج والخدمات ،ومعرفة م���ا تم تحقيقه والعمل علي 
تطوي���ره لتحقي���ق خدم���ة نوعي���ة متميزة وتق���ديم جودة عالي���ة لهذه الفئ���ة ،وبذلك 
يك���ون ال�سع���ي نح���و تطوي���ر الابرمج والخدم���ات التربوي���ة المقدمة ل���ذوي ا�ضطراب 
التوح���د وتح�س�ي�ن جودتها �ض���رورة ملحة في �ضوء ما اكدت علي���ة المواثيق ولااتفاقات 
الدولية الخا�صة بالأ�شخا�ص ذوي لااعاقة ،و�ضرورة تلبية احتياجات هذه الفئات من 

الابرمج والخدمات التربوية المقدمة للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد .
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م�شكلة الدرا�سة : 
ي�شه���د مي���دان التربي���ة الخا�ص���ة  في الوقت الراه���ن اهتماما وا�ضح���ا في تطوير 
الابرم���ج التربوي���ة والابرم���ج التعليمي���ة وعملي���ات القيا����س والت�شخي����ص وتدري���ب 
المعلم�ي�ن ،واعادة النظر في فاعلية العديد من لاا�ستراتيجيات ولاا�ساليب التدري�سية 
الم�ستخدمة ،وتوفير المناهج ولاادوات التي ت�سهم في تطوير لااطفال ذوي لااحتياجات 
الخا�ص���ة عموم���ا واطفال التوحد خ�صو�صا ،كما ان هن���اك جوانب متعددة ومتداخلة 
عن���د تق���ديم الخدمات والابرم���ج التربوية ،منها م���ا هو مرتبط بالتقيي���م وا�ساليب 
التدري�س والابرمج التربوية الحديثة وتطوير المعلمين والبيئة التعليمية والو�سائل 
الم�ستخدم���ة ومنها م���ا هو مرتبط بطبيعة الخدمات المقدم���ة من اخ�صائي الخدمات 
الم�سان���دة ومنها ما هو مرتبط بالعم���ل لااداري والت�سهيلات المقدمة ومجالات اخري 
متع���ددة ،وبالت���الي فلاب���د م���ن لاا�ستر�ش���اد بم�ؤ�ش���رات ومعايير خا�ص���ة ت�ضبط �سير 
البرنام���ج ،فهن���اك م���ن يقدم الخدم���ة دون ا�شراك للأ�س���رة او تفعي���ل دورها ،وهناك 
من يقدم الابرمج دونما لاا�ستناد الي نماذج تحديد م�ستوي لااداء وهناك من يطبق 

ا�ساليب تدري�سية لا تتوافق مع الفئة او طبيعة الم�شكلة لديها )الزراع ,2008(.
تق���ديم الخدم���ات لفئ���ات التربي���ة الخا�ص���ة عموم���ا ولااطف���ال ذوي ا�ضط���راب 
طي���ف التوح���د خ�صو�ص���ا    يج���ب ان يبن���ي علي ا�سا����س علمي ويراعي في���ه الخطوات 
الم�ستن���دة الي معاي�ي�ر مح���ددة ووا�ضح���ة ،كالإعداد الم�سب���ق للمعلمين وتوف�ي�ر الموارد 
المادي���ة وعملي���ات الت�شخي����ص اللازم���ة ،وتوف�ي�ر برامج تعدي���ل ال�سل���وك ،والعمل مع 
ه���ذه الفئات ب�شكل م�ستمر في موجهات اجرائية محددة وتطوير الابرمج والخدمات 

.(Atwater,2011) المقدمة
ويعت�ب�ر الوق���وف عل���ي المعايير الخا�ص���ة بالابرمج والخدمات الت���ي تقدم لفئات 
التربية الخا�صة ب�صفه عامة وا�ضطراب التوحد ب�صفة خا�صة ،وتعد احد لااولويات 
المهم���ة ل���دي التربويين ،ليح�ص���ل علي التعليم الملائم والمن�س���ب والنوعي ،لذلك لابد 
م���ن ان تتظاف���ر جه���ود المعني�ي�ن في جمي���ع المج���الات للعم���ل مع���ا لتلبي���ة احتياجاتهم 
به���دف م�ساعدتهم لتحقيق م�ستوي مقبول من لاا�ستقلالية وتقدير الذات وتحقيق 

الدافعية )ال�سريع ,2014(.
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وم���ن خ�ل�ال عم���ل الباحث���ة في مج���ال التربي���ة الخا�ص���ة ،وتعرفه���ا عل���ي نوعية 
الخدم���ات والابرم���ج التربوي���ة المقدم���ة لأطف���ال التوح���د بمراكز التربي���ة الخا�صة 
بمحافظة لاا�سماعيلية  من وجهه نظر معلميهم ،حيث لاحظت الباحثة وجود بع�ض 
الخدم���ات والابرم���ج الت���ي تعتمد علي لااجته���ادات الفردية والتي ن�أم���ل ان تكون لها 
توجه���ات مح���ددة وخطوات مت�سل�سل���ة ومنظمة لت�ساعد في ارتق���اء م�ستوي الخدمات 
والابرم���ج للأطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوحد وغيرها من الفئ���ات الأخرى ،بالإ�ضافة 
لم�ساع���ده القائمين عل���ي العمل مع تلك الحالات علي ال�سير وفقا لخطوات واجراءات 
محددة ومنظمة ،ومن هنا تظهر اهمية ال�سعي نحو التعرف علي الخدمات والابرمج 
التربوية المقدمة لأطفال التوحد بمحافظة لاا�سماعيلية من وجهه نظر معلميهم . 
وبالت���الي ف���ان تقيي���م م�ست���وي الابرم���ج التربوية والخدم���ات المقدم���ة لأطفال 
التوح���د بمراك���ز التربية الخا�صة م���ن لاامور الهامة نظرا لطبيع���ة ال�صعوبات التي 
يواجه���ا ذوي ا�ضط���راب التوح���د ، من خ�ل�ال �إطلاع الباحثة عل���ى الدرا�سات ال�سابقة 
في مج���ال التربي���ة الخا�صة وعلم النف����س والخا�صة وفى حدود علم الباحثة تبين لها 
وج���ود ن���درة في الدرا�س���ات التي تناولت تقيي���م الابرمج التربوي���ة والخدمات المقدمة 
لأطف���ال التوح���د بمراكز التربية الخا�صة بح�سب وجهة نظ���ر معلميهم. مثل درا�سة 
)ن���ادر �إ�سماعي���ل، 2009(، ودرا�سة ) ن�سرين هيجانة ، 2014(، ودرا�سة ) كوثر قوا�سمة، 

2016(، ودرا�سة)هيثم �شكوكانى، 2018( 
	

كما يمكن تحديد م�شكلة الدرا�سة من خلال ال�س�ؤال الرئي�سي التالي : 
م���ا م�ست���وي الابرمج التربوية والخدم���ات المقدمة لأطفال التوح���د بمراكز التربية 

الخا�صة في محافظة الإ�سماعيلية بح�سب وجهة نظر معلميهم ؟

�أهداف الدرا�سة :
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى : 

11 تقيي���م الابرم���ج التربوية والخدمات المقدم���ة لأطفال التوح���د بمراكز التربية -
الخا�صة في محافظة الإ�سماعيلية بح�سب وجهة نظر معلميهم .

22 تقيي���م الخدم���ات المقدمة لأطفال التوحد بمراك���ز التربية الخا�صة في محافظة -
الإ�سماعيلية بح�سب وجهة نظر معلميهم .
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33  تقديم بيانات حول م�ستوي تقييم الابرمج التربوية والخدمات المقدمة لأطفال -
التوح���د بمراكز التربي���ة الخا�صة في محافظة الإ�سماعيلي���ة بح�سب وجهة نظر 

معلميهم .

�أهمية الدرا�سة : 
الأهمية النظرية: 

11 الإ�سه���ام في تق���ديم بيان���ات حول م�ست���وي تقيي���م الابرمج التربوي���ة والخدمات -
المقدم���ة لأطف���ال التوح���د بمراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة في محافظ���ة الإ�سماعيلية 

بح�سب وجهة نظر معلميهم.
22  الق���اء ال�ض���وء عل���ي �أه���م الابرم���ج التربوي���ة المقدم���ة لأطف���ال التوح���د بمراكز -

التربي���ة الخا�ص���ة  بح�س���ب وجهة نظر معلميه���م ،وت�سليط ال�ض���وء علي جوانب 
الق���وة وال�ضع���ف فيه���ا ،والت���ي تع���د الخط���وة لااولي في تح�س�ي�ن تل���ك الخدم���ات 

وتطويرها .
33 �إم���داد معلم���ي اطف���ال التوح���د ب�أهم الابرم���ج التربوية وم���ا يتبعها م���ن فنيات -

وط���رق تدري����س منا�سبة لأطف���ال ا�ضطراب التوح���د والعمل علي ح���ل الم�شكلات 
التي تحد من تقدم ه�ؤلاء لااطفال .

44 فت���ح �آف���اق جدي���دة �أم���ام الباحث�ي�ن في مج���ال ا�ضط���راب التوح���د للتع���رف عل���ي -
الابرم���ج والخدم���ات التربوي���ة المقدم���ة له���م وم���ا لااج���راءات الت���ي ته���دف الي 

النهو�ض بم�ستوي تلك الابرمج والخدمات لأطفال ا�ضطراب التوحد . 
55 ي�سه���م في فتح مجالات البح���ث العلمي ، للتو�صل �إلى �أف�ضل الطرق للتغلب على -

ق�صور الخدمات المقدمة لدى �أطفال ا�ضطراب التوحد . 

الأهمية التطبيقية :
11 التع���رف عل���ي الواق���ع الح���الي لتقيي���م الابرم���ج التربوي���ة والخدم���ات المقدم���ة -

لأطف���ال التوح���د بمراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة في محافظ���ة الإ�سماعيلي���ة بح�سب 
وجهة نظر معلميهم.

22 تعمل الدرا�سة علي تزويد المعلمين والقائمين بالعمل مع اطفال التوحد بتغذية -
راجع���ه ع���ن وجهات نظ���ر المعلمين ح���ول الخدم���ات والابرمج التربوي���ة المقدمة 

لأطفال التوحد بمحافظة لاا�سماعيلية .
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33 تمثل الدرا�سة الحالية مرجعية للباحثين في مجال الابرمج والخدمات التربوية -
المقدمة لأطفال التوحد في مراكز التربية الخا�صة من وجهه نظر معلميهم .

44 ق���د ت�ساع���د الدرا�س���ة لااخت�صا�ص�ي�ن والهيئ���ات ولاادارات والمهتم�ي�ن بالعمل مع -
اطف���ال التوح���د في لاا�ستف���ادة م���ن ادوات الدرا�س���ة لتقيي���م الابرم���ج والخدمات 

التربوية المقدمة لذوي ا�ضطراب التوحد .

م�صطلحات الدرا�سة : 
تقييم البرامج التربوية والخدمات :

Evaluation of Educational programs and services provided
يع���رف تقيي���م الابرم���ج والخدم���ات بانه���ا : عملي���ة مو�ضوعي���ة منظم���ة لجم���ع 
المعلوم���ات المتعلقة بالبرنامج وان�شطته المختلفة لااغرا�ض ،للت�أكد من قدرة الابرمج 
والخدم���ات عل���ي تحقي���ق لااه���داف والو�ص���ول الي الغاي���ات الت���ي اقي���م م���ن اجله���ا 
،واق�ت�ارح التعديلات الت���ي من ��شأنها تح�سين نوعية وفاعلي���ة الخدمات في البرنامج 

(Gargiulo&Kilgo,2000)

وتعرفه الباحثة اجرائيا ب�أنه :الدرجة التي يح�صل عليها المركز او الم�ؤ�س�سة علي 
بطاقة تقييم الابرمج والخدمات التربوية المقدمة لأطفال التوحد .

  Educational programs :البرنامج التربوي
يع���رف البرنامج الترب���وي ب�أنه : هو مجموعة من المثيرات المت�ضمنة في المواقف 
والإج���راءات والأن�شط���ة والخابرت الت���ي تو�صف ب�أنها : مخطط���ة، متنوعة، منظمة، 
متكامل���ة ذات مغ���زى �سلوك���ي مع�ي�ن، ت�ستخ���دم �أدوات و�أ�سالي���ب معينة مخت���ارة بدقة 
ف���ى التنفي���ذ والتقويم، وته���دف �إلى �إحداث تغيير مق�صود في �سل���وك الم�شاركين �أثناء 
البرنامج وبعد انتهائه �سواء �أكان هذا التغيير راجعاً �إلى التعلم �أو التدريب �أو التنمية 
�أو الإر�شاد �أو العلاج النف�سي ب�صورة عامة.) ح�سين الدرينى و محمد كامل، 2006 (

وتعرفه الباحثة �إجرائياً ب�أنه : 
مجموع���ة م���ن المقاب�ل�ات والجل�س���ات قائمة عل���ى الابرمج التربوي���ة والخدمات 
المقدمة  يقوم بها الباحث من �أجل �أطفال ا�ضطراب التوحد ب�شكل مخطط له، هادفاً 

�إلى تقويم الابرمج التربوية والخدمات المقدمة بح�سب وجهة نظر معلميهم.
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Centers Special Education : مراكز التربية الخا�صة

وتعرفها الباحثة ب�أنها : المراكز التي تعني بالاهتمام برعاية ذوي لااحتياجات الخا�صة 
ب�صفه عامة ورعاية اطفال ا�ضطراب التوحد ب�صفه خا�صة .

Teachers of students with autism : معلمي الاطفال ذوي ا�ضطراب التوحد

وتعرفه�م الباحثة اجرائي�ا بانهم : المعلم���ون والمعلمات العامل���ون في م�ؤ�س�سات التربية 
الخا�ص���ة عل���ي اخت�ل�اف م�ؤهلاته���م العلمية و�سن���وات خبرتهم والذي���ن يعملون علي 

تدري�س وتقديم الابرمج التربوية لذوي ا�ضطراب التوحد .

Children with autism : ا�ضطراب التوحد
 يعرف���ه ( DSM-5,2013 ) ب�أن���ه ن���وع من لاا�ضطرابات النمائي���ة يظهر في مراحل 
الطفول���ة المبكرة ويتميز بظهور عجز في بعدين ا�سا�سيين هما : التوا�صل لااجتماعي 
والتفاع���ل لااجتماعي ومحدودية لاانم���اط ال�سلوكية وتكرارها ويت�ضمن ذلك ثلاث 

م�ستويات وينتج عن �ضعف �شديد في لااداء لااجتماعي والمهني .

وتعرف�ه الباحث�ة اجرائي�ا ب�أن�ه : مجموع���ه م���ن لااطف���ال الذي���ن يتلق���ون والابرم���ج 
والخدمات التربوية الخا�صة با�ضطراب التوحد بمراكز التربية الخا�صة بمحافظة 

لاا�سماعيلية .

فرو�ض الدرا�سة:
11 م���ا م�ست���وى الابرم���ج التربوي���ة والخدم���ات المقدم���ة للأطف���ال ذوى ا�ضط���راب -

التوح���د في مراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة في محافظ���ة لاا�سماعيلية م���ن وجهه نظر 
معلميهم

22 ه���ل توجد فروق ذات دلال���ة اح�صائية في درجة تقييم م�ستوي الابرمج التربوية -
والخدمات المقدمة لأطفال التوحد من وجهه نظر معلميهم علي اختلاف ابعاد 

اداه التقييم .

الاطار النظري :
يع���اني �أطف���ال التوح���د م���ن ق�ص���ور �شدي���د في وظيف���ة الإدراك بو�صفه���ا �إحدى 
الق���درات المعرفية �إذا ات�ضح من خلال التقارير الإكلينيكية �أن ا�ستجابات التوحديين 
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للمنبه���ات الح�سي���ة �ش���اذة »ورغم �أنهم ق���د يغطون �أعينه���م �أو �آذنه���م لتجنب منبهات 
معين���ة ف�أنه���م يميلون �إلى اللعب ب�ألعاب الحركة ال�سريعة والأ�صوات » وهو غير قادر 
عل���ى �إيج���اد تمثي���ل ثابت للعالم من حول���ه، ويوجد ق�صور في تنظي���م، وتكامل الح�س 
فالعي���وب الإدراكية تمثل ج���زءاً من ال�صورة الإكلينيكي���ة للا�ضطراب التوحدي وقد 
تكون علامة مبكرة على �أن هناك خط�أ . �إن الطفل التوحدي يعانى من ق�صور �شديد 
فى م�ستوى الوعى بم�شاعر الآخرين وانف�صال �شديد عن الواقع بالإ�ضافة �إلى فقدان 
لاا�ستجاب���ة العاطفي���ة لمبادرات الآخري���ن، منغلق على نف�سه فى عالم خا�ص به لا يكاد 
ي���درك وجود الآخرين، وكثيراً م���ا ي�شكو �أبواه من عدم ا�ستجابته لمحاولاتهما تدليله 
�أو تقبيل���ه، وم���ن الن���ادر �أن يبدى عاطفة نح���و الآخرين  )نادية �أب���و ال�سعود، 2008(.

كما يت�صف الاطفال التوحديين بعدد من الخ�صائ�ص وال�سمات من �أهمها :
11 الخ�صائ��ص الاجتماعي�ة : وتظه���ر بو�ض���وح ل���دي اطف���ال التوحد وتتمث���ل في قيام -

العلاق���ات لااجتماعي���ة والمحافظ���ة عليها م���ع اقرانهم ،وال�سب���ب في ذلك انهم لا 
ي�ستطيعون القيام بمهاراتهم لااجتماعية ب�صورة منا�سبة لم�ستوي نموهم .

22 الخ�صائ��ص ال�سلوكي�ة : تظه���ر كم���ا و�صفه���ا كانر بمعياري�ي�ن هما » ع���زل النف�س -
ال�شدي���د ، ولاا�ص���رار عل���ي التماث���ل » ام���ا المعيار الث���اني فهو مقاوم���ة التغيير في 
البيئ���ة والروت�ي�ن اليوم���ي م���ع �سلوكيات نمطي���ة ،بالإ�ضافة الي التعل���ق ال�شديد 

ولاارتباط ب�أ�شياء محددة وغير طبيعية ولفترة غير طبيعية اي�ضا . 
33 الخ�صائ��ص المعرفية : حي���ث اكد )ذيب ،2004( ان اغل���ي لااطفال التوحديين هم -

معاق�ي�ن عقلي���ا لديه���م ق�صور في ن�س���ب الذكاء تتراوح ب�ي�ن اعاقته���م العقلية ما 
ب�ي�ن المتو�سط���ة وال�شدي���دة ، كم���ا ان هناك ن�سب���ة من التوحدي�ي�ن لديهم مواهب 
غ�ي�ر عادي���ة مثل » مواهب مو�سيقية وفنية وق���درات ح�سابية عالية »، كما يفتقر 
لااطف���ال ذوي ا�ضط���راب التوح���د الي القدرة علي التخيل ،كم���ا ان اللعب لديهم 

غير هادف وغير مق�صود .
44 الخ�صائ�ص اللغوية : يعاني معظم اطفال التوحد من م�شكلات في اللغة والتوا�صل -

ال�شفوي وم�شكلات في التوا�صل اللفظي وغير اللفظي وكذلك عدم القدرة علي 
اتباع القواعد اللغوية مما ي�ؤثر بال�سلب علي قدرتهم علي التوا�صل لااجتماعي 

)الزراع،2010(.
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�أهم البرامج المقدمة للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد :
هن���اك العديد م���ن الابرمج التربوية والعلاجية التي م���ن خلالها يتم التعامل 

مع الطفل التوحدي لإك�سابه بع�ض المهارات منها :
11 البرام�ج الاجتماعية: تعتبر التفاعلات لااجتماعية الناجحة من اكثر التحديات -

والم�شكلات التي تواجهه اطفال التوحد في التعامل والتوا�صل مع لااخرين .

22 برامج تعديل ال�سلوك: يهتم بتطبيق لاا�ساليب التي �صدرت عن قوانين النظريات -
ال�سلوكية مما ي�ؤدي الي تغيير ايجابي في ال�سلوك )الخطيب،2003(.

33 البرام�ج الترفيهي�ة : ويعت�ب�ر للأن�شطة الترفيهي���ة �أثر ايجاب���ي لفر�ص التفاعل -
لااجتماع���ي م���ن خ�ل�ال ان�شط���ة التعام���ل م���ع لااخري���ن والرح�ل�ات والمخيم���ات 

الم�شتركة مع لااطفال العاديين )ن�صر 2001(.

44 البرامج التربوية : وهي من �أهم الابرمج التي تقدم لأطفال التوحد ،وهناك العديد -
 ،)TEACCH(م���ن الابرمج التربوية الموجه���ه لاطفال التوحد ومنه���ا تيت�ش

ولوفا�س )LOVAAS)، ودوغلا�س (DOUGLASS) )ال�شامي ،2004(.

ابرز الحاجات الخا�صة التلى يحتاجها ذوى ا�ضطرابات طيف التوحد :

اولا : الحاجات التوا�صلية :
تعت�ب�ر عملي���ة التوا�ص���ل لااجتماع���ي اللفظ���ي وغ�ي�ر اللفظي واحدة م���ن المظاهر 
الأ�سا�سية فى ت�شخي�ص ا�ضطراب طيف التوحد حيث يظهر لديهم م�شاكل في الكلام 
و�أحيانا غياب كلى له ، و�أحيانا ا�ستخدام �أ�صوات غير مفهومة �أو تكرار لبع�ض الكلام 
�أو الجم���ل )الم�ص���اد�أه (ى م���ع ع���دم الق���درة على التعبير ع���ن حاجات���ه ، بالإ�ضافة �إلى 
الف�ش���ل في لاانتب���اه للآخري���ن . �إن عملية الوقوف على حاج���ات طفل ا�ضطراب طيف 
التوحد ي�ساعد على اتخاذ الإجراءات اللازمة لت�صميم المنهاج �أو البرنامج ، لتوا�صل 
وو�ضع الخطط اللازم ومن ثم تقييم تقدم الطفل بناء على الابرمج والخطط التي 
 (Sigafoos,Schlosser, Creen,  Oreilly, Lancioni, 2008) تم تنفيذها
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ثانيا : الحاجات الاجتماعية:
العلاق���ات  بن���اء  في  الف�ش���ل  التوح���د  طي���ف  ا�ضط���راب  �أطف���ال  معظ���م  يع���اني 
لااجتماعي���ة والم�شارك���ة م���ع الآخري���ن ، �إذ تع���د الحاج���ات لااجتماعي���ة واح���دة م���ن 
العنا�ص���ر ال�ضروري���ة لت�شخي����ص ا�ضط���راب طي���ف التوح���د م���ن خ�ل�ال �ضع���ف في 
ال�سلوكي���ات غ�ي�ر اللفظي���ة والإيم���اءات وتعاب�ي�ر الوج���ه . �إن عملي���ة الوق���وف عل���ى 
الحاجات لااجتماعية وتقييمها �أمر بالغ الأهمية ، وذلك من خلال تحديد الأهداف 
لااجتماعية لت�صميم الابرمج العلاجية وم�شاركتهم مع الآخرين وتطوير العلاقات                                                               

(Gamliel , & Yirmiy.2009)

ثالثا : الحاجات المعرفية:
ي�ؤث���ر ا�ضط���راب طي���ف التوح���د عل���ى المه���ارات المعرفي���ة للطفل وخا�ص���ة �ضعف 
التوا�ص���ل والتفاع���ل الت���ي تحد م���ن القدرات المعرفي���ة من حيث الق���درة على التخيل 
وعملي���ة تف�س�ي�ر المواقف ومعالجة المعلومات ، ومن هنا، ف����إن عملية تحديد الحاجات 
المعرفي���ة والوقوف على م�ستوى الخدمات المقدمة تلعب دورا مهما لتحديد الابرمج 

(Chawarska & Bearss, 2008) العلاجية ال�شاملة
رابعا : الحاجات التربوية وتعديل ال�سلوك:

يع���د البرنام���ج الترب���وي الف���ردي )IEP( �أح���د مع���الم التربي���ة الخا�صة الذى 
يح���دد في���ه لااه���داف التعليمية الت���ي تلبى حاج���ات ذوى الحاجات الخا�ص���ة ، وتكون 

�شاملة لجميع الأهداف المتوقع تنفيذها خلال فترة زمنية محددة )يحيى، 2006(
ي�ش�ي�ر زريق���ات )2004( �إلى المه���ارات التربوية الت���ي يجب �إك�سابه���ا للطفل ذوى 
ا�ضطراب���ات طي���ف التوح���د ، مثل : تنمي���ة مهارات التفاعل لااجتماع���ي بم�شاركته في 
الأن�شط���ة ، ومه���ارات التوا�صل اللفظي وغ�ي�ر اللفظي، والمهارات المعرفي���ة ، والمهارات 
الحركية الكبرى وال�صغرى ، والتقليل من ال�سلوكيات غير المرغوب فيها بال�سلوكيات 

المرغوب بها ، ودمجهم في المدار�س ، ولااهتمام بدور الأ�سرة في عملية الدمج .
خام�سا: حاجات التقييم والت�شخي�ص:

التقيي�م : جمع المعلومات عن طري���ق ا�ستخدام المقابلات ، والملاحظات ، ولااختبارات 
، وبن���اءات عل���ى ه���ذه العملية يت���م اتخاذ الق���رارات التي تتعلق بالتخطي���ط للتدري�س 
�إع���داده                         تم  الت���ي  البرنام���ج  خ�ل�ال  م���ن  الف���رد  يح���رزه  ال���ذى  التق���دم  وم���دى   ،

(Mcloughlin & Lewis , 2005)
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�ساد�سا : حاجات لتوفير البيئة التعليمية:

يق�ص�د بالبيئ�ة التعليمي�ة : البيئ���ة التي تراعى حاج���ات الأفراد المعاق�ي�ن من حيث : 
البن���اء وت�صمي���م الغ���رف ال�صفي���ة و�ساح���ات اللعب والمراف���ق العامة وتوف�ي�ر الإ�ضاءة 
والتهوية وتوافر �شروط ال�سلامة العامة للبيئة التعليمية للطلبة ، وتجهيز �صالات 
للق�س���م الع�ل�اج الطبيع���ي والوظيف���ي والنط���ق و�ص���الات للتدري���ب المهن���ي وممار�س���ة 

الأن�شطة التعليمية والترفيهية وتوافر حافلات لنقل الطلاب )العايد ، 2010(.

الدرا�سات ال�سابقة : 
درا�سة المغلوث )2000(: وقد هدفت هذه الدرا�سة الي درا�سة واقع الخدمات المقدمة 
للأطف���ال التوحدي�ي�ن في المملكة العربية ال�سعودية ، و�أ�سف���رت النتائج على �أن المراكز 
المخت�ص���ة تقب���ل الأطفال ما ب�ي�ن )2- 8( �سنوات و�أن الإن���اث دون الثلاث �سنوات �أكثر 
م���ن الذك���ور . كم���ا لا يوجد اتف���اق بين المراكز عل���ى نوعية الخدم���ات المقدمة للطفل 
التوح���دي بالرغ���م م���ن التداخل فيما بينه���ا من حيث الخدمات . كم���ا �أن الكثير من 
الخدم���ات غ�ي�ر متوفرة عمليا على الرغم م���ن ادعاء العاملين على وجودها ، ومعلوم 

�أن �أكثر الخدمات تقديما هي خدمات تعديل ال�سلوك .
درا�س�ة العثم�ان )2002(: وق���د هدفت ه���ذه الدرا�س���ة الي التعرف عل���ي واقع خدمات 
التربية الخا�صة المقدمة للطلبة التوحديين في ال�سعودية ، وتم اختيار عينه ع�شوائية 
تكون���ت م���ن )48( معلما ، م���ن م�ؤ�س�سات التعليم الخا�ص والحكوم���ي ، �أ�شارت النتائج 
�إلى وج���ود فروق بين كلت���ا المجموعتين ل�صالح معلمي المدار�س الخا�صة ، وعدم وجود 
ف���روق فيم���ا يتعلق بفعالية وخ�صائ�ص الخدم���ات المقدمة للطلاب الذين يعانون من 

التوحد بين الابرمج الحكومية والخا�صة . 
هدف���ت  وق���د   :  )Tietiejens, McCary, and Co-chair  2005( درا�س�ة 
الدرا�س���ة �إلى تقييم الابرم���ج والأن�شطة التي تقدم للأطف���ال التوحديين في مدار�س 
ولاي���ة مونتان���ا كون�ت�رى لوي����س لتربي���ة الخا�ص���ة. وتم ا�ستخ���دام مقيا����س م�ؤ�شرات 
الج���ودة النوعي���ة لابرم���ج عين���ة الدرا�سة م���ن )78( طلاب التوحد ف���ى ولاية كنتري 
لوي����س ، و�أظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن معي���ار البيئ���ة التدري�سي���ة من وجهة نظ���ر �أباء 
الطلب���ة كان���ت جيدة . �أما الابرمج التي تقدم عدم �شموليتها وتدن في م�ستوى عملية 

المراقبة والتقييم الذاتي وم�ستوى الدعم التقني والتدريبي.



تقييم البرامج التربوية والخدمات المقدمة لأطفال التوحد د. �شيرين حلمي محمد فراج

 203 

درا�سة )Toettcher  )2006 : وقد هدفت الدرا�سة لتقييم حاجات �أطفال ا�ضطراب 
التوحد. وتكونت عينة الدرا�سة من )73( طفلا من �أطفال التوحد من الذكور )50( 
، وم���ن لاان���اث)23(. وتم ا�ستخدام مقيا�س م�صمم يتكون من )65( فقرة موزعه على 
ثلاث���ة �أبعاد )الحاج���ات لااجتماعية، والحاج���ات ال�سلوكية، والحاج���ات التوا�صلية(.
و�أظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة على التوالي : ج���اءت الحاجات ال�سلوكي���ة في المرتبة الأولى 
، تلته���ا الحاجات لااجتماعي���ة ،ويليها الحاجات التوا�صلية، و�أظهرت النتائج �أي�ضا �أن 
�أطف���ال التوح���د بحاج���ة �إلى برامج علاجية وت�أهليه في مج���ال الحاجات لااجتماعية 

والحاجات ال�سلوكية والحاجات التوا�صلية.
درا�سة ال�شمرى )2007(: وقد هدفت هذه الدرا�سة �إلى تقييم الابرمج المقدمة للتلاميذ 
التوحدي�ي�ن في المملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة من قبل ال���كادر العامل في تل���ك الابرمج ، 
و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن التقيي���م للابرمج المقدمة للتلامي���ذ التوحديين كان �إيجابيا 
، م���ع وج���ود ت�أثير ب�ي�ن تقديرات العامل�ي�ن في المراكز الحكومي���ة والعاملين في المراكز 
الخا�ص���ة لابرم���ج التوحد الت���ي تقدم في �إطار هذه المراكز في جوان���ب الابرمج التالية 
: �أبع���اد �أ�سالي���ب التقييم ، والخطة التعليمية الفردي���ة ، ودور الأ�سرة والدرجة الكلية 
ل�صال���ح )القط���اع الأهل���ي ( ، ولم يظه���ر �أث���را لمتغير الخ�ب�رة عل���ى الآراء التي يبديها 
العامل���ون ح���ول الابرم���ج المقدم���ة للتلامي���ذ التوحدي�ي�ن بالمملكة ، مع وج���ود ت�أثير 
لمتغ�ي�ر جن����س العاملين في �آرائه���م التقييمية حول الابرمج المقدم���ة )ل�صالح الإناث( 
، كم���ا لم تظه���ر النتائج وجود ت�أث�ي�ر لمتغير جن�س العامل على �آرائهم التقييمية حول 
الابرم���ج المقدم���ة للتلامي���ذ التوحديين بالمملك���ة في �أبعاد الخطة التربوي���ة الفردية 

والخدمات الم�ساندة و�أ�ساليب تعديل ال�سلوك والدرجة الكلية. 
درا�س�ة الخطي�ب )2011( : وق���د هدف���ت  الدرا�س���ة �إلى تطوير نموذج مق�ت�رح لتطوير 
الابرم���ج والخدم���ات التربوي���ة المقدم���ة للأطف���ال ذوى لااعاقة العقلي���ة ، ولااطفال 
ذوى ا�ضط���راب التوحد فى م�ؤ�س�س���ات ومراكز التربية الخا�صة فى لااردن ، فى �ضوء 
المعاي�ي�ر العالمي���ة. وتمثل���ت عين���ة الدرا�سة من جمي���ع مجتمع الدرا�سة ف���ى م�ؤ�س�سات 
ومراك���ز التربية الخا�صة ف���ى اقاليم المملكة الثلاثة )الو�س���ط, وال�شمال, والجنوب(
الت���ى تق���دم الابرمج والخدمات التربوي���ة للأطفال ذوى الإعاق���ة العقلية ولااطفال 
ذوى ا�ضط���راب التوح���د وعدده���ا )153( م�ؤ�س�س���ة ومرك���زا. وتكون���ت الأداة لتقيي���م 
م�ست���وى قاعلي���ة الابرم���ج الت���ى تقدم للاطف���ال ذوى ا�ضط���راب التوحد م���ن ثمانية 
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�أبع���اد )110( م�ؤ�ش���رات رئي�سية. واظهرت نتائج الدرا�سة �إلى �أن هناك بعدا واحدا كان 
ذا م�ستوى فاعلية مرتفعة وهو بعد “ الابرمج والخدمات” فى حين �أن هناك ثلاثة 
�أبعاد كانت ذات م�ستوى فاعلية متو�سطة ، وهى على التوالى: بعد “ البئة التعليمية 
“ الإدارة والعاملين “، وباقى لاابعاد وعددها اربعة  وبعد  “ التقييم” ،  “ وبعد   ، “
كانت ذات م�ستوى فاعلية متدنية ، وهى: بعد الر�ؤية والفكر والر�سالة ، وبعد التقييم 

الذاتى ، وبعد م�شاركة ودعم وتمكين الأ�سرة ، وبعد الدمج والخدمات لاانتقالية .
 درا�س�ة ال�سري�ع )2011( : وق���د هدف���ت الدرا�س���ة الى التع���رف �إلى فاعلي���ة الخدم���ات 
المقدم���ة في م�ؤ�س�س���ات التربي���ة الخا�ص���ة في لااردن في �ض���وء نتائ���ج تق���ويم الحاج���ات 
للم�ستفيدي���ن من هذه الخدمات . وتمثل مجتم���ع الدرا�سة جميع م�ؤ�س�سات التربية 
الخا�ص���ة لااردني���ة للإعاق���ات الب�صري���ة . وال�سمعي���ة. والج�سمي���ة . والعقلي���ة . وتم 
اختي���ار مجموع���ة م���ن لاا�شخا����ص ذوى لااعاق���ات المختلفة واولياء لاام���ور والخابرء 
في مج���ال تعلي���م لاا�شخا����ص بطريق���ة ق�صدي���ة وتم ا�ستخ���دام المقابلة . وتكون���ت �أداة 
الدرا�س���ة م���ن )6( ابع���اد لكل فئ���ات لااعاقة : بع���د الخدمات التربوي���ة .ولااجتماعية 
، والعناي���ة بال���ذات ، والريا�ضة والترويح ، والرعاي���ة ال�صحية ، والت�أهيل ، وا�ستخدام 
التكنولوجي���ا . واظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة ان فاعلي���ة الخدم���ات المقدم���ة في م�ؤ�س�سات 
الإعاق���ة الب�صرية وال�سمعية وا�ضطراب التوحد بدرجة منخف�ضة ، واظهرت النتائج 
�أي�ض���ا �أن فاعلي���ة الخدم���ات المقدم���ة في م�ؤ�س�س���ات الإعاق���ة الج�سمي���ة والعقلي���ة كان 
بدرج���ة متو�سط���ة .وف���ى درا�س���ة اجراها ال�سوالم���ه )2013( هدف���ت �إلى تقيي���م فاعلية 
الخدم���ات المقدم���ة للأفراد ذوى الإعاق���ات المتعددة في م�ؤ�س�س���ات التربية الخا�صة في 
لااردن م���ن وجه���ة نظر المعلمين , والمديرين , واولياء الأمور , وتقديم نموذج مقترح 
لتطويرها , وتكونت عينة الدرا�سة من )40( م�ؤ�س�سة من م�ؤ�س�سات التربية الخا�صة 
ل���ذوى الإعاق���ات المتع���ددة ، و )130( معلم���ا م���ن التربية الخا�ص���ة , )131( من �أولياء 
الأم���ور , ولجم���ع البيان���ات تم تطوير ث�ل�اث �أدوات من قبل الباح���ث لتقييم م�ستوى 
فاعلية الخدمات من وجهة نظر كل من المديرين والمعلمين و�أولياء الأمور, و�أظهرت 
النتائ���ج �أن م�ست���وى فاعلي���ة الخدم���ات ل���ذوى لااعاق���ات المتع���ددة م���ن وجه���ة نظ���ر 
المديري���ن و�أولي���اء الأمور كان���ت بدرجة متو�سط���ة ، وا�شارت النتائ���ج �إلى اختلاف فى 
فاعلي���ة الخدم���ات المقدمة من وجهة نظر المعلمين والمدرب�ي�ن تبعا لاختلاف الم�ؤ�س�سة 
، ووج���ود اخت�ل�اف فى م�ستوى فاعلي���ة الخدمات من وجهة نظ���ر المديرين والمعلمين 
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تبع���ا لاخت�ل�اف لااقلي���م , وتم تطوير نموذج مقترح للأبعاد الت���ى ح�صلت على درجة 
منخف�ضة من الفاعلية .

درا�سة ر�ضا عبد الفتاح ) 2012 ( : وقد هدفت هذه الدرا�سة الي �إعداد قائمة باحتياجات 
الأطف���ال التوحدي�ي�ن الت���ي تمث���ل �ض���رورة حتمي���ة له���م، و�إع���داد قائم���ة بالمه���ارات 
الحياتي���ة المنا�سب���ة للأطف���ال التوحدي�ي�ن والتي تمثل �ض���رورة حتمية له���م، ت�صميم 
مواق���ف تعليمي���ة على �ض���وء احتياج���ات الأطفال التوحدي�ي�ن لتنمية بع����ض المهارات 
الحياتي���ة للأطف���ال التوحديين، التعرف على فاعلي���ة المواقف التعليمية المقترحة في 
تنمي���ة بع����ض المهارات الحياتي���ة للأطفال التوحدي�ي�ن، التعرف عل���ى فاعلية المواقف 
التعليمي���ة المقترح���ة عل���ى معارف الأطف���ال التوحديين . وتكونت عين���ة الدرا�سة من 
 cars ( أطف���ال م�صاب�ي�ن بالتوحد الب�سيط طبقاً لمقيا�س تقدير توحد الطفولة� )6(
(  م���ن م�ؤ�س�سة �آلاء لرعاية الأطف���ال ذوى لااحتياجات الخا�صة ،وقد وتو�صلت نتائج 
الدرا�س���ة �إلى فاعلي���ة المواق���ف التعليمي���ة في تنمية بع����ض المهارات الحياتي���ة، كما كان 
له���ا فاعلي���ة �إيجابية عل���ى الجوانب لااجتماعي���ة )التفاع�ل�ات لااجتماعية( ومعارف 
الأطفال التوحديين ، وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين التطبيق القبلي والبعدي 
في بطاق���ة الملاحظ���ة واختب���ار التح�صيل المعرفي الم�ص���ور، وكذلك مقيا����س التفاعلات 

لااجتماعية ل�صالح التطبيق البعدي.
 درا�س�ة ال�سريع )2014( : وقد هدف���ت الدرا�سة الي تقييم الابرمج والخدمات المقدمة 
للأطف���ال ذوى الإعاق���ة العقلية وا�ضطراب التوح���د في �ضوء معايير الجودة الأردنية 
, تمثل���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن جميع مراك���ز وم�ؤ�س�س���ات التربية الخا�ص���ة في الأقاليم 
)الو�سط، وال�شمال، والجنوب( وعددها )160( م�ؤ�س�سة, للتعرف على م�ستوى فاعلية 
الابرم���ج والخدم���ات التربوي���ة في م�ؤ�س�سات التربي���ة الخا�ص���ة في لااردن قام الباحث 
با�ستخ���دام ادات�ي�ن تم �إ�صدارهم���ا من قبل المجل����س الأعلى ل�شئ���ون �أ�شخا�ص المعوقين 
الأردني ، وهما : معايير لااعتماد الخا�ص لم�ؤ�س�سات وبرامج الإعاقة العقلية، وتكونت 
الأداة م���ن )8( �أبع���اد و )89( م�ؤ�ش���را رئي�س���ا . ومعاي�ي�ر لااعتم���اد الخا����ص لم�ؤ�س�س���ات 
وبرام���ج ا�ضط���راب التوح���د. وتكون���ت الأداة من )8( �أبع���اد و )110( م�ؤ�ش���را رئي�سيا . 
و�أظه���رت نتائ���ج الدرا�سة فيما يتعلق با�ضطراب التوحد �أن هناك بعدا واحدا مرتفعا 
وهو بعد الخدمات والابرمج . وثلاثة �أبعاد م�ستوى فاعلية متو�سط “ بعد التقييم” 

و “ البيئة التعليمية “ والإدارة والعاملين “ وبقية الأبعاد م�ستوى فاعلية متدن .
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درا�سة قوا�سمة )2016( : وقد هدفت الدرا�سة �إلى تقييم الابرمج والخدمات التربوية 
المقدم���ة للأطف���ال ذوى ا�ضط���راب التوح���د ، ف���ى مراك���ز التربية الخا�ص���ة في المملكة 
العربية ال�سعودية، في �ضوء المعايير العالمية، وتكونت عينة الدرا�سة من مراكز التربية 
الخا�ص���ة في محافظ���ة جدة والتي تقدم الابرمج والخدم���ات التربوية للأطفال ذوى 
ا�ضطراب التوحد وعددها )10( مراكز تم اختبارها ب�شكل ع�شوائي، ولجمع البيانات، 
ع���ن م�ست���وى الابرمج والخدمات التربوي���ة المقدمة فى مراك���ز التربية الخا�صة فى 
المملك���ة العربي���ة ال�سعودية، والت تقدم برامجه���ا وخدماتها للأطفال ذوى ا�ضطراب 
التوحد ، فقد تم بناء �أداة التقييم م�ستوى الابرمج المقدمة للأطفال ذوى ا�ضطراب 
التوحد. وتكونت الأداة من )58( م�ؤ�شرا، هذا وقد تم التو�صل �إلى دلالات �صدق وثبات 
الأداة والتى ت�ضمنت الأبعاد التالية : الابرمج والخدمات التربوية ، البيئة التعليمية، 
التقيي���م ، الدم���ج والخدمات لاانتقالية. و�أ�ش���ارت النتائج �أن المتو�سطات الح�سابية قد 
تراوح���ت م���ا ب�ي�ن )33, 2 – 26 ,  3( ، حي���ث ج���اء البيئ���ة التعليمي���ة في المرتب���ة الأولى 
ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )3.26( ، بينما جاء الدمج والخدمات لاانتقالية في المرتبة 
الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.33( ، وبلغ المتو�سط الح�سابي للأداة ككل )2.91( .
درا�س�ة �شك�وكاني )2018( : وقد هدفت الدرا�سة الحالي���ة �إلى تقييم برامج ا�ضطراب 
طي���ف التوح���د في لااردن في �ض���وء م�ؤ�شرات �ضبط الجودة، تكون���ت عينة الدرا�سة من 
)25( مرك���زا م���ن مراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة الحكومي���ة والخا�ص���ة والتطوعي���ة تقدم 
خدماته���ا للأطف���ال ذوى ا�ضط���راب طي���ف التوح���د ف���ى الأردن ، ولجم���ع البيان���ات ، 
فق���د تم بن���اء مقيا����س م�ؤ�شرات �ضبط الجودة ف���ى الابرمج التربوي���ة للأطفال ذوى 
ا�ضط���راب طي���ف التوح���د. تك���ون المقيا�س م���ن )9( ت�سعة �أبع���اد رئي�سي���ة ، تعطى)91( 
م�ؤ�شرا فرعيا ، وقد تم التو�صل �إلى دلالات �صدق وثبات للمقيا�س بررت ا�ستخدامه، 
حيث �أ�شارت النتائج �إلى �أن الن�سب المئوية لدرجة لاانطباق لأبعاد المقيا�س على �ضبط 
الج���ودة ف���ى برامج ا�ضطراب طي���ف التوحد فى لااردن جاء بدرج���ة مطابقة مرتفعة 
ومتو�سط���ة ، حي���ث ج���اءت مطابق���ة الدرج���ة الكلية ل�ضب���ط الجودة بدرج���ة مرتفعة 
)70%(، وتراوحت الن�سب المئوية لدرجة مطابقة لاابعاد بين )54% و 94%( حيث جاء 
البعد )القيا�س والتقييم( ب�أعلى درجة مطابقة )94%( وبدرجة مرتفعة وتلاه البعد 
)ا�ساليب وا�ستراتيجيات التدري�س(بمتو�سط )90 %( وبدرجة مرتفعة ، في حين جاء 
البع���دان )المراجعة والتقيي���م الذاتي لابرمج الم�ؤ�س�سة، والابرم���ج التربوية والمناهج( 

ب�أقل درجة مطابقة )54%( وبدرجة متو�سطة.
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درا�سة طلافحة )2019( : وقد هدفت الدرا�سة الي التعرف �إلى م�ستوى خدمات التربية 
الخا�صة لذوى ا�ضطراب طيف التوحد في مخيم الزعترى في لااردن من وجهه نظر 
مقدم���ي الخدم���ات ومعرف���ة �إذا ما كان هنالك فروق ذات دلال���ة �إح�صائية في م�ستوى 
الخدم���ات المقدم���ة تعزى لمتغير الجن�س, والخبرة, والم�ؤهل العلمي ،ولتحقيق ذلك تم 
ا�ستخدام المنهج الم�سحي الو�صفي. وتم اختيارهم بالطريقة الق�صدية والبالغ عددهم 
)41( مقدم���ا ومقدم���ة خدم���ة التي تق���دم خدماتها ل���ذوى ا�ضطراب طي���ف التوحد 
م���ن قب���ل المنظم���ات الم�سئولة ع���ن المخي���م, وللإجابة ع���ن ا�سئل���ة الدرا�س���ة تم تطوير 
�أداة خا�ص���ة بالدرا�س���ة تكون���ت م���ن )82( فق���رة مق�سم���ة �إلى �سبعة �أبع���اد, وتم تحقيق 
معام�ل�ات مقبولة من ال�صدق والثب���ات للأداة، و�أظهرت نتائج الدرا�سة المتعلقة ب�أداة 
الدرا�س���ة تقييم م�ستوى الخدمات لذوى ا�ضطراب طيف التوحد في مخيم الزعترى 
ف���ى الأردن م���ن وجه���ة نظ���ر مقدمي الخدم���ات عل���ى الأداة ككل بم�ست���وى منخف�ض 
بمتو�سط ح�سابي )2.27( فح�صلت ثلاثة �أبعاد على درجة متو�سطة , وهى بالترتيب 
: �إدارة الم�ؤ�س�سة بمتو�سط )3.47( . والتقييم والت�شخي�ص بمتو�سط )3.29( , والرعاية 
الطبي���ة والخدم���ات الم�سان���دة بمتو�س���ط )2.52( , وح�صل���ت الأبعاد الآتي���ة على درجة 
منخف�ض���ة . وه���ى بالترتي���ب: البرنام���ج التربوي الف���ردي وخطط تعدي���ل ال�سلوك 
بمتو�س���ط )1.81( , والتكنولوجي���ا والأن�شط���ة التعليمية بمتو�س���ط )1.79( . والدمج 
الم���كاني والوظيف���ي ولااجتماع���ي والمجتمع���ي بمتو�س���ط )1.68(.والبيئ���ة التعليمي���ة 
بمتو�س���ط )1.38( . و�أظه���رت النتائ���ج عدم وجود ف���روق دالة �إح�صائي���ا عند م�ستوى 
)α = 0.05( في م�ست���وى الخدم���ات المقدم���ة لذوى ا�ضطراب طي���ف التوحد في مخيم 
الزعترى في الأردن من وجهة نظر مقدمي الخدمات تبعا لمتغير )الجن�س، والخبرة، 

والم�ؤهل العلمي(.

عينة الدرا�سة :
تكونت عينة الدرا�سة من )8( مراكز للتربية الخا�صة والتي تقدم خدماتها للأطفال 
ذوي ا�ضط���راب التوح���د بمحافظة لاا�سماعيلية من وجهه نظر معلميهم  ، والجدول 

رقم )1( يو�ضح توزيع عينة الدرا�سة ح�سب الجهة التابع لها المركز .
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جدول )1(
يو�ضح توزيع �أفراد العينة ح�سب الجهة المركز

مراكز التربية الخاصة

 مراكز تربية خاصة

 متخصصة فى تقديم

 الخدمات لأطفال اضطراب

التوحد

 مراكز تربية خاصة

 متخصصة فى تقديم

 الخدمات لأطفال اضطراب

التوحد وإعاقات أخرى

المجموع

 مراكز تتبع القطاع

الحكومي
112

246(مراكز خاصة )أهلية

358المجموع الكلى

�أدوات الدرا�سة :
لجم���ع البيان���ات ع���ن واق���ع م�ست���وى البرنام���ج والخدم���ات التربوي���ة المقدم���ة 
للأطفال ذوى ا�ضطراب التوحد في مراكز التربية الخا�صة في محافظة لاا�سماعيلية 
تم �إعداد �أداة لأغرا�ض الدرا�سة وهى �أداة لتقييم م�ستوى فاعلية الابرمج والخدمات 
المقدم���ة للأطف���ال ذوى ا�ضط���راب التوح���د بمراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة بمحافظ���ة 
لاا�سماعيلي���ة ، وتم اعدادها وتطويرها تطويرها ا�ستنادا �إلى الأدب التربوي المرتبط 
بمو�ضوع الدرا�سة ومعايير التربية الخا�صة والعنا�صر الأ�سا�سية للابرمج التعليمية 
المقدمة لأطفال ذوى ا�ضطرابات التوحد ، ثم تحديد الأبعاد الخا�صة للأداة في �ضوء 
الهدف الذى و�ضعت من �أجله من وجهه نظر معلميهم ، ثم �صياغة لاابعاد الفرعية 

والمعايير الخا�صة بكل بعد 

مراح�ل اعداد �أداة تقييم فاعلية البرامج والخدم�ات التربوية المقدمة للأطفال ذوى 
ا�ضطراب التوحد

لجم���ع البيان���ات ح���ول تقيي���م الابرم���ج والخدم���ات التربوي���ة المقدم���ة ل���ذوى 
ا�ضط���راب التوحد في مراك���ز التربية الخا�صة بمحافظ���ة لاا�سماعيلية ، تم التوا�صل 
�إلى م�ؤ�شرات تقييم م�ستوى الابرمج التربوية للأطفال التوحديين ، لتحديد درجة 
انطباقه���ا عل���ى الابرمج المقدمة ، وبن���اء الأداة ومطابقتها على الخدمات المقدمة من 

برامج تربوية وتعليمية.
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مرحل�ة تحدي�د مكون�ات و�أبع�اد البرام�ج والخدم�ات التربوي�ة المقدم�ة للأطف�ال                       
ذوى ا�ضطراب 

التوحد :
الأبع���اد  �إلى  الباحث���ة  الأولى تو�صل���ت  ال�ساب���ق للمرحل���ة  العر����ض  م���ن خ�ل�ال 
الرئي�سي���ة للابرم���ج والخدم���ات التربوية المقدم���ة للأطفال ذوى ا�ضط���راب التوحد 
بمراكز التربية الخا�صة ، وتم التو�صل الي خم�سة �أبعاد �أ�سا�سية ، ت�ضمنتها الابرمج 
والخدمات التربوية وهي : الابرمج التربوية والمناهج المقدمة ،الخدمات التربوية ، 

الدمج التربوي ، البيئة التعليمية ،�أ�ساليب التقييم والت�شخي�ص الم�ستخدمة.

 مرحلة بناء الأداة :	
هدف���ت اداه الدرا�س���ة �إلى تقيي���م الابرم���ج والخدمات التربوي���ة المقدمة بمراكز 
التربي���ة الخا�ص���ة للأطف���ال ذوى ا�ضط���راب التوح���د في محافظ���ة لاا�سماعيلي���ة من 
وجه���ه نظ���ر معلميهم لتقييم م�ستوى الفاعلي���ة ، وقد تم بناء الأداة بال�شكل النهائي، 
والج���دول رق���م )2( يو�ض���ح الأبعاد الفرعي���ة للابرم���ج والخدمات التربوي���ة المقدمة 

لذوى ا�ضطراب التوحد .
الجدول )2(

الأبعاد الفرعية للبرامج والخدمات التربوية 
الأبعاد الفرعيةالبعدم

14البرامج التربوية والمناهج المقدمةالبعد الأول

10الخدمات التربويةالبعد الثاني

8الدمج التربويالبعد الثالث

12البيئة التعليميةالبعد الرابع

4اساليب التقييم والتشخيصالبعد الخامس

48المجموع

وتم �صياغه فقرات اداه التقييم على �شكل عبارات ، يجاب عليها باختيار  )�أوافق 
ب�ش���دة = 5 ، �أواف���ق = 4، �أحيان���ا = 3، لا �أواف���ق = 2، لا �أوافق = 1( لتحديد درجة انطباق 
كل بع���د فرع���ي  ومنها تقييم كل بعد رئي�سي من ابعاد الأداة على الابرمج والخدمات 
التربوي���ة المقدم���ة للأطف���ال ذوى ا�ضط���راب التوح���د بو�ض���ع �إ�ش���ارة  )√(  في الخانة 

المحددة .
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�صدق �أداة  تقييم البرامج والخدمات التربوية لأطفال التوحد: -	
حيث قامت الباحثة بح�ساب �صدق الأداة علي النحو التالي :

• �صدق المحكمين :	
تم عر����ض الأداة عل���ى عدد م���ن المحكمين المتخ�ص�صين لأب���داء الر�أي حول �صدق 
المحت���وى ، بل���غ عدده���م )10( محكم�ي�ن م���ن الأ�سات���ذة الجامعيين في مج���ال التربية 
الخا�ص���ة وعل���م النف����س ، لإب���داء الر�أي حول �لاصحي���ة وملاءمة كل بع���د من لاابعاد 
الرئي�سي���ة لتقيي���م م�ست���وي الابرم���ج  بالأبع���اد  ارتباطه���ا  ل�ل�اداه وم���دي  الفرعي���ة 

والخدمات التربوية المقدمة لأطفال التوحد بمراكز التربية الخا�صة .
   وقد تم لاابقاء على الفقرات التي �أجمع عليها)8( من المحكمين بن�سبة �إجماع 
قدره���ا )80%( ب�ي�ن المحكم�ي�ن )ثمانية م���ن ع�شرة محكم�ي�ن( ، كما تم �إع���ادة �صياغة 
بع����ض الفق���رات عل���ى المقيا����س ، وو�ص���ل ع���دد الأبع���اد الرئي�سي���ة �إلى )5( �أبع���اد وعدد 

الم�ؤ�شرات الرئي�سية )48( بعدا فرعيا 

• ال�صدق المرتبط بالمحك ) ال�صدق التلازمي ( : 	
قامت الباحثة بح�ساب معامل لاارتباط  با�ستخدام ال�صدق التلازمي فكان معامل 
لاارتب���اط )0.743( وه���و دال عن���د م�ستوي دلالة ) 0.01( ومن ث���م ف�إنه يمكن الحكم 
عل���ي اداه تقيي���م الابرمج والخدمات التربوية لأطفال التوحد ب�أنها تت�سم بال�صدق . 

ثبات �أداة تقييم البرامج والخدمات التربوية لأطفال التوحد :
ا�ستخدم���ت الباحث���ة طريقتين للت�أك���د من ثبات اداه تقيي���م الابرمج والخدمات 

التربوية لأطفال التوحد كما يلي : 

أ با�ستخدام معامل �سيبرمان براون للتجزئة الن�صفية : 	.
يت���م تجزئ���ة مفردات بطاقة الملاحظة �إلي جزئي�ي�ن ، الجزء الأول يمثل المفردات 
الفردي���ة والج���زء الثاني يمثل المف���ردات الزوجية ، ويتم ح�ساب معام���ل لاارتباط ) ر 
( ب�ي�ن درج���ات المف���ردات الفردية والزوجي���ة ، ثم ت�صحي���ح معامل لاارتب���اط بمعادلة 
�سيبرمان براون وكانت نتيجة معامل لاارتباط للمقيا�س ككل ) 0.872( وهي م�ؤ�شر 
�إلي �أن البطاقة علي درجة مقبولة من الثبات ، وبالتالي يمكن الثقة في النتائج التي 

�سيتم الح�صول عليها عند تطبيقه علي عينة الدرا�سة الأ�سا�سية .
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ب ـ با�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ : 
يمكن ح�ساب ثبات بطاقة الملاحظة عن طريق ح�ساب معامل ثبات �ألفا كرونباخ 
، وق���د بلغ���ت قيمت���ه )0.877( ، وهي ن�سب���ة مقبولة حيث يمكن الثق���ة في النتائج التي 

�سيتم الح�صول عليها عند تطبيق البطاقة علي عينة الدرا�سة الأ�سا�سية .

جدول ) 4 (
لح�ساب الثبات بطريقة �ألفا كرونباخ لاداه تقييم البرامج والخدمات التربوية لأطفال التوحد

اداه الدراسة
الطريقة

ألفا كرونباخالتجزئة النصفية

 البرامج والخدمات التربوية

لأطفال التوحد
0.8720.877

حدود الدرا�سة:

11 الحدود المكانية : -
اقت�ص���رت حدود الدرا�سة علي مراك���ز وم�ؤ�س�سات التربية الخا�صة التابعة للقطاعين 
الحكومي والخا�ص والتي تعني بتقديم الابرمج التربوية والخدمات للأطفال ذوي 

ا�ضطراب التوحد. 

22 الحدود الزمانية :-
اقت�صرت الحدود الزمانية للدرا�سة علي وقت تطبيقها خلال العام )2019-2018(.

33 الحدود الب�شرية :-
�شمل���ت الدرا�سة لااطفال ذوي ا�ضطراب التوحد بمراكز التربية الخا�صة ومعلميهم 

بمحافظة لاا�سماعيلية .
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�إجراءات الدرا�سة :
11  لااط�ل�اع عل���ي لاادبي���ات التربوي���ة فيما يخ����ص اطف���ال التوحد و�أه���م الابرمج -

التربوية والخدمات الخا�صة بهم .
22 اعداد �أداه لتقييم الابرمج والخدمات التربوية المقدمة للأطفال ذوي ا�ضطراب -

التوح���د بمراك���ز التربية الخا�صة بمحافظ���ة لاا�سماعيلية ،وذل���ك بعد مراجعة 
لاادبيات النظرية المتعلقة بمو�ضوع الدرا�سة .

33 التحق���ق م���ن �صدق وثب���ات اداه الدرا�سة ع���ن طريق عر�ضها عل���ي مجموعة من -
المحكمين ،ومن ثم اعداد ال�صورة النهائية لاداه التقييم الخا�صة بالدرا�سة .

44 ح�صر المراكز التي تقدم الابرمج التربوية والخدمات لأطفال التوحد بمحافظة -
لاا�سماعيلية )الحكومي – الخا�ص (.

55 قام���ت الباحث���ة بزيارة المراكز الت���ي تقدم الابرمج التربوي���ة والخدمات لأطفال -
التوح���د بمحافظ���ة لاا�سماعيلي���ة للتع���رف عل���ي واق���ع تل���ك الابرم���ج وم���ن ث���م 

تقييمها .
66 قام���ت الباحث���ة بتحلي���ل نتائج اداه الدرا�س���ة الخا�صة بتقيي���م الابرمج التربوية -

والخدمات المقدمة للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد .

منهج الدرا�سة  :
اعتمدت الدرا�سة الحالية علي المنهج الو�صفي والذى يتناول درا�سة الظاهرة التربوية 

وو�صفها ، كما ت�سهم في فهم الواقع من خلال التعرف علي الظاهرة وتقييمها .

التحليل الإح�صائي:
قام���ت الباحث���ة بتحليل البيانات بع���د جمعها . ثم �إخ�ضاع ه���ذه البيانات الكمية 
للتحلي���ل با�ستخ���دام الابرم���ج الإح�صائ���ي )SPSS( ، وق���د تم ا�ستخ���راج المتو�سطات 
الح�سابي���ة ولاانحراف���ات المعياري���ة لفق���رات �أداة تقييم الابرمج والخدم���ات التربوية 

المقدمة للأطفال ذوى ا�ضطراب التوحد .
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نتائج الدرا�سة :

 الفر��ض الاول للدرا�س�ة : ما م�ستوى الابرمج التربوي���ة والخدمات المقدمة للأطفال 
ذوى ا�ضط���راب التوح���د في مراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة في محافظ���ة لاا�سماعيلي���ة من 

وجهه نظر معلميهم 

وللتحق�ق من ه�ذا الفر�ض تم ا�ستخ���راج المتو�سط���ات الح�سابية ولاانحراف���ات المعيارية 
لم�ست���وى الابرم���ج والخدم���ات التربوية المقدم���ة للأطفال ذوى ا�ضط���راب التوحد في 
مراكز التربية الخا�صة في محافظة لاا�سماعيلية من وجهه نظر معلميهم والجدول 

�أدناه يو�ضح ذلك .
جدول )5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى فاعلية البرامج والخدمات التربوية المقدمة 
للأطفال ذوى ا�ضطراب التوحد في مراكز التربية الخا�صة  في محافظة الا�سماعيلية من وجهه 

نظر معلميهم ترتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية
الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالأبعادم

3.52326.0البرامج التربوية والمناهج المقدمة1

3.33265.0البيئة التعليمية2

2.98209.0الخدمات التربوية3

2.55213.0الدمج التربوي4

43,203,210اساليب التقييم والتشخيص5

2.94204.0الدرجة الكلية6

يب�ي�ن الج���دول )5( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما ب�ي�ن )3.52- 2.43( 
حيث جاء الابرمج التربوية والمناهج المقدمة في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي 
بل���غ )3.52(، بينم���ا جاء ا�ساليب التقيي���م والت�شخي�ص في المرتب���ة الأخيرة وبمتو�سط 

ح�سابي بلغ )2.43( ، وبلغ المتو�سط الح�سابي للأداة ككل )2.94(.
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الفر��ض الث�اني للدرا�سة هل توجد فروق ذات دلالة اح�صائية في درجة تقييم م�ستوي 
الابرمج التربوية والخدمات المقدمة لأطفال التوحد من وجهه نظر معلميهم علي 

اختلاف ابعاد اداه التقييم. 

وللتحق�ق م�ن الفر�ض الث�اني  تم ح�س���اب المتو�سطات الح�سابي���ة ولاانحراف���ات المعيارية 
لتقدي���رات �أف���راد عين���ة الدرا�س���ة عل���ى فق���رات كل بع���د عل���ى ح���دة ، حي���ث كانت على             

النحو التالي :
البعد الاول : البرامج التربوية والمناهج المقدمة 

جدول )6(
المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية المتعلقة ببعد الابرمج التربوية والمناهج 

المقدمة مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية
الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالأبعادالرقم

3.22396البرنامج التربوي الفردي1

3.98311المنهاج المستخدم2

3.76287اساليب تعديل السلوك3

2.66422طرق التدريس4

2.78228البرامج التربوية والمناهج المقدمة

يب�ي�ن الج���دول )6( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما ب�ي�ن )3.22- 2.66( 
حي���ث ج���اء البرنام���ج التربوي الفردي في المرتب���ة لااولى ب�أعلى متو�س���ط ح�سابي بلغ 
)3.22( بينم���ا ج���اء طرق التدري�س في المرتب���ة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.66( 

وبلغ متو�سط الح�سابي للابرمج التربوية والمنهاج الم�ستخدم ككل )2.78(
وق���د تم ح�س���اب المتو�سط���ات الح�سابي���ة ولاانحراف���ات المعياري���ة لتقدي���رات �أفراد 
عين���ة الدرا�س���ة عل���ى فق���رات كل مك���ون م���ن مكون���ات البع���د الأول ، حي���ث كانت على                           

النحو التالي :
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 البرنامج التربوي الفردي :	

جدول )7(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بالبرنامج التربوي الفردي مرتبة تنازليا 

ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الفقراتم
 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

3.98724يتوفر لكل طفل برنامج تربوي فردي يلبي احتياجاته1

2
 تعتمد البرامج المستخدمة في التدريب علي منحي تحليل السلوك

(ABA) التطبيقي
3.70

483

3.64822يتوفر برامج عالمية متخصصة في التوحد مثل )تتيتش – لوفاس ،......(3

2.771145يتوفر برامج للتربية الرياضية والحركية والمواهب والقدرات الخاصة4

2.56899يتوفر برامج تعني بالتدريب الحسي والتكامل السمعي5

2.18785يتوفر برامج اجتماعية تربوية لدمج الاطفال التوحدين مع اقرانهم العاديين6

3.01382

يب�ي�ن الجدول )7( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما بين )2.18 – 3.98( 
حيث للبرنامج التربوي الفردي ككل )3.04( .

 المنهاج الم�ستخدم :	

جدول )8(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بالمنهاج الم�ستخدم مرتبة تنازليا 

ح�سب المتو�سطات الح�سابية
الفقراتم

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

4.13783يتوفر مناهج للتأهيل الاكاديمي1

3.45667يتوفر مناهج مرجعية تشمل كافة المجالات النمائية2

3
 يركز المنهج المستخدم علي تطوير نظام التواصل المناسب )مثل نظام

( تبادل الصور
3.44984

3.18786يتوفر مناهج للتأهيل المهني4

2.88305المنهاج المستخدم

يب�ي�ن الجدول )8( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما بين )3.18 – 4.13( 
حيث بلغ المتو�سط الح�سابي للمنهاج الم�ستخدم ككل )2.88(
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 �أ�ساليب تعديل ال�سلوك 	

جدول )9(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة ب�أ�ساليب تعديل ال�سلوك مرتبة 

تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية 

الفقراتم
 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

3.47774يتوفر برامج وخطط متنوعة لتعديل السلوك1

3.28738استخدام استراتيجيات تعديل سلوك مناسبة لأطفال التوحد2

2.64662توافر عدد من الاخصائيين المتخصصين في التعامل مع اطفال التوحد3

2.48389أساليب تعديل السلوك4

يب�ي�ن الج���دول )9( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما ب�ي�ن )2.64 ، 3.47( 
حيث وبلغ المتو�سط الح�سابي لأ�ساليب تعديل ال�سلوك ككل )2.48(.

 طرق وا�ساليب التدري�س	

جدول )10(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بطرق وا�ساليب التدري�س مرتبة 

تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الفقراتم
 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

3.98743تستخدم أساليب التعزيز المختلفة3

5
 تستخدم أساليب ضبط المثيرات المختلة للتحكم بالسلوك غير المرغوب

فيه قبل وقوعه
3.65845

2.80783يتم التركيز على التخلص من السلوك التوحدي4

2.62288طرق واساليب التدريس

يب�ي�ن الج���دول )10( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما بين )2.80 ، 3.98( 
حيث بلغ )2.00( وبلغ المتو�سط الح�سابي لتعديل ال�سلوك ككل )2.62(.
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البعد الثاني : الخدمات التربوية المقدمة

جدول )11(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة ببعد الخدمات التربوية المقدمة 

مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الفقراتم
 المتوسط

الحسابى

 الانحراف

المعيارى

3.90738توافر خدمات غرفة المصادر1

3.70675توافر خدمات للعلاج الطبيعي2

3.60843توافر خدمات للعلاج الوظيفي3

3.40516توافر خدمات للتأهيل المهني4

3.20919توافر خدمات للتأهيل الاجتماعي5

3.20632توافر خدمات للتكامل الحسي6

2.80632توافر خدمات تكنولوجيا المعلومات7

2.30675توافر خدمات لعلاج مشكلات النطق8

2.14667توافر علامات مصورة للاماكن الخاصة9

2.00665(.... توافر خدمات اجتماعية )مشاركة مجتمعية ، رحلات10

3.12237الخدمات التربوية المقدمة11

يب�ي�ن الج���دول )11( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما بين )2.00 ، 3.90( 
حيث بلغ المتو�سط الح�سابي للخدمات التربوية المقدمة ككل )3.12(
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البعد الثالث: الدمج التربوي

جدول )12(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة ببعد  الدمج التربوي مرتبة تنازليا 

ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الفقراتم
 المتوسط

الحسابي
الانحراف المعياري

4.18738عقد دورات تدريبية لمعلمي المؤسسة عن الدمج1

3.88632تقديم خدمات انتقالية للأطفال والكادر التعليمي2

3.78675اجراء المخاطبات والاتصالات مستمر مع الاسرة3

3.64843عقد دورات تدريبية لإرشاد اولياء امور الاطفال التوحديين4

5
 عقد دورات وبرامج تدريبية لأطفال التوحد بمشاركة اقرانهم

العاديين
3.70699

6
 تدريب معلم الصف العادي علي الممارسات اللزمة للتعامل مع

الطفل التوحدي
3.69707

7
 اتاحة الفرصة لأطفال التوحد للاطلاع علي اماكن الدمج المتاحة

بالمدرسة مثل غرف الانشطة
3.65707

8
 الاخذ بعين الاعتبار الاحتياجات والرغبات والآراء الفردية لكل

طالب وأسرته
3.50843

3.39337الدمج التربوي

يب�ي�ن الج���دول )12( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما بين )3.50 ، 4.18( 
حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لبعد البيئة التعليمية ككل )3.39(
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البعد الرابع: البيئة التعليمية

جدول )13(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة ببعد البيئة التعليمية المرتبة تنازليا 

ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الفقراتم
 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

3.45885توافر غرف صفية واسعة ومناسبة لأعداد الطلاب1

3.10985توافر ادوات ووسائل تربوية متنوعة2

2.70850توافر عدد كاف من المدرسين والاداريين3

2.66966توافر قاعه اجتماعات متعددة الاغراض4

2.43934توافر غرف خاصة لمقابلة اولياء الامور5

2.11841توافر ساحات وملاعب للأنشطة6

1.89738توافر قاعات للمكتبة واللعب7

1.77483توافر قاعات للتدريب الفردي للطلاب8

2.45278البيئة التعليمية

يب�ي�ن الجدول )13( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ما بين )3.45- 1.77( 
حيث وبلغ المتو�سط الح�سابي لبعد الدمج والخدمات لاانتقالية ككل )2.45(

البعد الخام�س: ا�ساليب التقييم والت�شخي�ص

جدول )14(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة ببعد ا�ساليب التقييم والت�شخي�ص 

المرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الفقراتم
 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

3.22887يتم عمل دراسة حالة اولية للخصائص النمائية للطفل1

3.12986وضع وصف واضح لطبيعة الحالة باستخدام نموذج خاص2

2.55842مشاركة الاسرة في عملية التقييم والتشخيص3

2.42964تحديد نقاط القوة ونقاط الضعف للطفل لإتمام عمل الخطة التربوية الفردية4

2.42933اجراء عملية التقييم والتشخيص سنويا باستخدام مقاييس رسمية5

6
 اجراء عملية التقييم والتشخيص من قبل فريق متعدد التخصصات

بشكل تعاوني
2.32852

2.29288اساليب التقييم والتشخيص
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يب�ي�ن الج���دول )14( �أن المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت ما بين )3.22- 2.32( 
حيث وبلغ المتو�سط الح�سابي لبعد الدمج والخدمات لاانتقالية ككل )2.29(

مناق�شة نتائج الدرا�سة :
وق���د تو�صل���ت نتائ���ج الدرا�سة م���ن خلال ربط النتائ���ج الكمية للبيان���ات المتعلقة 
المقدم���ة للأطف���ال ذوى  بتقيي���م م�ست���وى فاعلي���ة الابرم���ج والخدم���ات التربوي���ة 
ا�ضط���راب التوحد في مراكز التربية الخا�صة بمحافظة لاا�سماعيلية من وجهه نظر 
معلميه���م ، وتق���ديم بع����ض المقترحات لتح�س�ي�ن م�ستوى الخدمات ل���ذوى ا�ضطراب 

التوحد في �ضوء النتائج التي تو�صلت الدرا�سة الحالية :

• مناق�ش�ة النتائ�ج المتعلق�ة بتقيي�م البرام�ج والخدم�ات التربوي�ة المقدم�ة 	
للأطفال ذوى ا�ضطراب التوحد:

�أ�ش���ارت النتائ���ج فيم���ا يتعل���ق بالدرجة الكلي���ة لانطب���اق الم�ؤ�ش���رات النوعية على 
مراك���ز التربي���ة الخا�ص���ة الت���ي تقدم الابرم���ج والخدم���ات للأطف���ال ذوى ا�ضطراب 
التوحد بمحافظة لاا�سماعيلية ، مما يو�ضح ان تلك الابرمج والخدمات تقدم بدرجة 
متو�سط���ة . و�أن مث���ل ه���ذه الدرجة لا تعطى انطباعا ب�أن الو�ض���ع القائم الممثل حاليا 
ح���ول البرنام���ج والخدم���ات المقدم���ة متدن ،ولكنها تعط���ى انطباعا ب����أن هناك ما هو 
مقبول بدرجة معقولة وبحاجه �إلى عمليات تح�سين وتطوير من الجهات الم�سئولة .

• مناق�ش�ة النتائ�ج المتعلقة بالأبعاد الفرعية لبعد البرام�ج التربوية والمناهج 	
المقدمة : 

�أ . البرنامج التربوي الفردي
وق���د تو�صل���ت النتائ���ج الي �أن هذا البع���د كانت درجة انطباق���ه مرتفعة . ويرجع 
ذل���ك الي ان الابرم���ج المقدم���ة تعتمد بالدرجة لااولى على اع���داد البرنامج التربوي 
الف���ردي فه���و بمثاب���ة المرك���ز الأ�سا�سي والطري���ق الوا�ضح التي تتبع���ه باقي الخدمات 
المقدم���ة ويح���دد كاف���ة المناه���ج والخدم���ات المطلوب���ة. وه���ذا يتفق م���ع درا�س���ة كل من 
 Crimmins,Durand,kaufman and( وايفيري���ت   ، وكوفم���ان   ، كريمن���ز 
(Everett,2001. ودرا�س���ة العثم���ان )2002( ودرا�س���ة ال�شم���رى )2007( ودرا�س���ة 
ال���زارع )2008(. الت���ى �أ�شارت �إلى وجود ارتفاع في تطبي���ق البرنامج التربوي الفردي 

والخطة التعليمية الفردية وكذلك تحديد وقت البدء ولاانتهاء من البرنامج .
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ب . المنهاج الم�ستخدم
وقد تو�صلت النتائج �إلى وجود م�ؤ�شرات رئي�سية كانت درجة انطباقها مرتفعة ، 
وقد يرجع ذلك �إلى عملية الت�شخي�ص التي تتم في مراكز متخ�ص�صة ،وبالتالي يركز 
المنه���اج عل���ى تحقيق الأهداف المح���ددة في البرنامج التربوي الف���ردي ، المت�ضمن على 
�أه���داف �سلوكي���ة ، وطرق التعلم، والو�سائل التعليمي���ة والتقويم ، والتكيفات اللازمة 
لتحقيق الأهداف ، بحيث يلبى حاجات جميع لااطفال بمختلف قدراتهم ، و�أعمارهم 
مراعيا الفروق بين لااطفال . وهذا يتفق مع درا�سة الزارع )2008( ودرا�سة كريمنز ، 
 (Crimmins, Durand ,Kaufman and Everett, وكوفم���ان ، وايفيريت
(2001 . الت���ي �أ�ش���ارت جميعه���ا �إلى تواف���ر منه���اج  بموا�صف���ات معين���ه ملائم لذوى 
ا�ضط���راب التوح���د. وقد ا�شارت النتائ���ج للم�ؤ�شر ب�أنه يتم تطوير المنه���اج ا�ستنادا �إلى 
�أف�ضل النظريات والممار�سات التعليمية في مجال تعليم الأطفال ذوى ا�ضطراب التوحد 
ومن �أهمها برامج التدخل المبكر لهذه الفئة وتتفق النتيجة مع درا�سة الزارع )2008(.

ج . �أ�ساليب تعديل ال�سلوك: 
وق���د تو�صلت نتائ���ج الدرا�سة الي ا�ستخدام مبادئ وا�ستراتيجيات تعديل ال�سلوك 
ب�ش���كل متو�س���ط م���ع لااطف���ال وق���د يرج���ع ال�سب���ب في ذل���ك �إلى قل���ة التدري���ب قب���ل 
الخدم���ة وف���ى �أثنائها ال���ذى يتلقاه المعلمون ح���ول برامج تعديل ال�سل���وك التطبيقي 
، وا�ستراتيجي���ات تعدي���ل ال�سل���وك ، و�آلي���ة بن���اء وت�صمي���م خط���ة لتعدي���ل ال�سل���وك . 
وتن�سج���م نتائ���ج الحالي���ة م���ع درا�س���ة العن���وان )2006( الت���ي كانت ب�ي�ن نتائجها عدم 
فاعلي���ة الابرم���ج ال�سلوكية المقدمة للأطف���ال التوحديين، وتختل���ف النتيجة مع كل 
 Crimmins, Durand ,Kaufman من درا�سة كريمنز ، وكوفمان ، وايفيريت
(and Everett, 2001(. الت���ى �أ�ش���ارت بع����ض نتائجه���ا �إلى فاعلي���ة برامج تعديل 

ال�سلوك المقدمة للأطفال التوحديين .

د . طرق وا�ساليب التدري�س :
وقد تو�صلت نتائج الدرا�سة الي �أن هناك �ستة ابعاد  كانت درجة انطباقها مرتفعة 
،وق���د ترج���ع ارتفاعها كعائ���د لطبيعة المنهاج الم�ستخ���دم للطفل ليخ���دم المهارات التي 
يفتقدها ، وتعد من المكونات والعنا�صر الأ�سا�سية في البرنامج التربوي المقدم للطفل. 
�أم���ا ما يتعلق بتدريب المعل���م للطفل على بع�ض المهارات مثل المهارات لااجتماعية من 
خ�ل�ال الق�ص�ص لااجتماعية ، وتعليم الأقران ،والمجموعات ال�صغيرة ، واللعب جاءت 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )41( �أكتوبر 2022 م مجلة التربية الخا�صة

 222 

منخف�ضة التطبيق وقد يرجع ذلك الي �إلى عدم وجود كادر تعليمي م�ؤهل قادر على 
ا�ستخدام ا�ستراتيجيات متنوعة ، كما �أن خ�صائ�ص الأطفال من ذوى ا�ضطراب التوحد 
تمث���ل عائق���ا لتطبيق تلك لاا�ستراتيجي���ات ، وبالتالي يحتاج كل م���ن المعلم والطالب 
تطبي���ق فني���ات لاا�ستراتيجي���ات ال�سابق���ة الذك���ر ل�ضم���ان نج���اح العملي���ة التعليمي���ة 
مث���ل : برنام���ج تب���ادل ال�صور بيك�س . وه���ذا يتفق مع درا�سة كل م���ن درا�سة كريمنز ، 
 (Crimmins, Durand ,Kaufman and Everett, وكوفم���ان ، وايفيريت
 (Tietjens,McCary, and 2001 . ودرا�س���ة تايتجن���ز وم���ك كارى ، وكوت�ش�ي�ر)
(Co-chair, 2005 الت���ى �أ�ش���ارت جميعها بانخفا�ض ق���درة المعلمين على التدري�س 

والتدريب با�ستخدام ا�ستراتيجيات من�سبة لأطفال التوحد .

مناق�شة النتائج المتعلقة بالابعاد الفرعية لبعد الخدمات التربوية المقدمة  :
وقد تو�صلت نتائج الدرا�سة الي انه يوجد توافر لبع�ض الخدمات بمراكز التربية 
الخا�ص���ة ومنه���ا تواف���ر غرفة م�صادر وخدم���ات للعلاج الطبيع���ي والوظيفي وكذلك 
خدم���ات للت�أهي���ل المهن���ي ولااجتماعي ليتيح للطلاب قدرة عل���ي التعامل مع المجتمع 
الخارج���ي ،كم���ا ان معظم الابرمج الت���ي يتم ا�ستخدامها في التي �أ�ش���ارت جميعها �إلى 
توافر خدمات  بموا�صفات معينه ملائم لذوى ا�ضطراب التوحد .وتختلف المراكز في 

تقديم تلك الخدمات بموا�صفات معينه ملائمة لذوى ا�ضطراب التوحد .

مناق�شة النتائج المتعلقة بالأبعاد الفرعية لبعد الدمج التربوي :
وق���د تو�صلت نتائج الدرا�س���ة الي انخفا�ض الدرجة الكلية لبعد الدمج التربوي 
ويمك���ن تف�سيره���ا ب�أن الم�ؤ�شرات لاقت اهتماما مت�أخرا في �إعداد برامج ذوى ا�ضطراب 
التوح���د ، لأن الخدم���ات التربوية لذوى ا�ضطراب التوحد تعتبر حديثة ن�سبيا ، كما 
ان ه���ذه الخدم���ات لا تلق���ى لااهتمام المنا�س���ب في بع�ض الدول العربي���ة ، فالت�شريعات 
والقوانين لا تزال قليلة في هذا الجانب ، كذلك فان النفقات لمثل هذا النوع من الابرمج 
مرتفعة ، وتحتاج للمزيد من الجهود والخابرت والكوادر الإدارية والفنية والتعليمية 
الم�ؤهلة والمدربة لتطبيق هذا النوع من الابرمج . لأن بناء وت�صميم مثل هذه الابرمج 
الدم���ج الترب���وي تحت���اج �إلى فري���ق عمل متكام���ل للتعامل مع  الطف���ل ذي ا�ضطراب 
التوح���د لتقديم  الخدمات الأكاديمية والمهنية الخا�صة ببيئة المدمج منا�سبة، وتتفق 
 (Kleinert تلك النتائج مع نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائج درا�سة كلينيرت و�أخرون
(Others,2000 & فيم���ا يتعل���ق بجان���ب الخدم���ات الدم���ج والع�ل�اج التكامل���ي .
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مناق�شة النتائج المتعلقة بالأبعاد الفرعية لبعد البيئة التعليمية :
او�ضح���ت النتائ���ج �أن ه���ذا العن�ص���ر كانت درج���ة انطباقه مرتفع���ة الي متو�سطة 
. ويرج���ع مرده���ا ف���ى ك���ون الابرم���ج المقدم���ة تعتم���د بالدرج���ة لااولى عل���ى �صياغ���ة 
البرنام���ج والخدم���ات المقدمة في بيئة تعليمي���ة منا�سبة ، كما ان هذه الخدمات تحتاج 
الت�شريع���ات والقوان�ي�ن الت���ي لا تزال قليل���ة في هذا الجانب ، كذلك ف���ان النفقات لمثل 
ه���ذا الن���وع من الخدم���ات مرتفعة ، وتحت���اج للمزيد من الجهود والخ�ب�ارت والكوادر 
الإداري���ة والفني���ة والتعليمي���ة الم�ؤهل���ة والمدرب���ة لتطبيق هذا الخدم���ات الذي يتطلب 
نفق���ات كبيرة وكوادر ب�شرية وفري���ق عمل متكامل للتعامل مع قدرات وميول الطفل 
الأكاديمي���ة والمهني���ة الخا�ص���ة ، كما �أن بع����ض المراكز تجد �صعوب���ة في تكييف وتعديل 
الم���كان ب�أجراء تعدي�ل�ات وتكيفات على البيئة التعليمية ، عو�ض���ا عن التكاليف المادية 
م���ن ج���راء ذل���ك . بالإ�ضاف���ة �إلى افتق���ار الي���ات التعليمي���ة للتنظيم على �ش���كل �أركان 
تعليمي���ة وع���دم توف���ر الم�ساح���ات الكافية لوجود �أماك���ن لحفظ �أغرا����ض وم�ستلزمات 
 )2004 ,Estes( كل طف���ل ، وتن�سج���م نتائ���ج الدرا�س���ة الحالي���ة  م���ع نتائ���ج ا�ستي���ز
الت���ى تمثل���ت بحاجة لااف���راد ذوى الإعاقات �إلى تكيي���ف المبانى والبيئ���ة المادية لتلبى 
حاجاته���م م���ن حيث الحركة والتنقل ، والتفاعل والتوا�صل . وتتفق النتائج مع نتائج 
درا�س���ة الزارع )2008( حي���ث ح�صل بعد البيئة التعليمية على درجة انطباق متدنية ، 

. (Kleinert & Others,2000) درا�سة كلينيرت و�أخرون

 مناق�شة النتائج المتعلقة بالأبعاد الفرعية لبعد ا�ساليب التقييم والت�شخي�ص :
وق���د تو�صل���ت نتائ���ج الدرا�سة الي ان بع���د ا�ساليب القيا����س والتقييم ح�صل علي 
درج���ة متو�سط���ة تعني ان درجة انطباقه���ا متو�سطة وتت�ضمن درا�س���ة الحالة لااولية 
للطف���ل التوح���دي ، ولاا�ستم���رار في عملي���ة التقييم �سنوي���ا ، بالإ�ضاف���ة الي ا�ستخدام 
المقايي����س الر�سمي���ة ، وعم���ل و�ص���ف كام���ل ودقي���ق للحالة لت�سه���ل علي فري���ق العمل 
اع���داد البرنام���ج التربوي المنا�سب والمتكامل للتعامل م���ن كل حالة ،وكذلك ا�ستراك 
فري���ق العم���ل كاملا في عملي���ة الت�شخي�ص والتقيي���م الم�ستمر بم�شارك���ة لااهل ،وذلك 
ليتمكن���وا م���ن التعام���ل م���ع حال���ة طفله���م مع اي تط���ور يط���را عليها ويت���م ذلك من 
خلال لاانماط المختلفة للإر�شاد لاا�سري والذي ي�ؤكد ويعم ا�شتراك لااهل في عملية 
التقيي���م وال�شخي�ص ، وكذلك التعرف علي نقاط القوة وال�ضعف لطفلهم ومتابعتها 
با�ستمرار ، وهذا يتفق مع درا�سة كريمنز ودوراند وكوفمان وايفيريت )2001(،والتي 
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اظه���رت ان اج���راء التقييم والت�شخي����ص من ابرز و�أهم خ�صائ����ص الابرمج التربوية 
للأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد .

التو�صيات :
11 تفعي���ل العلاق���ة بين الجهات الحكومي���ة ومراكز التربية الخا�ص���ة للم�ساعدة في -

تعزيز وتنظيم الخطوات المنهجية للابرمج التربوية والخدمات المقدمة لأطفال 
التوحد .

22 العم���ل علي دعم الابرمج التربوي���ة والخدمات المقدمة لأطفال التوحد وخا�صة -
المرتبطة بعمل الابرمج التربوية الفردية وتقييم وت�شخي�ص حالات التوحد من 

قبل فريق متعدد التخ�ص�صات .
33 العم���ل عل���ي توق�ي�ر �أخ�صائي�ي�ن لتعدي���ل ال�سل���وك للأطف���ال ذوي لااحتياج���ات -

الخا�ص���ة ب�صف���ة عامة واطف���ال التوحد ب�صفة خا�صة وذل���ك للم�شاركة في تقييم 
وت�شخي����ص ح���الات التوح���د والم�شارك���ة في الابرمج التربوي���ة والخدمات المقدمة 

لهم .
44 تح�سين م�ستوى البيئات التعليمية وخدمات الدمج التربوي الخا�صة بالأطفال -

ذوى ا�ضطراب التوحد من خلال توفير اكبر قدر ممكن من الت�سهيلات البيئية 
لإمكانية التعديل في البيئة التعليمية .

55 اج���راء العدي���د م���ن الدرا�س���ات المماثلة له���ذه الدرا�س���ة علي المجتمع���ات المختلفة -
وذل���ك للتع���رف علي واقع الخدم���ات المقدمة لأطفال التوحد  وم���ن ثم تقييمها 

والقاء ال�ضوء علي نقاط القوة وال�ضعف بها .
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