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م�ستخل�ص
   ه���دف ه���ذا البح���ث �إلى التعرف عل���ى م�ستوى مهارتي لاا�ستم���اع والتحدث في اللغة 
الإنجليزية لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سياً في ال�صف الثالث لاابتدائي والتمكن من 
الأ�ساليب والطرق والو�سائل والأدوات التي ت�ساعد في دعم تح�سين مهارتي لاا�ستماع 
والتح���دث م���ن خ�ل�ال الأدب في ه���ذا الخ�صو����ص. يتب���ع هذا البح���ث المنه���ج الو�صفي 
التحليل���ي للبح���ث العلمي الم�ستخدم في متابعة تح�س�ي�ن التلاميذ، وتم تطبيق اختبار 
الم�صفوف���ات المتتابع���ة المل���ون لرافن للأطف���ال والكبار ) تعديل وتقن�ي�ن/ عماد ح�سن, 
2016(، وكذل���ك اختب���ار الم�سح النيورولوج���ي للتعرف على �صعوب���ات التعلم ) �إعداد/ 
مارجري���ت موت���ي و�أخ���رون تعريب: عبدالوه���اب كام���ل، 1999(، واختب���اراً للا�ستماع 
والتح���دث في اللغ���ة الإنجليزي���ة ) �إع���داد/ الباحث���ة( ك�أدوات رئي�سي���ة وم���ن ثم تقييم 
اجابات التلاميذ على هذا لااختبار، وقد �أظهرت النتائج �أن م�ستوى مهارة لاا�ستماع 
في اللغ���ة الإنجليزي���ة ل���دى التلامي���ذ المت�أخري���ن درا�سي���اً متو�س���ط، وم�ست���وى مهارة 
التح���دث في اللغ���ة الإنجليزية لدى التلاميذ المتاخرين درا�سياً متو�سط، والفرق بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات الذكور والإناث )م���ن التلاميذ المت�أخري���ن درا�سياً( في مهارة 
لاا�ستماع غير دال �إح�صائياً، والفرق بين متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث )من 

التلاميذ المت�أخرين درا�سياً( في مهارة التحدث غير دال �إح�صائياً.

كلمات مفتاحية: مهارتي لاا�ستماع والتحدث- التلاميذ المت�أخرين درا�سياً.
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The Level of English Listening and Speaking Skills
 among Underachievers

Islam Mahmoud Mohamed

Abstract
   This research aimed to identify the level of English listening and 
speaking skills among underachievers in the third grade of primary 
school and to manage methods, roads, means and tools that help in 
support enhancing listening and speaking skills through literature in 
this regard. This research used the descriptive method of scientific 
research used to follow up students’ enhancing, whereas the Raven’s 
colored progressive matrices test for children and adults (modified 
and codified/ Emad Hassan, 2016) , the neurological survey test to 
identify people with learning difficulties ( prepared/ Margret Moti 
and others, arabization: Abdel Wahab Kamel, 1999), listening and 
speaking test and in English were applied asa major tools and then 
assess the results of the students on this test, the results showed 
that the level of English listening skill among the underachievers is 
average, the level of  English speaking skill among the underachievers 
is average, and the difference between the average grades of males 
and females (of the underachievers) in the listening skill is not 
statistically significant, and the difference between the average ranks 
of males and females scores ( of the underachievers) in speaking 
skill is not statistically significant.  

Keywords: listening and speaking skills- underachievers.
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مقدمة  البحث:
    �إن م�شكل���ة الت�أخ���ر الدرا�س���ي م���ن �أكبر الم�ش���كلات التربوية تعقيداً، ف�ل�ا يكاد �صف 
يخل���و م���ن المت�أخري���ن درا�سي���اً . ويع���رف ع�ص���ام الدي���ن داود )2012، 873( التلامي���ذ 
المت�أخري���ن درا�سي���اً ب�أنه���م التلاميذ الذي���ن ينخف�ض الم�ست���وى التح�صيلي لديهم عن 
�أقرانه���م ولا يتنا�س���ب ذل���ك م���ع قدراته���م العقلي���ة، وي����ؤدى �إلى تعدد م���رات ر�سوبهم 
وانخفا����ض المه���ارات الإجتماعي���ة لديهم. فالتلمي���ذ المت�أخر درا�سياً ير�س���ب في مادة �أو 
�أك�ث�ر خ�ل�ال �سن���وات الدرا�سة ويجعله في حاج���ة �إلى برامج علاجي���ة وتربوية خا�صة 

)زينب �شقير، 2005، 42(.
   وق���د �أ�ش���ارت Gracia, & Tyler (2010) �إلى �ض���رورة فه���م احتياج���ات متعلم���ي 
اللغ���ة الإنجليزية بناء على �إعاقاتهم والذي بدوره يحدد الطرق والأدوات الفعالة في 
التدري����س م���ن �أجل النج���اح الأكاديمي، و�أن يتلقى المعلمون دع���م وتزويدهم بالأدوات 
والوق���ت والموارد للتعاون في التخطيط لتحقي���ق النجاح الأكاديمي، ويجب �أن يتعاون 
معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة ومعلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثاني���ة ESL ويركزوا على 
تنظي���م المعلوم���ات في ت�سل�س���ل خط���ي ليح�سن من المه���ارات ال�شفوي���ة، وكذلك تحديد 
محت���وى �أو مه���ارات معينة يمكن تدري�سه���ا �أو تعزيزها، والت�أكد م���ن �أن تدري�س هذه 

المهارات �سيكون مت�سقاً بين المعلمين والابرمج.
    و�أ�شار Wood (2011) ب�أن لاا�ستماع هو عملية معقدة تت�ضمن معرفة لغوية وغير 
لغوية، وقد �أ�شار Bano (2008) �أن لاا�ستماع هو العملية التي ي�ستطيع الدماغ من 
خلاله���ا �إدراك الأ�ص���وات، فالا�ستم���اع هو واحدة م���ن المهارات اللغوي���ة الأ�سا�سية وهو 
الق���درة عل���ى تحديد وفهم ما يقول���ه المتحدث وفهم لهجته وكذل���ك �إ�ستيعاب معناه. 
 Berantley, Champerlin, Burman, & Boyles (2001) . وق���د عرف���ت 
لاا�ستم���اع ب�أن���ه الق���درة على فه���م المتحدث المحلي عندم���ا يتحدث بال�سرع���ة العادية. 
الوع���ي  �أن   Alshaboul, Asassfeh, & Alodwan (2014, 99) ذك���ر  وق���د 
ال�سمع���ي في اللغ���ة الأولى (Language 1) ه���ي الت���ي ت�ساع���د في تعل���م اللغ���ة الثانية 
(Language 2) لذل���ك ق���ام بالبحث عن �إمكانية نقل الوعي ال�سمعي العربي لتعلم 

اللغة الإنجليزية.
    وق���د �أ�ش���ارت Juan, & Flor (2006) �إلى �أن التح���دث �أكثر مهارة قابلة للتحدي 
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 Berantley, et al., (2001) فهو يت�ضمن عملية معقدة لإن�شاء معنى، وقد عرفت
مهارة التحدث ب�أنها فعل توا�صلي خلال الكلام. وفي درا�سة عاي�ض المحناء )2009، 4( 
فهدف���ت الدرا�سة �إلى الوق���وف على الأ�ساليب والطرق التي تط���ور مهارتي لاا�ستماع 
والتح���دث للغ���ة الإنجليزية في مدار����س المملكة العربي���ة ال�سعودية كم���ا تلقي ال�ضوء 
عل���ى �أدوار كلًا م���ن المعلمين والتلاميذ، وتو�صلت �إلى �أن التوا�صل اللغوي )لاا�ستماع 
والتح���دث( يتمرك���ز ب�شكل كبير ح���ول المعلم و�أن التفاعل التب���ادلي معدوم للا�ستماع 

والتحدث.
    فقد ا�شار Nation, & Newton (2008, 52)  ب�أنه يمكن للمتعلمين لاا�ستفادة 

من ا�ستراتيجيات الإ�ستماع، فهناك نوعان من الإ�ستراتيجيات المفيدة هما:
  �أ- �إ�ستراتيجية التوا�صل:

وه���ي �إ�ستراتيجي���ات للم�ساعدة عل���ى الفهم على �سبيل المث���ال معرفة كيفية  	
عمل تنب�ؤات قبل تكملة لاا�ستماع.

  ب- �إ�ستراتيجية التعلم:
وهي �إ�ستراتيجيات لملاحظة �أ�شكال مدخلات اللغة في لاا�ستماع، على �سبيل  	
المث���ال )لاا�ستم���اع �إلى الأنماط(. ويمكنن���ا لاا�ستفادة مما �سب���ق في المحادثات ال�سمعية 
 ( I want to be healthy, I drink…….and I بعمل تنب�ؤات قبل تكملة لاا�ستماع
.( I play sports, I play……and……)ولاا�ستماع �إلى الأنماط مثل ,eat……. )

م�شكلة البحث:
ج���اء �إح�سا����س الباحث���ة بالم�شكل���ة م���ن خ�ل�ال احتكاكه���ا المبا�ش���ر بالتلامي���ذ  	
المت�أخري���ن درا�سي���اً و �ضعف م�شاركتهم فى �إجاب���ة الأ�سئلة �أو الأن�شطة التي تحتاج �إلى 
مهارت���ي الإ�ستم���اع والتح���دث فى اللغ���ة الإنجليزية. كم���ا ت�أكد ذل���ك في حدود اطلاع 
الباحث���ة، فهن���اك درا�س���ات وبحوث �سابقة �أ�ش���ارت نتائجها �إلى لاا�ستف���ادة من عمليات 
معالج���ة لاا�ستم���اع م���ن �أ�سف���ل �إلى �أعل���ى، وا�ستخ���دام دع���م للمتعلم�ي�ن لم�ساعدته���م 
للو�ص���ول �إلى ه���دف لاا�ستماع، ووظائف التحدث، و�أه���داف تعلم المبتدئين للا�ستماع 
والتح���دث، و�ش���روط لاا�ستم���اع والتح���دث، و�أن�شط���ة م�ستخدم���ة في تح�س�ي�ن مهارتي 
الإ�ستماع والتحدث، وتخطيط برنامج لا�ستماع وتحدث المبتدئين، وتقييم التحدث.
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�أ�سئلة البحث:
م���ا م�ست���وى مه���ارة لاا�ستم���اع في اللغ���ة الإنجليزي���ة ل���دى التلامي���ذ المت�أخري���ن --

درا�سيا؟ً
ما م�ستوى مهارة التحدث في اللغة الإنجليزية لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سيا؟ً--
ه���ل يوج���د ف���رق دال �إح�صائي���اً ب�ي�ن متو�سط رت���ب درج���ات التلامي���ذ المت�أخرين --

درا�سياً على اختبار مهارة لاا�ستماع وفقاً لمتغير النوع )ذكور\ �إناث(؟
ه���ل يوج���د ف���رق دال �إح�صائي����أً ب�ي�ن متو�سط رت���ب درج���ات التلامي���ذ المت�أخرين --

درا�سياً على اختبار مهارة التحدث وفقاً لمتغير النوع )ذكور\ �إناث(؟

�أهداف البحث:
تح�سين مهارة لاا�ستماع  في اللغة الإنجليزية لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سياً.--
تح�سين مهارة التحدث في اللغة الإنجليزية لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سياً.--

�أهمية البحث:
1- الأهمية النظرية:

    �إلق���اء ال�ض���وء على ال�صوتيات و�أهميتها كمعلم لغ���ة انجليزية، وكيفية ا�ستخدامها 
في تح�سين مهارتي لاا�ستماع والتحدث في اللغة الإنجليزية لدى التلاميذ المت�أخرين 

درا�سياً.

 2- الأهمية التطبيقية:
 ت�أ�سي����س التلمي���ذ في ه���ذه المرحل���ة بتواج���د اللغ���ة الإنجليزي���ة عل���ى �أنه���ا و�سيلة --

توا�صل وتقويه في المناهج في المراحل الأخرى، كما �أنها تعينه على المعرفة ودرا�سته 
الجامعية, فهي لغة التكنولوجيا وت�ساعد في تلبية احتياجات �سوق العمل.

تهيئة معلم اللغة الإنجليزية في تطوير مهاراته و�أدائه بهدف التنمية المهنية.--
توفر للأخ�صائيين قدر من البيانات عن المت�أخرين درا�سياً وكيفية م�ساعدتهم.--
تخفي���ف الع���بء عل���ى خزان���ة الدول���ة وتقلي���ل الفاق���د التعليم���ي, وذل���ك بتقليل --

الر�سوب والف�شل الدرا�سي وتقليل حجم الأمية.
تقلي�ص ن�سبة الت�أخر الدرا�سي ب�إمداد وزارة التربية والتعليم ببرنامج يتوقع �أن --

ي�ساهم في تطوير العملية التعليمية وتجويدها في بلادنا.
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م�صطلحات البحث:
 · المت�أخرون درا�سياً:

    تعرفه���م �سن���اء �سليم���ان )2004، 16( ب�أنهم »التلامي���ذ الذين لا ي�ستطيعون تحقيق 
الم�ستوي���ات المطلوب���ة م���ن ال�ص���ف الدرا�سي وه���م مت�أخ���رون في تح�صيله���م الأكاديمي، 

بالقيا�س �إلى العمر التح�صيلي لأقرانهم«.
 · مهارة الا�ستماع:

“مقدم���ة طبيعي���ة  ب�أنه���ا   Nation, & Newton (2008, 37-38)     يعرفه���ا 
للتح���دث و�أنه���ا تعط���ي المعلومات للمتعل���م والتي م���ن خلالها يبني المعرف���ة اللازمة 

لا�ستخدام اللغة وعندما يتم بناء هذه المعرفة، يمكن للمتعلم البدء في الكلام”.
“  وع���ي التلمي���ذ عل���ى ا�ستقب���ال ال�ص���وت وفهمه      وتعرفه���ا الباحث���ة �إجرائي���اً ب�أنه���ا 
و�إدراك���ه والرب���ط بينه وبين الحرف ومن ثم فه���م و�إدراك الكلمات والجمل وتلك هي 
المدخلات اللازمة لبناء المعرفة لا�ستخدامها فيما بعد للتحدث باللغة الإنجليزية “.

التحدث: · مهارة 
    يعرفه���ا �أحم���د فلاته )2000، 8( ب�أنه���ا »قدرة تلميذ المرحلة المتو�سطة على التعبير 
ع���ن �أف���كاره بلغ���ة ب�سيط���ة و�سليم���ة تنا�سب م�ست���واه بحي���ث ي�ستطيع متحدث���ي اللغة 

الإنجليزية فهمها«. 
    وتعرفه���ا الباحث���ة �إجرائي���اً »ب�أنه���ا ق���درة التلمي���ذ عل���ى التعب�ي�ر عن �أف���كاره باللغة 

الإنجليزية بجمل ب�سيطة منا�سبة لم�ستواه«.

محددات البحث:
    اعتم���د البح���ث الح���الي على المنهج الو�صف���ي التحليلي، وتقت�ص���ر محددات البحث 
الب�شري���ة عل���ى مجموعة م���ن التلامي���ذ في ال�صف الثال���ث بمدر�ستي العه���د الجديد 
والإم���ام محم���د عبده الإبتدائية بدنديط، مركز ميت غمر، الدقهلية، ممن تراوحت 
�أعمارهم ما بين ) 8-9( �سنوات، بمتو�سط عمر )8،5( �سنة، �أما عن المحددات الزمنية 

فقد تم البحث خلال العام الدرا�سي )2021/2020(.
   �أدبيات البحث:

�أولاً: التلاميذ المت�أخرون درا�سياً 
 1- مفهوم التلاميذ المت�أخرين درا�سياً:
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    لق���د لف���ت انتب���اه علم���اء النف����س والمرب�ي�ن ف���ى الإدارة المدر�سي���ة وج���ود تلامي���ذ لا 
ي�سايرون زملائهم في التح�صيل ولاا�ستيعاب للمنهج المقرر، فدر�سوا �أ�سبابها و�أبعادها 
وعلاجه���ا حتى تخف م�شاعرهم ال�سلبية و�سلوكهم العدوانى �أو هروبهم من المدر�سة 

)�سناء �سليمان، 2004، 15(.
    كم���ا اتفق���ت كل م���ن عائ�شة نح���وي )2017، 55(، وربيعة جعف���ور )2014( في تعريف 
التلمي���ذ المت�أخ���ر درا�سي���اً وه���و »التلميذ ال���ذى يكون م�ست���وى تح�صيل���ه دون م�ستوى 
نظائره من التلاميذ، وممن هم في �سنه، �أو يكون م�ستوى تح�صيله �أقل من م�ستوى 

ذكائه العام«.
    وهناك اختلاف بين مفهومي �صعوبات التعلم والت�أخر الدرا�سي حيث عرف �سليمان 
العبداللطي���ف )2015( �صعوب���ات التعل���م » ه���ي حال���ة يع���اني فيه���ا فئ���ة م���ن الطلاب 
يتمتع���ون ب���ذكاء طبيع���ي �أو فوق طبيع���ي، وقد يعانون م���ن بع�ض الم�ش���اكل التي ت�ؤثر 
عل���ى عمل الذاك���رة والإدراك والتفك�ي�ر والإنتباه، ولديهم تباي���ن وا�ضح بين م�ستوى 
قدراتهم وم�ستوى تح�صيلهم في ال�صف الدرا�سي«، �أي �أن م�شاكل التح�صيل الدرا�سي 

ترجع هنا لم�شاكل في عمليات ) التفكير، والإنتباه، والذاكرة، والإدراك(.
    وق���د و�ض���ح �سليم���ان العبد اللطي���ف )2015( �أوج���ه ال�شبه والإختلاف ب�ي�ن الت�أخر 

الدرا�سي و�صعوبات التعلم فيما يلي:

جدول )1(

صعوبات التعلمالتأخر الدراسيالمحك

.عدم وجود أي إعاقة مصاحبةالإستبعاد

 عدم وجود إعاقة مصاحبة لها تأثير مباشر

 كالتخلف العقلي أو الإعاقة السمعية أو

البصرية أو الإنفعالية أو الظروف البيئية

الأسباب

 إهمال الأسرة، التدليل الزائد، المشاكل

 الأسرية كالطلاق والعنف، غياب الطالب

 أو غياب المعلم المتكرر، الفقر، الظروف

 البيئية كتوقف الدراسة بسبب ما،

 المشاكل الصحية، الظروف الإجتماعية،

 تراكم الصعوبة في المراحل، زحمة الفصل،

.شخصية المعلم وقدرته

 قصور خفي ) مستتر( ينشأ داخل الفرد

 عبارة عن خلل وظيفي في أداء الجهاز

 العصبي المركزي، فالأداء لا يتم بالطريقة

 الطبيعية، وهذا القصور لا يعالج بشكل

.نهائي، وإنما يتم الحد من أثاره فقط
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 نسبة

الذكاء
.طبيعي أو فوق الطبيعيطبيعي أو فوق الطبيعي

 الخدمة

المقدمة

 في الفصل العادي وعمل دراسة حالة عن

 طريق المرشد الطلابي، وتقديم دروس إضافية

 من قبل معلم الفصل للتعويض عن المهارات

.المفقودة

 تشخيص نمائي وأكاديمي لمعرفة نقاط القوة

 والإحتياج، ثم تصميم خطة فردية وتعليمية

داخل الصعوبة- تطبق  أثار  من   – للحد 

 غرفة المصادر. وتقييم الطالب حسب ما

 تعلمه في الفصل وغرفة المصادر باتفاق

.معلم صعوبات التعلم ومعلم المادة

 التحصيل

الدراسي

 انخفاض واضح في مستوى التحصيل

 وخصوصاً في المواد التي تحتاج إلى حضور

 ذهني، وإذا زال سبب القصور لديه زالت

.المشكلة

 قصور في بعض المهارات الأكاديمية قد يؤثر

 على بعض المواد الدراسية ذات الصلة، وهناك

.تباين واضح بين درجات مادة وأخرى

 المشاكل

النمائية
.لا يوجد لديه مشاكل نمائية واضحة

 اضطراب في العمليات النفسية الأساسية

 كفهم واستعمال اللغة المنطوقة والمكتوبة

 والتي تبدو في اضطراب الاستماع والتفكير

.والكلام والقراءة والإملاء ولحساب

 المظاهر

السلوكية

 إحباط دائم وسلوك غير مرغوب فبه وعدم

تقبل التوجيهات

 قد يصاحبها نشاط زائد/ تشتت/ اندفاعية/

 عدم الإستمرار في المهمة/ وكل هذه المظاهر

.بنسب متفاوته

    وم���ن هن���ا ن�ستنتج �أن الت�أخ���ر الدرا�سي ناتج من �أ�سباب بيئية بينما �صعوبات التعلم 
ناتجة من ا�ضطراب في العمليات النف�سية )نمائية(.

 2- �أنواع الت�أخر الدرا�سي:
    منها الت�أخر الدرا�سي العام، وهو فى كل المواد الدرا�سية، والت�أخر الدرا�سي الخا�ص 
وهو في مادة معينة )فاطمة ياحي، وعائ�شة بلعربي، 2017، 53(، )عبد البا�سط خ�ضر، 
2005، 86(، )محم���دي فوزي���ة، 2018، 375(. وبالن�سب���ة لدرا�ستنا الحالية نتحدث عن 

الت�أخر الدرا�سي الخا�ص في مهارتي الإ�ستماع والتحدث للغة الإنجليزية.
 3- ت�شخي�ص المت�أخرين درا�سياً:

      فق���د �أ�ش���ارت درا�س���ة كل م���ن عب���د البا�س���ط خ�ض���ر )2005، 89(، ور�ش���اد دمنه���وري 
)2006، 111-112( �أ�ساليب ت�شخي�ص الت�أخر الدرا�سي ومنها:

درا�سة و�ضع الطفل )�صف – عمر – تقدم درا�سي(:••
ال�سجل المدر�سي.••
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ملاحظات المعلمين.••
لااختبارات التح�صيلية المو�ضوعية والمقننة.••
درا�س���ة �أو�ض���اع التلميذ ال�صحي���ة والأ�سرية بم�ساع���دة الأخ�صائ���ي الإجتماعي ) ••

مقابلة الوالدين(. 
اختب���ار ذكاء مق�ن�ن منا�سب لمرحل���ة النمو. ومما �سبق ن�ستنج �أن���ه يمكننا التعرف ••

على المت�أخرين درا�سياً من خلال تطبيق �أدوات الت�شخي�ص ال�سابقة.

 4- خ�صائ�ص المت�أخرين درا�سياً:
و�أ�ش���ارت درا�س���ة كل م���ن عب���د البا�س���ط خ�ض���ر ) 2005، 86-88(، وفاطم���ة ياح���ي، 

وعائ�شة بلعربي )2017، 52-53( �إليها كالآتي:
 �أ- الخ�صائ�ص الج�سمية: لديهم ا�ضطرابات ع�ضوية منها:

   ) �ضعف حا�سة الب�صر وال�سمع- �سوء التغذية- ا�ضطرابات النطق(.
ب- الخ�ص�ائ�ص العقلية: ك�ضعف الإدراك العقل���ي والتركيز- ا�ضطراب الفهم- ت�شتت 

الإنتباه(.
ج- الخ�ص�ائ�ص الإنفعالية: العدوانية تجاه المدر�سة والمدر�سين - الإ�ستغراق فى �أحلام 

اليقظة. 
د- الخ�ص�ائ�ص الإجتماعي�ة:  كنق����ص تحم���ل الم�سئولي���ة . ومم���ا �سب���ق ن�ستخل����ص �أن���ه 
بمعرف���ة هذه الخ�صائ�ص يمكننا معرفة المت�أخري���ن درا�سياً ومحاولة م�ساعدتهم من 
قب���ل المدر�س���ة والمعل���م عن طري���ق برام���ج تربوية وعن���د تطبيقها لابد م���ن تهيئة جو 

الألفة والأمان والهدوء وجذب الإنتباه لكي ي�ستفيدوا منها.

 5- �أبعاد م�شكلة الت�أخر الدرا�سي:
    و�أ�ش���ارت �إليه���ا درا�س���ة كل من عائ�شة نح���وي )2017، 54-55(، فلو لم نعالج الت�أخر 

الدرا�سي ف�سيكون له �أبعاداً للفرد والمجتمع والأبعاد كالآتي:
  �أ- �أبع�اداً تربوي�ة: )زي���ادة الف�ش���ل الدرا�س���ي وتك���رار الر�س���وب- زيادة فاق���د العملية 

التعليمية(.
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  ب- �أبع�اداً اجتماعية واقت�ص�ادية: )زيادة �أعباء الأ�س���رة- زيادة فقر وجهل المجتمع- 
زي���ادة التف���كك في الأ�سر والإنح���راف(. ومما �سبق وبمعرفتنا لأبع���اد الت�أخر الدرا�سي 

يكون الدافع لمحاولة علاجه.

 6- علاج الت�أخر الدرا�سي:
    فقد �أ�شارت �سناء �سليمان )2004، 83-88( �إليه كالأتي:

- مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
�أن يك���ون ج���و المدر�سة �صالحاً لي�شب���ع حاجات الط�ل�اب التعليمية وكذلك تجنب ••

الإزدحام.
عر�ض التلاميذ ذوي ال�ضعف العام على الأطباء والأخ�صائي النف�سي لم�ساعدتهم ••

وعلاجهم.
التع���اون ب�ي�ن المن���زل والمدر�س���ة والإهتم���ام بالمت�أخري���ن درا�سي���اً في م���واد معين���ة ••

وتقويتهم فيها.
�أن يتق���ن المعلم م���ادة التدري�س و�أن يكون على دراية بطبائ���ع التلاميذ وميولهم ••

التعليمية. 
والأن�شط���ة •• التعليمي���ة  الو�سائ���ل  وتن���وع  ا�ستخ���دام  الح�سب���ان  في  ي�أخ���ذ  �أن 

والإ�ستراتيجيات والفنيات التعليمية عند تخطيطه للدر�س.
عل���ى المعل���م �أن يتحل���ى بال�برص و�إب���راز الإجابات الناجح���ة للمت�أخ���ر درا�سياً و�ألا ••

يعنفهم. 
    فهن���اك بع����ض الفني���ات والإ�ستراتيجي���ات التي اتفق عليه���ا الباحثين والتي تح�سن 
بدوره���ا م�ست���وى مهارت���ي لاا�ستم���اع والتح���دث في اللغ���ة الإنجليزية ل���دى التلاميذ 

المت�أخرين درا�سياً:
الإ�ستراتيجيات مثل: 

   1- الا�ستقراء: هو ا�ستدلال �صاعد ي�ستدرج فيه الذهن من المواقف الجزئية المحدودة �إلى 
المواقف الكلية )من الحقائق الجزئية و�صولًا �إلى تكوين الكليات( )محمد ح�سن، 2009(.

2- التعلي�م الإلكرتوني: ا�ستخ���دام �إمكاني���ات التقنية الحديثة لخدم���ة التعليم العام 
وا�ستخ���دام التقني���ة كم�ساع���د تعليم���ي في العملي���ة التعليمية لتدري�س الم���واد المختلفة 

)�سالم الكندي، 2005، 6(.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�صة

 13 

3- المناق�ش�ة: وفيها ي�شترك المدر�س م���ع المتعلمين في فهم وتحليل وتف�سير وتقويم 
مو�ضوع �أو فكرة ما )وليد جابر، 2003، 168(.

4- التف�ص�يل والتو�ض�يح: ه���و عملي���ة �إ�ضاف���ة تف�صي���ل �إلى معلوم���ات جدي���دة, بحيث 
ت�صبح �أكثر معنى وبالتالي تجعل الت�شفير �أ�سهل )جابر عبدالحميد، 1999، 322(.

5- تحلي�ل المهم�ة: هي تق�سي���م المهارة �إلى وحدات �أو مه���ارات ثانوية قابلة للتدريب.
 (Kim, 2006)

   6- النمذجة: هي �إ�ستراتيجية لنقل الخبرة من �شخ�ص )النموذج( لأخر �أو لمجموعة 
بالتقليد �أو المحاكاة )ح�سين من�صور، 2018، 633(.

والفنيات مثل:
1( المناق�شة والحوار: يحدث التفاعل الوجداني الحقيقي بين الأطفال خلال الحوار 
مم���ا يع���زز ويق���وي التعل���م، وفي���ه ت�صحي���ح المفاهي���م الخط�أ و�ش���رح المرغ���وب فيه من 

.(Nation, & Newton, 2008) سلوكيات�
   )2( التعزي�ز: تقوي���ة �سل���وك وا�ستم���راره �إلى �أن يح���دث ه���ذا ال�سل���وك م�ستقلا وهذا 

يتوقف على فعالية التدعيم )�سحر القطاوي, 2015(.
   )3( النمذج�ة: ه���ي �أح���د فني���ات العلاج المع���رفي ال�سلوكي والتي ته���دف �إلى تعديل في 
�سل���وك الفرد وذلك من خ�ل�ال ملاحظة �سلوك الآخري���ن وتعر�ضهم ب�صورة منظمة 

للنماذج )�سحر القطاوي، 2015، 166(.
   )4( التغذي�ة الراجع�ة )المرت�دة(: يتم فيها ت�صحيح الأخط���اء الخا�صة ب�إنجاز الطفل 
لل�سلوك المراد تعلمه والتي ت�ساعد في الو�صول للأهداف المطلوبة )خيري علي، 2019(.

   )5( التمييز: وهو القدرة على التفريق بين النطق ال�صحيح لل�صوت والنطق الخاطئ 
وهناك نوعان من التمييز وهما التمييز الب�صري والتمييز ال�سمعي ) خيري علي، 2019(  
والتمييز ال�سمعي هو الذي ا�ستخدمته الباحثة في هذه الدرا�سة في مرحلة التدريب.

   )6( الت�ش�كيل: يكت�س���ب الطف���ل المه���ارة الجدي���دة وي�سم���ى )التقري���ب المتتابع( ويتم 
تعزي���ز المه���ارة القريب���ة من اله���دف و�إطفاء �أو ع���دم تعزيز لاا�ستجاب���ة الغير مرغوب 

فيها )�إينا�س عبدالر�ؤف، 2019(.
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)7( التكرار )الممار�س�ة(: وهي الإعادة والتكرار ل�سلوك الكلام المراد �أن يتحقق ويجب 
�أن يكون هناك تنا�سب بين الهدف المراد و�أن�شطة الممار�سة )خيري علي، 2019(.

)8( لع�ب الأدوار: تعم���ل على التدري���ب على تح�سين مهارات ال���كلام عن طريق تمثيل 
لأدوار �أ�شخا�ص �آخرين )�إينا�س عبدالر�ؤف، 2019(.

)9( الواجب�ات المنزلي�ة: ب����أن يكل���ف الطف���ل ببع����ض الواجب���ات المنزلي���ة والت���ي تك���ون 
مراجع���ة للجل�س���ات وتدريباته���ا بمعاون���ة ال���ذي يقوم بتنفي���ذ البرنام���ج كالأب والأم 

)�إينا�س عبدالر�ؤف، 2019(.
    ومما �سبق ن�ستنتج �أنه لعلاج الت�أخر الدرا�سي يجب مراعاة الفروق الفردية بالن�سبة 
له���م وتوفير الأن�شطة الملائمة وتن���وع الو�سائل والفنيات والإ�ستراتيجيات التعليمية 
في التدري����س وتنظي���م برنامج ترب���وي و�أن عليهم التوا�صل مع الأ�س���رة لم�ساعدتهم في 
خلق جو ملائم وهادئ لم�ساعدة مثل ه�ؤلاء التلاميذ على الإ�ستذكار والأخذ ب�أيديهم 

للتقليل من حدة م�شكلة الت�أخر الدرا�سي.

ثانياً: مهارتي الا�ستماع والتحدث:

 1- مفهوم مهارة الا�ستماع:
    لق���د و�ص���ف Goh, & Vandergift (2012, 4) لاا�ستم���اع ب�أن���ه “مه���ارة مهم���ة 
فه���ي تمكن متعلمي اللغة من تلقي المدخلات اللغوية والتفاعل معها وت�سهيل ظهور 
مهارات لغوية �أخرى”. ويعرفها Thanajaro (2000, 11) ب�أنها “�أكثر من مجرد 
�إدراك للأ�صوات, فعملية لاا�ستماع تتطلب �أي�ضاً فعل ح�ضور �أ�صوات الكلام ومحاولة 

فهم الر�سالة”.
    �إن الآث���ار المترتب���ة عل���ى درا�س���ة Sa )2008, 87( هي فهم الخط���اب ومعرفة تنظيم 
الن�صو����ص كم���ا �أن (metadiscourse) وه���و الحوار المتعدد ويحت���وي على )الألفة، 

و�إجادة اللغة، وفهم لاا�ستماع( �أحد العوامل الكثيرة التي ت�ؤثر على فهم لاا�ستماع.
    يلعب لاا�ستماع دوراً هاماً في التوا�صل اليومي والعملية التعليمية، ورغم �أهميته �إلا 
�أنه كان مهملًا في الما�ضي كمهارة لاكت�ساب اللغة الثانية، ولكن في الآونة الأخيرة كان 
هناك تركيز على �أهميته في التعليم والتدري�س، فهناك عوامل م�ؤثرة في فهم لاا�ستماع 
 (Gilakjani, & للغ���ة الإنجليزي���ة و�إ�ستراتيجيات تح�سين فهم الط�ل�اب للا�ستماع
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(Ahmadi, 2011, 911. كم���ا �أك���د Thanajaro (2000, 12-13) �أن لاا�ستم���اع 
يع���د �أكثر �أهمي���ة بالن�سبة لحياة الطلاب نظراً لا�ستخ���دام لاا�ستماع كو�سيلة �أ�سا�سية 

في جميع مراحل التعليم.
    �إن لاا�ستم���اع قديم���اً كان عملية �سلبية حيث يتلق���ى الم�ستمع المعلومات التي ير�سلها 
المتح���دث (Nation, & Newton, 2008, 39)، بينم���ا ت���رى النم���اذج الحديث���ة �أن 
لاا�ستماع يعد عملية �أكثر فاعلية وتفاعلية ولا يتم فيها عر�ض الر�سالة فقط بل يتم 

.(lynch, & Mendelsohn, 2002, 194) التفاعل بين الم�شاركين

 2- �أنواع الا�ستماع:
 Rost (2011, 183) ,Nation, & Newton (2008, فقد �أ�شار �إليها كلًا من    

(40 ويمكننا التمييز بين نوعين عري�ضين من لاا�ستماع:
أ لاا�ستماع فى �إتجاه واحد – عادة ما يرتبط بنقل المعلومات.	.
ب لاا�ستم���اع ف���ى �إتجاه�ي�ن – ع���ادة م���ا يرتب���ط م���ع الحف���اظ عل���ى الإجتماعي���ة                  	.

)ا�ستماع تفاعلي(.

    فالنظ���رة التقليدي���ة ارتبط���ت بنق���ل المعلوم���ات وه���ذا ه���و لاا�ستم���اع في �إتجاه واحد 
)المونول���وج( في ال�سباق���ات الأكاديمية، �إلا �أنه ف�شل في دينامي���ات لاا�ستماع وتفاعلاتنا 
اليومية، فالا�ستماع ثنائي الإتجاه هو حوار تفاعلي بين �شخ�صين يت�سوقون في محل 
ملاب����س مث�ل�اً ، لذلك ت�ؤثر معظ���م المواد المعا�صرة على �إع���ادة التركيز والإنتقال �إلى 
حوارات ال�سير الطبيعية. ويمكننا لاا�ستفادة مما �سبق في درا�ستنا الحالية من خلال 

تطبيق النوعين ال�سابقين في ف�صولنا الدرا�سية. 

 3- عمليات الا�ستماع: 
:Bottom – up processes ومنها عمليات المعالجة من �أ�سفل �إلى �أعلى    

    ي�ستخدمه���ا الم�ستم���ع لتجمي���ع الر�سال���ة ال�شفوي���ة ج���زءاً تل���و الآخ���ر م���ن ال���كلام، 
والإنتقال من الأجزاء �إلى الكل، وتت�ضمن المعالجة من �أ�سفل �إلى �أعلى �إدراك وتحليل 
ال���كلام م���ن ال�صوتيات ال�سمعي���ة واللفظي���ة والتفاعلية، فالفهم الناج���ح كان يرتبط 
 (Field, إرتباطاً وثيقاً بمعالجة لاا�ستماع من �أ�سفل �إلى �أعلى لفك ت�شفير الأ�صوات�
(Lynch, & Mendelshon, 2002) (326 ,2003 ,. ومم���ا �سب���ق ن�ستنت���ج �أن���ه 
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يمك���ن الإ�ستف���ادة من لاا�ستماع من �أ�سفل �إلى �أعلى �أي من الجزء �إلى الكل والت�سل�سل 
لكي ي�سهل على التلاميذ ال�ضعاف فهم الموا�ضيع الإ�ستماعية.

 4- دعم الا�ستماع:
    �أ�شار Nation, & Newton (2008, 46-47) �إلى �أنه ويمكن تقديم هذا الدعم 

كالأتي:
أ م���ن خ�ل�ال توف�ي�ر خ�ب�رة �سابق���ة للمتعلم�ي�ن ) كاللغ���ة والأف���كار والمه���ارات �أو                    	.

نوع الن�ص(.
ب بوا�سطة توجيه المعلمين للمتعلمين.	.
ج ع���ن طري���ق توف�ي�ر الو�سائل التي يمك���ن للمتعلمين م���ن خلالها تحقي���ق الفهم 	.

ب�أنف�سهم.
     ومم���ا �سب���ق يمك���ن �أن ن�ستفي���د بتوف�ي�ر خلفي���ة م���ن المعلوم���ات عن بع����ض الكلمات 
ونطقه���ا ث���م توجي���ه المتعلمين �أثناء �سماع بع����ض الجمل وتكرارها ث���م ي�سمعون حوار 

عن طريق و�سائل تعليمية حتى يتحقق الفهم ب�أنف�سهم.

 5- مفهوم مهارة التحدث:
    فمه���ارة التح���دث هي هدفاً لمتعلمي اللغ���ة الإنجليزية، ومن خ�صائ�ص التحدث �أنه 
لاب���د �أن تك���ون هن���اك ح�صيلة من التراكي���ب اللغوية والمفردات للتمك���ن من ممار�سة 
التح���دث وا�ستخ���دام اللغة ال�شفوية، و�أن توظيف المفردات موجود لدى ذاكرة المتعلم، 
وت�سترج���ع وق���ت الحاج���ة, فمه���ارة التح���دث تفاعلية ومعظ���م التوا�ص���ل اليومي هو 

توا�صل �شفوي )علي مجلي، 2016، 611-610(.
    كم���ا هدف���ت Leong, & Ahmadi (2017, 34) �إلى الحاج���ة �إلى التركي���ز على 
العوام���ل التي ت�ؤثر على مهارات التحدث باللغة الإنجليزية لدى متعلمي اللغة لأنه 
يج���د الكث�ي�ر من متعلم���ي اللغة �صعوب���ة في العثور عل���ى الكلمات والعب���ارات المنا�سبة 
للتعب�ي�ر وه���ذه العوام���ل هي )ظ���روف الأداء ك�ضغط الوق���ت، والت�أث���ر، والقدرة على 

لاا�ستماع، والمعرفة والمعلومات(.
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 وقد �أ�شار Brown (2004, 142-143) �أن للتحدث مهارات وهي:
أ القدرة على التفرقة بين الأ�صوات.	.
ب �إنتاج الكلمات ذات الأطوال المختلفة.	.
ج �إنتاج كلمات وجمل مخت�صرة.	.
د ا�ستخ���دام العدد المنا�سب من الكلمات حت���ى تتحقق �أغرا�ض التحدث. ومما �سبق 	.

ن�ستنت���ج �أنه يمكننا تزوي���د التلميذ بح�صيلة مفردات وتراكيب لغوية مع معرفة 
نط���ق ه���ذه المفردات والتراكيب اللغوية والجم���ل والتفرقة بين �أ�صوات الحروف 

حتى يتمكن من �إنتاج هذه الكلمات والجمل لتحقيق التحدث المراد.

 6- وظائف التحدث:
    فقد ذكر Richards (2006, 3-9) وظائف وهي:

�أ-التحدث كتفاعل: ومنه مهارات )بدء و�إنهاء المحادثة-  التفاعل مع الآخرين(.	

ب-التح�دث لنق�ل ر�س�الة �أو فع�ل: )يركز عل���ى ما يق���ال �أو يفعل( مث���ل الح�صول على 
معلوم���ة �أو�سل���ع ومن مه���ارات التحدث لنقل ر�سالة و�صف �شيء م���ا �أو  طرح �أ�سئلة �أو 

تو�ضيح.
جـ-التح�دث ك�أداء: )الحدي���ث الع���ام، �أو تق���ديم المعلوم���ات للجمه���ور مث���ل �أحادي���ث 

ال�صباح(:
ومن المهارات الفرعية للتحدث ك�أداء:

)تق���ديم المعلوم���ة بت�سل�س���ل منا�س���ب، وا�ستخ���دام كلمات ومف���ردات منا�سب���ة، والنطق 
ال�صحيح(.

    و�أ�شار Asakereh, & Dehghannezhad (2015, 345) �إلى �أن ر�ضاء الطلاب 
عن درو�س التحدث في اللغة الإنجليزية كلغة �أجنبية )EFL( تتعلق بتحقيق مهارات 
اللغ���ة الإنجليزي���ة، وي���رى عل���ي مجل���ي )2016، 616( �أن المه���ارات الفرعي���ة للتح���دث 
ال�سابق ذكرها ت�ساعدنا في ف�صول تعليم اللغة الإنجليزية بالتعليم العام، فيما يخ�ص 
ت�صميم الدر�س وتنفيذه لتنمية مهارة التحدث، كما ي�ساعدنا في تحقيق �أهداف المعلم 

لدر�سه، وتحديد الأن�شطة الملائمة، والتقويم، وتقديم التغذية الراجعة. 
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 don’t ولا �أحب Like وم���ا �سب���ق يمك���ن تطبيق���ه في درا�ستن���ا مث�ل�اً تو�ضي���ح �أح���ب    
like ث���م ن�ضي���ف من خلال �أن�شطة جديدة ليتعلموا و�ضعه���ا بجمل مفيدة فيمكنهم 
ق���ول �أح���ب التفاح ولا �أح���ب ال�شيب�س���ي I don’t like chips، I like apples على               

�سبيل المثال.

 7- �أهداف تعلم المبتدئين للا�ستماع والتحدث:
    فقد �أ�شار Nation & Newton (2008, 17) �إليها:

أ م�ساعدة المتعلمين في التعامل مع المدخلات والنتائج التي تركز على المعنى.	.
ب جعلهم ي�شاركون في لاا�ستماع والتحدث الناجحين.	.
ج جعل التعلم المبكر ذا �صلة قدر الإمكان باحتياجات ا�ستخدام اللغة الخا�صة بهم.	.

 8- �شروط الا�ستماع والتحدث:
    فقد �أورد Nation & Newton (2008, 9) هذه ال�شروط كالأتي:

أ يج���ب �أن يك���ون كل ما ي�ستم���ع �إليه ويتحدث به المتعلمون يك���ون م�ألوف لهم �إلى 	.
حد كبير.

ب يجب �أن يركز المتعلمون على تلقي �أو نقل المعنى.	.
ج �أن يكون هناك كمية كبيرة من المدخلات �أو المخرجات.	.

 9- الأن�شطة الم�ستخدمة في تح�سين مهارتي الا�ستماع والتحدث:

   �أن�شطة الا�ستماع التي تركز على المعنى كالأتي:
وق���د �أ�ش���ار Nation, & Newton, (2008, 45) �إليه���ا ومنه���ا �أن�شط���ة  	-
لاا�ستم���اع والإختي���ار (Listen and choose) حي���ث ي�شب���ة ترتي���ب ال�ص���ور حي���ث 
ي�ستم���ع المتعلم���ون �إلى الو�صف ويختارون ال�صورة المو�ضحة من مجموعة من ال�صور 
المت�شابه���ة، و�أ�ش���ار �إلى تقني���ة م���ا ه���ذا؟ (?What is it)، فه���ي تقني���ة مرتجل���ة حيث 
ي�ص���ف المعل���م �شيئاً م���ا، وعلى المتعلمين �أن يق���رروا ما تم و�صفه. يب���د�أ الو�صف بقليل 
م���ن المعلوم���ات، ويت���م الك�شف تدريجي���اً عن المزيد والمزي���د من المعلوم���ات، وذكر �أي�ضاً 
�أن�شط���ة الأو�ص���اف (Descriptions) وفيه���ا ي�صن���ع المتعلم���ون جم�ل�اً معتمدة على 
و�ص���ف �ص���ورة ما، قد تكون الجمل �أو�صافاً �أو مقارن���ات، وكذلك �أن�شطة لاا�ستماع �إلى 
 ( listen and draw)ون�شاط ا�ستمع وار�سم ،) Listening to stories) ،الق�ص�ص

.
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  10- تخطيط برنامج لا�ستماع وتحدث المبتدئين:
    و�أ�ش���ار Nation, & Newton (2008, 33-34) لتخطي���ط برنام���ج لا�ستم���اع 
وتح���دث المبتدئين حيث يج���ب �أن يكون هناك فر�صاً منتظمة لزيادة كميات لاا�ستماع 
الت���ي ترك���ز عل���ى المعن���ى في وقت مبكر م���ن دورة اللغ���ة، وعند التخطيط له���ذا الأمر، 
يج���ب التمييز بين مجرد لاا�ستماع �إلى المدخلات ومختلف �أن�شطة لاا�ستماع الأخرى 
والمو�ضح���ة �سابق���اً ك�أن�شط���ة الأو�ص���اف و�أن�شط���ة لاا�ستم���اع و الإختي���ار مث�ل�اً، و�إن لم 
تك���ن هن���اك فر�صة للا�ستم���اع الم�ستمر المدعوم خ���ارج الف�صل الدرا�س���ي )تليفزيون �أو 
انترن���ت( يمك���ن �أن يق�ض���ي ح���والي رب���ع وق���ت لاا�ستماع والتح���دث ب�ش���كل مفيد على 
لاا�ستم���اع ال���ذي يرك���ز عل���ى المعن���ى خا�ص���ة في المراح���ل المبكرة م���ن تعل���م اللغة خلال 
الت�سجي�ل�ات مث�ل�اً، كم���ا يجب توخي الحذر لمعرفة �أن لاا�ستم���اع يغطي مجموعة من 
لاا�ستخدام���ات اللغوي���ة بم���ا في ذلك لاا�ستخ���دام الر�سم���ي وغير الر�سم���ي، المونولوج 
والحوار، والتفاعلية والمعاملات، وهناك �أمثلة لجعل لاا�ستماع الذي يركز على المعنى 

جزءاً من برنامج الف�صل للمتعلمين ال�صغار كالأتي:
أ ا�ستمع المتعلمون عدة �أيام فى الأ�سبوع لق�صة مثيرة لااهتمام.	.
ب .	.?What is it قام المتعلمون ب�أن�شطة لاا�ستماع مثل ما هذ؟
ج قام المتعلمون ب�أن�شطة جماعية ب�سيطة.	.
د كان هناك بع�ض التدري�س الر�سمي للنطق.	.

11- تقييم التحدث:
    و�أ�ش���ار Richard, & Schmidt (2010, 591) �إلى �أن اختب���ار مه���ارة التح���دث 
ه���و �إج���راء لقيا����س المعرفة �أو القدرة �أو الأداء، وفيه ي�شج���ع الطالب على التحدث ثم 
تقييم���ه بن���اء عل���ى الحديث، و�أن التح���دث يوفر مج���الًا وا�سعاً لتقييم ق���درة الطالب 

التوا�صلية من قبل المعلم.
 Testingأن مهم���ات اختب���ار التح���دث� Brown (2004, 141-142) فق���د ذك���ر    

speaking tasks، فتتمثل فيما يلي:
11 تقلي���د الحدي���ث Imitative: يرك���ز عل���ى النط���ق، وفيه ي���ردد التلميذ م���ا يقال .

�أمامه.
22 الحديث المركز Intensive: يركز فيه التلميذ على معنى معين، مثل و�صف �صورة..
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33  الإ�ستجابة Responsive: ي�ستجيب الطالب لأوامر �أو طلب ب�سيط..
44 التفاعلي���ة Interactive: تختل���ف الإ�ستجاب���ة في الطول، وتب���ادل الأدوار. ومما .

�سب���ق يمكنن���ا لاا�ستفادة من هذا التقييم مثلًا من خ�ل�ال تكوين التلميذ لبع�ض 
الجم���ل لل�س����ؤال التعبيري ويعل���ق على �صورة �شفهي���اً وتقييم بناءه���ا عن طريق 
المعلم، فمثلًا يطلب المعلم من التلميذ �أن يقول له جملتين عن الطعام ال�صحي.

 فرو�ض البحث:
م�ست���وى مه���ارة لاا�ستماع في اللغ���ة الإنجليزية لدى التلامي���ذ المت�أخرين درا�سياً --

م�ستوى منخف�ض.
م�ست���وى مهارة التح���دث في اللغة الإنجليزي���ة لدى التلامي���ذ المت�أخرين درا�سياً --

م�ستوى منخف�ض.
يوج���د فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي رتب درجات التلاميذ المت�أخرين درا�سياً --

على اختبار مهارة لاا�ستماع في اللغة الإنجليزية وفقاً لمتغير النوع )ذكور\ �إناث(.
يوج���د فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي رتب درجات التلاميذ المت�أخرين درا�سياً --

على اختبار مهارة التحدث في اللغة الإنجليزية وفقاً لمتغير النوع )ذكور\ �إناث(.

�إجراءات البحث:

منهج البحث: اعتمد البحث على المنهج الو�صفي التحليلي للتعرف م�ستوى مهارتي 
لاا�ستماع والتحدث في اللغة الإنجليزية لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سياً.

مجتم�ع البح�ث: يتكون مجتم���ع البحث الح���الي من التلامي���ذ المت�أخري���ن درا�سياً في 
مهارتي لاا�ستماع والتحدث في اللغة الإنجليزية في ال�صف الثالث الإبتدائي بدنديط، 

مركز ميت غمر، الدقهلية.
عين�ة البح�ث: تكون���ت عين���ة البح���ث م���ن )38( تلمي���ذاً م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الثالث 

الإبتدائي، )18( ذكور، و)20( �إناث.
�أدوات البحث: 

ا�ستخدمت الباحثة في البحث الأدوات التالية:
اختبارالم�صفوف���ات المتتابع���ة المل���ون لراف���ن للأطف���ال والكب���ار )تعدي���ل وتقنين/                   ••

عماد ح�سن، 2016(.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�صة

 21 

  اختب���ار الم�س���ح النيورولوجى للتع���رف على �صعوبات التعل���م )�إعداد/ مارجريت ••
موتي و�أخرون، تعريب/ عبد الوهاب كامل، 1999(.

اختبار مهارتي لاا�ستماع في اللغة الإنجليزية )�إعداد الباحثة(.••

يهدف الاختبار �إلى:
11 تحديد م�ستوى التلميذ في ا�ستقبال ال�صوت وفهمه و�إدراكه وربطه برمزه..
22 تحديد م�ستوى بناء المعرفة لدى التلميذ لا�ستخدامها فيما بعد للتحدث باللغة .

الإنجليزية.
33 قيا����س ق���درة التلميذ ع���ن التعبير عن �أف���كاره باللغة الإنجليزي���ة بجمل ب�سيطة .

منا�سبة لم�ستواه.

و�صف الاختبار:
ي�شتم���ل ه���ذ لااختبار على )9( �أ�سئلة �شفوية للا�ستماع تقي�س قدرة التلميذ على ••

�أن )ي�ستقبل ويعرف �أوامر الف�صل - ي�ستقبل ويعرف مفردات - يفهم مفردات - 
يفه���م �أوام���ر الف�صل - ي�ستقبل ويعرف جمل عن الطعام ال�صحي وغير ال�صحي 
والم�شاع���ر والمقايي����س - يفكر في مفردات - يفكر في �أوامر في الف�صل - يفهم جمل 
عن الطعام ال�صحي وغير ال�صحي والم�شاعر - يفكر في جمل عن الطعام ال�صحي 

وغير ال�صحي والم�شاعر(.
كم���ا ي�شتم���ل عل���ى )9( �أ�سئل���ة عن التح���دث تقي�س ق���درة التلميذ عل���ى �أن )يفكر ••

ويق���ول المف���ردات - التعب�ي�ر بالمف���ردات - يجيب عل���ى الأ�سئلة بالمف���ردات - يجيب 
عل���ى �أ�سئل���ة الطع���ام ال�صحي وغير ال�صح���ي والمقايي�س - يفك���ر ويكرر جمل عن 
الطع���ام ال�صحي وغير ال�صح���ي والمقايي�س - التعبير بجمل عن الطعام ال�صحي 
وغير ال�صحي والمقايي�س - يفكر في حوار عن الم�شاعر ويكمله - يجيب على �أ�سئلة 

حوار الم�شاعر - التعبير عن الم�شاعر(.

ت�صحيح الاختبار:
يتكون الاختبار من:

)9( �أ�سئلة ا�ستماع رئي�سية منهم )7( �أ�سئلة رئي�سية يتكون كل �س�ؤال رئي�سي  	-
منه���م م���ن )3( �أ�سئل���ة فرعية و�س�ؤال�ي�ن رئي�سيين كل �س�ؤال منهم يتك���ون من �س�ؤالين 

فرعيين )بالن�سبة لل�س�ؤال الفرعي �أقل درجة )0( و�أق�صى درجة )1((.
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و)9( �أ�سئل���ة تح���دث رئي�سي���ة منه���م )7( �أ�سئلة رئي�سي���ة يتكون كل �س����ؤال رئي�سي ••
منه���م م���ن )3( �أ�سئل���ة فرعي���ة و�س�ؤال�ي�ن رئي�سي�ي�ن كل �س����ؤال منه���م يتك���ون من 
�س�ؤاليين فرعيين )بالن�سبة لل�س�ؤال الفرعي �أقل درجة )0( و�أق�صى درجة )1((.

في النهاي���ة درج���ة لاا�ستم���اع م���ن )25( ودرج���ة التحدث م���ن )25( �أي �أن الدرجة ••
الكلية للا�ستماع والتحدث معاً من )50(.	

خطوات �إعداد الاختبار:
كان اله���دف م���ن �إع���داد لااختب���ار التع���رف على م�ست���وى مهارت���ي لاا�ستماع  	
�أداة  المت�أخري���ن درا�سي���اً، وتوف�ي�ر  ل���دى التلامي���ذ  اللغ���ة الإنجليزي���ة  والتح���دث في 
�سيكومترية حديثة تتنا�سب مع �أهداف الدرا�سة الحالية وخ�صائ�ص الفترة العمرية 

للعينة فهي تحتاج �إلى رعاية واهتمام. 

 وتتلخ�ص خطوات اعداد الاختبار فيما يلي:

11 الاطلاع على التراث النظري والدرا�س�ات ال�س�ابقة المتعلقة بمهارت اللغة الإنجليزية -
لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سياً:

    م���ن خ�ل�ال اط�ل�اع  الباحثة على الدرا�سات ال�سابق���ة ا�ستطاعت التعرف على بع�ض 
الجوان���ب المتعلقة بمهارتي لاا�ستماع والتح���دث، وطرق قيا�سها، حيث ات�ضح للباحثة 
ع���دداً م���ن المفاهي���م المتعلقة بهات�ي�ن المهارتين، ولااتفاق عل���ى �أهم المكون���ات الأ�سا�سية 
الت���ي ت�سه���م في تحدي���د درجة مهارتي لاا�ستم���اع والتحدث في اللغ���ة الإنجليزية لدى 

التلاميذ المت�أخرين درا�سياً.

22 الاطالع على عدد م�ن المقايي�س والاختب�ارات التي تناولت مه�ارات اللغة الإنجليزية -
لدى التلاميذ المت�أخرين درا�سياً:

    ومن خلال لااطلاع على عدد من المقايي�س ولااختبارات تم لاا�ستفادة منها في �إعداد 
هذا الإختبار، حيث تم اقتبا�س بع�ض العبارات من تلك المقايي�س ولااختبارات، وقامت 

الباحثة بتعديلها حتى تتنا�سب مع العينة التى �سيطبق عليها لااختبار الحالي.
     وفي �ض���وء م���ا �سب���ق �أع���دت الباحث���ة اختب���اراً لا�ستماع وتحدث اللغ���ة الإنجليزية في 
�صورته الأولية وكان يت�ضمن )11( عبارة للا�ستماع و )14( عبارة للتحدث، وعر�ضته 
عل���ى �سبع���ة من المحكم�ي�ن لتعديل العبارات فت���م حذف عبارتان وتعدي���ل )9 عبارات( 
م���ن اختب���ار لاا�ستماع لي�صب���ح في النهاية مكون من )9 عب���ارات( ت�شير �إلى )9 �أ�سئلة( 
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رئي�سي���ة، كم���ا تم حذف )5 عبارات( وتعديل )9 عبارات( م���ن اختبار التحدث لي�صبح 
في النهاي���ة مك���ون من )9 عبارات( ت�شير �إلى )9 �أ�سئلة( رئي�سية، وكذلك اعدت جدول 

موا�صفات للاختبار.

  خطوات �إعداد جدول الموا�صفات:
11 التحليل النظري لمحتوى المادة وتحديد المو�ضوعات الرئي�سية وتحديد الأهداف.-
22 التحديد الكمي للوزن الن�سبي لكل عن�صر )�س�ؤال(.-
33 تحديد الوزن الن�سبي للأهداف:-

الوزن الن�سبي لم�ستوى الهدف = عدد الأهداف في هذا الم�ستوى ×100 / عدد الأهداف الكلي.
جدول )2( 

موا�صفات �أ�سئلة الا�ستماع

      الأهداف

الموضوعات )المحتوى(
يعبريفكر

يجيب 

عن 

الأسئلة

مجموع

 الأسئلة

الأوزان النسبية 

لعناصر المحتوى

3٣,٣٣%١١١٣مفردات

جمل عن الطعام الصحى

وغير الصحى والمشاعر والمقاييس
١١١٣%3٣,٣٣

3٣,٣٣%١١١٣حوار عن المشاعر

٩%100

جدول )3( 
موا�صفات �أ�سئلة التحدث

      الأهداف

الموضوعات )المحتوى(
يفكريفهميعرف

مجموع 

الأسئلة

الأوزان النسبية 

لعناصر المحتوى

٣٣,٣٣%١١١٣مفردات

٣٣,٣٣%١١١٣أوامر فى الفصل

جمل عن الطعام الصحى وغير الصحى 

والمشاعر والمقاييس
٣٣,٣٣%١١١٣

٩%100
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 · مبررات �إعداد الاختبار:
ندرة الدرا�سات ال�سابقة في حدود اطلاع الباحثة التي تحتوي على اختبار يقي�س ••

مهارت���ي لاا�ستم���اع والتح���دث في اللغ���ة الإنجليزي���ة ل���دى التلامي���ذ المت�أخري���ن 
درا�سياً.

توف�ي�ر �أداة �سيكومتري���ة حديث���ة تتنا�سب مع �أهداف البح���ث الحالي وخ�صائ�ص ••
الفئة العمرية للعينة كون هذه الفئة تحتاج لاهتمام ورعاية خا�صة.

الاختبار: �إعداد  · م�صادر 
فقد اطلعت الباحثة على درا�سات �سابقة مثل درا�سة علي بن محمد )2016(. مهارات 
التحدث والكتابة في مقررات اللغة الإنجليزية: ماهيتها، تدري�سها، تقويمها، ودرا�سة 
�أم���اني عب���د ال�س�ل�ام )2005(. فعالي���ة برنام���ج التنطي���ق في تحقي���ق عملي���ة التوا�صل 
اللفظ���ي ل���ذوي الإعاق���ة ال�سمعية بالمرحل���ة العمري���ة )4 - 6( �أع���وام، ودرا�سة م�سعود 
�أحم���د )2008(. �أث���ر برنام���ج قائ���م عل���ى التدري���ب الم���وزع في تنمي���ة مه���ارات الوع���ي 
 Nation, I & Newton, J. ال�صوت���ي للأطف���ال ذوي �صعوب���ات التعل���م، ودرا�س���ة
 (2008). Teaching ESL\EFL Listening and Speaking, Ahmed,
 N. (2014). The Effect of Strategy Based on a Combination of
 Creative Dramatic and Music on Developing EFL Listening

 .and Speaking Skills of Third Year Primary School Pupils

الاختبار:  · �أبعاد 
ه���ذا لااختبار يقي�س بعدي���ن وهما لاا�ستماع والتح���دث في اللغة الإنجليزية  	

)مهارتين �شفويتين(.
· التعريف الإجرائي للاختبار التح�صيلي:

ه���و �أداة ت�ستخ���دم لقيا�س ما ح�صله التلمي���ذ في لاا�ستماع والتحدث في اللغة  	
الإنجليزية. 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار الا�ستماع والتحدث ) �إعداد/ الباحثة(:
    تم تطبيق لااختبار علي العينة لاا�ستطلاعية )38( تلميذ وتلميذة بال�صف الثالث 

الإبتدائي من المت�أخرين درا�سياً(، وح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية كما يلي: 
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   )1( الات�ساق الداخلي: 
    تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي بح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات العب���ارات 

ودرجات البعد الذي تنتمي له العبارة، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
جدول )2( 

معاملات الارتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها في اختبار: الا�ستماع 
والتحدث باللغة الإنجليزية لدي تلاميذ ال�صف الثالث الابتدائي المت�أخرين درا�سياً 

)ن = 38 تلميذاً وتلميذة (
البعد الأول: مهارة الاستماع

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

0,845** 9 0,824** 7 0,814** 5 0,817** 3 0,731** 1

0,865** 8 0,700** 6 0,748** 4 0,858** 2

البعد الثاني: مهارة التحدث

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

0,480** 9 0,781** 7 0,734** 5 0,585** 3 0,426** 1

0,485** 8 0,599** 6 0,596** 4 0,855** 2

** دال عند م�ستوي )0,01( 		 * دال عند م�ستوي )0,05(              
يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتب���اط دال���ة �إح�صائي���اً )عن���د  	
م�ست���وي 0,01(، وه���ذا يعن���ي ات�ساق جميع عبارات كل بعد م���ع الدرجات الكلية للبعد، 

�أي ثبات جميع العبارات.

)2( الثبات بمعامل �ألفا ) كرونباخ(:
تم ح�ساب معاملات �ألفا للأبعاد )في وجود جميع عبارات البعد(، ثم ح�ساب  	
معام�ل�ات �ألف���ا للأبع���اد )مع ح���ذف العب���ارة( لاختب���ار: لاا�ستم���اع والتح���دث باللغة 

الإنجليزية لدي تلاميذ المرحلة لاابتدائية المت�أخرين درا�سياً، والنتائج كما يلي:
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جدول )3( 
معاملات �ألفا لأبعاد اختبار الا�ستماع والتحدث )مع حذف العبارة( لدي تلاميذ  المرحلة 

الابتدائية المت�أخرين درا�سياً )ن = 38 تلميذ وتلميذة(
البعد الأول: الاستماع

 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم

0,910 9 0,912 7 0,913 5 0,912 3 0,919 1

0,917 8 0,922 6 0,918 4 0,909 2

معامل ألفا للبعد الأول )مهارة الاستماع( = 0,923

البعد الثاني: التحدث

 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم

0,779 9 0,729 7 0,734 5 0,760 3 0,778 1

0,778 8 0,758 6 0,759 4 0,708 2

معامل ألفا للبعد الثاني )مهارة التحدث( = 0,779

    يت�ضح من الجدول �أن جميع قيم معاملات �ألفا )مع حذف العبارة( �أقل من �أو ت�ساوي 
معام���ل �ألف���ا للبعد الذي تنتمي له العبارة، وه���ذا يعني ثبات جميع عبارات لااختبار.

)3( ثبات الأبعاد:
    تم ح�س���اب ثب���ات الأبع���اد بح�ساب معام�ل�ات لاارتباط بين درج���ات الأبعاد والدرجة 

الكلية للاختبار، والنتائج كما يلي:
جدول )4( 

معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لاختبار الا�ستماع 
والتحدث لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية المت�أخرين درا�سياً )ن = 38 تلميذ وتلميذة(
معامل الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار اختبار الاستماع والتحدث باللغة الإنجليزية

0,986** الاستماع )1( مهارة 

0,981** التحدث )2( مهارة 

** دال عند م�ستوي )0,01(  * دال عند م�ستوي )0,05(             	
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يت�ض���ح من الج���دول �أن معاملات لاارتب���اط مرتفعة ودال���ة �إح�صائياً، وهذا  	
يدل علي ثبات الأبعاد.

)4( الثبات بالتجزئة الن�صفية: 
تم ح�س���اب الثب���ات بالتجزئ���ة الن�صفية للاختب���ار )بطريقت���ي: �سبيرمان /  	

براون، وجتمان(، والنتائج كما يلي:
جدول )5( 

معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �سبيرمان / براون، وجتمان( لاختبار الا�ستماع 
والتحدث باللغة الإنجليزية لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية المت�أخرين درا�سياً  

)ن = 38 تلميذ وتلميذة (
الثبات )بطريقة: جتمان( الثبات ) سبيرمان/ براون( اختبار الاستماع والتحدث

0,954 0,963 الاستماع )1( مهارة 

0,767 0,779 التحدث )2( مهارة 

0,947 0,947 الدرجة الكلية للاختبار

    يت�ضح من الجدول �أن جميع قيم معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: 
�سبيرم���ان / ب���راون، وجتم���ان(، قي���م مرتفع���ة مم���ا يدل ثب���ات �أبع���اد لااختب���ار، ثبات 

لااختبار ككل.

)5( �صدق العبارات:
    تم ح�ساب �صدق العبارات بح�ساب معاملات لاارتباط بين درجات العبارات ودرجات 
البعد الذي تنتمي له العبارة )محذوفاً منها درجة العبارة(، باعتبار مجموع درجات 

بقية عبارات البعد محكاً للعبارة، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول )6( 
معاملات الارتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها )محذوفاً منها درجة 

العبارة( في اختبار الا�ستماع والتحدث باللغة الإنجليزية لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية المت�أخرين 
درا�سياً )ن = 38 تلميذ وتلميذة(

البعد الأول: مهارة الاستماع

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

0,796** 9 0,771** 7 0,756** 5 0,763** 3 0,656** 1

0,692** 8 0,608** 6 0,679** 4 0,813** 2

البعد الثاني: مهارة التحدث

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

0,366* 9 0,709** 7 0,626** 5 0,447** 3 0,356* 1

0,372* 8 0,467** 6 0,458** 4 0,790** 2

** دال عند م�ستوي )0,01(  		 * دال عند م�ستوي )0,05(              

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن درج���ات العبارات،  	
ودرج���ات الأبع���اد )محذوف���اً منه���ا درج���ة العبارة( دال���ة �إح�صائي���اً، وه���ذا يعني �صدق 

جميع العبارات.

   )6( �صدق الارتباط بالمحك:
    تم ح�س���اب �ص���دق لاارتباط بالمحك، بح�ساب معاملات لاارتباط بين درجات الأبعاد 
 (Listening/Speaking والدرج���ة الكلي���ة للاختب���ار، ودرج���ات المح���ك الم�ستخ���دم

Test (Ahmed, 2014، والنتائج كما يلي:
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جدول )7( 
معاملات الارتباط بين درجات الاختبار )الأبعاد والدرجة الكلية ودرجات المحك الم�ستخدم( 
Listening\Speaking Test (Ahmed, 2014( لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية 

المت�أخرين درا�سياً )ن= 38 تلميذ وتلميذة(
معامل الارتباط بدرجات المحك المستخدم اختبار الاستماع والتحدث باللغة الإنجليزية

**0,922 )1( مهارة الاستماع

**0,931 التحدث )2( مهارة 

**0,952 الدرجة الكلية للاختبار

** دال عند م�ستوي )0,01(  * دال عند م�ستوي )0,05(             	
    يت�ض���ح من الج���دول �أن جميع معاملات لاارتباط بين درجات لااختبار )لاا�ستماع، 
 Listening / والتح���دث، ولااختب���ار ككل( م���ع الدرج���ات الكلية للمح���ك الم�ستخ���دم
Speaking Test (Ahmed, 2014) مرتفع���ة ودال���ة �إح�صائي���اً، وه���ذا ي���دل عل���ي 

�صدق �أبعاد لااختبار و�صدق لااختبار ككل.
     م���ن الإج���راءات ال�سابق���ة يت�ض���ح ثب���ات و�صدق اختب���ار لاا�ستماع والتح���دث باللغة 
الإنجليزي���ة )العب���ارات، والأبع���اد ولااختب���ار ككل(، و�أن ال�ص���ورة النهائي���ة للاختب���ار 

�صالحة للتطبيق علي العينة الأ�سا�سية.

الأ�ساليب الإح�صائية
 اختبار مان _ ويتني لح�ساب دلالة الفروق بين المجموعات الم�ستقلة.••
اختبار ويلكك�سون لح�ساب دلالة الفروق بين المجموعات المرتبطة.••
اختبار قيمة Z لح�ساب دلالة الفروق.••

خطوات البحث:
�أولاً: اختي�ار العين�ة: لاختيار عينة من المت�أخرين درا�سي���اً تم اختيار التلاميذ الذين 
يعان���ون �ضعف���اً في المهارات ال�شفوية في اللغة الإنجليزية من وجهة نظر معلمين اللغة 
الإنجليزية، ثم تم تطبيق اختبار الم�صفوفات المتتابعة الملون لرافن للأطفال والكبار 
على ه�ؤلاء التلاميذ، ثم تم تطبيق اختبار الم�سح النيورولوجي للتعرف على �صعوبات 

التعلم ، ومن ثم تم اختيار العينة وفقاً للمحكات الأتية:
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11 �أن يكون معامل ذكاء التلميذ ما بين ) 90-110( على اختبار الم�صفوفات المتتابعة -
الملون لرافن.

22 �أن يح�ص���ل التلمي���ذ عل���ى درجة �أقل م���ن )25( عل���ى اختبار الم�س���ح النيورولوجي -
للتعرف على ذوي �صعوبات التعلم.

33 �أن ي�ص���ل التلمي���ذ �إلى م�ستوى دون المتو�سط في م���ادة اللغة الإنجليزية ) المهارات -
ال�شفوية( طبقاً لتقرير معلم اللغة الإنجليزية من خلال التقييمات ال�شفوية.

ثانياً: تطبيق اختبار البحث:
    تم تطبي���ق اختب���ار مهارت���ي لاا�ستم���اع والتح���دث في اللغ���ة الإنجليزي���ة عل���ى عين���ة 

البحث، وتم تحليل نتائج اختبار العينة والتحقق من فرو�ض البحث.

نتائج البحث
    وتت�ضم���ن نتائ���ج البح���ث عر�ض���اً لأه���م النتائ���ج التي تو�ص���ل �إليها البح���ث في �ضوء 

الفرو�ض التي ي�سعى الباحث للتحقق منها ويت�ضح ذلك فيما يلي:

نتائج التحقق من الفر�ض الأول :

ين�ص الفر�ض على  م�ستوي مهارة الا�ستماع في اللغة الإنجليزية لدي التلاميذ المت�أخرين 
درا�سياً م�ستوى منخف�ض. 

وللتحقق من هذا الفر�ض تم ح�ساب معايير وم�ستويات الا�ستجابة للاختبار ثم ح�ساب 
متو�س�ط ا�س�تجابات العينة للاختبار، وتم تحديد م�ستوي ا�ستجابات العينة في �ضوء 

معايير وم�ستويات لاا�ستجابة للاختبار، والنتائج  مو�ضحة كما يلي:
)1( م���ن واق���ع عدد الأ�سئلة، ودرجات كل �س�ؤال، وج���د �أن درجات لااختبار تمتد من ) 

�صفر �إلي 25 درجة(. 
)2( م���دي الدرج���ات = ) �أكبر درجة – �أقل درجة (، ويكون مدي الدرجات للاختبار= 

)25- �صفر( =25 درجة.
)3( لك���ي يت���م تق�سي���م لاا�ستجاب���ات عل���ي لااختب���ار �إلي )3( م�ستوي���ات ) منخف����ض، 

متو�سط، مرتفع ( ، 
يكون طول الفئة = ) مدي الدرجات ÷ عدد الفئات( = )25÷3( = )8,33( درجة.

 وتكون معايير وم�ستويات لاا�ستجابة للاختبار ، كما هو مو�ضح بالجدول التالي.
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جدول )8( 
معايير وم�ستويات الا�ستجابة  لاختبار مهارة الا�ستماع

معايير ومستويات الاستجابة لاختبار مهارة الاستماع  اختبار

 مهارة

الاستماع
المستوي المرتفع المستوي المتوسط المستوي المنخفض

 أكبر من)16,66( إلي )25(

 درجة

 أكبر من)8,33( إلي )16,66(

 درجة

 من )0- 8,33(

 درجة

 الاختبار

 ككل

وقد تم ح�ساب متو�سط درجات ا�ستجابات العينة علي اختبار مهارة لاا�ستماع، وكانت 
قيمته = 15,684 درجة.

وفي �ضوء المعايير الواردة في الجدول ال�سابق يت�ضح �أن: 
م�ست���وي مه���ارة لاا�ستم���اع ل���دي العين���ة ) م���ن التلاميذ المت�أخري���ن درا�سي���اً( م�ستوي 

متو�سط .
    وتف�س���ر الباحث���ة م�ست���وى التلامي���ذ المتو�س���ط في مهارة لاا�ستم���اع �إلى قلة ممار�سة 
الأن�شط���ة ال�سمعي���ة وقلة تنوع فني���ات وا�ستراتيجيات التعليم وقل���ة ممار�سة الأ�سئلة 
ال�شفوي���ة وقل���ة توف�ي�ر مدخ�ل�ات للا�ستم���اع عل���ى الم�ست���وى ال�صحيح واتب���اع طريقة 
المونول���وج و�إهمال التفاعلات الحوارية، وهذا يتفق مع درا�سة عاي�ض المحناء )2009( 
والت���ي ت�ش�ي�ر �إلى �أن مه���ارة لاا�ستم���اع بحاج���ة �إلى تطوي���ر ب�ش���كل تفاعل���ي في البيئ���ة 

ال�سعودية فهم بحاجة �إلى �أن�شطة �سمعية ومواد م�سموعة.

نتائج التحقق من الفر�ض الثاني: 

ين�ص الفر�ض علي: م�س�توي مهارة  التحدث في اللغة الإنجليزية  لدي التلاميذ المت�أخرين 
درا�سياً م�ستوى منخف�ض.  

وللتحق���ق م���ن ه���ذا الفر����ض تم ح�ساب معايري وم�س�تويات الإ�س�تجابة للاختبار، ثم 
ح�ساب متو�سط ا�ستجابات العينة للاختبار، وتم تحديد م�ستوي ا�ستجابات العينة في 

�ضوء معايير وم�ستويات لاا�ستجابة للاختبار، والنتائج  مو�ضحة كما يلي:
)1( م���ن واق���ع عدد الأ�سئلة، ودرجات كل �س�ؤال، وج���د �أن درجات لااختبار تمتد من ) 

�صفر �إلي 25 درجة(. 
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)2( م���دي الدرج���ات = ) �أكبر درجة – �أقل درجة (، ويكون مدي الدرجات للاختبار= 
)25- �صفر( =25 درجة.

)3( لك���ي يت���م تق�سي���م لاا�ستجاب���ات عل���ي لااختب���ار �إلي )3( م�ستوي���ات ) منخف����ض، 
متو�سط، مرتفع (, 

يكون طول الفئة = ) مدي الدرجات ÷ عدد الفئات( = )25÷3( = )8,33( درجة.
 وتكون معايير وم�ستويات لاا�ستجابة للاختبار، كما هو مو�ضح بالجدول التالي.

جدول )9(
 معايير وم�ستويات الا�ستجابة  لاختبار مهارة التحدث

معايير ومستويات الاستجابة لاختبار مهارة التحدث  اختبار مهارة

المستوي المرتفعالتحدث المستوي المتوسط المستوي المنخفض

 أكبر من)16,66( إلي )25(

 درجة

 أكبر من)8,33( إلي )16,66(

 درجة

 من )0- 8,33(

 درجة
 الاختبار ككل

وق���د تم ح�س���اب متو�س�ط درجات ا�س�تجابات العينة عل�ي اختبار مهارة التح�دث، وكانت 
قيمته = 14,711 درجة.

وفي �ضوء المعايير الواردة في الجدول ال�سابق يت�ضح �أن: 
م�ستوي مهارة  التحدث لدي العينة ) من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً( م�ستوي متو�سط. 
    كم���ا تف�س���ر الباحث���ة م�ستوى التلاميذ المتو�سط في مهارة التحدث �إلى قلة ممار�سة 
الحوارات والمحادثات التفاعلية باللغة الإنجليزية في الف�صل، وقلة المدخلات اللازمة 
للتحدث وقلة الأن�شطة والفنيات والإ�ستراتيجيات التعليمية نق�ص ح�صيلة المفردات 
والتراكي���ب اللغوي���ة الت���ي تمك���ن من ممار�س���ة التح���دث وا�ستخ���دام اللغ���ة ال�شفوية 
وا�ستخ���دام التلاميذ المحدود للغة الإنجليزي���ة داخل الف�صل و�ضعف مهارة لاا�ستماع 
�إلى اللغة الإنجليزية و�ضغط وقت ممار�سة هذه المهارة في الف�صل وقلة الأن�شطة التي 
ت�ضمن تفاعل التلاميذ وم�شاركتهم، وهذا يتفق مع درا�سة علي مجلي )2016( حيث 
�أ�شارت �إلى �أن الإنطباع العام عن م�ستوى الطالب )عندما يجيب �شفوياً بجملة فيها 
خط����أ في النط���ق ولكنه���ا تو�ضح المعن���ى(  م�ستوى متو�سط، ويختلف م���ع درا�سة �سلمى 
ال�ضم���ور )2013( حي���ث �أ�شارت نتائجه���ا �إلى �أن م�ستوى ) خ���وف الطلبة من التعبير 

عن �أنف�سهم باللغة الإنجليزية( م�ستوى مرتفع.
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نتائج التحقق من الفر�ض الثالث:
ين��ص الفر�ض على: يوجد فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث 

) من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً( في مهارة لاا�ستماع.
 ، للتحق�ق من هذا الفر�،ض تم ح�س�اب الفرق ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث 
علي اختبار مهارة لاا�ستماع با�س�تخدام » معادلة مان ويتني »  لمجموعتين م�س�تقلتين 

من البيانات، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )10(
 دلالة الفرق بين متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث )من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً( في 

مهارة الا�ستماع 

الدلالة "Z" "W" "U"
 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب
العدد  المجموعة

 مهارة

الاستماع

غير دالة
0,954

318,5
147,5 422,50

318,50

21,13

17,69

20

18

الذكور

الإناث

 مهارة

 الاستماع

 ككل

يت�ضح من الجدول �أن:
الف���رق ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث )من التلاميذ المت�أخرين درا�س�ياً( في 
مهارة لاا�ستماع غير دال �إح�صائياً، وهذا يعني �أن درجات ) ورتب درجات ( الذكور لاتختلف 

اختلافاً جوهرياً عن درجات ) ورتب درجات ( الإناث في مهارة لاا�ستماع.
    كم���ا تف�س���ر الباحث���ة ع���دم وج���ود ف���رق دال �إح�صائي���اً ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درجات 
الذكور والإناث من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً في مهارة لاا�ستماع على اختبار مهارة 
لاا�ستم���اع �إلى تلقيه���م نف����س الح�ص����ص ونف�س المقرر وك�ث�رة الغياب وغي���اب الو�سائل 
التعليمي���ة الجاذب���ة لاهتم���ام التلامي���ذ وتنوعه���ا وكثافة المنه���ج الدرا�س���ي و�صعوبته 
وال�شع���ور بالنق����ص وازدح���ام الف�ص���ول، وهذا لا يف���رق بين التلاميذ الذك���ور والإناث 
وهذا يتفق مع درا�سة �سعاد معروف، ويون�س نا�صر )2010( والتي لم تظهر فروق ذات 
دلال���ة ب�ي�ن التح�صي���ل واتجاهاتهم نحو تعل���م اللغة الإنجليزي���ة، واختلفت مع درا�سة 
�أحم���د يو�س���ف )2008( حيث �أ�شارت نتائجها �إلى وجود فروق دالة �إح�صائياً نحو تعلم 

اللغة الإنجليزية ل�صالح الإناث.
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نتائج التحقق من الفر�ض الرابع:

ين��ص الفر�ض علي: يوجد فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث 
) من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً( في مهارة التحدث.

 ، وللتحقق من هذا الفر�ض, تم ح�ساب الفرق بين متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث 
عل���ي اختبار مهارة التحدث با�س�تخدام » معادلة مان ويتني »  لمجموعتين م�س�تقلتين 

من البيانات، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول )11( 
دلالة الفرق بين متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث )من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً( في 

مهارة التحدث

الدلالة "Z" "W" "U"
 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب
العدد مهارة التحدث المجموعة

غير دالة
1,837

288,5
117,5 452,50

288,50

22,63

16,03

20

18

الذكور

الإناث

 مهارة التحدث

 ككل

يت�ضح من الجدول �أن : 
الف���رق ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات الذكور والإناث )من التلاميذ المت�أخرين درا�س�ياً( في 
مهارة التحدث غير دال �إح�صائياً، وهذا يعني �أن درجات ) ورتب درجات ( الذكور لاتختلف 

اختلافاً جوهرياً عن درجات ) ورتب درجات ( الإناث في مهارة التحدث.
    وكذل���ك تف�س���ر الباحث���ة عدم وجود ف���رق دال �إح�صائياً ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات 
الذك���ور والإن���اث من التلاميذ المت�أخرين درا�سياً في مهارة التحدث على اختبار مهارة 
التح���دث �إلى تلقيه���م نف����س المق���رر ونف����س الح�ص�ص ونف�س الج���و المدر�س���ي )الزحام 
والعقاب وكثرة نقد التلميذ(، وهذا يتفق مع نتائج درا�سة يون�س نا�صر )2010( حيث 
�أ�ش���ارت �إلى ع���دم وجود فرق دال �إح�صائياً بين التح�صي���ل والإتجاه نحو مهارات مادة 

اللغة الإنجليزية بين الذكور والإناث. 

ملخ�ص نتائج البحث:
11 م�ست���وى مه���ارة لاا�ستماع في اللغة الإنجليزية لدى العينة ) التلاميذ المت�أخرين -

درا�سياً( م�ستوى متو�سط.
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22 م�ست���وى مهارة التحدث في اللغة الإنجليزية ل���دى العينة ) التلاميذ المت�أخرين -
درا�سياً( م�ستوى متو�سط.

33  لا يوج���د ف���رق دال �إح�صائي���اً بين متو�سط���ي رتب درجات الذك���ور والإناث ) من -
التلاميذ المتاخرين درا�سياً( في مهارة لاا�ستماع على اختبار مهارة لاا�ستماع.

44 لا يوج���د ف���رق دال �إح�صائي���اً ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات الذك���ور والإناث ) من -
التلاميذ المتاخرين درا�سياً( في مهارة التحدث على اختبار مهارة التحدث.
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