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ملخ�ص الدرا�سة
يه���دف البح���ث الح���الي �إلي التعرف عل���ي الخ�صائ����ص ال�سيكومترية لمقيا����س دافعية 
التعلم لتلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات التعلم الذي يتكون من ثلاثة ابعاد 
الرغبة في التعلم، لاالتزام وتحمل الم�سئولية، التعامل في البيئة المدر�سية، ويتكون من 
)49( مفرده موزعه علي ثلاثة �أبعاد ، الرغبة في التعلم )19( مفرده لاالتزام وتحمل 
الم�سئولية )13( مفرده التعامل في البيئة المدر�سية )17( مفرده، ويتم ت�صحيح المقيا�س 
وفقا لمقيا�س ليكرت الثلاثي )دائماً – �أحياناً – �أبداً( وت�أخذ العبارات الإيجابية )3- 
2- 1( والعب���ارة ال�سلبي���ة )1- 2- 3(. وتكونت عين���ة الدرا�سة من )53( تلميذ بالمرحلة 
لاابتدائي���ة م���ن ذوي �صعوبات التعل���م بمدر�سة بوب�سط���ة التابعة لمحافظ���ة ال�شرقية، 
ب�ي�ن )90- 110(، وتم  امت���دت  ب�ي�ن )9- 12( ع���ام، ون�سب���ة ذكاء  �أعماره���م  وامت���دت 
التحق���ق م���ن �ص���دق المقيا�س عن طريق ال�ص���دق التمييزي )المقارن���ة الطرفية( حيث 
�أن���ه يوجد فروق دال���ة �إح�صائيا عند م�ستوي)0.01( بين الأرباع���ي الأعلى والأرباعي 
الأدن���ى، و�صدق المحك )ال�ص���دق التلازمي(، وكانت قيمة معام���ل لاارتباط )0.781(  
ال�صدقا لعامل���ي، امت���دت درج���ة ت�شب���ع لاابعاد علي العام���ل العام ب�ي�ن)0.30- 0.44(  
كم���ا تم التحق���ق م���ن لاات�س���اق الداخلي ع���ن طريق معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن درجات 
كل عب���ارة م���ن عب���ارات المقيا����س والدرج���ة الكلي���ة للبعد ال���ذي تنتمي ل���ه امتدت بين 
)0.320*- 0.953( وتم التحق���ق م���ن الثب���ات ع���ن طريق �إعادة تطبي���ق المقيا�س، حيث 
امت���دت )0.860- 0.645 ( وطريق���ة معام���ل الف���ا- ك���رو نب���اخ، مرتفع���ة حي���ث امتدت 
ب�ي�ن  )0.909- 0.943( ، وه���ذه النتائج ت�شير الي توفر م�ؤ�شرات �صدق وات�ساق وثبات 

مرتفعة لمقيا�س دافعية التعلم لدى تلاميذ ذوي �صعوبات التعلم. 

كلمات مفتاحية: الخ�صائ�ص ال�سيكومترية - دافعية التعلم - �صعوبات التعلم
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Abstract
The current research aims to identify the psychometric characteristics 
of the learning motivation scale for primary school students with 
learning disabilities consisting of three dimensions of desire to learn,  
Commitment and responsibility, dealing in the school environment, 
It consists of (49) items distributed over three dimensions, the desire 
to learn (19) items, Commitment and bearing responsibility (13) 
items, Dealing in the school environment (17) items, The scale is 
corrected according to the Likert scale (always - sometimes - never) 
and takes positive statements (3-2-1) and negative statements (1-
2-3). The sample of the study consisted of (53) primary school 
pupils with learning difficulties, at Bubsta Elementary School  Al , 
Sharqiya Governorate, and the age range between(9-12) years, their 
intelligence transactions ranged between (90-110), The validity of 
the scale was verified by means of discriminatory honesty (peripheral 
comparison), where there are statistically significant differences 
at level (0.01) between the highest and lowest quartiles, criterion 
validity (correlative honesty) the value of the correlation coefficient 
was (0.781).  The factorial validity, the degree of saturation of the 
dimensions on the general factor ranged between (0.30-0.44) and 
internal consistency was verified by means of correlation coefficients 
between the degrees of each of the expressions of the scale and the 
total degree of the dimension to which it belongs spanned between 
(0.320*- 0.953) The stability was verified by re-applying the scale, 
as it extended (0.860-0.645),  And the method of Alpha- Cro-Nbach 
coefficient is high, as it extended between (0.909-0.943),These results 
indicate the availability of high indicators of validity, consistency 
and stability for the learning motivation scale for students with 
learning difficulties.

Keywords: psychometric characteristics, learning motivation, 
learning difficulties
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مقدمة البحث
 ت�ؤث���ر �صعوب���ات التعلم على الطفل كما ت�ؤثر في حياة الأ�سرة وت�ؤثر �سلباً في بناء 
العلاق���ات بين الطفل والأ�س���رة فغالبًا يعجز الوالدان عن مواجهة م�شكلات طفلهما 
ذي �صعوب���ات التعل���م ب�ص���ورة واقعية ومو�ضوعية لع���دم معرفتهم���ا الكافية ووعيهما 
بحالت���ه واحتياجات���ه، حيث �إن �سوء لااداء الدرا�سي م���ن الم�شكلات الهامة التي تواجه 

بع�ض الأ�سر التي تطمع �أن يكون �أبنائهما من المتفوقين.
حي���ث �إن فئ���ة �صعوب���ات التعل���م لي�س���ت م���ن ذوي الإعاق���ات ال�سمعي���ة والب�صرية 
والج�سدي���ة، و�إنما هم �أفراد يواجهون �صعوبات في مواد تعليمية مختلفة كما �أظهرت 
الدرا�سات �أن ذوي �صعوبات التعلم لا يبتعدون عن التعلم العادي الم�ستخدم عند غالبية 
النا�س، فهم يحللون ويخمنون ويتحققون �إلى �أن ي�صلوا �إلى م�ستوي التعليم الجيد، 
ولكن قد يكون ذلك ب�شكل �أبط�أ من الطلبة العاديين )نا�صر الخوالدة، 2005، �ص181(.
وقد �أو�ضحت البحوث والدرا�سات �أن ن�سبة انت�شار �صعوبات تعلم �أنها تتراوح بين 

)3%( �إلى )10.5%( )محمود �سعدات، 2014، 55(.
يع���د مو�ض���وع دافعية التعلم لدى الطلب���ة ذوي �صعوبات التعل���م من المو�ضوعات 
الت���ي تج���د اهتماماً متزايداً في كثير من دول العالم، ويت�ضح هذا لااهتمام من خلال 
ظه���ور العدي���د م���ن الجمعي���ات والمدار����س والم�ؤ�س�س���ات العلمي���ة والوطني���ة والدولية، 
والدرا�س���ات والأبح���اث التي �أ�سهمت �إلى حد كبير في دف���ع عجلة لااهتمام بهذه الفئة 
م���ن �أبن���اء المجتمع���ات �إلى الأمام، فه���م بحاجة �إلى توف�ي�ر البيئة الأن�س���ب لهم لأنهم 
يمتلك���ون ق���درات ومهارات �أقل من �أقرانه���م العاديين في مجالات عدة ومنها التعليم، 
وتعد الدافعية الرغبة التي تدفع ال�شخ�ص للنجاح وتحقيق م�ستوى تربوي معين، �أو 
ك�سب التقبل لااجتماعي من الأهل والمدر�سين، مما يدفعه لتحقيق �أكبر مدى ممكن 

من الأداء )العمري �صالح، 2014، �ص41(.
وهن���اك عوام���ل كث�ي�رة مت�شابكة ومتداخله توث���ر على م�ست���وي الدافعية للتعلم 
ل���دى التلامي���ذ، وم���ن المفيد توفير الدافعي���ة في عملية التعلم، والت���ي تت�أثر بطبيعة 
الم���واد والط���رق والأ�سالي���ب الم�ستعمل���ة في العملي���ة التعليمية وقدرتها عل���ى الت�شويق، 
وكذلك مدي ما يتعر�ض له التلميذ من نجاح في عملية التعلم، كذلك �شخ�صية المعلم 
وطبيع���ة تعامل���ه مع التلمي���ذ ومدى تقبله وت�شجيعه على ا�ستثم���ار طاقاته على نحو 
�أكثر فاعلية في مجال تحقيق الأهداف التربوية المتنوعة )�شبحة بن الزين، 2021(.
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وعلي���ه فلابد م���ن بناء �أداة تتمت���ع بخ�صائ�ص �سيكومترية للك�ش���ف عن م�ستوي 
الدافعي���ة ل���دي تلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، وتعت�ب�ر الخ�صائ�ص ال�سيكومترية من 
�أه���م م�ؤ�ش���رات الت�أكد م���ن �لاصحي���ة �أدوات القيا�س النف�سي والترب���وي وذلك ح�ساب 
�صدقه���ا وثباته���ا، ولذل���ك يعتبر ال�صدق والثب���ات من �أهم الخ�صا����ص ال�سيكومترية 

الواجب توافرها في لااختبارات والمقايي�س النف�سية

م�شكلة الدرا�سة
م���ن خلال عم���ل الباحثة لاحظت �أهمية الدافعية للتعل���م علي م�ستوى تح�صيل 
ل���دي ذوي �صعوب���ات التعل���م  �أهمي���ة تحدي���د م�ست���وى الدافعي���ة  التلامي���ذ وم���دي 
وم���دي �أهمي���ة توفير �أداه لتحدي���د م�ستوى الدافعية تتمت���ع بخ�صائ�ص �سيكومترية  
 Postareff, Lindblom, Ylanne& الدرا�س���ات  م���ن  العدي���د  علي���ه  و�أك���دت 
Parpala(2014) عل���ى �أن تجهيز المعلومات ي���زداد عمقا، وتتح�سن مداخل الدرا�سة 
والتعل���م عندم���ا يتواف���ر لدى الطال���ب الدافعي���ة للتعل���م والدرا�سة والثق���ة بالنف�س، 
والر�ض���ا ع���ن الحياة الدرا�سي���ة، وعندما ي�صبح الطالب هو مح���ور العملية التعليمية 
ت���زداد لدي���ه الكف���اءة التعليمي���ة، كم���ا �أ�ش���ارت درا�س���ة )Melekoglu (2011 �إلى �أن 
التلامي���ذ ذوي الم�ست���وى المنخف�ض م���ن الدافعية نحو التعلم، غالب���ا ما يظهرون �أداء 
متدنيا من التح�صيل الدرا�سي، و�أولى العديد من الباحثين وب�شكل خا�ص التربويين 
منه���م �سم���ة الدافعي���ة اهتمام���ا كبيرا، نظ���را لارتباطه���ا بالتح�صي���ل الأكاديمي عند 
الطلب���ة مم���ا دف���ع العديد منهم لبن���اء الدافعية نح���و التعلم �أو التح�صي���ل �أو الإنجاز 
 (Sundre& Moore, 2002, Sundre& Wise, 2003; Wise& DeMars,
(Wise & Kong, 2004 ;2003، يوج���د كث�ي�ر من مقايي�س كثيرة لقيا�س دافعية 
التعلم كانت نتاج لمجموعة من الدرا�سات والأبحاث في مجال دافعية التعلم ولكنها في 
معظمها للعاديين والطلبة الجامعيين - في حدود علم الباحثة، وبالتالي هناك حاجة 
ما�س���ة �إلي وجود �أدوات علمية دقيق���ة ومنا�سبة ت�ساعد علي عملية ت�شخي�ص وتحديد 
م�ستوى الدافعية لدي تلاميذ ذوي �صعوبات التعلم ومن �أهم هده الأدوات: المقايي�س 
النف�سي���ة التي تتمتع بخ�صائ�ص �سيكومتري���ة عالية وعلى ذلك �ستقوم الباحثة ببناء 

مقيا�س للدافعية التعلم لدى التلاميذ المرحلة لاابتدائية لذوي �صعوبات التعلم.
الخ�صائ����ص  م���ا  الت���الي:  الرئي����س  ال�س����ؤال  في  البح���ث  م�شكل���ة  وتتح���دد 
ال�سيكومتري���ة المتواف���رة لمقيا����س دافعية التعلم لدى تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية ذوي 

�صعوبات التعلم؟ والذي يتفرع منه الأ�سئلة التالية:



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�صة

 47 

11 م���ا م�ؤ�ش���رات �صدق مقيا�س دافعية التعلم لدى تلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي .
�صعوبات التعلم؟

22 م���ا م�ؤ�ش���رات لاات�س���اق الداخل���ي لمقيا����س دافعي���ة التعلم ل���دى تلامي���ذ المرحلة .
لاابتدائية ذوي �صعوبات التعلم؟

33 م���ا م�ؤ�ش���رات ثبات مقيا�س دافعية التعلم لدى تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية ذوي .
�صعوبات التعلم؟

�أهداف الدرا�سة
11 التحق���ق من �ص���دق مقيا�س دافعية التعلم لدى تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية ذوي .

�صعوبات التعلم.
22 التحق���ق م���ن لاات�س���اق الداخل���ي لمقيا����س دافعي���ة التعل���م ل���دى تلامي���ذ المرحل���ة .

لاابتدائية ذوي �صعوبات التعلم.
33 التحق���ق من ثب���ات مقيا�س دافعية التعل���م لدى تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية ذوي .

�صعوبات التعلم.
�أهمية البحث

يكمن �أهمية البحث الحالي في:
11 تتمث���ل الأهمي���ة النظرية للبحث الحالي في �إلقاء ال�ض���وء على متغير مهم، وهو .

مقيا����س دافعي���ة التعل���م لدي ذوي �صعوب���ات التعلم؛ مما ي�سه���م في �إثراء التراث 
ال�سيكولوجي في هذا المجال حيث توجد ندرة في الدرا�سات العربية والأجنبية.

22 تتمث���ل الأهمية التطبيقي���ة للبحث الحالي في توفير مقيا�س دافعية التعلم لدي .
ذوي �صعوبات التعلم. 

33 يق���دم ه���ذا البح���ث �أداة قيا����س يمك���ن للباحث�ي�ن لاا�ستف���ادة منه���ا في بحوثه���م .
ودرا�ستهم الم�ستقبلية.

المفاهيم الإجرائية للبحث
11 الخ�صائ�ص ال�سيكومترية:.

تع���رف الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ة »ب�أنه���ا الم�ؤ�ش���رات الإح�صائي���ة الم�ستخرجة 
والم�شتق���ة م���ن مقيا����س مع�ي�ن ل�سل�س���ة م���ن الإج���راءات التجريبي���ة والإح�صائية وفق 
واقع معين للك�شف عن جوانب القوة وال�ضعف في كل من المقيا�س والواقع وتتمثل في 

الثبات وال�صدق« )عبدالباري مايح، 2013، �ص189(.
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22 دافعية التعلم:.
عرفها )Chang & Liu (2013,196 الدافعية للتعلم ب�أنها عملية م�ستمرة 
تبد�أ بالتقدم نحو تحقيق الأهداف الأكاديمية المحددة، كما تعرف ب�أنها تمثيل ل�سلوك 
المتعلمين وتلبية لاحتياجات الدافع للتعلم الداخلي؛ �أما الدافع للتعلم الخارجي هو 
تمثيل �سلوك المتعلم للح�صول على فوائد مثل الحوافز و�أوامر لا علاقة لها بالعمل، 
فالداف���ع للتعل���م ي�ؤدي �إلى م�شاركة المتعلمين في التعل���م الم�ستمر وتحقيق التوازن بين 
البيئ���ة الخارجي���ة �أويت���م لتحقيق الأه���داف، والدافع هو الوحيد ال���ذي يحفز التعلم 
على نحو فعال، لذا يتعين على المعلمين اختيار �أن�سب �أ�ساليب و�أدوات التعلم القائمة 

على �أ�س�س من الدافعية للتعلم لتحفيز طلابهم.
تعرفها الباحثة الدافعية للتعلم �إجرائياً: ب�أنها رغبة التلميذ ذوي �صعوبات التعلم على بذل 
طاقة �أو جهد هدفه تمكين المتعلم من الو�صول �إلى �أهداف معينة والعمل على تحقيقها 
من خلال الرغبة في التعلم ولاالتزام وتحمل الم�سئولية وتنمية علاقاته مع الزملاء.
وتم تحدي���د لاابع���اد بن���اء على نظري���ات دافعي���ة التعلم وهي )الع���زو، التقرير 

الذاتي، ال�سمات في الدافعية(
البع�د الأول: الرغب�ة في التعل�م: ه���و ق���درة التلمي���ذ ذوي �صعوب���ات التعلم عل���ى العمل 
والمذاك���رة بدق���ة، وتح�س�ي�ن �أدائ���ه داخ���ل المدر�س���ة، وال�شع���ور بال�سع���ادة لتعل���م الأ�شياء 
الجدي���دة، ولاانج���ذاب لل�ش���رح، والرغب���ة في الح�ض���ور للمدر�س���ة، وتتمث���ل في حر����ص 
التلميذ على �أتقان العمل الموكل �إليه وبذل مزيد من الجهد لتح�سين م�ستوى �أدائه.

البعد الثاني: الالتزام وتحمل الم�س�ئولية: تعرفها الباحثة ب�أنها هو قدرة التلميذ ذوي 
�صعوب���ات التعلم لل�سعي �إلى تحمل الم�سئولية التعليمية وعدم الهروب منها، وحر�صه 
عل���ى الطاع���ة ولاالت���زام والت���ي تتمث���ل في �سع���ي التلمي���ذ للقي���ام بالمه���ام الت���ي تجعله 
متف���وق ب�ي�ن زملائه والطموح في الح�صول على مكانه �أف�ض���ل والدخول في المناف�سات 

والن�شاطات للا�ستزادة من العلم والمعرفة.
البعد الثالث: التعامل في البيئة المدر�س�ية: وتعرفها الباحثة ب�أنها قدرة التلميذ ذوي 
�صعوب���ات التعل���م بالتعل���م التعاوني م���ع زملائه ع���ن التعلم الف���ردي، والحر�ص على 
التفاع���ل والتوا�ص���ل مع زملائ���ه والمعلم والوالدي���ن، والتي تتمثل في �إ�ص���رار التلميذ 

على النجاح والتعاون مع الأخرين لإتمام العمل مهما كلفه الأمر.
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33 .Learning Disabilities :صعوبات التعلم�
تعري���ف الجمعي���ة الوطنية ل�صعوب���ات التعل���م )NJCLD) والذى يعتبر من 
�أح���دث التعريف���ات و�أكثره���ا انت�شارا، حي���ث تعرف �صعوب���ات التعلم ب�أنه���ا : م�صطلح 
ع���ام ي�شم���ل عدداً من المظاهر غ�ي�ر متجان�سة لحالات �صعوب���ات التعلم والتي تبدو في 
�صعوبات تعلم مهارات الإ�صغاء، والمحادثة، والقراءة، والكتابة، والح�ساب، وترجع مثل 
ه���ذه ال�صعوب���ات �إلى عوام���ل داخلية في الفرد مث���ل لاا�ضطرابات في الجه���از الع�صبي 
المركزي، ولكنها لا تعود �إلى عوامل تتعلق بالإعاقات العقلية �أو ال�سمعية �أو الب�صرية 
�أو �إلى عوام���ل بيئي���ة �أو ثقافي���ة �أو انفعالي���ة )ف���اروق الرو�س���ان، وجم���ال الخطي���ب، 

وميادة الناطور،2004،�ص 191(.
الم�س���ح  مقيا����س  �ض���وء  في  الدرا�س���ة  ه���ذه  في  التعل���م  �صعوب���ات  اختي���ار  وتم 
النيورولوج���ي، �أن تك���ون ال�صعوب���ة عند ه�ؤلاء التلاميذ لي�ست ناتج���ة عن �إعاقة.، �أن 

يكون من تقع ن�سبة ذكائهم من )90- 110(. 

محددات البحث 
1-محددات منهجيه:

�أ- منه�ج البح�ث: ا�ستخ���دم الباحث���ون المنه���ج الو�صف���ي لملائمت���ه لطبيع���ة الدرا�س���ة 
الحالية.

ب - عين�ة البحث: تكونت من )53( تلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات التعلم،، 
امتدت بين )9- 12( عام، ون�سبة ذكاء تتراوح بين )90- 110( درجة.

ج- الأدوات: مقيا�س دافعية التعلم لتلاميذ المرحلة لاابتدائية. )�إعداد الباحثة(.

2-مح�ددات مكاني�ة: تم تطبي���ق المقيا����س بمدر�س���ة بوب�سط���ة التابع���ة لإدارة �شرق 
الزقازيق التعليمية بمحافظة ال�شرقية..

3-مح�ددات زماني�ة: طبق مقيا�س دافعي���ة التعلم لتلاميذ المرحل���ة لاابتدائية على 
العينة في الف�صل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 2020/ 2021.
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الإطار النظري للبحث
�أولا: دافعية التعلم

1-مفهوم الدافعية للتعلم:
ع���رف خال���د زيدان، وعبد الله ال�صم���ادي )2009( دافعية التعل���م ب�أنها مفهوم 
افترا�ض���ي يُع���رف م���ن خلال �سل���وك الطف���ل، فالطفل ال���ذي يقبل على فع���ل �أمر ما 
بحما����س وا�ستمت���اع نعرف �أن لديه دافعية �أكبر من الطفل الذي لا يتحم�س لفعل �أي 
�أم���ر. وا�ستدل في درا�سته على تعريف الدافعية للعديد من الباحثين ال�سابقين فذكر 
تعريف )Atkinson( ب�أنها “هي ا�ستعداد الطفل لبذل �أق�صى جهده لتحقيق هدف 

محدد والمق�صود هنا بالهدف هو التعلم”.
بينم���ا ع���رف فاي���ز الف���روخ )2010، ����ص11( دافعي���ة التعل���م ب�أنه���ا” الرغبة في 
تحقي���ق النج���اح وتحقي���ق م�ستوي تربوي مع�ي�ن، �أو لك�سب تقبل اجتماع���ي من الآباء 
والمدر�س�ي�ن تدفع ب�إمكانيات الفرد العقلية لتحقيق �أق�صي الأداء الممكن �أثناء العملية 

التربوية “.
كم���ا ع���رف �سه���ا �أبو الح���اج، وح�س���ن الم�صالح���ة )2016، ����ص124( دافعية التعل���م ب�أنها 
“مجموع���ة م���ن الم�شاع���ر الت���ي تدفع المتعلم �إلى لاانخ���راط في ن�شاطات التعلم التي 
ت����ؤدي �إلى بلوغ���ه الأهداف المن�شودة، وهي �ضرورة �أ�سا�سي���ة لحدوث التعلم، بدونها لا 

يحدث التعلم، ويتحقق ذلك من خلال ا�ستخدام �أ�ساليب التهيئة الحافزة “.
ع���رف محم���د نوف���ل )2019، ����ص11( الدافعية للتعل���م ب�أنها الرغب���ة في الأداء الجيد، 
وتحقي���ق النج���اح، وهي ه���دف ذاتي ين�شط ويوج���ة ال�سلوك ويعد م���ن المكونات المهمة 

للنجاح المدر�سي.

النظريات المف�سرة لدافعية التعلم:

Rotter أ- نظرية التعلم الاجتماعي لروتر�
تع���د نظري���ة Rotter مبني���ة عل���ى مفه���وم المعتق���دات، حي���ث ي���ري �أن الأف���راد الذين 
يعتق���دون ان لديه���م كفاي���ة �أكاديمية، لديه���م قدرة �أكثر على الإنج���از في حالة وجود 

 (Stipek, 1998) .مدعمات
وي�ش�ي�رRotter �إلى �أن التوقع���ات تعتم���د عل���ى الإدراك الذات���ي لاحتمالي���ة تعزي���ز 
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ال�سل���وك، فمث�ل�ا عندم���ا ي�ش���اع ب����أن المدر�س يتحي���ز �ضد البن���ات فلا يعطيه���م تقدير 
مرتف���ع �أب���داً ف����إن ذلك يمك���ن �أن ي�ؤثر على توقعاته���ن وبالتالي ي�ؤثر عل���ى �سلوكهن، 

حتى لو كانت الإ�شاعة غير �صحيحة )نبيل زايد،2003، �ص35(.
Weiner’s attribution theory ب- نظرية العزو

    نظري���ة الع���زو تقلب م�ص���در ال�ضبط ر�أ�ساً على عقب، فبينم���ا يدر�س علماء م�صدر 
ال�ضبط توقعات الأفراد المرتبطة بالإحداث الم�ستقبلية يدر�س علماء العزو ومدركات 
�سب���ب الأح���داث الت���ي حدث���ت بالفعل، فقد ط���ور Weiner ثلاثة �أبع���اد منف�صلة هي 
 Control”“ الم�ص���در”Locus” والثب���ات �أو لاا�ستق���رار “Stability” وال�ضب���ط 

.(Stipek, 1998)

  بع���د لاا�ستق���رار يمي���ز بين الأ�سب���اب على �أ�سا����س ا�ستمراريتها، فالق���درة تعتبر ثابتة 
ن�سبي���ا ع�ب�ر الزم���ن بينما المجه���ود والح���ظ والحالة المزاجي���ة، يمكن ان تتغ�ي�ر في �أي 
لحظ���ة، ويت�أث���ر ال�ضبط بدرجة تحكم الفرد في ال�سب���ب، فنحن ن�ستطيع �أن نتحكم في 

مقدار الجهد الذي نبذله بينما من المفتر�ض �أننا لا نتحكم في حظوظنا.

Self-Determinationج- نظرية التقرير الذاتي
   وي�ؤك���د �أ�صح���اب ه���ذه النظري���ة �أن الأف���راد مدفوع�ي�ن ب�ص���ورة طبيعي���ة، لتنمي���ة 
ذكائه���م وكفايتهم و�أنهم ي�ستمعون ب�إنجازاتهم، وبالانخراط في الأن�شطة التي تظهر 
قدراته���م المعرفي���ة ومهاراته���م في الأداء، وتزوده���م الإمكاني���ات الت���ي ت�سم���ح له���م �أن 
يطورا كفايتهم وفعاليتهم فال�شعور بالفعالية والكفاية الذي      ي�سببه النجاح ويعزز 
جهده���م في الإتق���ان، ويرف���ع م�ستوي الدافعي���ة الداخلية لأداء مهام �أخ���ري م�شابهة، 
وال�شع���ور ب�ضع���ف الدافعية الداخلية وبالتالي ي�ضع���ف جهدهم في الأتقان لأداء مهام 
م���ا، وه���ذا ينظر لأفع���ال الدافعية الداخلية للتلاميذ في �سي���اق الدرا�سة، على انها ما 
يق���رره التلامي���ذ من �سلوك ن�شط، وال���ذي يتمثل في لاا�ستغ���راق والتركيز، والمثابرة، 
في مقاب���ل م���ا يقررونه من �سلوك �سلبي متمث���ل في �سلوكيات الدافعية الخارجية مثل 

التجنب والتجاهل.

Goal Theory د- نظرية الهدف
تع���د نظري���ة الأه���داف م���ن �أحدث و�أه���م النظري���ات التي تف�س���ر دافعي���ة التعلم وهي 
تفتر����ض �أن الأف���راد يكون���ون �أك�ث�ر دافعي���ة عندم���ا يكون لديه���م توجه نح���و �أهداف 
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التعلم )الإتقان( وقد بين علماء هذه النظرية �أمثال (Hoyle Ames, 1988( كما 
و�ضحها Trash& Elliot (2001, p.3) وجود نوعين من الأهداف المدر�سية وهما:

 1- �أه�داف التعلم »Learning Goals “ وت�سم���ى �أي�ضا �أهداف الإتقان �أو �أهداف 
المهمة وقد تعني دافعية تحقيق الهوية �أو �إثبات ال�شخ�صية.

 2- �أه�داف الأداء »Performance Goals” ت�سمى �أي�ضا �أهداف القدرة و�أهداف، 
ق���د �أو�ضح���ت الدرا�س���ات �أن التلامي���ذ ذوي �أه���دف الأداء يميل���ون �إلى �إظه���ار ق���درات 
عالي���ة في التعل���م، وذلك ليح�صلوا عل���ى تقديرات ملائمة، من ط���رف الآخرين، مثل 
التقدي���رات الجي���دة ومدح المدر�س، والح�ص���ول على المكاف�آت، بمعن���ى �أن الأداء لديهم 

يعك�س توجه خارجي.

ه- نظرية العجز المتعلم:
 ”Seligman« أن �أول درا�س���ة منظمة لمفهوم العج���ز المتعلم قام بها �سليجمان�
و�أ�ش���ار في نظري���ة العج���ز المتعل���م الت���ي و�ضعه���ا �إلى �أن العج���ز المتعل���م حال���ة نف�سي���ة 
تنت���ج ع���ن عدم �إمكان ال�سيطرة على النواتج من ف�ش���ل �أو نجاح، فعندئذ يعتقد الفرد 
ب�أن���ه غ�ي�ر قادر عل���ى ال�سيطرة على المتغ�ي�ارت ولأهمية العجز المتعل���م والأ�سباب التي 
تُو�صل الفرد �إلى الفرد بعدم جدوى محاولته تغيير النتائج وعدم فاعلية ا�ستجاباته 

للح�صول على التعزيز، ي�ؤدى به �إلى لاان�سحاب واللامبالاة ثم العجز المتعلم. 
وق���د تبن���ت الباحثة النظ���رة التكاملية ولم تقت�صر عل���ى نظرية محدده حيث 
ان ه���ذه النظري���ات تتكامل وتتداخل فيما بينها، وتري الباحثة بعد عر�ض النظريات 
المف�س���رة للدافعي���ة للتعلم يت�ضح �أنه ذهب �أن�صار نظرية العزو �إلي القول ب�أنها تعطي 
تف�س�ي�ارً معرفي���اً لدافعي���ة التعلم من ت�س���ا�ؤلات الفرد عن �أ�سباب نجاح���ه �أو ف�شله �أي 
يرتب���ط الع���زو ال�سبب���ي ب�إدراك الف���رد �أي العوامل هي الم�س�ؤولة ع���ن نجاحه �أو ف�شله، 
كم���ا ي���ري �أ�صحاب نظرية التقرير الذاتي �أن الأف���راد يميلون ب�صورة فطرية للرغبة 
في لااعتق���اد ب�أنهم ي�شترك���ون في الأن�شطة بناء على �إرادته���م الخا�صة، وهذا ي�شعرهم 
بالفعالي���ة، وي���ري �أ�صحاب نظري���ة التعلم لااجتماع���ي �إلي �أن الدافعية للتعلم �سلوك 
اجتماع���ي متعل���م ك�أي �سلوك �آخر ، �أما �أن�صار نظرية الهدف �أكثر النظريات اهتماماً 
بدافعي���ة للتعل���م فهي تفتر����ض �أن الأفراد يكون���ون �أكثر دافعية عندم���ا يكون لديهم 
توجه نحو �أهداف التعلم، وتتفق الباحثة مع  التف�سير الأ�شمل والأرجح �أن الدافعية 

للتعلم عامل م�شترك بين المحددات البيولوجية والمحددات النف�سية لااجتماعية.
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منهج البحث و�إجراءته 

منهج البحث: ا�ستخدم الباحثون المنهج الو�صفي لملائمته لطبيعة الدرا�سة الحالية. 

عينة ح�س�اب الخ�ص�ائ�ص ال�س�يكومترية: تكونت م���ن )53( تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية 
ذوي �صعوبات التعلم، المقيدين بمدر�سة بوب�سطة التابعة لمحافظة ال�شرقية، تراوحت 
�أعمارهم ما بين )9- 12( عام، ون�سبة ذكاء تتراوح بين )90- 110( درجة.وجدول )1( 

يو�ضح و�صف العينة عينة ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للدرا�سة
جدول )1( 

و�صف العينة عينة ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للدرا�سة )ن= 53(
الانحراف المعيارىالمتوسطالمتغير

100.475.58الذكاء

10.471.14العمر

57.708.80المسح نيورولوجي

110.9826.03الدافعية للتعلم

	
خطوات اختيار عينة الدرا�سة: 

11 اخت���ارت الباحثة مدر�سة بوب�سطة رقم2 التابعة لمحافظة ال�شرقية لاختيار عينة .
الدرا�س���ة وبل���غ عددهم )59( تلميذ وتلميذه يتراوح عمرهم الزمني من )12-9( 

وتم ا�ستبعاد الأطفال من ذي الإعاقات الأخرى.
22 تم تطبي���ق مقيا����س الم�س���ح النيرولوج���ى ال�سري���ع )�إع���داد عب���د الوه���اب محم���د .

كام���ل( وتم ا�ستبع���اد )3( تقع درجاتهم في نطاق الدرج���ة المرتفعة مما ي�شير �إلى 
�أن الم�ش���كلات النمائية التي يعاني منه���ا التلاميذ ترجع �إلى ا�ضطرابات ع�صبية 

حادة، و�أ�صبح بذلك حجم العينة )56( من الأطفال ذوي �صعوبات التعلم. 
33 تم تطبيق مقيا�س الذكاء ال�صورة الخام�سة )تعريب وتقنين: محمود �أبو النيل، .

2011(، وتم ا�ستبعاد )2( من التلاميذ ذوي الم�ستوي الذكاء المنخف�ض الذي يقل 
ع���ن )90(، و�أ�صبح بذل���ك حجم العينة )54( من التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، 
كم���ا تم ا�ستبع���اد )1( تلمي���ذ ممن ح�صل���وا على درجات مرتفع���ة تزيد عن )110( 

ت�صل الى حد التفوق وبذلك �أ�صبح حجم العينة )53(.  



الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س دافعية التعلم لتلاميذ المرحلة الابتدائية �أ.د. عبد النا�صر �أني�س عبد الوهاب و�آخرون

 54 

�أدوات البحث
(((1 مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء ال�صورة الخام�سة )تقنين محمد طة، وعبد الموجود 

وعبد ال�سميع ومحمود �أبو النيل، 2011(.
و�صف المقيا�س: 

 يق���وم المقيا����س عل���ى نم���وذج هرم���ي مك���ون م���ن خم����س عوام���ل م�ستنبط���ة 
م���ن نم���وذج مرك���ب م���ن نظري���ة كارول وكاتل وه���ورن )1966( ح���ول الق���درات الخام 
والق���درات المتعلم���ة ، �أي�ض���ا ق���ام على فك���رة العامل الع���ام, �أي القدرة العقلي���ة العامة, 
ف�أ�صب���ح يقي�سه���ا بمجال�ي�ن رئي�سي�ي�ن: المجال اللفظ���ي و المجال غير اللفظ���ي ، المدى 
ن المقيا����س »�ستانفورد -  العم���ري للمقيا����س م���ن �سنت�ي�ن �إلى )85( �سن���ة ف�أك�ث�ر، يتك���وَّ
بيني���ه« من �صندوقٍ يحتوي على مجموعة م���ن الأدوات البلا�ستيكية، وثلاث كتيبات 
م���ن البطاقات المطبوعة، وكرا�سة لت�سجي���ل الإجابات، وفلا�شه الت�صحيح التي تخرج 

التقرير المف�صل لكل حالة .

ت�صحيح الاختبار: -
هن���اك طريقت���ان لت�صحي���ح ال�ص���ورة الخام�سة م���ن �ستانف���ورد- بيني���ه للذكاء: 
الطريق���ة الأولي تعتم���د عل���ى الت�صحي���ح الي���دوي التقلي���دي، �أم���ا الطريق���ة الثانية 
فتعتم���د عل���ى ا�ستخدام الحا�سوب في عملية الت�صحي���ح وهما في النهاية يقدمان نف�س 

الدرجات )وهذه هي المعتمدة في ن�سخة )محمود ال�سيد �أبو النيل،2011(.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية 
ق���ام مق�ن�ن المقيا����س بح�س���اب الخ�صائ����ص ال�سيكومترية على عين���ة بلغ حجمها 
)ن= 4800( بل���غ عمره���م الزمن���ي ب�ي�ن عام���ان و�ست���ة ت�سع�ي�ن عام���ا، كم���ا ت�ضمن���ت 
العين���ة اختي���ار �إف���راد )ن= 1365( من مجموع���ات خا�صة موثقة ر�سمي���ا مثل الإعاقة 
العقلي���ة ، ا�ضطراب���ات ال���كلام والنط���ق، �صعوبات التعل���م، قام مق�ن�ن المقيا�س بح�ساب 
ثب���ات لااختب���ار �أكثر من طريق���ة كان من بينها لاات�ساق الداخل���ي حيث تراوحت بين                              
)0.95- 0.98( لدرج���ات ن�س���ب ال���ذكاء الكلي���ة وتراوح���ت ب�ي�ن )0.95- 0.92( لم�ؤ�ش���ر 
العوام���ل الخم�س���ة ، وتم ح�س���اب الثب���ات ع���ن طري���ق التجزئ���ة الن�صفي���ة حي���ث بلغت 
ن�سب���ة الثب���ات )0.98( لدرج���ات ن�سب الذكاء الكلية وتراوح���ت التجزئة الن�صفية بين 
)0.91- 0.96( لم�ؤ�ش���ر العوام���ل الخم�س���ة مما ي���دل علي تمتع المقيا����س بمعامل �صدق 
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مرتف���ع قام مق�ن�ن المقيا�س بح�ساب ال�ص���دق حيث توفرت دلائل عل���ى �صدق الم�ضمون 
و�ص���دق المح���ك، و�ص���دق التكوي���ن حي���ث تم ح�س���اب معام���ل لاارتب���اط ب�ي�ن مقيا����س 
�ستانف���ورد بني���ه ال�ص���ورة الرابع���ة ومقيا�س �ستانف���ورد بنيه ال�ص���ورة الخام�سة وبلغت 
معام���ل لاارتب���اط)0.90( درج���ة، كما تم ح�ساب معام���ل لاارتباط مقيا����س �ستانفورد 
بني���ه ال�ص���ورة )ل- م( ومقيا����س �ستانف���ورد بني���ه ال�ص���ورة الخام�س���ة وبلغ���ت معام���ل 

لاارتباط)0.85( درجة، مما يدل علي تمتع المقيا�س بمعامل �صدق مرتفع  

(((2 - اختبار الم�سح النيورولوجي للتعرف على ذوي �صعوبات التعلم:
�إعداد: مارجريت موتي، تعريب وتقنين/ عبد الوهاب كامل، 2000.

ويه���دف ه���ذا لااختب���ار كم���ا هو مب�ي�ن في ملح���ق )1( �إلى ر�ص���د الملاحظات 
المو�ضوعية عن التعامل النيورولوجي في علاقته بالتعلم، وي�شتمل هذا لااختبار على 
�سل�سل���ة مكون���ة من 15 مهمة مخت�ص���رة تقدم للتلاميذ هي )مه���ارة اليد(، والتعرف 
عل���ى ال�ش���كل وتكوينه، للتع���رف على ال�شكل المر�س���وم براحة اليد، تتب���ع العين لحركة 
الأ�شي���اء، ونم���اذج ال�ص���وت، الت�صوي���ب ب�أ�صبع على الأن���ف )تنا�سق الإ�صب���ع- الأنف(، 
دائ���رة الإبه���ام وال�سبابة، لاا�ستث���ارة التلقائية المزدوجة لليد والخ���د، والعك�س ال�سريع 
لح���ركات الي���د المتك���ررة، م���د ال���ذراع والأرج���ل، والم�شي بال�ت�اردف )رجل خل���ف الآخر 
لم�ساف���ة ثلاث���ة �أمتار(، الوقوف عل���ى رجل واحدة، تمييز اليم�ي�ن والي�سار، ملاحظات 

�سلوكية �شاذة �أي غير منتظمة.
�أما الدرجة الكلية التي تح�صل عليها من لااختبار �إذا كانت تزيد عن )50( درجة ف�إنها 
درج���ة مرتفع���ة وتو�ضح ارتفاع معان���اة الطفل، �أما �إذا كانت الدرج���ة الكلية تمتد من 
)50-26( درجة هذا يدل على احتمال التعر�ض للا�ضطراب في المخ �أو الق�شرة المخية، 
وي���زداد لااحتمال بزي���ادة الدرجة، �أما �إذا كانت الدرجة الكلية )25( ف�أقل ف�إنها ت�شير 

�إلى ال�سواء النيورولوجي.

(((3 مقيا�س دافعية التعلم للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم �إعداد الباحثة(
خطوات �إعداد المقيا�س:

1-تحديد الهدف من المقيا�س ومبررات �إعداده
بالرغم من اهتمام عدد كبير من الباحثين بدرا�سة متغير دافعية التعلم ووجود 
�أدوات له���ا، �إلا �أن غالبي���ة البح���وث والدرا�س���ات ال�سابق���ة لم تتن���اول العين���ة الحالي���ة 
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ذوي �صعوب���ات التعل���م، والمقايي����س ال�سابقة غ�ي�ر منا�سبة للمرحل���ة العمرية الخا�صة 
بالدرا�س���ة الحالي���ة، لذلك تقوم الباحث���ة ببناء مقيا�س جديد لك���ي يتنا�سب مع عينة 
الدرا�س���ة الحالي���ة، وكانا له���دف م���ن �إع���داد المقيا����س؛ ا�ستخدامه في قيا����س م�ستوي 

الدافعية للتعلم لدي التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم. 
2-تحديد �أبعاد مقيا�س دافعية التعلم

تم تحدي���د �أبعاد مقيا�س دافعي���ة التعلم التي تُكّون بمجملها بنية دافعية التعلم؛ وتم 
لااطلاع على عدد من المقايي�س ال�سابقة ولاا�ستفادة منها في �إعداد هذا المقيا�س، وذلك 

لتحديد �أبعاد المقيا�س كما في جدول )2(
جدول )2(

تحديد �أبعاد مقيا�س دافعية التعلم

اسم معد المقياسم

 أبعاد المقياس

 عدد
الفقرات

 الرغبة
 في

التعلم

 الالتزام
 وتحمل

 المسئولية

 التعامل
 في البيئة
 المدرسية

1EWilkesmann, Fischer& Virgillito,2012√√√34

45√√محمد مصطفي الديب )2013(2

50√√وعصام جمعة نصار )2015(3

34√√√فادي سعود سماوي )2018(4

45√√جلال حاج حسين واخرون )2018(5

25√√√خالد الهيلم الزومان )2020(6

645التكرار

ويت�ض���ح م���ن الج���دول )2( �أن معظم المقايي�س الت���ي اطلعت عليه���ا الباحثة حددت �أن 
دافعي���ة التعل���م ل���ه ثلاث���ة �أبعاد ه���ي )الرغب���ة في التعلم، لاالت���زام وتحم���ل الم�سئولية، 
التعام���ل في البيئ���ة المدر�سية(. ونظرا لأن هذه المقايي�س لا تفي بالغر�ض من الدرا�سة 
الحالية، وتختلف في خ�صائ�صها عن خ�صائ�ص عينة الدرا�سة، لذلك تم �إعداد مقيا�س 
دافعي���ة التعل���م ليتنا�سب م���ع خ�صائ�ص عين���ة الدرا�سة والهدف منه���ا �أوفي �ضوء هذه 
الم�ص���ادر تم تحدي���د �أبع���اد دافعية التعل���م في ثلاثة �أبع���اد �أ�سا�سية )الرغب���ة في التعلم، 

لاالتزام وتحمل الم�سئولية، التعامل في البيئة المدر�سية(.
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3-�صياغة مفردات مقيا�س دافعية التعلم
    تم لااطلاع على الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة وقراءتها بعمق، وفهم الإطار النظري 
والتعريفات المختلفة للأبعاد والمق�صود بكل بعد. كما تم لااطلاع على بع�ض مقايي�س 
دافعية التعلم �سواء في البيئة العربية �أو الأجنبية وذلك لتحديد تعريف �إجرائى لكل 
الأبع���اد الحالي���ة بع���د من �أبع���اد دافعية التعل���م وتم �صياغة مفردات جدي���دة تتنا�سب 
طبيع���ة العين���ة وتعدي���ل بع����ض المف���ردات و�صياغته���ا بو�ض���وح، وتم �صياغ���ة المف���ردات 
المنا�سب���ة للتعري���ف الإجرائي المحدد ل���كل بعد من �أبعاد دافعية التعل���م، ومدى انتماء 
المف���ردة للبع���د، وقد روعي �أن تكون المف���ردات وا�ضحة ومحددة المعنى وتجنب المفردات 
الطويل���ة والمف���ردات التي تحتوى على �أكثر من فكرة وتجنب و�ضع مفردات مت�شابهة 

كما تم مراعاة بيئة وثقافة وعينة بمجتمع البحث.
ولتحدي���د ع���دد مفردات المقيا����س وتوزيعها �أ�سفل كل بع���د؛ تم تحديد الأهمية 
الن�سبي���ة وال���وزن الن�سب���ي ل���كل بع���د وح�ساب الن�سب���ة المئوية ل���ه من خ�ل�ال المقايي�س 
ال�سابق���ة وذل���ك من خ�ل�ال ق�سمة التكرار لكل بعد على مجم���وع التكرارات وذلك كما 

في الجدول التالي:
جدول )2(

الوزن الن�سبي لكل بعد من �أبعاد مقيا�س دافعية التعلم في �ضوء المقايي�س ال�سابقة 

التكرار أبعاد مقياس دافعية التعلمم
 الوزن

النسبي
 النسبة
 المئوية

 عدد
المفردات

4020%60.40الرغبة في التعلم1

2714%40.27 الالتزام وتحمل المسئولية2

3317%50.33 التعامل في البيئة المدرسية3

10051%151.00المجموع الكلي 

ويت�ضح من الجدول)2( تحديد الوزن الن�سي للأبعاد من البحوث والمقايي�س ال�سابقة 
من خلال ح�ساب تكرار كل بعد في هذه المقايي�س فقد وجد �أن معظمها كانت الأهمية 
الن�سبي���ة متفاوتة على ه���ذه الأبعاد الثلاثة لدافعية التعلم، ونتيجة لتفاوت الأهمية 
الن�سبي���ة للأبع���اد، تم تحدي���د ع���دد مف���ردات مختلف �أ�سف���ل كل بعد، وق���د تم �صياغة 
)51( مفردة تعبر كل منها عن �أبعاد دافعية التعلم حيث بلغ عدد مفردات بعد الرغبة 
في التعل���م )20( مف���رده وبعد لاالتزام وتحمل الم�سئولية تك���ون من )14( مفرده بينما 
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بعد التعامل في البيئة المدر�سية )17( مفرده وفيما يلي التعريفات الإجرائية:
تعرفها الباحثة الدافعية للتعلم �إجرائياً: ب�أنها رغبة التلميذ ذوي �صعوبات التعلم على 
ب���ذل طاق���ة �أو جهد هدفه تمكين المتعلم م���ن الو�صول �إلى �أهداف معينة والعمل على 
تحقيقها من خلال الرغبة في التعلم ولاالتزام وتحمل الم�سئولية وتنمية علاقاته مع 

الزملاء.
البع�د الأول: الرغب�ة في التعل�م: ه���و ق���درة التلمي���ذ ذوي �صعوب���ات التعلم عل���ى العمل 
والمذاك���رة بدق���ة، وتح�س�ي�ن �أدائ���ه داخ���ل المدر�س���ة، وال�شع���ور بال�سع���ادة لتعل���م الأ�شياء 
الجدي���دة، ولاانج���ذاب لل�ش���رح، والرغب���ة في الح�ض���ور للمدر�س���ة، وتتمث���ل في حر����ص 
التلميذ على �أتقان العمل الموكل �إليه وبذل مزيد من الجهد لتح�سين م�ستوى �أدائه.

البعد الثاني: الالتزام وتحمل الم�س�ئولية: تعرفها الباحثة ب�أنها هو قدرة التلميذ ذوي 
�صعوب���ات التعلم لل�سعي �إلى تحمل الم�سئولية التعليمية وعدم الهروب منها، وحر�صه 
عل���ى الطاع���ة ولاالت���زام والت���ي تتمث���ل في �سع���ي التلمي���ذ للقي���ام بالمه���ام الت���ي تجعله 
متف���وق ب�ي�ن زملائه والطموح في الح�صول على مكانه �أف�ض���ل والدخول في المناف�سات 

والن�شاطات للا�ستزادة من العلم والمعرفة.
البعد الثالث: التعامل في البيئة المدر�سية: وتعرفها الباحثة ب�أنها قدرة التلميذ ذوي 
�صعوب���ات التعل���م بالتعل���م التعاوني م���ع زملائه ع���ن التعلم الف���ردي، والحر�ص على 
التفاع���ل والتوا�ص���ل مع زملائ���ه والمعلم والوالدي���ن، والتي تتمثل في �إ�ص���رار التلميذ 

على النجاح والتعاون مع الأخرين لإتمام العمل مهما كلفه الأمر.

4-ال�صورة المبدئية للمقيا�س وعر�ضها على المحكمين
المبدئي���ة عل���ى مجموع���ة م���ن  المقيا����س في �صورت���ه  قام���ت الباحث���ة بعر����ض 
المحكم�ي�ن )10( م���ن �أ�سات���ذة ال�صحة النف�سي���ة وعلم النف�س الترب���وي، بالإ�ضافة �إلى 
مجموعة من المتخ�ص�صين في التربية الخا�صة، وذلك للحكم على �لاصحية العبارات 
وم���دى انتمائها وقدرتها عل���ى قيا�س مو�ضوع المقيا�س، وم���دى �سلامة ال�صياغة، مع 
التعديلات اللازمة �إذا ا�ستدعى الأمر ويتم حذف المفردة التي قل لااتفاق عليها بين 
المحكم�ي�ن ع���ن )80٪( ثم قامت الباحثة ب�إجراء التعديلات في �صياغة بع�ض المفردات 
بن���اء عل���ي �أراء المحكمين، حيث تم حذف بع����ض الكلمات وا�ستبداله���ا بكلمات منا�سبة 

تتلاءم مع خ�صائ�ص عينة الدرا�سة الحالية ويو�ضح ذلك في جدول )3(
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جدول )3(
المفردات التي اتفق المحكمون على تعديلها لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم

العبارة بعد التعديلالعبارة قبل التعديلم

.أحب أن أكون مميز بين زملائيأنجز الأعمال الموكلة لي بشكل صحيح1

.أحب إذا حد طلب مني عمل أن أعمله كويسعند شرح الدرس أبذل جهد في الانتباه2

.أنتبه عند شرح الدرس أكثر من زملائيأسعى لان أكون مميزا أكثر من زملائي3

.أحاول كثيراً أن احقق النجاح أبذل كثير من الجهد لان أكون مميزا4

10
 عند حصولي على درجة منخفضة فإن

 ذلك يدفعني إلى مزيد من الجهد
.أبذل مزيد من الجهد عند انخفاض درجاتي

42
 يعتمد التلميذ علي نفسه في تأدية

واجباته ومهامه
.اعتمد على نفسي في تأدية واجباتي

        ث���م قام���ت الباحث���ة بحذف بع�ض المفردات بن���اءً علي �أراء المحكمين، ويو�ضح ذلك 
في جدول )4(

جدول )4(
المفردات التي اتفق المحكمون على حذفها

 الالتزام وتحمل المسئوليةمالرغبة في التعلمم

11
 أحب الاعتماد على نفسي في إنجاز المهمات

.الصعبة
26

 أثق في قدراتي لتحسين طريقة

.دراستي ومستواي الدراسي

في �ض���وء ذل���ك قام���ت الباحث���ة ب�صياغ���ة ال�ص���ورة الأولي���ة للمقيا����س والتي 
تكون���ت م���ن )49( مف���ردة مق�سم���ة �إلى ثلاث���ة �أبعاد ه���ي )الرغبة في التعل���م، لاالتزام 

وتحمل الم�سئولية، التعامل في البيئة المدر�سية(.
ت�صحيح المقيا�س

تم تحديد طريقة الإجابة بحيث لكل ويتم ت�صحيح المقيا�س وفقا لمقيا�س ليكرت 
الثلاثي )دائماً – �أحياناً – �أبداً( وت�أخذ العبارات الإيجابية )3- 2- 1( والعبارة ال�سلبية 
)1- 2- 3(. وي�ستخ���دم الجم���ع الج�ب�ري في ح�ساب الدرجة الكلي���ة التي يح�صل عليها 
التلامي���ذ وتع�ب�ر الدرجة المنخف�ضة ع���ن م�ستوى الدافعية للتعل���م منخف�ض، وتعبر 
الدرج���ة المرتفع���ة عن ارتفاع م�ستوى الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم.
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نتائج البحث
تم تطبيق البحث علي عينه تكونت من )53( تلاميذ المرحلة لاابتدائية ذوي �صعوبات 
التعلم، المقيدين بمدر�سة بوب�سطة التابعة لمحافظة ال�شرقية، تراوحت �أعمارهم ما بين 
)9- 12( عام، ون�سبة ذكاء تتراوح بين )90- 110( بهدف ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية.

نتائج ال�س�ؤال الأول :

ذوي                           الابتدائي�ة  المرحل�ة  تلامي�ذ  ل�دى  التعل�م  دافعي�ة  مقيا��س  �ص�دق  م�ؤ�ش�رات  م�ا 
�صعوبات التعلم؟

(((1 ال�ص�دق التميي�زي )المقارن�ة الطرفي�ة(: لمقيا��س الدافعي�ة للتعل�م للطالب ذوي 
�صعوبات التعلم

قام���ت الباحث���ة بترتي���ب درج���ات �أف���راد العين���ة لاا�ستطلاعي���ة )وعدده���ا » 53 »عل���ى 
للمقيا�س ترتيبا تنازليا، بناء على المحك مقيا�س الدافعية للتعلم �أحمد دوقة )2011( 
ث���م قامت بمقارنة درجات مجموعة المرتفعين في المحك )لاارباعي الأعلى، �أي �أعلي » 
14 “طالب( من العينة بدرجات مجموعة المنخف�ضين في المحك )لاارباعي الأدنى، �أي 
�أدني و�آخ���ر »14 “طال���ب(، في مقيا�س الدافعية للتعل���م با�ستخدام اختبار مان- ويتني

Mann, Whitney وقد جاءت النتائج على النحو التالي:

جدول )5(
دلالة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين الطرفيتين )المرتفعين والمنخف�ضين في 

المحك في مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم

Nأبعاد دافعية التعلم
 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب

 قيمة

(U)

 قيمة

(Z)

 مستوى

 الدلالة

الرغبة في التعلم
1421.50301.00اعلي

0.0004.5200.01
147.50105.00ادني

 الالتزام وتحمل

 المسئولية

1421.50301.00اعلي
0.0004.5300.01

147.50105.00ادني

 العلاقات الاجتماعية

مع الزملاء

1421.50301.00اعلي
0.0004.5530.01

147.50105.00ادني

 الدرجة الكلية
1421.50301.00اعلي

0.0004.5150.01
147.50105.00ادني
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يت�ض���ح م���ن ج���دول )5( �أن قيمة Z المح�سوب���ة للدرجة الكلية ولاابع���اد الفرعية �أكبر 
م���ن القيم���ة الحدية )1.96(، مما ي�شير �إلى وجود فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �أفراد المجموعتين الأرباع���ي الأعلى ولاارباعي الأدن���ى ل�صالح لاارباعي 
الأعل���ى وه���ذا ي�ؤكد قدرة المقيا����س على التميز بين المرتفع�ي�ن والمنخف�ضين مما يعنى 

تمتع المقيا�س و�أبعاده ب�صدق تمييزي قوي.

(((2 �صدق المحك )ال�صدق التلازمي(:
تم ح�ساب معامل لاارتباط بطريقة بير�سون )Pearson( بين درجات عينة 
التقن�ي�ن )لاا�ستطلاعية( عل���ى مقيا�س الدافعية للتعلم )�إع���داد الباحثة( ودرجاتهم 
على مقيا�س الدافعية للتعلم �أحمد دوقة )2013( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل 
لاارتب���اط )0.781( وه���ي دال���ة عن���د م�ست���وى )0.01( مم���ا ي���دل عل���ى �ص���دق المقيا�س 

الحالي.

(((3 ال�صدق العاملي
وه���ي ح�ساب ال�ص���دق العامل���ي للمقيا�س عن طري���ق ا�ستخدام التحلي���ل العاملي 
التوكي���دي Confirmatory Factor Analysis با�ستخ���دام البرنام���ج الإح�صائي 
“لي���زرل 8.8”(LISREL 8.8)، وذل���ك للت�أك���د من �صدق البن���اء الكامن للمقيا�س، 
ع���ن طري���ق اختبار نموذج العام���ل الكامن العام، حيث تم افتر����ض �أن جميع العوامل 
الم�شاه���دة لمقيا����س دافعية التعلم ل���دي ذوي �صعوبات التعلم تنتظ���م حول عامل كامن 

و�أحد كما هو مو�ضح بال�شكل التالي:
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)a( البعد لااول )b( البعد الثاني )c( البعد الثالث
�شكل )1(:

 نموذج العامل الكامن الواحد لمقيا�س دافعية التعلم لدي ذوي �صعوبات التعلم 

وق���د حظ���ي نم���وذج العام���ل الكام���ن الواح���د لمقيا����س دافعي���ة التعل���م ل���دي ذوي 
�صعوب���ات التعل���م على م�ؤ�شرات ح�سن مطابقة جي���دة، حيث كانت قيمة )كا2= �صفر( 
ودرج���ة حري���ة = )�صفر( وم�ؤ�شر رم�س���ي RMSEA = )�صفر( وه���ذا يدل �إن نموذج 
يتمت���ع بم�ؤ�شرات مطابقة جي���دة وجدول )1( يو�ضح معاملات الم�سار المعيارية وقيمة 
)ت( للمتغ�ي�ارت ويو�ض���ح الج���دول )6( الت���الي: نتائ���ج التحلي���ل العامل���ي التوكيدي 

لأبعاد المقيا�س:
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جدول )6(
ملخ���ص نتائ��ج التحليل العاملي التوكيدي لأبعاد مقيا�س دافعية التعلم لدي ذوي �صعوبات التعلم

 العامل

الكامن
 العوامل المشاهدة

 التشبع بالعامل

الكامن الواحد

 الخطأ المعياري

لتقدير التشبع

 قيم "ت" ودلالتها

 الإحصائية

ية
فع

دا
 ال

م
عل

لت
 ل

31.46**0.440.014الرغبة في التعلم

123.58**0.300.0024 الالتزام وتحمل المسئولية

27.49**0.360.013 التعامل في البيئة المدرسية

)*( دال عند م�ستوى )0.05( 		 )**( دال عند م�ستوى )0٫01(

يت�ض���ح م���ن الج���دول )6(: �أن نموذج العام���ل الكامن الواحد قد حظ���ي على قيم 
جي���دة لم�ؤ�ش���رات ح�س���ن المطابقة، و�أن معام�ل�ات ال�صدق الثلاث���ة )الت�شعبات بالعامل 
الكام���ن الواح���د( دال���ة �إح�صائيً���ا عند م�ست���وى )0,01(؛ مم���ا يدل على �ص���دق جميع 
الأبع���اد الم�شاه���دة لمقيا����س دافعي���ة التعل���م، ومن هن���ا يمكن الق���ول �إن نتائ���ج التحليل 
العامل���ي التوكي���دي م���ن الدرجة الأولى قدمت دليلًا قويًا عل���ى �صدق البناء التحتي 
له���ذا المقيا����س، و�أن دافعي���ة التعل���م عب���ارة ع���ن عامل كامن ع���ام و�أحد تنتظ���م حولها 

العوامل الفرعية الثلاثة الم�شاهدة لها.

نتائج ال�س�ؤال الثاني :
ما م�ؤ�شرات الات�ساق الداخلي لمقيا�س دافعية التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

ذوي �صعوبات التعلم

قام�ت الباحث�ة ب�إيجاد التجان��س الداخل�ي للمقيا�س عن طريق ح�س�اب معاملات 
الارتب�اط بني درجات كل عب�ارة من عب�ارات المقيا�س والدرج�ة الكلية للبع�د الذي تنتمي 

�إليه،ويت�ضح ذلك من الجدول )7(.

معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي له لمقيا�س الدافعية 
للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم )ن= 53 طالباً(
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التعامل في البيئة المدرسيةالالتزام وتحمل المسئوليةالرغبة في التعلم

معامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطم

1**0.90720**0.95333**0.933

2**0.93821**0.45834**0.927

3**0.44722*0.33135**0.480

4**0.92123**0.95336**0.918

5**0.52424**0.95337**0.440

6**0.93825**0.38738**0.881

7*0.32726**0.38139**0.360

8*0.32027**0.76540*0.318

9**0.89528**0.88741**0.916

10**0.80329**0.44342**0.821

11**0.90330**0.872 43**0.903

12**0.40531**0.764 44**0.428

13**0.83832**0.806 45**0.818

14**0.836   46**0.863

15**0.409   47**0.913

16**0.87648**0.475

17**0.42349**0.836

18**0.851

19**0.683

)0.05( * 		  )0.01(**

يت�ض���ح من ج���دول )7( �أنَّ جميع مف���ردات مقيا�س الدافعي���ة للتعلم للطلاب ذوي 
�صعوب���ات التعل���م معاملات ارتباطه���ا دالة �إح�صائيًّا عن���د )0.01( وعند )0.05( وهذا 

يدل على تمتع المقيا�س بدرجة �صدق مرتفعة.

3-لاات�س���اق الداخل���ي )البع���د مع الدرجة الكلي���ة للمقيا�س( لمقيا����س الدافعية للتعلم 
للطلاب ذوي �صعوبات التعلم مع حذف درجة البعد من الدرجة الكلية للمقيا�س

تم ح�ساب معاملات لاارتباط با�ستخدام مُعامل بير�سون )Pearson(بين درجات 
كل بع���د بالدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س الدافعية للتعل���م للطلاب ذوي �صعوب���ات التعلم 

وجدول )8( يو�ضح ذلك:
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جدول )8(
الارتباطات بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات 

التعلم )ن= 53 طالباً(
معامل الارتباطالابعاد

**0.979الرغبة في التعلم

**0.782 الالتزام وتحمل المسئولية

**0.959 التعامل في البيئة المدرسية

** دال عند م�ستوى دلالة )0.01(

يت�ض���ح م���ن ج���دول )8( �أنَّ جمي���ع معاملات لاارتب���اط دالة عن���د م�ستوى دلالة 
)0.01( مما يدل على تمتع المقيا�س بالات�ساق الداخلي والثبات.

نتائ�ج ال�س��ؤال الثالث: الذي ين�ص ما م�ؤ�ش�رات ثبات مقيا��س دافعية التعلم لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي �صعوبات التعلم؟

للتع���رف عل���ى دلال���ة ثبات مقيا����س دافعي���ة التعلم قام���ت الباحثة ب�أج���راء عدة طرق 
تتمثل فيما يلي:

(((1 طريقة �إعادة تطبيق الاختبار:
وتمَّ ذل���ك بح�ساب ثبات مقيا�س الدافعي���ة للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 
م���ن خ�ل�ال �إع���ادة تطبي���ق لااختبار بفا�ص���ل زمني ق���درة �أ�سبوع�ي�ن وذلك عل���ى عينة 
التقن�ي�ن )لاا�ستطلاعي���ة(، وتم ا�ستخ���راج معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات �أطف���ال 
العين���ة با�ستخ���دام معامل بير�س���ون )Pearson(، وكانت جمي���ع معاملات لاارتباط 
لأبع���اد المقيا����س دال���ة عن���د )0.01( مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى �أنَّ لااختب���ار يعط���ى نف����س النتائج 
ة تحت ظروف مماثلة وبيان ذلك في جدول )9(: تقريباً �إذا ما ا�ستخدم �أكثر من مرَّ

جدول )9(
يو�ضح نتائج الثبات بطريقة �إعادة الاختبار لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 

معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثانيأبعاد مقياس الدافعية للتعلم

**0.723 الدافعية للتعلم

**0.645 الالتزام وتحمل المسئولية

**0.825 التعامل في البيئة المدرسية

**0.860 الدرجة الكلية

)0.05( * 		  )0.01(**
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يت�ضح من خلال جدول )9( وجود علاقة ارتباطيه دالة �إح�صائيًّا بين التطبيق 
الأول والتطبي���ق الث���اني لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم وكلها 
دالة عند )0.01( مما يدل على ثبات المقيا�س، وي�ؤكد ذلك �لاصحية مقيا�س الدافعية 

للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم لقيا�س ال�سمة الذي و�ضع من �أجلها.
2- الثب�ات لمقيا��س الدافعي�ة للتعل�م للطلاب ذوي �ص�عوبات التعل�م عن طريقة 

معامل الفا- كرو نباخ
تم ح�س���اب معام�ل�ات الف���ا للأبعاد م���ع حذف درج���ة المفردة من الدرج���ة الكلية 

للبعد الذي تنتمي له وجدول )10( يو�ضح ذلك:  
جدول )10(

معاملات ثبات مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم با�ستخدام معامل �ألفا- 
كرونباخ مع حذف درجة المفردة 

التعامل في البيئة المدرسيةالالتزام وتحمل المسئوليةالرغبة في التعلم

معامل الفاممعامل الفاممعامل الفام

10.935200.888330.935

20.934210.901340.935

30.941220.905350.941

40.935230.888360.935

50.940240.888370.942

60.934250.903380.936

70.942260.905390.941

80.941270.898400.940

90.935280.892410.935

100.937290.901420.938

110.935300.893430.936

120.940310.898440.942

130.936320.896450.938

140.936460.937

150.940470.935

160.936480.941

170.942490.937

180.936

190.940

ألفا العام 

للبعد الاول
0.942

ألفا العام 

للبعد الثاني
0.909

ألفا العام 

للبعد الثالث
0.943
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )10(  �أن معام���ل �ألف���ا للمقيا����س في حالة ح���ذف درجة كل 
مف���ردة �أق���ل من �أو ي�ساوي معامل �ألفا العام للبعد الفرع���ي الذي تنتمي �إليه المفردة، 
حي���ث �إن تدخ���ل المفردة لا ي����ؤدي �إلى خف�ض معامل الثبات الكلي للبعد الفرعي الذي 
تنتم���ي �إلي���ه المفردة، وم���ن ثم تم الإبقاء عل���ى جميع مفردات المقيا����س، مما يدل على 
ثب���ات مقيا����س الدافعية للتعل���م، كما تم ح�ساب الثبات الكلى لمقيا����س الدافعية للتعلم 

فكان )0.971( وبهذا المقيا�س �أ�صبح )49( مفردة

(((2 الثب�ات الكلي للمقيا�س بطريقة التجزئة الن�ص�فية لمقيا��س الدافعية للتعلم 
للطلاب ذوي �صعوبات التعلم:

قام���ت الباحث���ة بتطبي���ق مقيا����س الدافعية للتعل���م للط�ل�اب ذوي �صعوبات 
التعل���م على عينة التقن�ي�ن )لاا�ستطلاعية( التي ا�شتملت )53( طالب وطالبه، ثم تم 
ت�صحيح المقيا�س، ثم تجزئته �إلى ق�سمين، الق�سم الأول ا�شتمل على المفردات الفردية، 
والث���اني عل���ى المف���ردات الزوجية، وذلك لكل طال���ب وطالبه على حدة، ث���مَّ تم ح�ساب 
معام���ل لاارتباط بطريقة بير�سون )Pearson( بين درجات المفحو�صين في المفردات 
الفردية، والمفردات الزوجية، فكانت قيمة مُعامل �سيبرمان – براون، ومعامل جتمان 
العام���ة للتجزئ���ة الن�صفية مرتفعة، حي���ث تدل على �أنَّ المقيا����س يتمتع بدرجة عالية 

من الثبات، وبيان ذلك في جدول )11( :
جــدول )11(

مُعاملات ثبات مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم بطريقة التجزئة الن�صفية 
براونأبعاد مقياس الدافعية للتعلم ـ  نسيبرمان  جتما

0.9720.970الرغبة في التعلم

0.8580.857 الالتزام وتحمل المسئولية

0.9540.954 التعامل في البيئة المدرسية

0.9210.915 الدرجة الكلية
• 	

�ضعيفة �أقل من )0.5( w متو�سطة بين )0.7-0.5( w مرتفعة �أكبر من )0.7(
	يت�ض���ح م���ن الج���دول )11( �أن معام�ل�ات ثب���ات الأبع���اد الفرعي���ة لمقيا����س 
الدافعية للتعلم مرتفعة، مما يدل على �أن المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات في 

قيا�سه الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم
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ال�صورة النهائية لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم.
من الإجراءاتا ل�سابقة: تم الت�أكد من �صدق وثبات مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب 
ذوي �صعوب���ات التعل���م و�لاصحيت���ه لقيا����س الدافعي���ة للتعلم للط�ل�اب ذوي �صعوبات 
التعل���م حي���ث يتكون المقيا�س في �صورت���ه النهائية من )49( مفردة موزعة على الأبعاد 
للأبعاد الثلاثة. ويو�ضح الجدول رقم )12( توزيع مفردات مقيا�س الدافعية للتعلم 
للطلاب ذوي �صعوبات التعلم على الأبعاد الفرعية له، مو�ضحاً عدد مفردات كل بعد 
وترقيمه���ا كم���ا في ال�صورة النهائية للمقيا����س، وكذلك المف���ردات الإيجابية وال�سلبية 

لكل بعد على حده.
جدول )12(

�أبعاد مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم والعبارات الدالة على كل بعد
عدد العباراتأرقام العبارات المتغيراتم

الرغبة في التعلم1
-28-25-22-19-16-13-10-7-4-1

49-48-46-44-42-40-37-34-31
19

الالتزام وتحمل المسئولية 2
-29-26-23-20-17-14-11-8-5-2

38-35-32
13

3
التعامل في البيئة 

المدرسية

-30-27-24-21-18-15-12-9-6-3

 -47-45-43-41-39-36-33
17

49الدرجة الكلية 

مناق�شة النتائح
يمكن القول �إن هذا المقيا�س قد �أ�ستوفي المتطلبات ال�سيكو مترية الأ�سا�سية في التقنين 
من �صدق التطبيق وثباته، حيث �أنه يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق والثبات تطمئن 
الباحث���ة م���ن تطبيقه على العين���ة، هذا وبالإ�ضافة �إلى القيم���ة النظرية والتطبيقية 
للمقيا����س، حي���ث تتعلق القيم���ة النظرية للمقيا����س بتغطية المقيا����س لأبعاد الظاهرة 
المقا�س���ة كما وردت بالإطار النظري، والقيم���ة التطبيقية تتعلق بالقدرة الت�شخي�صية 
للمقيا����س والمرتبط���ة ب�ص���دق المقيا�س وثباته، كما �إن الخ�صائ����ص ال�سيكومترية التي 
تمت���ع به���ا مقيا����س دافعي���ة التعل���م ل���دي تلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعلم ي���دل على �أن 
المقيا����س يتمت���ع بدلالات ات�ساق داخلي ودلالات ثب���ات ودلالات �صدق تدل با�ستخدامه 
في البيئ���ة العربي���ة عل���ى الثبات ولاا�ستقرار في بن���اء المقيا�س وت�سم���ح الخ�صائ�ص وقد 
اتفق���ت النتائ���ج الت���ي �أ�سف���رت عنه���ا الدرا�س���ة الحالية م���ع نتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابقة 
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محم���د م�صطف���ي الديب )2013(، وع�صام جمعة ن�ص���ار )2015(، ر�ضا م�سعد الجمال 
)2016(، ر�ش���ا �أحم���د مه���دى )2017(، ظافر ال�شه���ري )2018(، بالإ�ضاف���ة للتو�صيات 

البحثية التي ت�شير �إلى �إمكانات تطبيق المقيا�س في درا�سات لاحقة.

التو�صيات:
11 العمل على تطوير نظام التقييم ال�سلوكي للأطفال ذوي �صعوبات التعلم..
22 �إج���راء مزيد م���ن الدرا�سات عن الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س دافعية التعلم .

لدى ذوي �صعوبات التعلم.
33 ا�ستخ���دام المقيا����س في تقييم التقدم ال���ذي تحققه الابرمج والخط���ط الإر�شادية .

الموجهة للأطفال ذوي �صعوبات التعلم.

المقترحات:
11 لااهتمام بدور الوالدين في تقييم دافعية التعلم لدى ذوي �صعوبات التعلم..
22 ت�شجيع المعلمين لتقييم دافعية التعلم لدى ذوي �صعوبات التعلم داخل الف�صل..
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