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م�ستخل�ص البحث
     �إن لااهتم���ام بالطفول���ة في ه���ذا الوق���ت الحا�ض���ر هو �إهتم���ام بالم�ستقبل لذلك لابد 
م���ن درا�س���ة كل مايمر به الأطف���ال في هذه المرحلة، ويعد الق�ص���ور في الوعي ال�صوتي 
ال���ذي يت�ص���ف ب���ه ذوي �صعوب���ات التعل���م والتي يمكن الحد م���ن �أثره���ا والإهتمام بها 
خلال مرحلة ريا�ض الأطفال وذلك من خلال الت�شخي�ص المبكر لدي ه�ؤلاء الأطفال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م ،لذلك هدفت البح���ث الحالي���ة �إلي التعرف علي 
م�ست���وي الوع���ي ال�صوت���ي ل���دي �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخط���ر �صعوب���ات التعلم 
و�أقرانه���م العادي�ي�ن والتع���رف عل���ي الف���روق في م�ستوي الوع���ي ال�صوت���ي لديهم من 
خ�ل�ال تطبيق مقيا����س الوعي ال�صوتي عليهم،وتكونت عين���ة البحث من )60( طفلا 
وطفل���ة  م���ن المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م و)60( طف�ل�ا وطفله م���ن الأطفال 
العادي�ي�ن بالم�ست���وي الثاني بالرو�ضة بريا�ض الأطفال (KG II( بمحافظة الدقهلية 
،تم تق�سيمه���م �إلي مجموعت�ي�ن متكافئنت�ي�ن وتم �إ�ستخ���دام اختب���ار ا�ستنافورد-بينيه 
واختب���ار الم�س���ح النيورولوج���ي ال�سري���ع �إع���داد عبدالوه���اب كام���ل )2007( وبطاري���ة 
المه���ارات قب���ل الأكاديمي���ة لأطف���ال الرو�ض���ة �إع���داد ع���ادل عب���دالله )2006( و�أ�سف���رت 
نتائ���ج البح���ث عن الفروق في م�ستوي الوعي ال�صوت���ي بين الأطفال المعر�ضين لخطر 

�صعوبات التعلم وبين �أقرانهم العاديين ل�صالح الأطفال العاديين.
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Abstract  
The interest in childhood at this present time is an interest 

in the future,so it is necessary to study everything that children go 
through at this stage. The lack of vocal awareness that characterizes 
those with learning difficulties، whose impact can be reduced and 
taken care of during the kindergarten stage، through early diagnosis 
in These children are at risk of learning difficulties. Therefore، the 
current study aimed to identify the level of phonemic awareness 
of kindergarten children who are at risk of learning difficulties and 
their normal peers، and to identify the differences in their phonemic 
awareness level by applying the level of phonemic awareness to 
them. The study sample consisted of 60 boys and girls Of those at 
risk of learning difficulties and 60 normal children at the second level 
of kindergarten in kg2 kindergarten in Dakahlia Governorate. They 
were divided into two equal groups and the Stanford-Binet test and 
the rapid neurological survey test prepared by Abdel Wahab Kamel 
(2007) and the pre-academic skills battery for kindergarten children 
prepared by Adel Abdullah were used (2006) The results of the study 
revealed the differences in the level of phonemic awareness between 
children at risk of learning difficulties and their general peers. I owe 
it to the common children.    
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مقدمة 
تعت�ب�ر مرحلة ريا�ض الأطفال حا�سمة في حياة الفرد لأنها تعد حجر الأ�سا�س 
الذي ينبئ عليه باقي المراحل المدر�سية وفي هذه الفترة يكون نمو الطفل �سريعا في �شتى 
المج���الات وخا�صة في مجال نمو مفه���وم الطفل عن ذاته ب�أبعادها الج�سمية والنف�سية 
ولااجتماعي���ة مم���ا ي�ساعده على التكي���ف ال�سليم مع ذاته )ه���دى النا�شف، 2008، 9(، 
ويع���د مجال �صعوبات التعلم بمثابة فئ���ة جديدة ن�سبيا من تلك الفئات التي ت�ضمها 
التربية الخا�صة، ومع ذلك فهي تعتابرلآن �أكبر فئة من هذه الفئات حيث ت�ضم �أكثر 
م���ن ن�ص���ف عدد الأطفال الذين يتم قبوله���م في التربية الخا�صة، و�إن كانت �صعوبات 
التعلم تعتمد في الأ�سا�س علي وجود محتوي �أكاديمي معين ي�صعب علي الطفل �أن ي�صل 
بم�ستوي تح�صيله فيه �إلي ما يوازي ن�سبة ذكائه التي عادة ما تقع في الم�ستوي العادي 
ف�إن الأمرلا يكون كذلك في مرحلة ما قبل المدر�سة حيث لا يوجد ذلك المحتوي الذي 
نتحدث عنه، ولكن توجد تلك المهارات قبل الأكاديمية التي يمكن من خلالها التنب�ؤ 
�إلي ح���د كب�ي�ر بما يمك���ن �أن تنبيءالأمور �إليه بع���د ذلك )عادل عب���دالله،2006،48( .
ي���ري  كم���ا   Phonological awareness ال�صوت���ي  الوع���ي  ويع���رف   
تورجي�س�ي�ن Torgesen (2001) ب�أن���ه قدرة الطف���ل على �أن يفهم �أن تدفق الحديث 
وت�سل�سل���ه يمك���ن �أن يت���م تجزئت���ه لوح���دات �صوتي���ة �أ�صغ���ر كالكلم���ات �أو المقاط���ع �أو 
الفونيم���ات وعل���ى ه���ذا الأ�سا����س ي�صب���ح الطف���ل ال���ذي تواجه���ه �صعوب���ات في تجزئ���ة 
الكلم���ات �إلي مكوناته���ا ال�صوتي���ة �س���وف ي�ص���ادف م�ش���كلات جم���ه في الق���راءة )عادل 
عبدالله ،و�صافيناز كمال،2000 -286 -287(، وي�ساعد تعلم الوعي ال�صوتي في المرحلة 
المبكرة على القراءة المبكرة والحد من �إحتمال التعر�ض لخطر �صعوبات القراءة حيث 
�أ�ش���ار ويل�س���ون ولي�سوك����س )2001( �إلى �أن ا�ستم���رار العج���ز في التمك���ن م���ن العمليات 
ال�صوتية خلال المراحل المبكرة يقود ب�شكل حتمي لل�ضعف في مهارات الوعي ال�صوتي 

بالإ�ضافة �إلى الدخول في دائرة �صعوبات القراءة .
كذل���ك لابد م���ن لااهتمام با�ستخدام �إ�ستراتيجي���ات تدري�س ت�ساعد على �إدارة 
انتب���اه الأطف���ال بما يمكنهم من الم�شارك���ة لتهيئة موقف التدري����س بالإ�ستراتيجيات 
التدري�سي���ة المنا�سب���ة حيث �أن تق���ديم �إ�ستراتيجيات تدري�س مث�ي�ره يزيد من ت�شغيل 
الم���خ للمعلوم���ات المقدمة كما تنمو القدرات و المهارات العقلي���ة ومن ثم ينمو التفكير 

)�أنور الم�صري،2012، 241(.
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م�شكلة البحث 
ب���د�أ �شع���ور الباحث���ان بالم�شكلة م���ن �أن وجود �صعوب���ة في الوع���ي ال�صوتي لدي 
�أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم يعد بمثاب���ة عجز حقيق���ي �أمام 
الطالب للو�صول �إلى م�ستوى متوازن في القراءة فيما بعد مثل �أقرانه العاديين ،كما 
�أ�ش���ارت بع����ض الدرا�س���ات �إلى وج���ود علاقه ارتباطي���ة بين الطلاب ا�ضط���راب الوعي 
ال�صوت���ي وخط���ر �صعوبات القراءة ومنه���ا بحث �أمين �أبو من���دل )2018( وبحث عزاز 
زه�ي�ر)2017( وبح���ث عبير طو�سون )2016( فقد �أ�ش���ارت الدرا�سات التي �أجريت على 
الوع���ي ال�صوت���ي ل���دي �أطف���ال الرو�ضة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعل���م �إلى وجود 

�أخطاء مختلفة في قراءة بع�ض الأطفال ومن هذه الأخطاء ما يلي : 
• �صعوبة التمييز بين الأ�صوات و الكلمات المت�شابهة 	
• �صعوبة ف�صل الكلمات �إلى وحدات �صوتية 	
• �صعوب���ة تجمي���ع الأ�صوات لتكوي���ن كلمات �أو حذف �أو �إ�ضاف���ة �أ�صوات �إلى الكلمة 	

وما ينجم عن هذه الم�شكلات من �آثار �سلوكية و نف�سية واجتماعية

وللت�أك���د م���ن حج���م الظاه���رة والوق���وف عل���ى م���دى خطورتها ق���ام الباحثان 
بالق���راءة ولااط�ل�اع عل���ى �أدبيات البح���ث والدرا�س���ات ال�سابق���ة التي �أ�ش���ارت �إلى هذه 
الم�شكل���ة وكذل���ك �أطل���ع الباحثان علي العديد م���ن الدرا�سات التي �أ�ش���ارت �إلى �ضرورة 
لااهتم���ام بالتدخ���ل المبك���ر للحد م���ن خطر �صعوب���ات التعلم ب�صفة عام���ة و �صعوبات 
الق���راءة ب�صف���ة خا�صة وتنمية الوعي ال�صوت���ي لما له من دور كبير في تح�سين القراءة 
ومن هذه الدرا�سات  بحث ريحاب م�صطفى )2018( وبحث خالد زايد)2014( وبحث 

. )Mann & foy،70،2007( وبحث فوي ومان )على ريان )2013
ا�ضط���راب  ب�ي�ن  ارتباطي���ة  علاق���ة  وج���ود  �إلي  الدرا�س���ات  بع����ض  و�أ�ش���ارت 
الوع���ي ال�صوت���ي وخط���ر التعر����ض ل�صعوب���ات الق���راءة لاحق���ا منه���ا بح���ث �أم�ي�ن �أبو 

مندل)2018(،وبحثعزاز زهير)2017(،وبحث عبير طو�سون)2016 (0
وتب�ي�ن للباحث���ان م���ن كل ما�سب���ق �أهمية التع���رف علي م�ست���وي الوع���ي ال�صوتي لدي 
�أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعل���م. ويمك���ن �صياغ���ة م�شكل���ة البحث في 

ال�س�ؤالين التاليين:
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11 م���ا م�ست���وي الوع���ي ال�صوتي ل���دي �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات .
التعلم و�أقرانهم العاديين؟

22 ما م�ستوي الوعي ال�صوتي بين البنين والبنات من �أفراد العينة؟.

�أهداف البحث
هدفت هذه البحث �إلي :

11 التع���رف عل���ي م�ست���وي الوعي ال�صوت���ي لدي �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخطر -
�صعوبات التعلم و�أقرانهم العاديين.

22 التعرف علي الفروق بين الجن�سين .-

�أهمية البحث
تكم���ن �أهمي���ة البحث الحالية في �أنها �ألقت ال�ض���وء علي م�ستوي الوعي ال�صوتي لأطفال 
الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعل���م و�أقرانهم العاديين ويمكن تو�ضي���ح �أهمية البحث 

من خلال �شقيها النظري والتطبيقي0

�أ- الأهمية النظرية للبحث:
• �ست�ضيف هذه الدرا�سة عددا من الأبعاد المعرفية المتعلقة ب�صعوبات التعلم .	
• �إن لااهتم���ام بالأطف���ال في ه���ذه المرحل���ة م���ن ��شأن���ه �أن ي�ؤثر �إيجابا عل���ى حياتهم 	

الأكاديمية الم�ستقبلية.
• الت�أكي���د عل���ى �أهمي���ة الوع���ي ال�صوت���ي ل���دي �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخطر 	

�صعوبات التعلم.

ب-الأهمية التطبيقية للبحث:
• يمكن �أن ت�سهم البحث الحالية في م�ساعدة المعلمين و�أولياء الأمور والمتخ�ص�صين 	

و�أ�صحاب القرار في هذا ال��شأن من و�ضع حلول لتحقيق م�ستوي متوازن في الوعي 
ال�صوتي بين الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم و�أقرانهم العاديين.

• التع���رف عل���ى م�ست���وي الوعي ال�صوت���ي لدي �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخطر 	
�صعوبات التعلم و�أقرانهم العاديين.
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م�صطلحات البحث:

Learning Disabilities صعوبات التعلم�

 National Jointتبني الباحثان تعريف اللجنة الوطنية الم�رتشكة ل�صعوبات التعلم
:.Committee For Learning Disabilities (NJCLD)

تع���د �صعوب���ات التعلم بمثابة م�صطلح عام ي�شير �إلى مجموعة غير متجان�سة 
م���ن لاا�ضطراب���ات الت���ي تظهر على هيئ���ة �صعوب���ات ذات دلالة في اكت�س���اب وا�ستخدام 
الق���درة عل���ى لاا�ستم���اع �أو التح���دث، �أو الق���راءة، �أو الكتاب���ة، �أو التفك�ي�ر، �أو الق���درة 
الريا�ضي���ة �أي الق���درة عل���ى �إج���راء العملي���ات الح�سابي���ة المختلف���ة  ، وتع���د مث���ل هذه 
لاا�ضطراب���ات جوهرية بالن�سبة للفرد ويفتر�ض �أن تحدث  له ب�سبب حدوث اختلال 
في الأداء الوظيفي للجهاز الع�صبي المركزي ،وقد تحدث في �أي وقت خلال فترة حياته 
، وقد تحدث م�شكلات في ال�سلوكيات الدالة علي تنظيم الذات ، والإدراك لااجتماعي 
�إلي جان���ب �صعوب���ات التعلم ، ولكن مثل هذه الم�شكلات لا تمثل ولا تعتبر �صعوبة من 

�صعوبات التعلم )دانيال هالاهان، وجيم�س كوفمان،2008 ،321(.

 Children At Risk for Learning الأطف�ال المعر�ض�ون لخط�ر �ص�عوبات التعل�م
:Disabilites

الأطف���ال الذي���ن ت�ص���در عنه���م �سلوكي���ات تنب���يء ع���ن احتم���ال تعر�ضه���م م�ستقب�ل�ا 
ل�صعوب���ات التعل���م حي���ث يج���دون م�شكل���ة في القي���ام بتجهي���ز المعلوم���ات ال�صوتي���ة �أو 
الفونولوجية �أثناء �إلتحاقهم بالرو�ضة مما ي�ؤدي فيما بعد �إلي �أن يعاني الطفل من 

�صعوبات في التعلم )عادل عبدالله ،2006(.

: Kindergarten Children أطفال الرو�ضة�
 ه���م الأطف���ال الذي���ن ي�ت�اروح عمره���م م���ا ب�ي�ن)5-6( �سن���وات، ويلتحق���ون ب�إح���دى 
الرو�ض���ات الخا�ص���ة �أو الحكومي���ة، وتقدم له���م برامج تعليمية متنوع���ة ت�ساعدهم في 

النمو من  جميع الجوانب )رافدة الحريري ،2015(.

: Phonological Awareness الوعي ال�صوتي
فه���م الن�س���ق ال�صوتي للغة وذالك في م�ستوي�ي�ن هما م�ستوي الكلمة  وم�ستوي 
الفوني���م �أو ال�ص���وت ويعني م�ست���وي الكلمة قدرة الطفل عل���ي �أن ي�شير �إلي الوحدات 
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الفونولوجي���ة الأكبر وعزل الكلمات منفردة م���ن الحديث و�ضم الأ�صوات التي تكون 
الكلمات وتجزئتها و�إدراك ال�سجع بين الكلمات)عادل عبدالله ،2021(.

حدود البحث
• حدود مكانية:	

اقت�ص���رت البحث علي الرو�ضات التابعة لإدارة ال�سنبلاوين التعليمية وعددهم )134(  
رو�ضة بمحافظة الدقهلية.

• حدود زمانية:	
طبق���ت ه���ذه البح���ث خلال الفترة م���ن  20/ 8 / 2021 �إلي  9/11 / 2021 ولمدة ثلاثة 

�أ�سابيع مت�صلة.

العر�ض النظري  والدرا�سات ال�سابقة
المحور الاول : التعر�ض لخطر �صعوبات التعلم 

�صعوبات التعلم:
 National Joint Committeeتعريف اللجنة الوطنية الم�شتركة ل�صعوبات التعلم

:.)For Learning Disabilities (NJCLD

تع���د �صعوب���ات التعلم بمثابة م�صطلح عام ي�شير �إلى مجموعة غير متجان�سة 
م���ن لاا�ضطراب���ات الت���ي تظهر على هيئ���ة �صعوب���ات ذات دلالة في اكت�س���اب وا�ستخدام 
الق���درة عل���ى لاا�ستم���اع �أو التح���دث، �أو الق���راءة، �أو الكتاب���ة، �أو التفك�ي�ر، �أو الق���درة 
الريا�ضي���ة �أي الق���درة عل���ى �إج���راء العملي���ات الح�سابي���ة المختلف���ة  ، وتع���د مث���ل هذه 
لاا�ضطرابات جوهرية بالن�سبة للفرد ، ويفتر�ض �أن تحدث  له ب�سبب حدوث اختلال 
في الأداء الوظيف���ي للجه���از الع�صب���ي المرك���زي ،وق���د تح���دث في �أي وق���ت خلال فترة 
حيات���ه ، ه���ذا وقد تحدث م�شكلات في ال�سلوكيات الدالة علي تنظيم الذات ، والإدراك 
لااجتماع���ي �إلي جان���ب �صعوبات التعلم ، ولكن مثل هذه الم�شكلات لا تمثل ولا تعتبر 

�صعوبة من �صعوبات التعلم )دانيال هالاهان، وجيم�س كوفمان،2008 ،321(.
 تع���د �صعوب���ات التعل���م من �أك�ث�ر فئات التربي���ة الخا�صة انت�ش���ارا حيث يعاني 
ن�سب���ة كب�ي�رة من الأطف���ال الذين يتمتعون بم�ست���وي طبيعي وقد يك���ون مرتفعاً من 
حي���ث الق���درات ولاا�ستع���دادات الج�سمية والعقلي���ة الح�سية، �إلا �أن مع���دل تح�صيلهم 
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�أق���ل م���ن ذل���ك بكثير وهو م���ا يطلق علي���ه الفرق الوا�ضح ب�ي�ن الإمكان���ات والقابليات 
وبين ما ي�ؤدونه )زيدان ال�سرطاوي وعبد العزيز ال�سرطاوي،2020(، وت�ؤكد الكتابات 
النظري���ة والدرا�سات الأمبريقية في مجال الطفول���ة الأهمية المبا�شرة وغير المبا�شرة 
الت���ي ت�ت�رك ب�صماته���ا على تكوين �شخ�صي���ة الفرد في مراحل حيات���ه المختلفة، وذلك 
ل�ضم���ان الت�أهي���ل ولاا�ستع���داد والتهي����ؤ للحي���اة المدر�سي���ة، وفي �إط���ار تحلي���ل الأط���ر 
النظري���ة التي تناولت الم�شكلات النمائية والأكاديمية للأطفال ب�صفة عامة و�أطفال 
الرو�ضة ب�صفة خا�صة �أكدت ليلى المو�سومي  )2005(�أن الأطفال يواجهون الكثير من 
الم�ش���كلات النمائية والتربوية ولااجتماعية،ومن تل���ك الم�شكلات؛ الم�شكلات المرتبطة 
ب�صعوبات التعلم، وتعد المهارات قبل الأكاديمية بمثابة �أف�ضل الم�ؤ�شرات على م�ستوى 
التعلم اللاحق بالن�سبة للأطفال، كما تعد �أي�ضاً �أف�ضل م�ؤ�شر للدلالة على �صعوبات 
التعل���م الت���ي يمكن �أن يتعر�ض لها طفل الرو�ض���ة، ويرى عادل عبد الله ) 2006- ب ( 
�أن �صعوبات التعلم تعتبر �إحدى فئات التربية الخا�صة �أو فئات غير العاديين بل �إنها 
تعد في الواقع من �أكثر هذه الفئات عدداً، وترتبط هذه ال�صعوبات بالم�ؤ�شرات الدالة 
عل���ى الق�صور في المهارات قبل الأكاديمية لأطف���ال الرو�ضة كم�ؤ�شر ل�صعوبات التعلم، 
وق���د �أك���د وليد ال�سيد وم���راد عي�سى ) 2009 ( �أن وجود تل���ك الم�ؤ�شرات ال�سابقة يمكن 
�أن ت���دل على احتمال ح���دوث م�شكلات �أكاديمية لاحقة للطفل في المرحلة لاابتدائية، 
وه���ذه الم�ؤ�ش���رات تجع���ل م�ست���وى مه���ارات الطفل قب���ل الأكاديمية منخف�ض���ة بدرجة 
ت���دل على الق�ص���ور، وتتمثل هذه المهارات قبل الأكاديمي���ة في: التعرف على الحروف، 
والأرق���ام، والألوان، والأ�شكال، والإدراك والوعي الفونولوجي ومن هنا يكون اتجاهه 

نحو الرو�ضة �سلبياً ويقل اهتمامه بها .

المحور الثاني :الوعي ال�صوتي 

مفهوم الوعي ال�صوتي: 
يق�ص���د بالوع���ي ال�صوتي المعرف���ة بالوح���دات ال�صوتية كما هي ممثل���ة بالر�سم 
الهجائ���ي ،وفهم العلاقات النظامية بين الحروف والفونيمات ،وتجزئة الرموز التي 
تكون  الكلمة ،والقدرة علي التعامل مع الرموز في م�ستوي الكلمة من خلال المزاوجة 
بين نطق الكلمة وتهجئتها ،ويتحقق عن طريق تعري�ض المتعلم للغة ا�ستماعا و�إنتاجا 
،وربطا للقراءة والكتابة ويعتبر الوعي ال�صوتي جزء من ا�ستراتيجيات تعلم القراءة 

في المرحلة الأولية لتعلمها للمبتدئين )ريحاب م�صطفي ،2018(.
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و يعن���ي الق���درة على معرفة �أماكن �إنت���اج الأ�صوات اللغوي���ة وكيفية �إخراج هذه 
الأ�ص���وات والكيفي���ة الت���ي تت�ش���كل فيها ه���ذه الأ�صوات م���ع بع�ضها لتكوي���ن الكلمات، 
الجمل والألفاظ مع القدرة على �إدراك الت�شابه ولااختلاف بين هذه الأ�صوات �سواءً 
ج���اءت هذه الأ�صوات مفردة، �أو في الكلمات والتعبيرات اللغوية المختلفة )عبدال�ستار 
محفوظ ،2010(، كما �أن قدرة الطفل على مزج الأ�صوات �أي تجميع الأ�صوات ببع�ض 
لتكوين كلمات كاملة ذات �أهمية بالن�سبة للتح�صيل في القراءة، فالطفل لابد �أن يقوم 
بربط الأ�صوات معًا لت�شكيل كلمات مثل �أ�صوات )ر، �أ، �س( لتكوين كلمة “ ر�أ�س” على 
�سبي���ل المث���ال )بطر�س حافظ، 2014( وعند التحليل القرائ���ي المبكر دائما مانلج�أ �إلي 
الوع���ي ال�صوتي نظراً للأهمية الأ�سا�سية في ذلك فالخبرة بن�شاطات الوعي ال�صوتي 
لها �أثربارز في القراءة والتجزئة الكلامية عند النطق بها ، فهناك علاقة �سببية بين 
الق���درة القرائي���ة والوع���ي ال�صوتي فهو ركن رئي�سي للنم���و القرائي لدي الأطفال في 
مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة، وبالتالي الأ�سا�س ال���ذي تبني عليه مه���ارات القراءة وكلما 
كان الطف���ل ح�سا�س���اً �أك�ث�ر للأ�ص���وات الت���ي ت�ؤل���ف الكلم���ات كلم���ا تمك���ن م���ن تو�سيع 
دائ���رة ر�صي���د اللغة المكتوب���ة وبالتالي تزيد �سرعته في المه���ارات قبل الأكاديمية )مراد 
عل���ي ،2000( وه���ذا م���ا �أ�ش���ارت �إلي���ة الدرا�سات الآتي���ة، درا�س���ة هوجان، وكات���ز، وليتل         
(Hogan.، Catts.،& little.،2005 ( هدف���ت �إلى تق�ص���ي فاعلي���ة تقيي���م الوع���ي 
ال�صوت���ي في التنب����ؤ بمه���ارة الق���راءة حي���ث �أن الباح���ث وفريقه قام���وا بفح�ص مهارة 
الوع���ي ال�صوت���ي والتعرف على الحروف في مرحلة الرو�ضة، ثم قاموا بفح�ص مهارة 
الوع���ي ال�صوت���ي، وفك رمز الح���رف، وقراءة الكلمات �س���واء ذات المعني �أو بدون معني 
حيث تم تطبيق هذا لااختبار في ال�صف الثاني، ثم الرابع، وكانت عينة البحث تتكون 
م���ن )570( طف�ًا�لً في البح���ث التتبعي���ة للق���راءة ولاا�ضطرابات اللغوية، وق���د �أ�سفرت 
النتائ���ج عن مقدرة مه���ارة الوعي ال�صوتي علي التنب�ؤ بالقراءة في ال�صف الثاني لكن 

فقدت المقدرة علي التنب�ؤ بمهارة القراءة في ال�صف الرابع.

مهارات وم�ستويات الوعي ال�صوتي:
ينق�س���م الوع���ي ال�صوتي �إلى م�ستويين هما م�ستوي الكلمة وم�ستوي الفونيم �أو 
ال�صوت ويعني م�ستوي الكلمة قدرة الطفل علي �أن ي�شير �إلي الوحدات الفونولوجية 
الأك�ب�ر وع���زل الكلم���ات منفردة م���ن الحدي���ث ، و�ضم الأ�ص���وات التي ت�ش���كل الكلمة ، 
وتجزئته���ا ، و�إدراك ال�سج���ع ب�ي�ن الكلم���ات �أما م�ست���وي الفونيم فيعني ق���درة الطفل 
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علي �أن ي�شير �إلي الوحدات الفونولوجية الأ�صغر وتناول الوحدات ال�صوتية المنفردة 
) الأ�ص���وات( داخ���ل الكلمة. وبذالك يت�ضمن الم�ست���وي الأول )م�ستوي الكلمة( ثلاثة 
م�ستوي���ات فرعية هي الوعي بالكلمة ، والوع���ي بالمقاطع ، والوعي بال�سجع والجنا�س 
الإ�سته�ل�الي – باق���ي الكلم���ة �أما الم�ست���وي الثاني ) م�ستوي الفوني���م ( في�ضم الوعي 
الفوني���م لي�صب���ح لدين���ا �أربع���ة م�ستوي���ات فرعي���ة للوع���ي الفونولوجي بحي���ث ي�ضم 
م�ست���وي الكلم���ة والم�ستوي���ات الفرعية الثلاث���ة المت�ضمنة فيه مه���ارات الوعي بالكلمة 
والوع���ي بالمقاطع والوع���ي بال�سجع والوعي ببداية الكلمة وتكملتها والوعي بالبداية 
والو�س���ط والنهاي���ة وال�ش���كل والأر�ضية ويت�ضم���ن الم�ستوي الث���اني ) الرابع الفرعي ( 
وه���و الوع���ي الفونيم���ي مهارات الوع���ي بال�صوت و�ض���م الأ�صوات وتجزئت���ة الأ�صوات 
وح���ذف الأ�ص���وات واللعب بالأ�صوات وه���و مايمكن الطفل من تولي���د كلمات جديدة 

)عادل عبدالله،2021(
وفي �ضوء ما �سبق ف�إن الوعي ال�صوتي يت�ضمن العديد من المهارات التي يمر بها 
المتعلم وت�ؤدي هذه المهارات دورًا كبيًرا في تعلم و�إتقان المهارات قبل الأكاديمية لأطفال 
الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم وهذا ما�أ�شارت �إليه بع�ض الدرا�سات ومنها 
درا�س���ة مج���دي محم���د ال�شح���ات)2012( الت���ي هدفت �إلي قيا����س �أثر مه���ارات الوعي 
ال�صوت���ي في التع���رف علي الكلم���ات لدي الأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوب���ات التعلم 
وق���د �أ�ش���ارت نتائ���ج البح���ث �إلي وجود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ستوي 0،01 
ب�ي�ن التلامي���ذ العاديين وذوي �صعوب���ات التعلم في الوعي ال�صوت���ي ل�صالح التلاميذ 
العادي�ي�ن ، كم���ا �أ�ش���ارت البح���ث �إلي وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة عن���د م�ستوي  
0،01 ب�ي�ن التلامي���ذ العاديين وذوي �صعوبات التعل���م في التعرف علي الكلمات ل�صالح 
التلامي���ذ العادي�ي�ن، كم���ا �أ�ش���ارت نتائج البح���ث �إلي وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية 
عن���د م�ست���وي 0،01بين درج���ات القيا�سين القبلي والبع���دي للمجموعة ذوي �صعوبات 
التعلم ل�صالح القيا�س البعدي في الوعي ال�صوتي والتعرف علي الكلمات، وقد �أ�شارت 
درا�س���ة محم���د غنيم���ي )2016( هدف���ت �إلى تع���رف  م�ست���وى الوع���ي الفونيم���ي لدى 
�أطف���ال ال�صف الأول الإبتدائي المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم و�أقرانهم العاديين، 
و�أظه���رت نتائ���ج البح���ث وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن الأطف���ال العادي�ي�ن 
و�أقرانه���م المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم بال�ص���ف الأول لاابتدائ���ي على مقيا�س 

الوعي الفونيمي ل�صالح العاديين .
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ويت�ض���ح من العر�ض ال�ساب���ق لتلك الدرا�سات �أن الوعي ال�صوتي لها �أثر كبير 
في تنمي���ة مه���ارات الق���راءة لاحقاً، و�أك���دت النتائج على قدرة مه���ارات الوعي ال�صوتي 
عل���ى التنب����ؤ بالقراءة، وه���و الأمر الذي يجعل ق�صور مهارات الوع���ي ال�صوتي م�ؤ�شر 

قوي لتعر�ض طفل الرو�ضة لخطر �صعوبات التعلم.

وفي �ضوء العر�ض ال�سابق لمفهوم الوعي ال�صوتي، يمكن �إ�ستخلا�ص النقاط التالية:
• يركز الوعي ال�صوتي على �سمع الأطفال و�إ�ستخدام �أ�صوات اللغة. 	
• الوعي ال�صوتي هو �إدراك بنية الكلمة من �أ�صوات وفونيمات ومقاطع �صوتية.	
• الوع���ي ال�صوت���ي يت�ص���ل بتعلي���م الجان���ب ال�صوت���ي للكلم���ات �أكثر م���ن لااهتمام 	

بالتركيز على معاني الكلمات.
• الوع���ي ال�صوت���ي لي����س مه���ارة واحدة، ب���ل مجموعة م���ن المه���ارات الفرعية التي 	

ت�ساعد في تعليم مهارات القراءة. 
• الوعي ال�صوتي يتدرج من حيث ال�صعوبة، حيث يبد�أ بمعرفة الأ�صوات المنف�صلة، 	

فتركي���ب الأ�ص���وات المكون���ة للكلمة، ثم الق���درة على تجزئة الكلم���ة �إلى وحداتها 
ال�صوتية.

• تنمية مهارات الوعي ال�صوتي ينبغي �أن تبد�أ في مرحلة ريا�ض الأطفال، حتى لا 	
يتعر�ض الطفل لخطر �صعوبات القراءة في المراحل التالية.

المحور االثالث: �أطفال الرو�ضة المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم
يمثلون فئة غير متجان�سة من الأطفال معامل ذكاءهم متو�سط على الأقل لا 
ي�ستفي���دون من �أ�ساليب التعلم العادية داخ���ل الف�صل المدر�سي مما يترتب عليه فيما 
بعد ق�صور في تعلم المواد الدرا�سية المختلفة لذلك يلاحظ المعلمون والآباء انخفا�ض 
م�ستواه���م التح�صيل���ي الفعلي عن تح�صيلهم المتوق���ع ولا يعانون من حرمان بيئي �أو 

ا�ضطرابات انفعالية )عادل عبد الله،2012(.
كم���ا ي�شير )عادل عبدالله ،2006( �أن هناك العديد من الخ�صائ�ص والم�ؤ�شرات 
الت���ي يمث���ل الق�صور فيه���ا لب وجوهر تل���ك ال�صعوبات الت���ي تواجه �أطف���ال الرو�ضة 

المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم:
1- يجد الطفل م�شكلة في معرفة الألوان الأ�سا�سية والتمييز بينها.

2- لي�س بمقدور الطفل �أن يميز بين اللون الغامق والفاتح .
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3- تمثل درجات اللون الواحد م�شكلة له .
4- لي�س ب�إمكانه �أن يعرف حتي لونين اثنين فقط .

5-لايتمكن من معرفة الأ�شكال المختلفة .
6-غير قادر علي �إدراك الت�شابه ولااختلاف بين الأ�شكال .

7- تواجهه م�شكلة في التمييز بين الأ�شكال المفتوحة والمغلقة.
8-غالباً ما يجد �صعوبة في القيام بعملية العد.
9- يجد �صعوبة في معرفة الحروف الهجائية.

10- يجد �صعوبة في تجزئة الكلمة �إلي وحداتها ال�صوتية الأ�صغر.
11-لايتمكن من ربط الحرف الهجائي بال�صوت الذي يدل عليه.

12-غيرقادرعلي تجزئة الجملة �إلي كلمات.
13-لايمكنه النطق بالمقاطع التي تت�ضمنها الكلمة.

14- من ال�صعب عليه �إدراك �أن الجملة يمكن تجزئتها �إلي وحدات �صوتية �أ�صغر.
15- يجد �صعوبة في ربط �أكثرمن مقطع واحد حتي تتكون الكلمة 0

ويري جريف�ي�ن ولوندي-بون�س )Griffin & Lundy-Ponce)2003 كما 
في ع���ادل عبدالله)2006-�أ( �أن المه���ارات قبل الأكاديمية تعد بمثابة مهارات الإ�ستعداد 
�أو الأهب���ة للمدر�س���ة تع���د �ضرورية للأطفال حي���ث يعتمد �أد�اؤه���م في المدر�سة بدرجة 
كبيرة علي هذه المهارات حيث يلتحقون بالمدر�سة دون �أن يكونوا م�ستعدين لذلك وهو 
الأمر الذي يزيد من ن�سبة ف�شلهم فيها لأن الق�صور في تلك المهارات يجعلهم عر�ضه 
ل�صعوب���ات التعل���م ،ولذا ف����إن عدم تناول �أوج���ه الق�صور في هذه المه���ارات وعلاجها في 
�سن مبكرة من ��شأنه �أن يزيد الفجوة في التح�صيل بين ه�ؤلاء الأطفال وبين �أقرانهم 
الذي���ن لا يعان���ون م���ن �أوج���ه الق�ص���ور في مث���ل ه���ذه المهارات، وق���د �أكدت بح���ث عادل 
عبدالله )2006(علي ذلك حيث ركزت علي الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم 
وهدف���ت �إلي التع���رف عل���ي م�ست���وي بع�ض العملي���ات المعرفية ل���دي �أطف���ال الرو�ضة 
المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوبات التعلم قيا�س���اً ب�أقرانهم العاديين وذلك في كل من الإنتباه 
والإدراك والذاك���رة وهويفيد في الإكت�شاف المبكرل�صعوبات التعلم وقد طبقت البحث 
عل���ي عين���ة م���ن �أطفال الرو�ضة وقد ا�سف���رت النتائج  عن وجود ف���روق دالة �إح�صائياً 
ب�ي�ن �أطف���ال الرو�ض���ة المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعل���م و�أقرانهم العادي�ي�ن ل�صالح 

الأطفال العاديين  . 
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وينبغ���ي �إذا م���ا �أردن���ا �أن نق���وم بعلاج تل���ك ال�صعوبات �أن ننتظ���ر حتى الن�صف 
الث���اني م���ن ال�سن���ة الثاني���ة بالرو�ضة ثم ن�ش���رع في ذلك حتى نتيح للطف���ل فر�صة كي 
ينم���و وتظه���ر علي���ه �أثار النمو ونكون م���ن ناحية �أخري قد �أتحنا ل���ه الفر�صة لمرحلة 
الرو�ضة كي ت�ؤثر في الطفل وفي ال�سلوكيات التي ت�صدر عنه )عادل عبد الله 2006-ب(0 

فر�ضا البحث 
 بع�د الاطالع عل�ى الأطر النظري�ة ونتائج الدرا�س�ات ال�س�ابقة تم �ص�ياغة فرو��ض البحث 

الحالية على النحو التالي: 
 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات درج���ات الأطف���ال المعر�ض�ي�ن -11

لخط���ر �صعوبات التعلم و�أقرانهم العادي�ي�ن على مقيا�س الوعي ال�صوتي ل�صالح 
الأطفال العاديين .

لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطات درجات  البن�ي�ن والبنات من  -22
الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوبات التعلم عل���ى مقيا�س الوع���ي ال�صوتي وفقاً 

لمتغير الجن�س.

منهجية البحث
تمهيد   

يتناول هذا الف�صل �أهم الإجراءات التي تم القيام بها لتحقيق �أهداف البحث، والتي 
تمثل���ت في اختي���ار الأطفال الم�شارك�ي�ن في البحث، والأدوات المطبق���ة عليهم، ومبررات 
اختياره���ا وخ�صائ�صه���ا ال�سيكومترية من �صدق وثبات، وكيفية تطبيق تلك الأدوات، 
بالإ�ضافة �إلى الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في معالجة البيانات التي تم الح�صول 

عليها وتعر�ض الباحثة لهذه الخطوات كالتالي:

: منهج البحث  �أولًا
اتبعت البحث الحالية المنهج الو�صفي الذي يعتمد علي بحث الواقع �أو الظاهرة كما هي 
في المي���دان وي�صفه���ا و�صفا دقيقا وتم ا�ستخدام طريقة المجموعتي المتكافئتين وهما:

مجموعة الأطفال العادين: تم تطبيق مقيا�س الوعي ال�صوتي.

مجموعة الأطفال المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم: تم تطبيق مقيا�س الوعي ال�صوتي.
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ثانيًا: عينة البحث
تكونت عينة البحث من )60(  طفلا وطفله من  الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات 
التعلم  و)60( طفلا وطفله من  الأطفال العاديين بمرحلة ريا�ض الأطفال بالمدار�س 
الإبتدائية بمحافظة الدقهلية يتراوح عمرهم الزمني بين 5 الى 6 �سنوات وتم تحقيق 
التكاف�ؤ بينهم من حيث الم�ستوى لااجتماعي ولااقت�صادي وم�ستوى الق�صورفي مهارة 

الوعي ال�صوتي.
خطوات اختيار عينة البحث 

   تم اختيار الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم وفقًا للخطوات التالية: 
-	 قام���ت المعلم���ات بتر�شي���ح ع���دد م���ن الأطف���ال الذي���ن تنطب���ق عليه���م خ�صائ����ص 

الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم، وذلك وفقًا لبطاقات تر�شيح الأطفال 
المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم التي تم �إعدادها لهذا الغر�ض. 

-	 تم ملاحظة ه�ؤلاء الأطفال داخل قاعات الن�شاط وخارجها.
-	 تم تطبي���ق اختب���ار ذكاء �ستنافورد - بيني���ه وتم ا�ستبعاد جميع الحالات التي تقل 

�أو تزيد م�ستوي ذكائها عن المتو�سط.
-	 تم تطبي���ق �أن�شط���ة اللع���ب المقنن���ه عليه���م، ث���م بطارية المه���ارات قب���ل الأكاديمية 

لمعرفة هل هناك تباعد بين م�ستوى الأداء وم�ستوى الذكاء.
-	 تم تطبيق اختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع )تعريب عبد الوهاب كامل1999(، 

وتم اختيار الأطفال الذين ح�صلوا على �أعلى من 50 درجة.
-	 تم اختيار العينة من الأطفال الذين لا يعانون من �أى �إعاقات �أو م�شكلات، �سوي 

الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم.
-	 تم ا�ستبعاد الأطفال كثيري الغياب وغير الملتزمين من العينة.
-	 تم ا�ستبعاد الأطفال الذين لم يوافق �أولياء �أمورهم على تطبيق المقيا�س.
-	 تم تق�سيم �أفراد العينة ع�شوائيا �إلى مجموعتيْن مت�ساويتيْن ومتكافئتي الأولي 

الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم والثانية الأطفال العاديين. 
التكاف�ؤ بين �أفراد المجموعتيْن    

  تم �إج���راء التكاف����ؤ ب�ي�ن المجموعتين الأطف���ال العاديون والأطف���ال المعر�ضون لخطر 
�صعوبات التعلم في كلٍّ من، العمر الزمني ومعامل الذكاء )مقيا�س �ستنافورد – بينيه(، 
والألع���اب المقنن���ة،  والم�س���ح النيرولوج���ي ال�سري���ع ، وبطارية المهارات قب���ل الأكاديمية 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( ج2 �أبريل 2022 مجلة التربية الخا�صة

 62 

) الوع���ي الفونولوج���ي والتع���رف عل���ى الح���روف ، والتعرف عل���ي الأرق���ام، والتعرف 
عل���ى الأل���وان، والتع���رف على الأ�شكال والدرج���ة الكلية( والنتائ���ج مو�ضحة كما يلي:

جدول)1( 
الفروق بين متو�سطات درجات مجموعة الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم ومجموعة 

الأطفال العاديين في كل من :العمر الزمنين والذكاء والم�سح النيرولوجي والدرجة الكلية 
للمهارات قبل الأكاديمية) ن1 =ن2 =60 ( . 

الدلالة ت ع م المجموعة  المتغيرات

غير دالة 1,654
0,503

0,490

5,47

5,62

العاديون

المعرضون للصعوبات
العمر الزمني

غير دالة 0,135
2,797

2,624

95,35

95,28

العاديون

المعرضون للصعوبات
الذكاء

غير دالة 0,946
2,381

2,813

30,08

30,53

العاديون

المعرضون للصعوبات

 المسح

النيرولوجي

غير دالة 0,404
2,551

2,415

56,03

56,22

العاديون

المعرضون للصعوبات

 المهارات قبل

الأكاديمية

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع قيم "ت" غ�ي�ر دال���ة �إح�صائيا، وه���ذا يعني �أن 
الف���روق ب�ي�ن متو�سط���ات درج���ات ) مجموع���ة الأطف���ال المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات 
التعل���م ومجموع���ة الأطفال العاديين ( في كل من : الذكاء ، والوعي ال�صوتي ، والم�سح 
النيرولوجي ،والدرجة الكلية للمهارات قبل الأكاديمية غير دالة �إح�صائياً، مما يدل 

علي تكاف�ؤ المجموعتين في هذه المتغيرات.

ثالثا: �أدوات البحث
تطلّب لتحقيق �أهداف البحث ا�ستخدام بع�ض الأدوات والمقايي�س الآتية:

11 اختبار �ستنافورد للذكاء بنيه ال�صورة الخام�سة )تقنين: محمود �أبو النيل ،2011(.-
 ا�ستخدم���ت البحث مقيا�س �ستانفورد- بنيه للذكاء ال�صورة الخام�سة للت�أكد من 
�أن الأطفال عينة البحث يتمتعون بن�سبة ذكاء متو�سطة �أو �أعلي من المتو�سط ،للتحقق 
من ا�ستبعاد �أي حالات تعاني من �أي ن�سبة من الإعاقة العقلية ،�أظهر المقيا�س ارتباطا 
عاليا ودلاا بالعديد من مقيا�س الذكاء الكلا�سيكية مثل ال�صورة الرابعة من مقيا�س 
�ستنافورد بنيه ،واختبار وك�سلر لقيا�س ذكاء الأطفال والرا�شدين ،واختبارات وودكوك 
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– وجون�سون لقيا�س القدرات المعرفية ولقيا�س الإنجاز وهي ارتباطات تراوحت بين 
)0.90و 0.66( بالإ�ضاف���ة �إلي ه���ذه الإرتباط���ات المرتفع���ة بمقايي����س ال���ذكاء الأخرى 
ذات الم�صداقي���ة المرتفع���ة فق���د عمد روي���د �إلي �إظه���ار ال�صدق العامل���ي للمقيا�س من 
خ�ل�ال التحلي���ل لعاملي التوكيدي لأداء عينة التقن�ي�ن في المراحل العمرية الرئي�سية                 
)2-6 ،6 -10 ، 11 – 17، 16-51، 50 فماف���وق( تم ح�س���اب �ص���دق التق�سي���م الن�صف���ي 
المع���دل بمعادله �سبيرمان للمقايي�س الكلي���ة والفرعية في المقيا�س، ووجد �أن متو�سط 
معام���ل ثب���ات المقيا����س ال���كل كان ي�ت�اروح ب�ي�ن 0.89و 0.84 في ح�ي�ن �أن معام���ل ثب���ات 
المقيا����س ال���كل كان ي�ت�اروح ب�ي�ن 0.97 و 0.98 والمقيا�س المخت�ص���ر 0.91 وت�شابهت هذه 
النتائج مع نتائج درا�سات الثبات التي تمت بطريقة �إعادة التطبيق علي فئات عمرية 
مختلف���ة حي���ث تراوحت معاملات الثب���ات بين 0.76 و 0.93 في �سن 6-20، وبين 0.95و 

0.75 في �سن 21- 59 وبين 0.77و 0.95 في �سن 60 عاما �أو يزيد.

22 �أن�شطة لعب مقننة للأطفال )�إعداد وتقنين عادل عبد الله محمد، 2006�أ(-
            وتتمث���ل ه���ذه الألع���اب في مكعبات مختلفة الألوان عليها �أرقام، و�ألوان، و�صور، 

و�أ�شكال، وحروف ويمكن تو�ضيح ذلك كما يلي:
�أ-         لوحة الحروف:

يمك���ن ا�ستخ���دام لوحة خ�شبية تت�ضمن الحروف الهجائية جميعها وذلك من 
الأل���ف �إلي الي���اء بحي���ث نطلب م���ن الطفل �أن يتع���رف علي هذه الح���روف فرادي �أي 
يتع���رف عل���ي كل منه���ا علي حدة ولي�س �شرط���ا �أن يتعرف عليه���ا بالترتيب لكن المهم 
�أن يح���دد كل ح���رف منها ب�شكل �صحيح وان يتعرف عليها جيدا ويح�صل الطفل علي 
ن�ص���ف درج���ة في مقابل كل حرف يدركه �إدراكا �صحيحا ف�لاض عن درجة واحدة فقط 

مقابل تناوله ال�صحيح للوحة وحفاظه عليها.
ب-    الأ�شكال:

           يتم اللجوء �إلي بع�ض الأ�شكال الخ�شبية والبلا�ستيكية التي ت�ضم في واقع الأمر 
خم�س���ة �أ�ش���كال �أ�سا�سي���ة هي المثل���ث والمربع والم�ستطي���ل والدائرة والمكع���ب ويطلب من 
الطف���ل �أن يتع���رف علي كلا منها عندما نقوم بتقديمه���ا له واحدة فواحدة �أو عندما 
نطل���ب من���ه �أن يح�ض���ر هذا ال�ش���كل او ذاك لنا وفيم���ا يتعلق بالدرج���ات التي يح�صل 

الطفل عليها ف�إنه يح�صل علي درجة واحدة حال �إدراكه ال�صحيح لهذا ال�شكل.
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ج-   المكعبات :
         يتم اللجوء �إلي المكعبات المعروفة ذات الألوان المختلفة والتي تعد في واقع الأمر 
م���ن اه���م �ألع���اب الأطف���ال في هذا ال�س���ن ويمكننا �أن نق���وم با�ستخدام تل���ك المكعبات في 

�سبيل تحقيق الأهداف التالية:
11 التحقق من �إدراك الطفل للأرقام �أو الأعداد.-
22 التحقق من �إدراك الطفل للألوان.-
33 التحقق من الإدراك الفونولوجي للكلمات من جانب الطفل. وبالن�سبة للأعداد -

يجب �أن نقوم باختيار تلك المكعبات التي تت�ضمن لااعداد من 1-10 بحيث يطلب 
م���ن الطف���ل �أن يتع���رف علي هذه الأع���داد فرادي ولي�س �شرط���ا �أن يتعرف عليها 
بالترتي���ب لك���ن المهم �أن يحدد كل رقم منها ب�ش���كل �صحيح ويح�صل الطفل علي 

درجة واحدة مقابل كل رقم منها ب�شكل �صحيح.

د-   الألوان:
         يج���ب �أن نحر����ص عل���ي وج���ود مكعب���ات بمختل���ف الأل���وان ) الأبي����ض – الأ�سود 
– البنف�سجي-البرتقالي- البمبي( �أما فيما يتعلق بالدرجات  الأخ�ضر  – الأحمر- 

فيح�صل الطفل علي درجة واحدة عند �إدراكه لكل لون .

�أم���ا فيم���ا يتعلق بالوع���ي الفونولوجي للكلم���ات والذي يق���وم في الأ�سا�س علي 
�إدراك �أن مج���ري الحدي���ث �أو الجمل���ة تت�ضمن وح���دات �أ�صغر ينبغي عل���ي الطفل �أن 
يدركه���ا جي���دا فيمكنن���ا �أن نطل���ب من الطف���ل �أن يم�س���ك بالمكعب علي ال�ص���ورة التي 
توج���د في �أح���د جوانب���ه ونطل���ب من���ه �أن يق���وم بما يلي بح�س���ب ما نطل���ب منه بحيث 
يت���م ذل���ك في خطوات متدرجة وقد تم اللجوء �إلى ا�ستخ���دام هذه الألعاب للت�أكد من 
وج���ود ق�ص���ور في تلك المهارات لدى �أولئك الأطفال الذين قامت المعلمات بتر�شيحهم 
عل���ى �أنهم من الأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم، وذلك قبل تطبيق بطارية 

المهارات قبل الأكاديمية عليهم.

3- مقيا�س الم�سح النيورولوجي ال�سريع 
)مارجريت موتي، هاولد �سيزلنج، نورما �سبالدينج 1978، 

        Quick Neurological Screening Test )2007( تعريب عبد الوهاب كامل
�أعد هذا المقيا�س (Mutti et al.،1978( وعربه وقنّنه على البيئة الم�صرية عبد 
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الوهاب كامل )1999(، ويُعد و�سيلة لر�صد الملاحظات المو�ضوعية عن التكامل النيورولوجي 
في علاقت���ه بالتعل���م، ويت�ضمن لااختبار �سل�سلة من المهام المخت�صرة الم�شتقة من الفح�ص 
النيورولوج���ي للأطف���ال، حيث ي�شتمل على �سل�سلة مكونة من 15 مهمة مخت�صرة تقدم 
للأطف���ال وهى مه���ارة اليد –التعرف على ال�شكل وتكوينه- التع���رف على ال�شكل براحة 
الي���د- تتب���ع العين لم�سار حركة الأ�شياء- نماذج ال�صوت- الت�صوي���ب ب�إ�صبع على الأنف – 
دائ���رة الإ�صب���ع والإبه���ام – لاا�ستث���ارة التلقائي���ة المزدوجه لليد والخ���د – العك�س ال�سريع 
وحركات اليد المتكررة- مد الزراع والأرجل – الم�شى بالترادف –الوقوف على قدم واحدة 

– الوثب- تمييز اليمين والي�سار- ملاحظات �سلوكية �شاذة �أي غير منتظمة.
  �أمّ���ا ع���ن الدرج���ة الت���ي يح�صل عليه���ا الطف���ل في لااختبار فهي �إم���ا �أن تكون 
درج���ة مرتفعة)كلي���ة( تزيد ع���ن)50( وتو�ضح بالتالي ارتفاع معان���اة الطفل �أو درجة 
عادي���ة )25( ف�أق���ل وت�شير هذه الدرجة �إلى ال�سواء نيرولوجيًّا ف�ًالض عن درجة تمتد 
م���ن)26-50( وت���دل على وجود احتمال لتعر�ض الطفل لا�ضط���راب في المخ �أو الق�شرة 
المخي���ة ي���زداد بزي���ادة تل���ك الدرج���ة، والدرج���ة العادي���ة يمك���ن �أن ت�ؤك���د عل���ى �سلامة 
الطف���ل النيورولوجي���ة، بينم���ا ت�ش�ي�ر الدرجة المرتفع���ة للطفل على ه���ذا المقيا�س �إلى 
ارتفاع لاا�ضطراب في الخ�صائ�ص النيورولوجية، وقد قام معرب المقيا�س بتقنينه على 
عين���ة م���ن �أطفال البيئة الم�صرية، فبلغ معامل ال�صدق التلازمي)0،56(، وبلغ معامل 
الثبات)0،68(، وهى قيم دالة عند )0،01(، ولذلك يتم ا�ستخدام هذا المقيا�س للتحقق 

من �أن الطفل لي�س لديه �أي ا�ضطرابات في المخ والق�شرة المخية.

4- بطارية المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الرو�ضة كم�ؤ�شرات ل�صعوبات التعلم 
)�إعداد/عادل عبد الله محمد  2006 ب(

تت�ضم���ن ه���ذه البطاري���ة خم����س مه���ارات �أ�سا�سي���ة تن���درج في �إطار المه���ارات قبل 
الأكاديمي���ة الت���ي تظهر ل���دى الطفل بالرو�ضة، وهى تلك المه���ارات التي يُعد الق�صور 
في �أي منه���ا �س���واء تمث���ل ذل���ك في مه���ارة واحدة فق���ط �أم �أكثر بمثابة م�ؤ�ش���ر دال على 
�إمكانية تعر�ض مثل هذا الطفل م�ستقبًال ل�صعوبات تعلم لاحقة وي�ضم هذا المقيا�س 
خم�س���ة مقايي����س فرعي���ة تتمث���ل في مجملها بطارية اختب���ارات لأطف���ال الرو�ضة يتم 
م���ن خلاله���ا تحديد �أطفال الرو�ضة الذين توج���د لديهم م�ؤ�شرات تدل على �إمكانية 
تعر�ضه���م ل�صعوبات تعل���م �أكاديمية لاحقة،وتت�ضمن هذه المه���ارات الوعي �أو الإدراك 
الفونولوج���ي، التع���رف على الحروف الهجائي���ة، التعرف على الأرق���ام، التعرف على 
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الأ�ش���كال، التع���رف على الألوان، ويت�ألف كل مقيا�س من ه���ذه المقايي�س الخم�سة التي 
تت�ضمنها البطارية من ع�شرين عبارة تعك�س ما ي�صدر عن الطفل من �سلوكيات تعد 

م�ؤ�شرات ل�صعوبات التعلم في هذا الجانب �أو ذاك.
وق���ام مع���د البطاري���ة بح�س���اب ال�ص���دق والثبات الخا����ص به���ذه البطارية وما 
ت�ضمن���ه م���ن مقايي����س فرعي���ة، وات�ض���ح �أنها تتمت���ع بمعدلات �ص���دق وثب���ات منا�سبة 
يمك���ن لااعت���داد به���ا، وق���ام مع���د البطارية با�ستخ���دام ع���دة �أ�ساليب لح�س���اب ال�صدق 
والثب���ات؛ حي���ث ق���ام بح�س���اب ال�ص���دق التلازم���ي م���ن خ�ل�ال ا�ستخ���دام �أدوات اللعب 
كمقيا����س لتحديد م�ست���وى �أداء �أطفال الرو�ضة كمح���ك خارجي،وقام معد البطارية 
بح�ساب الثبات با�ستخدام العديد من الأ�ساليب المختلفة والتي ت�ؤكد نتائجها �أن هذه 
البطارية تتمتع بدرجه عالية من الثبات ومن هذه الطرق طريقة التجزئة الن�صفية 
حي���ث تراوح���ت معام�ل�ات الثب���ات للمقايي����س الفرعي���ة )0،683-0،892(. وتم ح�ساب 
الثبات عن طريق معامل �ألفا كرونباخ وتراوحت قيم معاملات الثبات لتلك المقايي�س 
الفرعي���ة ب�ي�ن ) 0،94-0،776(. وتم ح�ساب الثبات ع���ن طريق لاات�ساق الداخلي، حيث 
تراوحت قيمة)ر( الدالة على لاات�ساق الداخلي وذلك بين درجة كل مفردة والدرجة 
الكلي���ة للمقايي����س الفرعية ب�ي�ن) 0،75-0،95( وهو الأمر ال���ذي ي�ؤكد على ثبات تلك 

المقايي�س المت�ضمنه في البطارية.

5- مقيا�س الوعي ال�صوتي ) �إعداد/ عادل عبد الله،2021( .
    تم �إعداد مقيا�س الوعي ال�صوتي للتعرف على م�ستوى الوعي ال�صوتي لدى �أطفال 
الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخطر �صعوب���ات التعلم )عين���ة البحث الحالي���ة( يت�ألف المقيا�س 
م���ن 16مه���ارة تنتم���ي �إلي �أح���د الم�ستوي���ات الفرعية الأربع���ة التي تنتم���ي بدورها �إلي 
م�ستوي�ي�ن عام�ي�ن هما الوع���ي بالكلمة )10مهارات(، والوع���ي الفونيمي )6 مهارات ( 
،ويت���م تطبي���ق هذا المقيا�س بطريقة فردية، ويمكن تطبيقه في �أكثر من مرة وخا�صة 
عن���د ا�ستخدام���ه م���ع الأطف���ال ذوي الإعاقات  وتقا�س ه���ذه المهارات م���ن خلال مهام 
فونولوجي���ة تت�أل���ف كل منه���ا من 4-6بنود و�إذا تمكن الطفل م���ن الإجابة ال�صحيحة 
علي البند المت�ضمن في المهمة ف�إنه يح�صل علي درجة واحدة ،بينما يح�صل علي �صفر 
�إذا كانت �إجابته خاطئة �أو �إذا لم يتمكن من الإجابة علي البند وبذلك تتراوح درجة 
كل مهمة بين �صفر -4 �أو 6 درجات مما يجعل درجة  كل مقيا�س من المقايي�س الفرعية 
الثلاث���ة الأولي ت�ت�اروح بين �صفر – 18 درجة ، ومن ث���م تتراوح درجة الم�ستوي العام 
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الأول وه���و م�ست���وي الوع���ي بالكلمة بين �صفر – 26 درجة وعلي ذلك تتراوح الدرجة 
الكلية للمقيا�س بين �صفر -  80 درجة .

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س للوعي ال�صوتي: 
     ق���ام مع���د المقيا����س بعد ذلك بح�ساب الخ�صائ����ص ال�سيكومترية للمقيا�س حيث تم 
اختي���ار عين���ة بلغت 200 طفلا م���ن الم�ستوي الأول والثاني بالرو�ض���ة وال�صفين الأول 
والثاني لاابتدائي بواقع 50 طفلا من كل �صف �إلي جانب عدد 130 طفلا من الفئات 
الخا�ص���ة بواق���ع 35 طف�ل�ا م���ن ذوي ا�ضط���راب التوح���د ،40 طف�ل�ا م���ن ذوي الإعاقة 
الفكري���ة ،35 طف�ل�ا من المعر�ضين لخط���ر �صعوبات التعلم ت�ت�اروح �أعمارهم الزمنية 

بين 6-8 �سنوات، وكانت النتائج التي تم التو�صل �إليها علي النحو التالي:

�أولا: الات�ساق الداخلي:
     ولح�س���اب قي���م الإت�ساق الداخلي للمقيا����س تم ح�ساب قيم معاملات لاارتباط بين 
درج���ة كل مه���ارة �أو مهم���ة والدرج���ة الكلية للبعد ال���ذي تنتمي �إلي���ه، وبين درجة كل 
بعد والدرجة الكلية للمقيا�س وذلك لكل �شريحة من ال�شرائح الأربع التي تت�ضمنها 
العينة والتي ت�ضم �أطفال الم�ستوي الأول بالرو�ضة و�أطفال الم�ستوي الثاني بالرو�ضة، 
و�أطفال ال�صف الأول لاابتدائي و�أطفال الثاني لاابتدائي بما ت�ضمه كل �شريحة من 
�أطف���ال الم�ست���وى الأول بلغ عددهم 50 طفلا وتراوحت القي���م لأطفال الم�ستوى الأول 
بالرو�ض���ة بين 0.76-0.88 والم�ستوى الث���اني بين 0.71- 0.77، وتراوحت قيم )ر( بين 
درجة كل مهمة من مقيا�س الوعي ال�صوتي للأطفال ودرجة البعد الذي تنتمي �إليه 
،وب�ي�ن درجة كل بع���د والدرجة الكلية للمقيا�س للأطف���ال المعر�ضين لخطر �صعوبات 
التعل���م ب�ي�ن 0.63-0.75 ،ويت�ض���ح �أن قيم معاملات لاارتباط بين درج���ة كل مهارة �أو 
مهم���ة والدرج���ة الكلي���ة للبعد ،وبين درج���ة كل بعد من �أبعاد المقيا����س ودرجته الكلية 
دال���ة عن���د 0.01 وه���و ما يدل عل���ي �أن المقيا�س متما�سك داخليا ب�ش���كل دال �إح�صائيا ن 

و�أنه يمكن ا�ستخدام هذا المقيا�س وتطبيقه علي فئات الأطفال ذوي الإعاقات.

ثانيا: الثبات
     تم ا�ستخ���دام طريقت�ي�ن لح�س���اب الثب���ات هما ح�س���اب معامل �ألفا، وثب���ات المقيمين 
حي���ث قام معد المقيا�س بتطبي���ق المقيا�س وت�صحيحه في مقابل الأخ�صائي لااجتماعي 
بالمدر�س���ة الت���ي تم تطبي���ق المقيا����س فيه���ا والذي طب���ق ه���و المقيا�س وق���ام بت�صحيحه 
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ه���و الأخ���ر وتراوح���ت قيم معام���ل �ألفا وقيم ر لأطف���ال الم�ست���وي الأول بالرو�ضة بين              
0.69-0.80 و0.81-0.84 ولأطف���ال الم�ستوي الثاني بالرو�ضة بين 0.63-0.70 و0.80-

0.85 ولأطفال ال�صف الأول لاابتدائي بين0.67-0.80 و0.81- 0.82 ولأطفال ال�صف 
الثاني لاابتدائي بين0.66- 0.77 و0.80-0.83 علي الترتيب.

ويت�ض���ح �أن قي���م معام���ل �ألفا لكل بعد من �أبعاد المقيا����س، ودرجته الكلية دالة عند 
0.01 كم���ا �أن قي���م معام���ل لاارتب���اط لمعام���ل ثب���ات المقيمين ب�ي�ن تقييم مع���د المقيا�س 
وتقيي���م الأخ�صائ���ي لااجتماع���ي دال���ة ه���ي الأخ���رى عن���د 0.01 وه���و ما ي���دل علي �أن 

المقيا�س يتمتع بدرجة عالية من الثبات تمكننا من الوثوق فيه.

ثالثا: ال�صدق: 
ا�ستخ���دم مع���د المقيا����س طريقت�ي�ن لح�س���اب ال�ص���دق هم���ا �ص���دق المح���ك وذل���ك 
با�ستخ���دام ال�ص���ورة المترجم���ة م���ن مقيا����س الوع���ي الفونولوجي الذي �أع���ده فريكي 
و�شاف���ر Fricke& Schafer (2011) وترجم���ه مع���د المقيا�س الحالي لهذا الغر�ض 
م���ع �إدخ���ال بع�ض التعدي�ل�ات عليه التي تتفق م���ع الثقافة العربي���ة كمحك خارجي , 
وال�ص���دق التميي���زي وذل���ك بطريقت�ي�ن تمثل���ت �أولهم���ا في ا�ستخدام مقيا����س المهارات 
اللغوي���ة ال���ذي �أع���ده ي�سيلانت���ي و�أخ���رون Ypsilanti et al. (2005) لبي���ان ق���درة 
المقيا����س الح���الي عل���ي التميي���ز ب�ي�ن الأطف���ال بح�س���ب درجاته���م علي���ه )20% الأدن���ى                
، 20% الأعل���ى ( في المه���ارات اللغوي���ة )لاا�ستماع والتح���دث( وتمثلت الثانية في تحديد 
ق���درة المقيا����س الحالي علي التمييز ب�ي�ن ال�شرائح التي ت�ضمنته���ا عينة الأطفال غير 
المعاق�ي�ن ف�ض�ل�ا ع���ن قدرت���ه عل���ي التميي���ز ب�ي�ن الأطف���ال ذوي الإعاق���ات بح�سب نوع 
الإعاق���ة ويت�ض���ح من  �أن قيمة )ف( للتباين ب�ي�ن متو�سطات درجات �أفراد مجموعات 
العينة دالة عند 0.01 وهو ما يعني �أن المقيا�س يمكنه بين تلك ال�شرائح مما يدل علي 
�أن ل���ه ق���درة تمييزي���ة جيدة يمكن لااعتداد به���ا ويو�ضح الجدول الت���الي اتجاه دلالة 

الفروق بين هذه المجموعات التي تت�ضمنها العينة.

رابعاً: خطوات البحث 
تم اتباع الخطوات التالية في �سبيل القيام بهذه البحث وتنفيذها وهي: 

• بحث نظرية للمفاهيم والمتغيرات التي ا�شتملت عليها البحث. 	
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• عر����ض الدرا�سات والبحوث ال�سابق���ة ذات ال�صلة بمتغيرات البحث و�إجراء بحث 	
نقدية  لا�ستخلا�ص فرو�ض البحث.

• تحديد الأدوات الخا�صة بالبحث.	
• طبيق �أدوات البحث على عينة البحث. 	
• تحلي���ل البيانات وعمل المعالجات الإح�صائية المنا�سبة للتحقق من �صحة فرو�ض 	

البحث. 
• تف�سير النتائج في �ضوء الإطار النظري والدرا�سات والبحوث ال�سابقة.	
• تقديم مجموعة من التو�صيات والمقترحات في �ضوء ما تُ�سفر عنه نتائج البحث.	

خام�ساً:الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في البحث 
11 �إختبار )ت( لمجموعتين م�ستقلتين من البيانات..
22 تحليل التباين ذو الت�صميم )2(×)2(..

نتائج البحث ومناق�شتها
      يعر����ض الباحث���ان نتائ���ج البح���ث ومناق�شته���ا في �ض���وء �أهمي���ة البح���ث و�أهدافه���ا 
وم�شكلته���ا، والإطار النظري والدرا�س���ات ال�سابقة لها بالإ�ضافة �إلى بع�ض التو�صيات 

والبحوث المقترحة المنا�سبة لهذا المجال.

�أولاً: نتائج البحث     
لبح���ث الف���روق في الوعي ال�صوت���ي ) الأبعاد والدرجة الكلي���ة ( بين الأطفال، 
الت���ي ترجع �إلي: التعر�ض لخطر �صعوب���ات التعلم ) معر�ضون لل�صعوبات ،عاديون(، 
والن���وع ) ذك���ور، و�إن���اث ( ، تم ح�س���اب المتو�سطات الح�سابية للمجموع���ات الفرعية،ثم 

ا�ستخدام تحليل التباين ذو الت�صميم )2( × )2(، والنتائج مو�ضحة كما يلي:
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جدول ) 2 ( 
المتو�سطات الح�سابية للوعي ال�صوتي )الأبعاد والدرجة الكلية( للمجموعات الفرعية المكونة للتفاعل 
ب�ني : التعر�ض لخطر �صعوبات التعل��م )معر�ضون لل�صعوبات ،عاديون(، والنوع )ذكور ،و�إناث(

المتوسطات الحسابية

العينة الوعي الصوتي
ككل

النوع المجموعات

إناث ذكور التعرض لخطر صعوبات التعلم

15,45
10,93

15,37
10,83

15,53
11,03

العاديون 
المعرضون لصعوبات التعلم

والأصوات الكلمات  )1( تمييز 

10,58
4,35

10,93
4,50

10,23
4,20

العاديون 
المعرضون لصعوبات التعلم

بالمقطع )2( الوعي 

15,00
7,58

15,00
7,77

15,00
7,39

العاديون 
المعرضون لصعوبات التعلم

)3( الوعي بالسجع والجناس

41,03
22,86

41,30
23,13

40,77
22,59

العاديون 
المعرضون لصعوبات التعلم

التعرف علي الكلمات 
الثلاثة( الأبعاد  درجات  )مجموع 

19,32
9,20

17,93
8,90

20,71
9,50

العاديون 
المعرضون لصعوبات التعلم

)4( الوعي الفونيمي

60,35
32,06

59,23
32,02

61,48
32,10

العاديون 
المعرضون لصعوبات التعلم

الدرجة الكلية للوعي الصوتي

جدول ) 3 ( 
نتائج تحليل التباين )2( × )2( لبحث الفروق في الوعي ال�صوتي، التي ترجع �إلي 

التعر�ض لخطر �صعوبات التعلم ) معر�ضون، عاديون(، والنوع ) ذكور، و�إناث (

الدلالة ف
متوسط 

المربعات 

درجات 

الحرية

مجموع 

المربعات
مصدر التباين الوعي الصوتي

0,01 133,470
204,342

1,531

3

116

613,025

177,567

بين المجموعات

داخل المجموعات

الكلمات  )1( تمييز 

والأصوات

0,01 58,104
391,444

6,737

3

116

1174,333

781,533

بين المجموعات

داخل المجموعات
)2( الوعي بالمقطع

0,01 61,710
551,008

8,929

3

116

1653,025

1035,767

بين المجموعات

داخل المجموعات

بالسجع  )3( الوعي 

والجناس 

0,01 118,468
3303,125

27,882

3

116

9909,367

3234,333

بين المجموعات

داخل المجموعات

التعرف علي الكلمات 

 ) الثلاثة  الأبعاد  )مجموع 

0,01 187,971
1063,542

5,658

3

116

3190,625

656,367

بين المجموعات

داخل المجموعات
)4( الوعي الفونيمي

0,01 185,112
8024,431

43,349

3

116

24073,292

5028,500

بين المجموعات

داخل المجموعات

الدرجة الكلية للوعي 

الصوتي 
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يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جميع قي���م »ف« دالة �إح�صائي���اً ) عند م�ست���وي 0،01( ، وهذا 
يعني وجود فروق في الوعي ال�صوتي ) جميع الأبعاد ، والدرجة الكلية( قد ترجع �إلي 
التعر����ض �إلي خط���ر �صعوبات التعلم ) معر�ضون، عادي���ون وغير معر�ضين(، �أو النوع  

) ذكور، و�إناث ( ، �أو كل منهما ، وهذا ما تم ح�سابه في الفر�ضين التاليين.

�إختبار �صحة الفر�ض الأول وعر�ض نتائجه :
ين�ص الفر�ض الأول علي �أنه : توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات 
درج���ات مجموع���ة الأطف���ال المعر�ضين لخط���ر �صعوب���ات التعلم ومجموع���ة الأطفال 
العادي�ي�ن  في مقيا����س الوع���ي ال�صوت���ي ) الأبع���اد والدرج���ة الكلية ( ل�صال���ح الأطفال 
العادي�ي�ن، ولاختب���ار ه���ذا الفر����ض ا�ستخدم���ت الباحث���ة اختب���ار “ ت”  لمجموعت�ي�ن 

م�ستقلتين من البيانات) ن1 = ن 2= 60( والنتائج كما يلي :

الدلالة ت ع م المجموعة مقياس الوعي الصوتي

0,01 20,109
1,171

1,287

15,45

10,93

العاديون

المعرضون للصعوبات
والأصوات الكلمات  )1( تمييز 

0,01 13,193
3,110

1,931

10,58

4,35

العاديون

المعرضون للصعوبات
بالمقطع )2( الوعي 

0,01 13,693
4,031

1,150

15,00

7,58

العاديون

المعرضون للصعوبات
والجناس بالسجع  )3( الوعي 

0,01 18,981
6,800

2,960

41,03

22,86

العاديون

المعرضون للصعوبات

التعرف علي الكلمات 

) الثلاثة  الأبعاد  درجات  )مجموع 

0,01 21,600
3,350

1,392

19,32

9,20

العاديون

المعرضون للصعوبات
الفونيمي )4( الوعي 

0,01 23,556
8,611

3,530

60,35

32,06

العاديون

المعرضون للصعوبات
الدرجة الكلية للوعي الصوتي

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جميع قي���م »ت« دال���ة �إح�صائياً ) عن���د م�ستوي 0،01( 
، وه���ذا يعن���ي وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطات درج���ات ) مجموعة 
الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم ومجموعة الأطفال العاديين ( في مقيا�س 
الوع���ي ال�صوت���ي ) جمي���ع الأبع���اد ، والدرج���ات الكلي���ة( ل�صال���ح مجموع���ة الأطف���ال 

العاديين، وبذلك يتحقق هذا الفر�ض.
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�إختبار �صحة الفر�ض الثاني وعر�ض نتائجه :
ين����ص الفر����ض الث���اني عل���ي �أن���ه : لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة بين 
متو�سط���ات درج���ات الذكور والإناث من الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم في 
مقيا�س الوعي ال�صوتي ) الأبعاد والدرجة الكلية (، ولاختبار هذا الفر�ض ا�ستخدمت 
”  لمجموعت�ي�ن م�ستقلتين م���ن البيان���ات )ن1=ن2=30( والنتائج  الباحث���ة اختب���ار “ ت

كما يلي :

الدلالة ت ع م المجموعة مقياس الوعي الصوتي 

غير دالة 0,599
1,450

1,117

11,03

10,83

الذكور المعرضون للصعوبات

الإناث المعرضات للصعوبات

الكلمات  )1( تمييز 

والأصوات

غير دالة 0,603
0,761

2,635

4,20

4,50

الذكور المعرضون للصعوبات

الإناث المعرضات للصعوبات
بالمقطع )2( الوعي 

غير دالة 1,468
1,189

1,095

7,37

7,80

الذكور المعرضون للصعوبات

الإناث المعرضات للصعوبات
والجناس  السجع  )3( الوعي 

غير دالة 0,695
2,401

3,451

22,60

23,13

الذكور المعرضون للصعوبات

الإناث المعرضات للصعوبات

التعرف علي الكلمات 

الثلاثة(  الأبعاد  )مجموع 

غير دالة 1,701
1,479

1,241

9,50

8,90

الذكور المعرضون للصعوبات

الإناث المعرضات للصعوبات
الفونيمي )4( الوعي 

غير دالة 0,073
3,122

3,943

32,10

32,03

الذكور المعرضون للصعوبات

الإناث المعرضات للصعوبات

الدرجة الكلية للوعي 

الصوتي 

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع قيم »ت«  غير دال���ة �إح�صائياً ، وه���ذا يعني عدم وجود 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات درج���ات الذك���ور والإن���اث م���ن الأطفال 
المعر�ض�ي�ن لخط���ر �صعوب���ات التعلم في في مقيا����س الوعي ال�صوت���ي ) الأبعاد والدرجة 

الكلية (، وبذلك يتحقق هذا الفر�ض.

ثاني�أ:ملخ�ص النتائج :
يمكن تلخي�ص النتائج التي تو�صلت �إليها البحث في الآتي:

11 توج���د فروق دالة �إح�صائيًّا عند م�ست���وى )0,01( بين درجات الأطفال المعر�ضين .
لخطر �صعوبات التعلم وبين �أقرانهم العاديين على مقيا�س الوعي ال�صوتي بعد 

تطبيق مقيا�س الوعي ال�صوتي  ل�صالح الأطفال العاديين.
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22 ���ا ب�ي�ن درج���ات البن�ي�ن والبن���ات المعر�ض�ي�ن لخطر . لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيًّ
�صعوبات التعلم علي مقيا�س الوعي ال�صوتي وفقاً لمتغير الجن�س.

ثالثاً:الا�ستنتاجات
انتهت البحث الحالية �إلى ا�ستنتاج �أ�سا�سي م�ؤداه �أن م�ستوي الوعي ال�صوتي لدي 
الأطفال المعر�ضين لخطر �صعوبات التعلم يختلف عن م�ستوي �أقرانهم العاديين طبقا 
لما و�ضحته نتائج البحث الحالية وما توافق  مع الدرا�سات ال�سابقة مثل درا�سة محمد 
غنيمي )2016( ودرا�سة مجدي محمد ال�شحات)2012( ودرا�سة عادل عبدالله )2006(.

رابعاً:تو�صيات البحث
تم �صياغ���ة بع����ض التو�صيات التي تم التو�ص���ل �إليها من خلال البحث، والتي 
م���ن ��شأنه���ا م�ساعدة ورعاية �أطفال الرو�ضة المعر�ضون لخطر �صعوبات التعلم، وذلك 

في �ضوء ما تو�صلت �إليه البحث الحالية من نتائج وهي:
-	 لااهتم���ام بالك�ش���ف المبك���ر ع���ن ق�ص���ور المه���ارات قب���ل الأكاديمي���ة خ�ل�ال مرحلة 

الرو�ضة؛ لتجنب حدوث �صعوبات التعلم بعد ذلك.
-	 �أن يت���م مراع���اة م�ست���وى الوع���ي ال�صوت���ي لأطف���ال الرو�ض���ة المعر�ض�ي�ن لخط���ر 

�صعوبات التعلم عند تقديم الابرمج لهم ومراعاة الفروق الفردية بينهم.
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